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RESUMO

Neste trabalho sio analisados alguns aspectos da ex-
periéncia de pesquisa do Programa de Po6s-Graduagio em
Educagio da UFRGS: 1)as reiteradas tentativas de definicio de
linhas de pesquisa; 2) o contexto em que se desenvolveu o
trabalho de definicio, no intuito de explicar dois problemas
principais: a artificialidade e a persisténcia de extensas 4reas
de indefini¢io temdtica nas sucessivas versdes de linhas de
pesquisa; 3) as mudangas no que tange especificamente i
questio da metodologia de pesquisa em educacio.

Comecarei tratando da cxperiéncia dos Cursos de Pos Graduagio em
Educa¢io da UFRGS no que se relaciona com a defini¢do de linhas de Pesquisa.

O Programa tem quatro ireas de concentracio: Ensino, Psicologia Edu-
cacional e Planejamento da Educacio, a nivel de Mestrado, e Processo de En-
sino-Aprendizagem, a nivel de Doutorado.

Trabalho apresentado no painel sobre Condugio da Pesquisa e Niicleos Temdticos: Critérios e
Pritica. na IV Reunigo Anual da Associagdo Nacional de Pés-Graduagao em Educagdo — ANPEd.
realizada em Belo Horizonte, de 11 a 13 de mar¢o de 1981. Embora o autor tenha participado da
referida Reunizo na qualidade de representante do Programa de P6s-Graduac¢2o em Educaggo dsz
UFRGS, o trabalho apresentado € de sua inteira responsabilidade. Apesar de seu cariter esque-
mdtico, preferiu-se mantetr o texto em sua forma original, exce¢do feita de pequenas corregOes de
linguagem e da alteraggo do titulo, que, na versgo original, era idéntico ao do painel.
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Reuni esquematicamente num quadro as sucessivas versdes das linhas de
pesquisa do Programa. Nio vou discutir aqui se as defini¢cdes dadas constituem
ou nio linhas de pesquisa ou nicleos temiticos, nem sobre qual dessas duas
denominacdes é mais adequada. Vou ater-me a outros aspectos.

Como se pode ver no quadro, é reduzida a correspondéncia entre a pri-
meira versdo e as seguintes. J4 entre a segunda e as ultimas a correspondéncia é
bem maior. Apenas duas linhas de pesquisa da primeira versio sobreviveram s
sucessivas reformulacdes: educagdo rural e tecnologia educacional. Da segunda
versdo para as Ultimas, a correspondéncia se estende a outras duas linhas: desen-
volvimento humano e treinamento de professores. Situam-se no que se poderia
chamar de 4rea de indefinicio grande parte das pesquisas da drea de concen-
tragio em Planejamento da Educacio (Mestrado) e boa parte das relacionadas
com Ensino (Mestrado) e Ensino-Aprendizagem (Doutorado).

Até agora nenhuma classificacdo satisfez ao corpo docente. O Relatdrio de
1979 (UFRGS, CPGE, 1980, p.11) alude claramente 2 insatisfacio quanto 2
segunda versio:

‘‘Essa defini¢io quanto a linhas de pesquisa serviu aos seus pro-
positos; entretanto o corpo docente, hoje, tem algumas restricdes aos
posicionamentos que elas implicam e principalmente quanto a uma certa
artificialidade dessas denominacdes. Desse modo, atmalmente, nos encon-
tramos em um momento de insatisfacio e critica e 2 busca de uma nova
sistematizagdo para os trabalhos de pesquisa que sio produzidos tanto por
professores como por alunos que seguem sua orientacdo no sistema de dis-
sertacdes e teses’’.

No Relatorio de 1980 (UFRGS, CPGE, 1980, p.8) lé-se coisa semelhante:

“No ano de 1980, apesar de muitas discussdes e algumas perspec-
tivas, ndo se chegou a reformulagio das linhas de pesquisa, mantendo-se a
anteriormente adotada com pequenas correcdes’”.

Na realidade as modificacdes foram substanciais: eliminagio de duas linhas
de pesquisa da versdo anterior (avaliacdo e programacdo do ensino) e substituigdo
de ‘‘contexto socio-cultural’” por *‘sistemas educacionais’’.

Hi outro dado interessante a ser observado no quadro. A linha de pes-
quisa de ndmero 6 na verso de 1979 e de ndmero 5 nas demais versoes € a
que mais estreitamente se relaciona com a 4drea de Planejamento da Educa¢do. O
desencontro entre as quatro formulagdes é quase total: avaliagio de varidveis
fundamentais para o planejamento da educag¢do (1976), demandas dos sistemas
educacionais (1977), contexto socio-cultural (1979) e sistemas educacionais
(1980).
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QUADRO

Sucessivas versoes das linhas de pesquisa dos Cursos de P6s-GraduagZo em Educagao da UFRGS.

Margo de 1976 1977

1. Ensino rural ¢ educagzo nzo for. —» Educago no mcio rural -

mal
2, Tecnologia educacional — 9 2. Tecnologiaeducacional —
3. Mudanga de atitudes ¢ valores cavaliagzo —_—
4. Metodologia do ensino ¢ curriculo 3. Varidveis psico-sociais do desenvol. — g

. e im hum

5. Avaliagzo de varidveis fundamen. vimento humano

tais para o plancjamento da 4. Recursos humanos para 2 educagto —— @

educa¢zo .

ucag 5. Demandas dos sistemas educa-

6. Aprendizagem ¢ comportamento cionais

verbal

Janeiro de 1979

[SNY

Y

~ o

. Educaggo rural »

. Tecnologia educacional »

. Avaliagzo do ensino
. Desenvolvimento bumano —

. Treinamento de recursos humanos gy

Contexto sécio-cultural

. Programagzo do ensino

Dezembro de 1980

-

. Educaggo para o mcio rural

. Tecnologia Educacional

. Desenvolvimento humano

. Treinamento de professores

. Sistemas educacionais

Nota: As setas indicam correspondéncia.

FONTES: UFRGS. CPGE. Projeto de doutorado em Educagao. Porto Alegre, 1976;

cinco anos de atividade; relat6rio. Porto Alegre, 1978;
#6ri0 de 1980. Porto Alegre, 1980.

. Relatério de 1979. Porto Alegre, 1980;

1977 - Uma perspectiva de

. Rela-



A compreensio das observacdes até aqui feitas requer uma anilise deta-
lhada do contexto em que surgiu e se desenrolou o debate sobre linhas de pes-
quisa.

Em seu terceiro ano de vida (1974), o Programa contava com 115 alunos
de Mestrado: Ensino -— 43; Psicologia Educacional — 37: Planejamento da
Educacio — 35. Apenas 16 eram provenientes de outros Estados, sendo 14 de
Santa Catarina e Parani. O corpo docente era constituido de 19 professores, dos
quais apenas G tinham doutorado. Destes, um se encontrava afastado, e 3
davam atendimento apenas em tempo parcial. Nesse ano foi colhida a primeira
Dissertacio de Mestrado —— uma s6 — enquanto que 10 alunos optaram pelo
titulo de especializacio (Tabela 1). O corpo docente encerrou o ano com 4
projetos de pesquisa concluidos e 3 em andamento. Os S professores doutores
tinham sob sua orientacdo 33 alunos com Proposta de Dissertacdo jd aprovada.
Desse total, 25 estavam a cargo dos dois professores doutores de tempo integral.
Esses nimeros nio incluem os alunos em faze de preparacio de Proposta. Uma
situacdo que nio era de entusiasmar nem os orientadores nem os orientandos.

TABELA 1

Niamero de titulos de Mestrado e de Especializacio conferidos pelo Curso de
Pos-Graduacdo em Educacio da UFRGS, por ano e por drea de concentragio.

Mestrado Especializagao
ANO EN PE PL TOTAL EN PE PL TOTAL
1974 — 1 — 1 2 _; _5 10
1975 6 3 — 9 1 4 5 10
1976 10 9 4 23 6 2 8 16
1977 17 4 6 27 1 1 2 4
1978 8 6 3 17 — 3 2 5
1979 10 8 10 28 2 2 2 6
1980 14 4 11 29 — 4 1 5
TOTAL 65 35 34 134 12 19 25 56

NOTA. Areas de concentraggo: EN = Ensino; PE = Psicologia da Educa¢ao; PL = Planejamento
da Educacio.

O ano de 1975 se delineou, desde o inicio, como bem mais promissor. Em
janeito  os Crusos de Pés-Graduacio em Educagio foram reconhecidos como
Centros de Exceléncia pelo CNPq. O intenso apoio recebido da CAPES, prin-
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cipalmente com vistas 4 implantacio do Doutorado em Educa¢io, permitiu a
contratacio de professores visitantes estrangeiros, o envio de professores do
Programa ao Exterior para doutoramento, a ampliacio do horirio de atendimen-
to da biblioteca e 0 aumento do espaco fisico para uso dos professores e alunos
de tempo integral. A implantacdo, pela CAPES, do Plano Institucional de
Capacitacio Docente — PICD aumentou o nimero de alunos de tempo integral
e diversificou o corpo discente em termos de procedéncia regional e interesses de
pesquisa. O nimero de professores doutores em efetivo exeicicio se elevou de 5
para 11, nio incluidos nesse nimero 3 professores estrangeiros que permane-
ceram no Programa por apenas algumas semanas. Houve 9 conclusdes de Mes-
trado no ano de 1975, e os projetos de pesquisa do corpo docente elevaram-se
para 23.

Iniciava-se, dessa forma, um periodo de grande crescimento do corpo
docente, tanto em quantidade como em qualidade (por titulagio), seja pelo
retorno de professores doutorados no Exterior, seja pela contrataco de visitantes
estrangeiros, seja pela titulacio através de concursos de livre docéncia. Essa ex-
pansio do corpo docente teve alguns efeitos principais:

1. aumento do nimero de conclusdes de Mestrado, com uma média de 25
por ano nos dltimos 5 anos (Tabela 1);

2. aumento significativo do nimero de projetos de pesquisa do corpo
docente;

3. crescente diversificacio de interesses e temas de pesquisa do corpo
docente e inclusive do corpo discente e

4. uma certa instabilidade de interesses e temas de pesquisa, resultante da
propria mobilidade do corpo docente.

Acompanhando esse crescimento e diversificacio dos recursos humanos do
Programa, teve inicio, mais para o final do ano, o trabalho de preparo da im.
plantacio do Doutoradc em Educacio.

Foi bastante itenso o debate entre o corpo docente sobre a conveniéncia e
até sobre as condicdes reais de implantacio do Curso de Doutorado, desejado
pela CAPES. A elaboracio do Projeto de Doutorado trouxe 3 tona problemas
como definicio da drea de concentracdo, defini¢io de linhas de pesquisa e busca
de apoio financeiro para o empreendimento, conveniéncia ou nio de se tentar
salvar a drea de concentracio em Planejamento da Educacdo, a qual, até o final
de 1975, ndo contava com nenhuma dissertacio de Mestrado concluida.

Em marco de 1976 ficou pronto o Projeto de Doutorado em Educacio,
elaborado por uma comissio, com ampla participacio dos demais professores em
diversos momentos do trabalho. A drea de concentracio foi definida como
processo de ensino-aprendizagem. Os argumentos que mais pesaram em favor
dessa definicio foram a tradicio de pesquisa e a maior disponibilidade de recur-
sos humanos.
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Também em marco de 1976 o professor Paulo Schutz buscou apoio finan-
ceiro da FINEP para o seu projeto ‘‘Alternativas educacionais para o meio fu-
ral”’. A FINEP informou que nio financiava projetos isolados e orientou no sen-
tido de que fosse elaborado um projeto com linhas de pesquisa definidas e que
incluisse todos os projetos de pesquisa do Programa. A propria CAPES tinha in-
teresse na obtencdo de apoio financeiro da FINEP para o Doutorado. A coor-
denacio do Programa lancou-se, pois, 2 elaboracio do Projeto FINEP ou sim-
plesmente ‘‘Projetio’’.

A questao das linhas de pesquisa surgiu, nio tanto de uma necessidade
sentida pela comunidade académica, quanto de pressdes externas. Inspiradas no
I PBDCT, CAPES e FINEP passaram a considerar as linhas de pesquisa como
critério de avaliagio dos programas e projetos de pesquisa. Para tornar ‘‘ven-
diveis’’ o Projeto de Doutorado e o que deveria ser o seu suporte financeiro, o
Projeto FINEP, que, em sua quarta versio, ainda aguarda financiamento®, o
Programa ndo teve outra alternativa sendo aderir 4 nova cruzada educacional —
a cruzada do alinhamento de pesquisas e pesquisadores.

Continuando a tendéncia iniciada em 1975, os anos seguintes foram de
consolidagao do Programa de P6s-Graduacao. O niimero total do corpo docente
cresceu de 19 em 1974, para 24, 29 e 30, respectivamente nos anos de 1975,
1976 e 1977. O nimero de professores doutores saltou de 5 em 1974 para 11
em 1975 e 15 e 19 nos dois anos seguintes. Contra apenas 1 em 1974 € 9 em
1975, as conclusdes de Mestrado elevaram-se para 23 em 1976 e 27 em 1977. A
esta altura ji se podia dar por salva a propria drea de Planejamento da Edu-
cagdo, com 10 Dissertagdes concluidas em 1976 e 1977.

A implantacio do Doutorado e o salvamento da drea de Planejamento da-
Educacio contribuiram para a abertura de novas frentes temiticas.

Conforme ji observei anteriormente, o produto da empreitada de defi-
nicio de linhas de pesquisa nio satisfez nem sequer ao corpo docente do
Programa.

Dentre outros que poderiam ser apontados, sobressaem, no quadro das
sucessivas definicdes das linhas de pesquisa, dois problemas principais: a ar-
tificialidade e a existéncia de extensas dreas de tateio e indefinicdo.

Com o intuito de oferecer elementos para o debate, vou listar alguns
fatores que, na minha opinido, dificultaram a tarefa de definicio de linhas de
pesquisa:

1. a predominincia da pesquisa individual, isolada;

2. a descontinuidade temitica, resultante, em boa parte, da desconti-
nuidade de financiamentos e das sucessivas mudancas das prioridades de pes-
quisa estabelecidas por drgios financiadores;

* Aprovado posteriormente i apresentagdo deste trabalho, o Projeto FINEP entrou em exe-

cugZo em agosto de 1981.
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3. a posicio do corpo docente em favor da liberdade de pesquisa e avessa
a qualquer alinhamento forcado, e o reconhecimento explicito dessa liberdade,
pela cooordenagio do Programa;

4. a pluralidade e diversidade de dreas de concentracio;

5. a grande expansdo quantitativa e qualitativa do corpo docente a partir
de 1979, com conseqiiente diversificacio de interesses de pesquisa;

6. a maior diversificacio regional do alunado a partir da implantacio do
PICD e a decorrente diversificacio de interesses de pesquisa;

7. a recuperacdo progressiva, a partir de 1976, da drea de Planejamento da
Educaco e a conseqiiente abertura de novas frentes temiticas, embora ainda ins-
tiveis e mal definidas;

8. a impraticabilidade, pelo menos até agora, de os professores orientarem
dissertacdes apenas em suas areas de interesse. Isto, por dois motivos: a) atitude
de respeito 2 liberdade de o aluno escolher seu tema e b) necessidade pratica de
orientar dissertacdes em mais de uma 4rea de concentragdo.

9. a relativa mobilidade do corpo docente (entrada e saida de visitantes es-
trangeiros e saida para doutoramento e regresso de professores do Programa),
com a decorrente descontinuidade de temas;

10. a abertura de espaco para pesquisas na dimensio macro-social numn
Programa em que, pela propria definic¢io de suas dreas de concentragio, pre-
domina a dimensio micro.

E, para concluir esta parte, ousaria dizer que cada Programa tem seu
tempo. Prevejo que o nosso terd que conviver por algum tempo ainda com uma
certa indefinicdo e instabilidade temdtica. Penso se deva preferir essa situacio ao
alinhamento precoce e forcado de pesquisas e pesquisadores. Vou mais longe.
Planejamento da Educaclo, drea eminentemente técnica, apds a superacio da
crise que quase a levou ao fechamento, se configura, hoje, de um lado, como
uma 4rea irrequieta e indefinida em termos de linhas de pesquisa ou niicleos
temiticos e, de outro, como uma 4rea criativa e promissora, tanto no plano
temdtico, como no tedrico-metodologico.

E ousaria propor para debate uma sugestio aos 6rgios financiadores. Cnde
hi linhas de pesquisa, 6timo. Nos programas que ainda nio chegaram a de-
finicoes satisfatorias e nas dreas de indefinicio, que estimulem o surgimento e
financiem em continuidade bons projetos de pesquisa.

Passarei agora a tecer algumas consideracdes sobre metodologia e suas
relagdes com niicleos temiticos.

Nio entrarei na discussio de qual seja a melhor metodologia para a pes-
quisa educacional. Considero que a resposta a essa questio depende em grande
parte da definicio do tema e da perspectiva tedrica com que se o aborda. Se a
questio é, por exemplo, comparar a eficicia de duas técnicas de ensino, parece
que a resposta em termos de método ji estd dada — o experimento. Poder-se-ia,
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sim, discutir qual o modelo experimental mais adequado. Mas, colocados dessa
forma o tema e o problema, nio vejo como se lhes possa aplicar, por exemplo, o
método dialético.

De qualquer forma, a definicio do tema e a escolha do enfoque tedrico,
se nio definem por si s6s o caminho a seguir, pelo menos delimitam bastante as
op¢des metodologicas. A questio da metodologia nunca é uma questio Pri-
meira. Para discuti-la é necessirio que se saiba algo sobre a questdo primeira: o
tema a abordar, o problema a resolver. Quando se erige em questdo primeira,
o método acaba limitando e até matando a temitica. E o que acontece, por
exemplo. com o tunel da metodologia empiricista.

Relativamente 21 experiéncia do Programa de Po6s-Graduacio da UFRGS,
hi quem destaque duas fases nitidamente distintas: a primeira, fortemente
dominada pelo método experimental, e a segunda, mais ou menos a partir de
1976/77. com um forte contingente de pesquisa exploratoria e descritiva de
campo, 20 lado da experimental. Segundo a minha percepcio, a primeira fase se
caracteriza nio s6 por uma predomindncia marcante do método experimental,
mas também por uma certa rigidez e até rigorismo metodologico. E vejo uma
segunda fase mais pluralista e mais flexivel em questio de metodologia.

Essa mudanca tem sua explicacio principal na propria expansio do Pro-
grama — aumento e diversificacio do corpo docente e discente, recuperacio da
irea de Planejamento da Educacio e implantacio do Doutorado — e na de-
corrente ampliacdo e diversificacio temdtica.

Acredito que um pequeno incidente ocorrido em 1978 tenha também
contribuido para uma maior flexibilidade e tolerincia relativamente a questdes
de metodologia. Algumas observacdes constantes do Parecer n® 204, de 22 de
agosto de 1978, da Cdmara Especial de Pesquisa e Pos-Graduacio da UFRGS,
sobre a segunda versio do Projeto FINEP, provocaram uma reacio inesperada do
Programa. Eis uma passagem do Parecer:

‘1. A maioria dos projetos se autodefinem como ‘‘descritivos’’ e
‘exploratérios’’, o que parece inevitivel em campos inéditos de pesquisa.
Este dado, porém, estd a indicar os limites da tradi¢cdo de pesquisa em cer-
tas dreas de concentracio do Mestrado, sugerindo a necessidade de ser con-
solidada mais amplamente a relacio ensino-pesquisa no mesmo’’.

Relativamente aos projetos especificos, aparecem expressdes e frases como:
‘.. merecem uma reformulacio tedrico-metodoldgica’’, ‘‘mera descricio’’, ‘‘es-
tio definidos adequadamente enquanto projetos de pesquisa, embora os dois l-
timos sejam estudos exploratérios descritivos’’, etc.

O Parecer teve um efeito de catalizacio. A resposta nio tardou 30 dias e
constou do Projeto com algumas reformulacdes, de um longo oficio e de cépia
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de artigo preparado pela propria Coordenagio, com a assessoria de uma equipe
de professores. As citacdes seguintes esclarecem o contetido e o tom da resposta:

““O método experimental em pesquisa educacional, tem sido lar-
gamente empregado, em mdltiplas tentativas, como um ‘‘hallo”’ de res-
peito e aceitacio do rigor cientifico. Entretanto, as criticas, nos dltimos
anos, tem-se acumulado, demonstrando que a melhor metodologia para a
pesquisa educacional ainda estd para ser inventada’ {Marques & Schiitz,
1978).

“a) O grupo de pesquisadores nio aceita as restricdes do projeto em seu
todo..."”

b) O grupo de pesquisadores desejaria um ‘‘confronto’’ com os especialis-
tas em pesquisa educacional que fazem parte ou assessoram a V Cdinara, a
fim de discutir as naturais controvérsias metodoldgicas, com o objetivo de
muituo enriquecimento dessa incipiente comunidade académica’’. (Oficio
n° 469, de 20-9-78).

Se comentei esse episddio, nio foi nem pelo prazer de trazé-lo a publico,
nem com a intencdo de discutir razdes, mas simplesmente porque ele ajuda a
compreender uma mudanga em termos de posicio metodologica. Se nio foi causa,
foi pelo menos ocasidio de o Programa, através de sua propria Coordenacio,
reconhecer publicamente as limitacdes do proprio método experimental e ad-
vogar o pluralismo, a flexibilidade e a criatividade no que se relaciona com a
metodologia de pesquisa em educagio.

Por forca de uma formacdo e tradigio empirista — incluo-me nesse meio
— ndo é facil ir além das pesquisas experimentais e das comumente denomi-
nadas pesquisas exploratorias e descritivas. No entanto, nos tltimos anos sur-
giram projetos do corpo docente e inclusive algumas dissertacdes de alunos que
tentaram romper essa batreira, aplicando, por exemplo, o método dialético. Mas
isto, a duras penas, porque, como obsetvei no inicio desta parte, a questdo &
menos de método, do que de temitica e de posicionamento tedrico.

Neste sentido, € esclarecedor o depoimento de Malena Talayer Torino,
autora da mais recente Dissertacio de Mestrado aprovada pelo Programa, in-
titulada Estrutura de produgao e desigualdades educacionais regionais: Regido Norte
e 8Go Paulo (1980).

‘.. Examinar a infinidade de problemas derivados com que se
debate a educacio em geral e a educacio brasileira. em particular, pode
resultar, muitas vezes, num exame estéril, como podemos realmente ob-
servar nos estudos contidos nos planos de governo. A tOnica geral desses
trabalhos realca seu cariter empirico, pragmadtico, caracteristico da arte do
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planejamento. Buscar um caminho alternativo no enfoque dos problemas
educacionais da Regiio Norte, que ultrapasse suas fronteiras e a observacio
dos fatores técnicos e metodologicos; situar a educacio no seu contexto
socio-econdmico global:; relacioni-la com os momentos que caracterizam,
em cada época, as formacdes sociais dependentes — pensamos ser :sta a
contribuico do nosso trabalho’’ (p.22-3).

E a autora passa a referir-se s limitacdes inerentes 4 formacio recebida:

“‘Entramos na Universidade apos 64 (1969) e por um longo tempo
esta se absteve, (e em muitos casos ainda se abstém), de tomar qualquer
posicdo critica gerada atiavés de debates sobre a realidade social, politica e
econdmica. Os cursos tornaram-se, em geral, uma simples apreensio de
contetidos com énfase em métodos e técnicas de ensino calcados no idedrio
norte-americano. A submissio e a obediéncia a questdes tecnicistas im-
pedem o aluno de ver que esti sendo treinado para atuar como transmis-
sor da ideologia dominante no sistema social em que vive. Muitas vezes,
chegamos ao final de um curso de poés-graduacio ‘‘aprendendo a ler por
uma s6 cartilha’’, aptos a aplicar, sem reflexdo, técnicas e modelos, mas
incapazes de pensar a educacio, de estabelecer confrontos e fazer opcdes.
A deformacio da consciéncia critica é de tal ordem que, quando outro en-
foque é apresentado, ou nos propomos a seguir outro método que nio o
das pesquisas experimentais, logo vem a exclamacio escandalizada: ‘‘Mas
issa ndo é cientifico!”’ E o pior é que ficamos vulneriveis a essa espécie de
critica, pelo proprio fato de estarmos precariamente instrumentados, nio
possuindo elementos para aplicar um método de anilise critica da reali-
dade. A recusa de um caminho e a busca de outro, nestas condicdes, tor-
na-se, muitas vezes, uma limitacio mais do que uma libertacio’’ (p. 23).

Ainda na linha das mudancas no plano metodolbgico, é possivel que,
através do Programa de Acio Comunitiria e do Programa de Assisténcia aos
Municipios, venha a emergir uma nova frente e nova modalidade de pesquisa -
a pesquisa-intervencdo.

Em sintese, parece que a hegemonia da pesquisa experimental e mesmo
da pesquisa empirica em geral como tnica forma vilida de pesquisa em edu-
cacdo estd sendo superada. Essa mudanca gerou e continua gerando um certo
desconforto, especialmente quando se di na direcio do método dialético. Isto é
compreensivel, Afinal, a questio metodolégica nunca é a questio primeira. Ela
traz no seu bojo questdes bem mais fundamentais: a da temitica e a da postura
tedrica do pesquisador,

Era o que tinha a dizer sobre o tema proposto. Preocupei-me mais com a
anilise da pritica do que com o estabelecimento de critérios norteadores.
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Procurei expor com objetividade e franqueza a experiéncia do Programa de Pos-
Graduagio em Educacio da UFRGS, na esperanca de contribuir para o debate e
o enriquecimento muituo. Agradeco desde j4 as criticas e sugestdes dos colegas.
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ABSTRACT

This article discusses some of the features of the research conducted in the
Program of Graduate Studies in Education at UFRGS: 1) the repeated attempts
to define lines os research to be investigated; 2) the context in which this effort
was made, in order to illuminate two main problems: artificiality in the succes-
sive attempts of definition, together with lack of definition in some large
thematic areas of investigation; and 3) the modifications of methodology in
educational research.
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