KARINE SANTOS
TANISE MEDEIROS
Organizadoras

CADERNO PEDAGOGICO

» D
a\l/<
"
CURSO DE EXTENSAO

Educacdo Social nos trilhos das
adolescéncias e juventudes

24 EDICAO

PORTO ALEGRE
GRAFICA UFRGS
2019



DADOS INTERNACIONAIS DE CATALOGAGAO NA PUBLICAGAO (CIP)

Cco77
Curso de extensdo: educacido social nos trilhos das
adolescéncias e juventudes / Karine Santos, Tanise

Medeiros (organizadoras) - 2.ed. - Porto Alegre: UFRGS,
2019.

185 p.

ISBN 978-85-9489-198-3

1. Educacgédo social 2. Adolescente 3. Juventude I.
Santos, Karine Il. Medeiros, Tanise |ll. Titulo.

CDU: 37.035

Bibliotecaria: Ana Gabriela Clipes Ferreira CRB-10/1808




FICHA TECNICA

Criagao [lustracao
Karine dos Santos | Tanise Medeiros Responsabilidade dos autores
Diagramacao Capa
Alex Seixas | Leonardo Silvestrin Alex Seixas
IMPRESSO EM PAPEL

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO

CENTRO INTERDISCIPLINAR DE EDUCACAO SOCIAL
E SOCIOEDUCACAO — CIESS

Direcao Pro tempore: Karine dos Santos e Magda Oliveira
www.ufrgs.br/ciess

COLETIVO DE EDUCACAO POPULAR E PEDAGOGIA SOCIAL - CEPOPES
Coordenacdo: Karine dos Santos
www.ufrgs.br/cepopes

CURSO DE EXTENSAO: EpUCACAO SOCIAL NOS TRILHOS DAS
ADOLESCENCIAS E JUVENTUDES
Coordenacdo: Karine dos Santos ¢ Tanise Medeiros

ELABORACAO DO MATERIAL DIDATICO

Moédulo 1: Karine dos Santos e Tanise Medeiros
Moédulo 2: Marilene Alves Lemes e Ana Paula Seger
Moédulo 3: Alex da Silva Vidal e Bruna Rossi Koerich
Moédulo 4: Juliana dos Santos Rocha e Roberta Soares da Rosa
Moédulo 5: Gislei Domingas Romanzini Lazzarotto
Textos complementares
Fabiane Asquidamini
Lia Maria Suzin
Mauricio Perondi
Roberta Soares da Rosa
Thais Saraiva Goulart
Wagner Machado da Silva
Wesley Ferreira de Carvalho



Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o
caminho caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se pés a
caminhar.

(Paulo Freire)

Paulo Freire, um dos maiores educadores brasileiros, deixou um legado histérico
importante aos que hoje buscam reconhecimento como educadoras e educadores sociais.
Ao afirmar que a caminhada se faz ao caminhar, nos ensinou que aprender € processo ¢ se
da em movimento. E que a a¢do de se movimentar precisa estar impregnada de sentidos e
significados, que mudam/alteram/transformam as nossas proprias trajetorias e as daqueles
que passam por nos. E com este aprendizado que chegamos aqui, na segunda edi¢io deste
caderno, que integra o projeto de extensao Educacdo Social nos trilhos das adolescéncias
e juventudes. Uma experiéncia em movimento, construida no cotidiano de seus encontros
com todas e todos aqueles que desejaram aventurar-se conosco.

Nesta segunda edicdo, educadoras e educadores sociais dos mais diferentes
espagos de Porto Alegre e regido tiveram a oportunidade de vivenciar cinco meses de
(trans)formacdo em um curso gratuito, oferecido por uma universidade gratuita. Um
sonho realizado se tomarmos a amorosidade freiriana como base. Em tempos de
esfacelamento das politicas publicas e destrui¢cdo da educagdo superior gratuita, este se
constituiu como um espago de resisténcia, pois, desde a sua primeira edi¢do, se
concretizou por meio do desejo. Desejo ¢ a palavra que define. Uma desejante que
encontrou outra desejante e que depois encontrou mais uma € outra € mais outra, € 0
curso num coletivo assim se fez. E com ele a convicgdo de que ndo conseguiremos mais
parar. Foi a for¢a do encontro, dos rostos desconhecidos, das experiéncias compartilhadas
que concretizou esse sentimento.

Com a instituicio da area de Educacdo Social no Departamento de Estudos
Especializados e da criagio do Centro Interdisciplinar de Educagdo Social e
Socioeducagao (CIESS) da Faced/UFRGS, viemos construindo estratégias que possam
colaborar com a formagdo desses profissionais, via extensdo universitaria. O presente

curso se propoOs a atender a uma demanda que se faz presente nas diferentes atividades



promovidas, tanto pela area da Educagdo Social, quanto pelo proprio CIESS. Sao muitos,
centenas, milhares talvez, de pessoas educadoras e educadores sociais que buscam por
(re)aproximagdo com a universidade, por ligagdes formativas, por encontro com seus
pares.

E foi assim que, com o objetivo de colaborar no aprofundamento dos estudos
sobre a Educagdo Social, com énfase nos aspectos das adolescéncias e juventudes, a
proposta foi registrada no sistema de extensdo da UFRGS, com aprovacdo da Comissao
de Extensdo da Faced, sob o nimero 33815. O curso se estruturou no formato a distancia,
contando também com aulas presenciais, além de atividades virtuais e de trabalho de
campo. Teve duracao de cinco meses, com um total de 180hs. Foram desenvolvidos cinco
temas, sempre com inicio em uma aula aberta, realizada por especialistas da area.

As atividades de campo foram planejadas com as/os participantes, tendo em vista
os seus contextos de trabalho e/ou estudo. O material didatico foi desenvolvido por uma
equipe técnica de profissionais e estudantes de pds-graduacao, vinculados ao Grupo de
Pesquisa Coletivo de Educagdo Popular e Pedagogia Social - CEPOPES, que colaborou
com a concepcao da presente proposta. O trabalho desenvolvido foi realizado de forma
voluntaria, tendo todo o contetdo disponibilizado para uso estritamente do curso em
questao.

O que se apresenta neste caderno ¢ o contetido didatico dos cinco mddulos do
curso. 1. Educacdo e Educacdo Social, 2. Politicas Publicas, Sistema de Garantia de
Direitos e Protegdo Social, 3. Conceituando adolescéncias e juventudes na
contemporaneidade, 4. Praticas pedagogicas com adolescentes e jovens, 5. Saude Mental
e prdticas de cuidado: adolescéncias e juventudes. Na segunda parte, buscamos
contemplar textos e materiais que possibilitassem trazer presente tematicas que
emergiram nas duas edi¢cdes do curso e que ndo conseguimos aprofundar. Trata-se de
materiais que servirdo de subsidio para educadores e educadores nos seus fazeres
cotidianos, como educacdo ambiental, justica restaurativa, projeto de vida,
educomunicacdo, experiéncias no trabalho com medidas socioeducativas,

acompanhamento juvenil, dentre outros.



Esperamos que esta seja mais uma entre tantas outras iniciativas em prol da
formagdo das educadoras e dos educadores sociais de Porto Alegre, regido metropolitana,

quica do estado do Rio Grande do Sul. Seguimos.

Karine Santos

Tanise Medeiros
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Imagem disponivel em https://goo.gl/WxF39R

MODULO 1 - EDUCACAO SOCIAL - INSPIRACOES EMERGENTES A
PRATICA EMANCIPADORA
Karine Santos!

Tanise Medeiros?
Bem vindxs!

Este modulo tem como tema "A Educacdo, a Educag¢do Social e a Educacio
Popular". O objetivo ¢ desenvolver uma compreensdo e analise das diferentes concepgdes
e perspectivas de Educag@o Social, assim como seus contextos de agao.

A Educagao Popular, manifestacdo que se constitui no movimento da sociedade, e
a Pedagogia Social, reconhecida como ciéncia da educagcdo e como teoria geral da
Educagdo Social, vém sendo identificadas, no Brasil, como referéncias importantes na

institucionalizacdo do espaco de profissionalizagdo e formagdo das Educadoras e

! Professora da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS.
Educadora Social com formagdo em pedagogia, Mestre ¢ Doutora em Educagdo. Coordenadora do Coletivo
de Educagao Popular e Pedagogia Social - CEPOPES/CNPq.

2 Mestre em Educacdo (PPGEDU UFRGS), graduada em Licenciatura em Historia (UFRGS),
bolsista CIESS/UFRGS.



EDUCACAO SOCIAL: NOS TRILHOS DAS ADOLESCENCIAS E JUVENTUDES

Educadores Sociais. Consideradas como categorias teoricas, inspiram o fazer pedagogico
da Educagdo Social, esta constituindo-se como um campo pedagdgico especifico para
além dos espacos reconhecidos formalmente no campo da educagao.

Na relacdo entre a perspectiva da concretizagdo do direito de ser mais nessa
sociedade preconizada por Freire e¢ pela Educacdo Popular e a perspectiva do
desenvolvimento humano de forma integral, que defende a Pedagogia Social, se funda a
Educagdo Social brasileira. Fruto de uma histéria marcada por lutas em prol de uma
sociedade menos desigual. E um universo complexo, porque envolve contradi¢des postas
por projetos de sociedade antagonicos € por uma participagao tutelada, resquicios de uma
historia de negacao de direitos e de um desenvolvimento que privilegia um sistema e ndo

privilegia seus cidadaos.

"Educar é construir, é libertar
o ser humano das cadeias do

Paulo Freire

Figura 1: Disponivel em: https://goo.gl/C93xFA

A Pedagogia Social no Brasil, com sua base tedrico-metodologica ainda em
construgdo, tem-se feito necessaria para dar conta dos novos paradigmas instituidos para
atender demandas e necessidades dos novos sujeitos sociais, trazidos a luz pelas
transformacdes ocorridas apds a democratizagdo do pais e inscritos na Constituicao
Federal de 1988.

Definir o que entendemos por Pedagogia Social implica reconhecer que se trata de
uma area multifacetada, na qual o social, o educativo e o assistencial conjugam sentidos e
significados as praticas pedagogicas em curso. Em sintese, ¢ uma pedagogia com a
atencdo voltada ao fendmeno social e que, por sua natureza educativo-pedagogica,

entendemos que tenha incidéncia direta na perspectiva de mudanca social.
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Por essa caracteristica de insercdo ampliada, a Educacdo Social tem grande
potencialidade de operar mudangas importantes no bojo da sociedade. Sobretudo porque
tem na pedagogia e no social, alinhadas a compreensdao do popular, as ferramentas
necessarias para a constru¢do de compreensdes mais amplas de como se constitui a
sociedade e dos aspectos didaticos necessarios para incidir sobre ela. Num movimento

praxioldgico que articule conhecimento, reflexdo e agao.

O QUE E EDUCACAO SOCIAL / PEDAGOGIA SOCIAL

Assim como ¢ muito complexo definir Educag¢do e Pedagogia, definir Educacao
Social e Pedagogia Social se torna um desafio devido as suas peculiaridades. E necessario
identificar, nas diferentes definicdes dos autores, categorias que aparecem juntas e
mescladas, que podem contribuir nesse processo de esclarecimento. Nas defini¢des, sao
encontrados aspectos teoricos: filosoficos, sociologicos e politicos; aspectos praticos:
finalidades e aspectos académicos: formagao/atuagao profissional.

Petrus (1997) descreve que o mais adequado para definir com exatiddo o que se
entende hoje por Educacdo Social ¢ recorrer a andlise da realidade existente e refletir
sistematicamente sobre o que esta realidade ¢ e deve ser. Ele defende que a Educagao
Social ¢ uma terminologia de dificil precisao, porque a sua conceituacdo tende a variar
segundo a ideologia, a filosofia e a visdo antropoldgica em que estd embasada. Caride
(2002, p. 86) apresenta argumentos bem proximos aos de Petrus, pois complementa que
muitas das dificuldades, associadas a elaboragdo de uma defini¢do formal da Pedagogia
Social que seja suficientemente compreendida e aceita, transcendem o debate cientifico e
as realizagdes praticas de quem trabalha com ela. Ou seja, para que esta definicdo seja
fidedigna ao conceito, ela deve atender as constantes mudangas sociais € suas exigéncias
cada vez mais complexas.

As mudangas e novas emergéncias da sociedade ¢ que fizeram com que se
elaborassem diferentes perspectivas da Pedagogia Social, defende Caride (2002). Nesse
processo, cita algumas novas reelaboracdes que a area procura responder, entre elas: as
relacdes com promocao cultural, os problemas da marginalizagdao social, os espagos de

tempo livre, a crise ambiental e a formagao para o trabalho, dentre outras.
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Sua observagdo ¢ interessante, ao considerar que a Educacdo Social, objeto
material da Pedagogia Social, tem-se mantido relativamente estdvel. Seu conceito
fundamental pode ser o mesmo de sempre, com pequenas mudangas; entretanto, ele
aponta que o objeto formal da Pedagogia Social, que ¢ a maneira com que se imagina e
representa os significados da Educagdo Social, ¢ que estdo em constantes transformagdes
e readequacdes. Pode-se entender que esse objeto formal da Pedagogia Social estd em
relagdo com as diferentes perspectivas tedricas que se criam e se reeclaboram a cada nova
necessidade de leituras de uma realidade, a qual se organiza de diferentes maneiras, a
cada momento.

A compreensdo de que uma pratica pedagogica compde uma pratica educativa
permite compreender que trata-se de uma agao com intencionalidade. Quando se fala em
pratica pedagbgica, logo se pensa em um processo de ensino — aprendizagem que
acontece exclusivamente no ambiente escolar, mas, com a compreensdo dessa pratica
como uma pratica social, a educagao pode ser compreendida de outra forma.

Passar a compreender o processo de ensino — aprendizagem de uma maneira
ampla, em que o ser humano, protagonista desse processo, ¢ entendido como um ser que
vive e se desenvolve socialmente, torna ldgica a conclusao de que a todo o momento e
em todos os lugares ele ensina ou aprende algo. E a partir dessa logica que a Educagio
Social pode ser compreendida e reconhecida. Talvez seja redundancia adjetivar a
Educagdo de “Social”, uma vez que a pratica educativa é social por si mesma.
Consideramos que o termo Social aparece como um adjetivo, justamente para demarcar
uma visdo de Educacdo que ndo ¢ a mesma referente a de transmissdo de conteudos
escolares ou que representem perspectivas opressoras.

Na Educacdao Social, seriam sistematizadas as praticas pedagdgicas que
acontecem em diferentes espacos € ambientes € que ndo seguem a didatica escolar, no
sentido de apenas transmitir contetidos. Desse ponto de vista, a concepgao de construgao
de conhecimento, a transformacdo da realidade e a emancipagdo através da
conscientizagdo critica dos fatos do cotidiano, bem como a Educagdo Social, podem ser
considerados meios pelos quais as praticas pedagogicas alcangam tais objetivos. Isso ndo

significa dizer que a educacdo que acontece na escola ndo possa ter a mesma finalidade.
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A Educacao Social como pratica pedagdgica nos mais diversos ambientes,
teoricamente, pode ser compreendida da forma como foi descrita acima. Entretanto, com
a grande diversidade de meios onde acontecem praticas pedagdgicas, com 0s mais
variados interesses, a Educacdo Social pode assumir uma perspectiva totalmente contraria
a que teoricamente se defende. Em outras palavras, por meio de projetos, programas e
instituigdes, essas praticas podem contribuir em um processo de apenas manutencao da
realidade, colocando cada um no “seu lugar”, por assim dizer. Seriam praticas
assistencialistas, no sentido ruim do termo, seriam praticas que ndo possuem a
perspectiva de transformacgao da realidade. E essa ¢ uma caracteristica a que temos que

estar muito atentos.

Intervenpcao
SOCiOCUPt%.II"a|

EM CONTEXTOS ESCOLARES E NAO ESCOLARES

FUNDAMENTOS DA PEDAGOGIA SOCIAL
UNIDADE |

Prof. Erico Ribas Machado

Figura 2: Imagem ilustrativa do video disponivel em https://goo.gl/Gxq92X

A Educacao Social, suas praticas e praticantes

Todos temos, de antemao, uma ideia do que seja Educagdo Social. Em geral, diz-
se que a Educagdo Social trabalha com os efeitos da exclusdo social, com pessoas em
vulnerabilidade social. O que de fato ndo esta errado. Mas o que esta por detras dessa
ideia de trabalho com exclusdo social e vulnerabilidade ndao ¢ suficiente para revelar o
que de fato ¢ este um campo de estudos e praticas pedagdgicas. Quantos de vocés sabem
dizer o que faz uma educadora e um educador social? Quantos conseguem dizer por que a
educadora e o educador social fazem o que fazem? Ao tentar responder essas perguntas,
nos damos conta de que essa primeira definicdo que temos de Educagdo Social nao ¢é

suficiente para explicar o que de fato € e por que existe.
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Diferentes autores, que se dedicam ao estudo do campo social, afirmam que este ¢
um campo multifacetado, pois ha uma necessidade de compreensdo do social, do
educativo e do assistencial na sua relagdo com a pratica pedagdgica. Esta ¢ uma tarefa
bastante complexa de se cumprir, pois implica considerar diferentes areas do
conhecimento relacionadas a uma pratica que estamos definindo como pratica pedagdgica
que envolve ensinar e aprender. Tal afirmacdo tem sentido na defesa de que este
profissional ¢ da area da educagdo. Tal como o assistente social ¢ da area do Servico
Social, o psicologo ¢ da area da Psicologia, o educador social ¢ da 4rea da Educagdo.
Ambos podem atuar em equipes multidisciplinares em diferentes espacos das politicas
publicas. Para seguirmos nessa afirmativa, precisamos construir uma compreensdo de
educacdo e de ensinar e aprender que seja mais ampla do que a educagdo escolar.

No que se refere as agdes desempenhadas neste campo, podemos dizer que sdo
bastante heterogéneas, constituindo experiéncias e atividades de educagdo realizadas no
interior de organizagdes governamentais € ndo governamentais, nos servigos da
assisténcia, da saude, entre outras; em fundacdes, associagdes, movimentos que acolhem
criangas, adolescentes, jovens, homens e mulheres, moradores dos bairros de periferias
das grandes cidades, entre outros. E que desenvolvem desde acdes assistenciais de alivio
a pobreza até praticas de militancia, sociabilidade, formagao para o trabalho, ocupa¢ao do
tempo livre. O que implica em considerar que as iniciativas neste campo transitam entre o
setor publico e o privado, entre a assisténcia e a educagdo, entre a militancia, o
voluntariado e a profissionalizagao.

A Educacao Social, no Brasil, estd muito vinculada ao que vamos chamar de
pedagogia dos direitos. A questdo da conquista e da universalizacdo dos direitos foi um
processo que se deu em diferentes momentos historicos. Marcado por uma historia que
conserva desigualdades sociais exacerbadas, foi necessaria muita pressdo da sociedade
civil para que conquistassemos determinados reordenamentos.

O estudo da histdria revela que os movimentos sociais € a participagdo popular
estiveram sempre presentes em todas as sociedades e devem ser entendidos como
fendmenos do processo de mudanca. Destacamos importantes movimentos, como o
Movimento Operario, o Movimento sem Terra, o Movimento Nacional dos Meninos e

Meninas de Rua, o Movimento feminista, como referéncias importantes que, em
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momentos diferentes, com suas pautas especificas, contribuiram tanto para a visibilidade
de determinados problemas sociais, quanto para a conquista de direitos especificos a estes
grupos. Tantos movimentos, lutas e conquistas deram origem ao que conhecemos por
politicas publicas. Sdo a elas que educadoras e educadores sociais estdo vinculados,
desempenhando um papel fundamental na garantia dos direitos conquistados. Logo, sdo

agentes garantidores de direitos.

E o lugar do educador social hoje, frente a realidade de garantia e a defesa dos
direitos?

A acdo da educadora e do educador tem o papel de desnaturalizagdo e dentncia da
reproducdo ampliada das desigualdades sociais, assim como o reconhecimento e a
universalizagdo dos direitos em sintonia com uma pratica cidadd. E na historia que
encontramos o sentido que originou a maioria das praticas que temos hoje. Ter essa
perspectiva na nossa memoria historica ¢ fundamental para que ndo se perca o sentido
desse trabalho.

Aqueles que possuem experiéncia nessa area, nos digam quantas vezes tiveram
dificuldades na relagdo com o publico que estavam atendendo, ou entdo ndo sabiam ao
certo que atitude tomar frente a determinada situagdo ou, ainda, ndo conseguiram
desenvolver a atividade que estava planejada? De fato, a pratica cotidiana ¢
extremamente desafiadora.

Na tarefa de aprender a ser educadora ¢ educador social, a preocupagdo com a
descoberta do que fazer ¢ como fazer parece uma constante. As duvidas mobilizam
diferentes compreensdes, como a ideia de aprender e a possibilidade de fazer com o
outro. De maneira bastante inicial, o que nos gostariamos de trazer aqui sdo algumas
prerrogativas que servem como principio para a acdo da educadora e do educador social,
indiferente do publico que se esta atendendo.

Essa perspectiva estamos chamando de Pedagogia da Presenca. Aqui ela esta
sendo utilizada para pensar a educacao social, a partir do ambito do trabalho cotidiano da
educadora e do educador social (saiba mais sobre em: https.://go0.gl/2BrmP4).

A pedagogia da presenca foi criada por um pedagogo chamado Antonio Carlos

Gomes da Costa. Costa foi um dos relatores do ECA. Teve uma experiéncia importante
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como diretor de uma unidade feminina da antiga Febem e, a partir da reflexdo sobre a sua
experiéncia, escreveu diferentes livros, sempre procurando destacar a importancia da
relagdo empatica da educadora e do educador com sua educanda e seu educando. O autor
defende uma pedagogia da presenca politicamente engajada com a no¢ao de emancipagao
social das criangas e adolescentes marginalizados.

Costa vai dizer que uma educadora ¢ um educador social devem estar cientes de
que um processo de formagao implica estar aberto para alterar conceitos por vezes nunca
questionados. O autor sugere que precisamos estar predispostos a mudanga para alterar
aquilo que temos “como algo certo”. Isso significa desconstruir para reconstruir
concepcdes, ideias, teorias e esteredtipos a respeito do contexto social no qual

desenvolverdo a sua acdo educativa.

Figura 3: Capa da Obra de Antonio Carlos Gomes da Costa

Talvez essa seja uma das tarefas mais importantes da educadora e do educador - o
de desconstruir ou reconstruir, a comecar pelo desafio de superar as conceituagdes
rotuladoras das suas educandas e dos seus educandos, pois essas os desqualificam,
invisibilizando a poténcia de cada um/a, de cada singularidade e, consequentemente, do

potencial coletivo.
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Segundo Brandao, 2009, “um pressuposto bem bésico [...] € saber as realidades
deles (dos educandos). E, a partir disso, buscar no nosso trabalho contextualizar, fazer a
imersdo, a inclusdo dos dois, a realidade deles com a teoria.”

Segundo Costa, a relacdo educadores e educandos pressupde a capacidade de
fazer-se presente. Esta dindmica pode ser apreendida, desde que a educadora e o educador
tenham disposi¢do interior, abertura, sensibilidade e compromisso para tanto.
Efetivamente, a presenga ndo ¢ alguma coisa que se possa apreender o nivel de
exterioridade. E tarefa de alto nivel de exigéncia, que requer a implicagdo inteira do
educador e da educadora no ato de ensinar. Para Costa, “educar ¢ sempre uma aposta no
outro”, chamando nossa atencao para o ceticismo daqueles que “querem ver para crer”,
recomendando ao educador e educadora buscar sempre “crer para ver”. Nesse sentido,
apostar no educando ou na educanda requer algumas atitudes e posturas que ele intitula

como basicas por parte do educador e da educadora. Sao elas:

1) Procurar ver, em primeiro lugar, em cada um, a quem dirigimos o trabalho, ndo
aquilo que os separa ou os diferencia dos demais sujeitos da sua idade, mas sim

tudo aquilo que tém em comum com os demais;

2) Nao perguntar o que a e o educando ndo sabem, o que tém e ndo tém, o que nao
trazem de sua vida familiar ou comunitéria. Ao contrario, procurar descobrir o0 que
o educando ¢, o que sabe, o0 que traz consigo, o que ele se mostra capaz de fazer.
S6 assim evitaremos comparar ‘nossos’ meninos € meninas com um suposto
padrao de normalidade em nossas cabegas, tragando deles um perfil inteiramente

negativo;

3) Nao permitir que a visao do ladrdo, do homicida, do traficante, da prostituta ou

do viciado, muito presentes em nossa sociedade, nos impega de ver a pessoa que

temos diante de nos.

A partir da Pedagogia do Oprimido, Freire anunciou as bases da participagdo do
ser humano nos processos educativos. Como sujeito responsavel pelos processos
educativos propostos, pressupde-se escuta sensivel e acdes compartilhadas, capazes de

influenciar seus modos de viver, pensar, sentir ¢ agir na vida do grupo e da comunidade.
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Isso sugere a criagdo de um ambiente com amplas possibilidades de acolher diferentes
pontos de vistas, em que os participantes sejam instigados a deslocar-se do campo pessoal
para o politico, e do local para o histérico. Com um ambiente acolhedor e dialdgico,
criam-se os espagos imprescindiveis para as trocas de ideias entre os participantes.
Romans, Trilla e Petrus (2003) apresentam um dos principais desafios do
exercicio profissional do educador social, que se baseia na orientagdo e no
enriquecimento dos processos educativos. Isso requer que o sujeito va além do
conhecimento técnico e seja capaz de estabelecer uma relagdo de empatia, escuta e
resposta com seu educando, acrescentando uma perspicaz analise das especificidades e

ambiguidades do contexto no qual se insere. Tarefas de educadores engajados.

E AEDUCACAO POPULAR?

A educacido nasce com o trabalho, muito antes da escola. O ato de ensinar e
aprender surge com o trabalho. A educagdo, assim como o trabalho, ¢ condi¢ao de cria¢ao
da propria pessoa e de recriacdo de sua cultura. A pratica pedagdgica sempre existiu
imersa em outras praticas sociais. Carlos Rodrigues Brandao (1984), intelectual e
educador popular, afirma que:

Enquanto o trabalho produtivo ndo se dividiu socialmente e um poder
comunitario ndo se separou da vida social, também o saber necessario ndo teria
existido separado da propria vida. [...] todos sabiam tudo e entre si, ensinavam-
se e aprendiam seja na rotina do trabalho, seja durante raros ritos onde, solene

e sagrados, os homens falavam aos deuses para, na verdade, ensinarem a si
proprios [...]. Esta foi a primeira educagao popular. (p. 20)

Assim, ha uma divisao social do saber, que acompanha uma divisdo social do
trabalho, ja nas primeiras civilizagdes, onde alguns detinham os saberes restritos apenas
aqueles privilegiados que ndo necessitavam trabalhar. Pouco a pouco, o saber foi se
tornando poder, e aqueles que estavam submetidos ao trabalho foram submetidos a um
poder e a um saber que emergia desse poder: um saber erudito, dominante, oficial.

Para Carlos Brandao, a educagdo popular € um projeto de educagdo desde o ponto
de vista popular. Diante desta afirmagdo, ¢ necessario questionar: quem compoe esta
camada popular? Do que e de quem esta se falando quando conceituamos educagdo
popular? Partindo da compreensdo estrutural de sociedade, surge a categoria de classe

social que se constitui historicamente, no movimento das contradi¢des econdOmicas e
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sociais. O modo de producdo capitalista se constitui com o projeto da burguesia no poder,
sendo esta camada da populagdo detentora dos meios e instrumentos de produgdo. Assim,
em oposicdo a esta classe, surge a classe trabalhadora, ndo detentora dos meios de
producado, tendo apenas seu proprio corpo, constituida em forga de trabalho para garantir
sua subsisténcia.

Embora o capitalismo desde seu inicio tenha se reestruturado constantemente, nao
podemos afirmar que o mundo do trabalho e o antagonismo de classe tenham perdido sua
centralidade. A propria classe trabalhadora, a partir da reestruturacao produtiva da década
de 1970 e 1980, se torna mais complexa, mais heterogénea e fragmentada (ANTUNES,
1997). Assim, classe trabalhadora passa a compreender diferentes estratos sociais, que
abrange a posicao dos individuos na esfera produtiva (capital material), mas também
representa uma série de elementos imateriais compartilhados entre um determinado grupo
social e que perpetua a desigualdade de classe (capital cultural).

Para Paulo Freire (2008)

O adjetivo popular refere-se ao povo e ndo a elite. Povo, no sentido mais
amplo, ndo tem nada a ver com as classes dominantes. Quando dizemos povo
ndo estamos incluindo neste conceito os industriais e eu ndo quero dizer que os
industriais ndo fazem parte de uma outra compreensdo do conceito de povo, de
povo de um pais. Eu ndo tenho o poder de separa-los como eles fazem
conosco. Mas de um ponto de vista socioldgico e politico, eles obviamente ndo
sdo povo. (p. 74)
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Figura 4: Disponivel em: https://goo.gl/TIINQJ

Feita esta consideracdao, podemos compreender que os sujeitos “populares” a qual
a educacdo popular faz referéncia ¢ a classe trabalhadora, abarcando nisso todos os nado

detentores dos meios de producdo, sejam aqueles mais marginalizados e distantes da
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dignidade humana e da esfera produtiva economicamente (populacdo em situacao de rua,
trabalhadores informais, precarizados, moradores de comunidades periféricas), incluindo
aqueles e aquelas que, dentro dessa posi¢do econdOmica, sdo compreendidos como
minorias politicas e identitarias (negros, indigenas, mulheres, quilombolas, ribeirinhos,
populagao LGBT).

Assim, a educacdo popular ¢ compreendida como um trabalho coletivo e
organizado do proprio povo (classe trabalhadora), se desenvolvendo no interior das
praticas sociais e politicas, para além da esfera da educagdo. formal.

Para a professora Concei¢do Paludo (2001), ¢ necessario distinguir uma educagao
do popular da concepcdo de Educacao Popular. A educacdo do popular emerge antes
mesmo da Republica. com os movimentos de libertagdo dos escravos, movimento
socialista e operario (1889-1909); como os movimentos libertarios, anarquistas, anarco-
sindicalistas (1910-1922), e mais tarde, com a fundacdo do Partido Comunista (1922)
numa perspectiva de escola unitaria e formacao politécnica. No inicio da década de 1960,
principalmente no periodo pré-golpe civil-militar hd uma proliferacdo de movimentos
populares educativos e culturais, como uma emergéncia do processo de luta e
organizagdo da classe trabalhadora. Experiéncias como o Movimento de Educagdo de
Base (MEB), o Centro Popular de Cultura da UNE (CPC), Centros de Estudos e
Promog¢do da Cultura, campanhas de alfabetizagdo, a emergéncia da Teologia da
Libertagdo, das Comunidades Eclesiais de Base, do Novo Sindicalismo, se espalham nao
apenas pelo Brasil, mas por toda a América Latina. Experiéncias revoluciondrias em
paises como Cuba e Nicardgua, as lutas de libertacdo do neocolonialismo nos paises
africanos, as experiéncias socialistas no Leste Europeu, impulsionaram um periodo
efervescente de movimentos e organizacdo de base das classes populares, fazendo
emergir a concepcao de Educacdo Popular, aliando a educagdo do popular com a
organizacio popular.

Embora a educacgao popular ndo seja algo que surgiu em um determinado lugar, a
educacdo popular da qual estamos tratando neste texto emerge de um trabalho politico
com as classes populares na década de 1960, diante de um cendrio politico de
efervescéncia das manifestagdes politicas e culturais e dos movimentos sociais

organizados.
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A educagdo popular, que se constitui inicialmente como critica ao modo
tradicional da educacdo e da escola, passa a se constituir como a possibilidade de um
“saber popular”’, legitimando-se um “saber de classe”, tendo como horizonte a
constitui¢do de uma nova hegemonia no interior da sociedade de classes.

Para Brandao (1984, p. 72) “a educagao popular ndo ¢ uma atividade pedagdgica
para, mas um trabalho coletivo em si mesmo, ou seja, ¢ 0 momento em que a vivéncia do
saber compartido cria a experiéncia do poder compartilhado.”

Agora, passa-se a pensar ndo apenas na democratizagdo e popularizacao da escola,
mas sim numa producdo de conhecimento a partir da classe trabalhadora, que resulte na
constru¢do nao apenas de uma educacao libertadora, mas de um fortalecimento do saber e
do poder popular em uma nova sociedade. Nessa perspectiva, ocorre uma articulagao
entre o ato pedagdgico e o ato politico, questdo central na concepcdo de educacdo
popular, a partir do pensamento de Paulo Freire.

O central na concepcao de educacdo popular e no pensamento de Paulo Freire ¢ a
concretude do ponto de partida, ou seja, um olhar critico sobre o contexto e a pratica,
sobre sua realidade; segundo a capacidade de a¢do do sujeito na histdria, reconhecendo-
se como agente transformador; e a articulacdo entre o ato pedagogico e o ato politico.

Segundo Gadotti (1992), a educacdo popular tem uma fung¢do ndo apenas
conscientizadora, mas também organizativa, de impulsionar os sujeitos para a
organizagdo e reivindicacdo de seus direitos. Sendo assim, a educacdo popular ndo pode
ser compreendida sem a participacdo popular, e compreende-se esta como um processo
educativo.

A educagdo popular se apresenta como uma convergéncia de e entre culturas —
académica, cientifica, popular, - com diferentes atores politicos. Visa a uma necessaria
ruptura da hegemonia burguesa e uma transformacdo radical da sociedade. Ha uma
inversao do sujeito econdmico reprodutor de riqueza, para um sujeito politico criador da
sociedade de vida em que vive, sendo “sujeito politico” para Freire, “agente consciente e
critico, criativamente ativo, corresponsavel e participante da gestdo e transformacao da
polis, seu lugar de vida.” (BRANDAO, 2013, p. 13)

Sendo um processo educativo e politico, Paulo Freire nos propde ndo uma

pedagogia para os oprimidos, mas sim do oprimido, fazendo com que estes se
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reconhecam como sujeito do processo educativo e do processo de libertagdo, onde
possam se reconhecer limitados pela a¢do opressora e, posteriormente, engajar-se na luta
por sua libertagdo. A compreensdo da pedagogia proposta por Freire passa pela
compreensao de sua trajetéria enquanto educador, nordestino, em busca de respostas para
sua realidade. Em muitos de seus livros, como em “Cartas a Cristina”, percebe-se que a
dimensdo da experiéncia ¢ muito importante em Freire, pois ¢ da sua vivéncia com a
familia atravessando a crise de 1929 em Recife e Jaboatdo, ainda em sua infancia, que se
ele se percebe limitado por situagdes as quais nao pode controlar e comega a se perguntar
“por qué”’?

Assim, a busca pela razdo de ser de uma sociedade desigual ¢ central na obra de
Paulo Freire (2011), Pedagogia do Oprimido, que diz que para ultrapassar a ““situacao-
limite” e partir para um processo de libertagdo “implica o reconhecimento critico, a
'razdo' desta situagdo, para que, através de uma agdo transformadora que incida sobre ela

se instaure uma outra, que possibilite aquela busca do ser mais”.

Paulo Freire i Phovio Faeine
|
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Figuras 5 e 6: reprodugdes das capas das obras de Paulo Freire

Essa busca de Freire se da em sua trajetoria como educador, junto a camponeses,
trabalhadores e trabalhadoras do campo e da cidade, com os quais, negando uma
concepcao “bancaria” de educagdo que s6 deposita nos educandos saberes acumulados,
reproduz a opressao. Freire, com uma inserc¢ao licida na realidade e na situagado historica,
propde uma pedagogia que busca a superagdo da dicotomia educador-educando, homens-

mundo, para assumir um processo pedagdgico que reconheca os educandos como sujeitos
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e sujeitas cognoscentes, em um ciclo gnosioldgico, um momento de ensino-aprendizagem
que parta do conhecimento existente € que, a partir deste, construa novos conhecimentos.
Foi no servigo de extensdo da Universidade do Recife (hoje Universidade Federal
de Pernambuco) que Paulo Freire, formado em Direito, desenvolveu o projeto piloto de
alfabetizacdo em Angicos, pequena cidade do interior do Rio Grande do Norte.
Perseguido pelo regime ditatorial, foi exilado, viveu na Bolivia, no Chile e nos EUA,
tornando-se assim um educador do mundo. Quando retorna ao Brasil, leciona na
Universidade de Campinas € na PUC de Sao Paulo, assumindo o cargo de secretario da

educacdo do municipio de Sao Paulo (1989-1991).

> M o) o018

Figura 7: Imagem ilustrativa do video disponivel em https://goo.gl/d4as8V

Para Streck (2010):

[...] Paulo Freire representa um momento de consolidagdo de um pensamento
pedagdgico latino-americano. Suas obras constituem o nucleo de um
movimento educativo que, na segunda metade do século XX, passou a ser
conhecido como Educagdo Popular. Houve uma ressignificagdo desse conceito
que, em autores como Domingo Faustino Sarmiento (Argentina), José Marti
(Cuba), Jose Pedro Varela (Uruguai), tinha o sentido de educagdo geral do
povo ou educagdo publica. Trata-se de um momento de ruptura que ¢ também
um momento de libertagdo da pedagogia. (p. 331)

Embora a obra de Paulo Freire seja uma vasta sintese da concepgao ndo s6 de uma

educacdo popular, mas de uma nova sociedade, em uma conversa com Adriano Nogueira,
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que se tornou o livro “Que fazer: teoria e pratica em educagdo popular”, ha uma breve

conceituacgdo do que seria educagao popular. Nela, Freire (1991) afirma que:

Entendo a educacdo popular como o esfor¢o de mobilizacdo, organizagdo e
capacitacdo das classes populares; capacitagdo cientifica e técnica. Entendo
que esse esfor¢co nao se esquece, que € preciso poder, ou seja, ¢ preciso
transformar essa organizagdo do poder burgués que esta ai, para que se possa
fazer escola de outro jeito. Em uma primeira “defini¢do”, eu a aprendo desse
jeito. Ha estreita relagdo entre escola e vida politica. (p. 19)

Afirma-se assim que, historicamente e até os dias atuais, nao houve uma defini¢ao
unica de educacdao popular, embora a producdo intelectual e pratica de educadores e
educadoras nos aponte horizontes e perspectivas de sua conceituagdo. Ha assim
elementos importantes, dos quais, para o presente trabalho, ndo podemos abrir mao, como
a politicidade e ndo neutralidade da concepgdo de educacdo popular, sua perspectiva
critica e transformadora e seu compromisso com a classe trabalhadora na busca pela
constru¢do de um poder popular. O pensamento de Paulo Freire, sem duvida, ¢ central

para uma praxis em educagdo popular e deve ser usado e reinventado a luz de nossos

desafios do tempo presente.

PALILD FREIFE:

CONTRIBLICAD PARA A EDLCACHD €
CULTURA POPLILAR

PARA REFLETIR:

¢ Qual a relacao entre educacao
social e educacio popular?
e Vocé se considera uma
educadora, um educador

popular?

Figura 8: Capa da Obra de Adriano Nogueira , disponivel em https://goo.gl/4K3sdH
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MODULO 2: POLITICAS PUBLICAS, SISTEMA DE GARANTIA DE DIREITOS
E PROTECAO SOCIAL

Marilene Alves Lemes?

Ana Paula Seger*

QUESTAO SOCIAL, DESIGUALDADE SOCIAL E POBREZA NO BRASIL

Argumentamos que para compreender a génese da pobreza, no Brasil, seria
necessario um olhar aprofundado sobre a histéria da humanidade e para os diferentes
modos de producdo e organizagdo econOmica, cultural e social. Sem o devido
aprofundamento trataremos de trazer algumas compreensdes que nos ligardo ao tema
proposto: politicas publicas, sistema de garantia de direitos e prote¢ao social. Com base
em Ferrarini (2008), destacamos duas dimensdes da pobreza: o capitalismo como

dimensao societaria € o colonialismo como dimensao epistemologica.

3 Pedagoga na Prefeitura Municipal de Novo Hamburgo. Possui formacdo em Pedagogia pela

Universidade Feevale (1996); Mestrado (2010) e Doutorado (2017), ambos em educag¢éo pela Universidade
do Vale do Rio do Sinos.

4 Pedagoga na Prefeitura Municipal de Novo Hamburgo. Possui formagao em Pedagogia pela
Universidade do Vale do Rio do Sinos (2006).
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Figura 1. disponivel em: https://goo.gl/msycW

O capitalismo pode ser entendido como dimensdo societdria da questdo social
porque afeta a vida de todos. A historia revela que durante séculos os homens produziram
basicamente para o seu proprio consumo e de seus chefes, apenas aquilo que excedia era
lancado ao mercado. Porém, o capitalismo se desenvolveu na medida que avangou o
desenvolvimento tecnologico e, a “maquina” possibilitou a produgdo do excedente,
gerando assim a riqueza, uma categoria inseparavel do poder.

Além disso, este sistema € o primeiro que tem na econdmia o seu principio central
continuamente submetido ao desafio de acumulagdo do excedente, o qual é expressado
através dos lucros, meio para acumular mais e que tem efeito estabilizador da atividade
econdmica, independentemente ou até¢ em detrimento da satisfagdo das necessidades
humanas. O lucro assume condi¢do necessaria para o crescimento econdmico exercendo
efeito “civilizador”. “A geracdo continuada de lucros gera uma atmosfera de euforia
porque comprova que o regime esta cumprindo sua missao politica, ou seja, organizando

a sociedade para os principios e os fins para os quais ele existe” (Heilbroner, 1998, p. 56).
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Figura 2. Disponivel em: https://goo.gl/C3Vp2R
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A manutencao do sistema capitalista consiste na compra da matéria-prima e de
trabalho, que nada mais s3o do que natureza e ser humano, transformados em mercadoria.
O lucro advém, principalmente, da relagdo salarial, levando capitalistas a busca de formas
cada vez mais eficazes de exploracdo e obtengdo da mais valia do trabalhador. Uma
economia de mercado que so6 pode existir numa sociedade de mercado revela o aumento
da vulnerabilidade dos processos e vinculos sociais advindas dos modos de competi¢ao e
de mercadorizacdo de energias humanas e naturais. Tal dindmica gera um tipo de guerra
de todos contra todos, uma guerra que ndo lanca apenas capitalistas contra trabalhadores,
mas também capitalistas contra capitalistas

A igualdade juridica, isto ¢, de que todos somos iguais perante a lei, e a livre
expressao davam (e ainda dao, apesar dos constantes ataques a quem se pronuncia a favor
dos direitos humanos, por exemplo) a impressio de que vivemos numa sociedade
democratica, ocultando as desigualdades sociais e politicas. O Estado liberal, ao se
colocar como guardido das liberdades civis, na pratica defende o interesse dos
dominantes e a sociedade dita democratica passa a ser um novo sistema de dominacao,

ruina da prépria democracia.

Figura 3: Disponivel em: https://goo.gl/gxAT2P

O surgimento da pobreza passa a ser denominado e definido como a questdo
social a partir das desigualdades. Em pleno século XXI vivemos ainda num mundo em

que os pobres estdo cada vez mais pobres e os ricos cada vez mais ricos € anénimos,
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sejam pessoas fisicas, empresas ou paises. O aumento da pobreza e da fome ndo se deve a
falta de producdo, mas de distribuicdo, bem como ao fato de que a destruicdo,
esgotamento dos recursos naturais e catastrofes ambientais ndo foram previstos ou nao
construiram um objeto de preocupagdo. O desenvolvimento do capitalismo com seus
avancos e suas contradi¢des deve levar em conta uma analise do colonialismo, uma vez
que se trata de um projeto de sociedade do Norte ocidental imposto ao Sul ndo apenas
através de praticas econOmicas e comerciais, mas de saberes e culturas que o
fundamentam.

O colonialismo ¢ abordado aqui como dimensdo epistemologica da questdo social,
isto significa dizer que desde o inicio da idade média, a sociedade ocidental ingressou
num longo periodo em que a ciéncia passou a ser o unico saber valido em detrimento de
outros saberes tradicionais e locais, os quais foram considerados, pejorativamente, como
saberes primitivos, magicos € mesmo perigosos, de forma descontextualizada tendo como

referéncia o saber dito cientifico.

Filme 1: Quanto vale ou é por quilo? Disponivel em: https://goo.gl/gZ6RZX

Este posicionamento epistemologico que valida o Norte e subjuga o Sul permite
compreender as formas de colonizagdo que legitimou a crenga de que diferentes
territorios, povos e culturas ndo poderiam coexistir, ao contrario, teria que ser eliminados,
banidos e violentamente, na maioria dos casos, escravizados. A imposi¢ao de saberes e
praticas decorre da morte do silenciamento de saberes e praticas diversas dos povos

colonizados. O colonialismo deixou rastros de tortura, mutilacdo e dizimagao de povos.
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Um sistema de desvinculo: Boi sozinho se lambe melhor. O préximo, o
outro, ndo é seu irmdo, nem seu amante. O outro ¢ um competidor, um
) -r'j'— inimigo, um obstaculo a ser vencido ou uma coisa a ser usada. O sistema,
= que nio da de comer, tampouco da de amar: condena muitos a fome de pao
e muitos mais a fome de abragos . (GALEANO, 2002, p. 47).

O Estado do Bem-estar Social, ndo cumpriu as promessas da modernidade porque
nao vivemos num mundo igualitario, justo e fraterno. Regula a sociedade, mas nao regula
o capital. No Brasil a fome ainda é uma expressdo de grande significado da pobreza,
embora, segundo relatério da Organizagdo das Nacdes Unidas para a Alimentacdo e a
Agricultura (FAO), em 2015, a fome caiu 82% em 12 anos, isto €, no periodo de 2002 a
2014. A queda ¢ a maior registrada entre as seis nagdes mais populosas do mundo e

também ¢ superior a média da América Latina, que foi de 43,1%.

Filme 2: Garapa. Disponivel em: https://goo.gl/jcrdWC

Sabemos que a pobreza tem carater multidimensional ou multifacetado e
compreendé-la por este prisma ¢ uma demonstracdo de contra-hegemonia. Isso nos
permite alargar o escopo de andlise e constitui-se uma alternativa avangada de explicacao
de explicé-la. No Brasil, a metodologia mais utilizada para medir o nivel da pobreza tem
sido a insuficiéncia caldrica, seguida do aspecto monetario, que sdo, portanto, de carater
unidimensional. Importante considerar que a amplitude ¢ a elasticidade da perspectiva
multidimensional da pobreza exigem um novo escopo de analise também para as politicas
publicas. Assim, hd uma demanda de que as politicas publicas incorporem as multiplas

dimensdes do desenvolvimento: econdmico, social, politico, ambiental e cultural para
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proporcionar aos cidaddos e cidadas uma vida com dignidade, plena e sustentdvel.
Entretanto, a fome ¢ um dos aspectos da pobreza que ¢ inaceitdvel, uma mazela com a
qual ndo se admite mais nenhuma tolerancia, algo para ser banido, erradicado da

sociedade.

e Assista aos filmes mencionados.
e Selecione uma cena de cada.
e Manifeste sua posicio contextualizando com experiéncias vividas no campo

pessoal e profissional.

POLITICAS PUBLICAS E SISTEMA DE GARANTIA DE DIREITOS

O que vem a ser uma politica publica? Pereira (2002) a conceitua a partir do que
ela ndo é. Nao ¢ sinonimo de politica estatal, uma vez que a palavra "publica", que
acompanha a palavra "politica", ndo tem identificagdo exclusiva com o Estado, mas, sim,
com o que em latim se expressa como res publica, isto ¢, coisa de todos, por isso algo que
compromete, simultaneamente, o Estado e a sociedade. E, em outras palavras, acdo
publica, na qual, além do Estado, a sociedade se faz presente, ganhando
representatividade, poder de decisao e condigdes de exercer o controle sobre a sua propria
reproducao e sobre os atos e decisdes do governo e do mercado. Ja a palavra politica, que
integra a expressao "politica publica", tem uma conotacdo especifica. Refere-se a planos,
estratégias ou medidas de agdo coletiva, formulados e executados com vista ao
atendimento de legitimas demandas e necessidades sociais. Politica publica significa,
para a autora, agao coletiva que tem por fungdo concretizar direitos sociais demandados
pela sociedade e previstos nas leis. Ou, em outros termos, os direitos declarados e
garantidos nas leis so6 tém aplicabilidade por meio de politicas publicas correspondentes,
as quais, por sua vez, sdo operacionalizadas mediante Programas, Servigos e Projetos. Na
pratica, sdo exemplos de politicas publicas: assisténcia social, cultura, educagao,
habita¢do, satde, entre outras.

Rua e Romanini (2013) argumentam que o conceito ¢ impreciso e polémico,

revelando discussdes teoricas inconclusas, com autores defendendo pontos divergentes e
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até irreconciliaveis. A expressao “politicas publicas” pode referir-se a diferentes objetos:
um campo de atividade governamental, como exemplifica a politica agricola; uma
situacdo social desejada, como a politica de igualdade de género; uma proposta de agado
especifica, como a politica de agdes afirmativas; uma norma quanto ao tratamento de
determinado problema, como a politica de fontes de energia renovaveis; ou mesmo um
conjunto de objetivos e programas que o0 governo possui em um campo de agdo, como a
politica de combate a pobreza. Certo ¢ que a formulacdo das politicas publicas se
constitui no estdgio em que os governos democraticos traduzem seus propositos e
plataformas eleitorais em programas e acdes que produzirdo resultados ou mudangas no

mundo real.

Caracterizando, a politica publica pode assumir quatro formatos. Vejamos:

a) Politicas Distributivas: aquelas que alocam bens ou servigos a fragdes
especificas da sociedade (categorias de pessoas, localidades, regides, grupos
sociais, etc.) mediante recursos provenientes da coletividade como um todo.
Podem relacionar-se ao exercicio de direitos, ou ndo. Podem ser
assistencialistas, ou ndo. Podem ser clientelistas, ou ndo. Ex.: implementacdo
de hospitais e escolas, constru¢do de pontes e estradas, revitalizagdo de areas
urbanas, salario-desemprego, beneficios de prestacdo continuada, programas de
renda minima, subsidios a empreendimentos econdmicos, etc.;

b) Politicas Redistributivas: aquelas que distribuem bens ou servicos a
segmentos particularizados da populag@o por intermédio de recursos oriundos
de outros grupos especificos. Sdo conflituosas e nem sempre virtuosas. Ex.:
reforma agraria, distribui¢do de royalties do petréleo, politica de transferéncia
de recursos inter-regionais, politica tributaria, etc.;

c¢) Politicas Regulatorias: aquelas que estabelecem imperativos
(obrigatoriedades), interdigdes e condigdes por meio das quais podem e devem
ser realizadas determinadas atividades ou admitidos certos comportamentos.
Seus custos e beneficios podem ser disseminados equilibradamente ou podem
privilegiar interesses restritos, a depender dos recursos de poder dos atores
abarcados. Elas podem variar de regulamentacdes simples e operacionais a
regulagdes complexas, de grande abrangéncia. Ex.: Codigo de Transito, Lei de
Eficiéncia Energética, Codigo Florestal, Legislagdo Trabalhista, etc.;

d) Politicas Constitutivas ou Estruturadoras: aquelas que consolidam as regras
do jogo politico. Sdo as normas e os procedimentos sobre as quais devem ser
formuladas e implementadas as demais politicas publicas. Ex.: regras
constitucionais diversas, regimentos das Casas Legislativas e do Congresso
Nacional, etc. (RUA e ROMANINI, 2013, p. 47)

Um dos grandes desafios da efetivagdo das politicas publicas tem sido o principio

da intersetorialidade, definido como a articulacio de saberes e experiéncias para a
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solucdo sinérgica de problemas complexos. Inojosa (2011) chama atencdo para o fato de
que, embora o prefixo “inter” possa levar ao entendimento da reunido de setores sem que
cada um se disponha a abrir-se para o conhecimento dos outros, a intersetorialidade deve
indicar a busca de resultados que integrem e congreguem esfor¢cos numa dinamica nova.
Em seus estudos revela que ao se buscar implementar uma estrutura de gestdo publica
que permita a atuacgdo intersetorial, a questdo da hierarquia € o primeiro obstaculo que se
apresenta. A hierarquia, entendida aqui como a relacdo de subordinagdo que existe entre
diferentes atores dentro da estrutura da administragdo publica, tem forte impacto na
proposi¢do de uma estrutura em rede, fundamental para a promocgao da intersetorialidade.
A horizontalidade tende a excluir niveis intermediarios, mas ndo exclui a hierarquia. As
organizagdes e suas diferentes estruturas foram sendo construidas em fun¢do do tipo de
ambiente e demandas que deveriam atender. O contexto dinamico indica a importancia de
uma organizagao ser cada vez menos vertical, mais organica, para que possa se repensar

internamente para responder a demandas cada vez mais complexas.
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Figura 4: Disponivel em: https://goo.gl/bdBdov

Em outras palavras, os desafios e beneficios da gestdo compartilhada e
intersetorial ainda ndo estdo sedimentadas na cultura da maior parte dos servidores
publicos e isso pode dificultar a obtencdo de resultados efetivos na discussdao dos
objetivos intersetoriais. A logica de uma sociedade em rede, como ja afirmou Castells e
Cardoso (20006), ja esta acontecendo, apesar de nem todos, nem todas as coisas estarem
incluidas nas redes. A grande questdo, no entanto, ¢ como maximizar os resultados para
cumprir os projetos individuais e coletivos expressos nessa nova condicao estrutural.

Uma gestdo em redes impoe novos desafios administrativos, novas ldgicas de tomada de
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decisdo coletiva, compartilhamento de objetivos, prioridades e regras de atuacdao. Assim,
a posicao, a influéncia e a efetividade de cada “n6é” da rede estdo relacionadas a
capacidade de cada membro para trabalhar e articular dentro desse contexto. Membros
bem articulados e conscientizados trazem resultados satisfatorios ndo s6 para a
produtividade individual mas também para as organizagdes onde eles trabalham
Aprendemos com Dirce Koga, assessora do Ministério de Desenvolvimento
Social e Combate a Fome que a intersetorialidade ndo ¢ a conjugagdo de varias agdes de
diferentes, mas a defini¢do de uma estratégia comum; a partir do lugar-comum de acao,
quais ou que tipos de intervencao deverado ser efetuadas. Uma primeira ideia que estamos
defendendo na politica de assisténcia social, na cidade de Novo Hamburgo ¢ uma
reconfiguracdo dos territorios da cidade no sentido de potencializar o trabalho em rede e
o principio da intersetorialidade. Um territério comum para todas as politicas publicas € o

primeiro passo para se ter objetivos e agdes comuns.

Rede: A LINGUAGEM DOS
viNcuLOS

e Qual é a configuracio da(s) rede(s) e do(s)

territorio(s) da sua cidade?

O marco legal dessa reflexdo ¢ a Constituicao brasileira de 1988 que permitiu a
consolidagdo de um conjunto de direitos sociais, resultado de um longo e conflituoso
processo de mobilizagdes sociais e politicas que marcaram os anos 1970 ¢ 1980. A
participacdo social passou a representar, em suas diversas modalidades, um elemento

estruturante da Protecdo Social. Uma das formas de possibilitar a participagdo foi a
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instituicdo de Conselhos Nacionais. Damo-nos conta da existéncia de vinte e quatro

conselhos que contam com a participagdo da sociedade, a saber:

Vinculacio na data de sua

Sigla Nome -
criacao
CCFGTS Conselho Curador do FGTS Ministério do Trabalho
Concidades Conselho das Cidades Ministério das Cidades
CDDPH Conselho de Defesa dos Direitos | Secretaria de Direitos Humanos
da Pessoa Humana da Presidéncia da Republica
Codefat Conselho Deliberativo do Fundo | Ministério do Trabalho
de Amparo ao Trabalhador
CNPS Conselho Nacional da Previdéncia | Ministério da Previdéncia Social
Social
CNS Conselho Nacional da Saude Ministério da Saude
Conape Conselho Nacional de Aquicultura | Ministério da Pesca e
e Pesca Aquicultura
CNAS Conselho Nacional de Assisténcia | Ministério do Desenvolvimento
Social Social e Combate a Fome
CNCD/LGBT | Conselho Nacional de Combate a | Secretaria de Direitos Humanos
Discriminagao da Presidéncia da Republica
Condraf Conselho Nacional de | Ministério do Desenvolvimento
Desenvolvimento Rural | Agrario
Sustentavel
CNES Conselho Nacional de Economia | Ministério do  Trabalho e

Solidaria

Emprego
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Vinculacio na data de sua

Sigla Nome -
criacdo
CNE Conselho Nacional de Educacgdo Ministério da Educagao
Conjuve Conselho Nacional de Juventude | Secretaria-Geral da Presidéncia
da Republica
CNPC Conselho Nacional de Politica | Ministério da Cultura
Cultural
CNPIR Conselho Nacional de Promocao | Secretaria Especial de Politicas
da Igualdade Racial para a Igualdade Racial
CNRH Conselho Nacional de Recursos | Ministério do Meio Ambiente
Hidricos
Consea Conselho Nacional de Seguranca | Ministério do Desenvolvimento
Alimentar ¢ Nutricional Social e Combate a Fome
CONASP Conselho Nacional de Seguranga | Ministério da Justica
Publica
CNT Conselho Nacional de Turismo Ministério do Turismo
Conama Conselho Nacional do Meio | Ministério do Meio Ambiente
Ambiente
Conanda Conselho Nacional dos Direitos | Secretaria de Direitos Humanos
da Crianga e do Adolescente da Presidéncia da Republica
CNDM Conselho Nacional dos Direitos | Secretaria Especial de Politicas
da Mulher para as Mulheres
Conade Conselho Nacional dos Direitos | Secretaria de Direitos Humanos
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Sigla Nome Vinculacao .na ~data de sua
criacio
da Pessoa com Deficiéncia da Presidéncia da Republica
CNDI Conselho Nacional dos Direitos | Secretaria de Direitos Humanos
do Idoso da Presidéncia da Republica

Fonte: dados de pesquisa na internet - Elaboragdo das autoras

Os conselhos acima mencionados sdo considerados centrais em suas areas, t€ém
necessariamente a presenga da sociedade civil em sua composi¢do e foram criados por
ato normativo de abrangéncia ampla — decreto presidencial ou lei promulgada pelo
Congresso Nacional. Os conselhos possuem importdncia maxima na efetividade e
controle das politicas publicas e no fortalecimento do Sistema de Garantia de Direitos.

Tratamos aqui do Sistema de Garantia de Direitos do adolescente e do jovem, o
qual se constitui na articulacdo e integragdo das instancias publicas governamentais e da
sociedade civil na aplicacdo de instrumentos normativos e no funcionamento dos
mecanismos de promogao, defesa e controle para a efetivacdo dos direitos do adolescente
e do jovem, nos niveis Federal, Estadual, Distrital e Municipal. Compreendem este

Sistema, prioritariamente, os seguintes €ixos:

Defesa dos Direitos Humanos: os 06rgdos publicos judiciais; ministério publico,
especialmente as promotorias de justica, as procuradorias gerais de justi¢a; defensorias
publicas; advocacia geral da unido e as procuradorias gerais dos estados; policias;
conselhos tutelares; ouvidorias ¢ entidades de defesa de direitos humanos incumbidas de

prestar protecao juridico-social.

Promocio dos Direitos: A politica de atendimento dos direitos humanos de adolescentes
e jovens operacionaliza-se através de trés tipos de programas, servigos e acdes publicas:
1) servigos e programas das politicas publicas, especialmente das politicas sociais, afetos

aos fins da politica de atendimento dos direitos humanos de criangas e adolescentes; 2)
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servicos e programas de execu¢do de medidas de protecdo de direitos humanos e; 3)

servigos e programas de execu¢do de medidas socioeducativas e assemelhadas.

Controle e Efetivacao dos Direitos: realizado através de instancias publicas colegiadas
proprias, tais como: conselhos dos direitos de criancas e adolescentes; Conselho da
Juventude, conselhos setoriais de formulagdo e controle de politicas publicas; e os 6rgdos
e os poderes de controle interno e externo definidos na Constituicdo Federal. Além disso,
de forma geral, o controle social ¢ exercido soberanamente pela sociedade civil, através
das suas organizagdes e articulagdes representativas conforme relacdo dos Conselhos

citados anteriormente.

Fonte: Ministério dos Direitos Humanos.

A partir desse quadro, podemos entender que todos, enquanto cidadas e cidadaos,

somos responsaveis pela efetivacao do sistema de garantia de Direitos. As instituigdes de
atendimento, como: Escolas, Unidades do Servigo de Convivéncia e Fortalecimento de
Vinculos, Unidades do Servigo de Acolhimento Institucional, Organiza¢des da Sociedade
Civil em geral sdo exemplos de organizagdes que compde o sistema de garantia de
direitos. O eixo trés “Controle e Efetivacdo dos Direitos” convoca toda a sociedade

organizada ou ndo.

SISTEMA UNICO DE ASSISTENCIA SOCIAL - SUAS E PROTECAO SOCIAL

Na sequéncia apresentamos uma espécie de “linha do tempo” referente aos
principais eventos que constituem o histérico do Sistema Unico de Assisténcia Social no
contexto brasileiro.

e 1543 — Fundacao da primeira Santa Casa: esta instituicao atuava tanto com os
doentes quanto com os orfaos e desprovidos. A “Roda dos Expostos” tinha o
objetivo de amparar as criangas abandonadas e de recolher donativos;

e 1854 — Regulamentacido do ensino obrigatorio: ndo se aplicava universalmente,
ja que ao escravo ndo havia esta garantia;

e 1891 — Decreto 1313, de 17 de janeiro de 1891: estipulava a idade minima de 12
anos para trabalhar, no entanto tal determina¢do ndo se aplicava nas industrias e
agricultura que exploravam a mao de obra infantil. Disponivel em:

https://goo.gl/ulxcRQ;
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1923 — Juizado de menores: criado o Juizado de Menores, tendo Mello Mattos
como o primeiro Juiz de Menores da América Latina;

1924 — Declaracao de Genebra: reconhecido, no Brasil, como sendo o primeiro
documento (1* Carta de Direitos Universais da Crianca) de carater amplo e
genérico com relacdo a crianga. De carater genérico porque contempla a protegao
da infincia em todos os seus aspectos. Em 1923, a Unido Internacional de
Prote¢do a Infancia, fundada e dirigida por Eglantyne Jebb, uma inglesa que
depois da Primeira Guerra Mundial dedicou sua vida a infancia europeia, adotou
os cinco principios da Declaragdao de Genebra. Em fevereiro de 1924, o texto
original da Declaragdo, traduzido para todos os idiomas do mundo, foi
apresentado a imprensa suica, no Museu de Arte e Histéria de Genebra. Vinte e
quatro anos depois, em 1948, apds a Segunda Guerra Mundial, a Declaragado
ganhou dois novos importantes paragrafos, um contra a discriminacdo de raca,
nacionalidade e religido, e outro, pela integridade da familia e direitos sociais da
crianga. Disponivel em: https://goo.gl/4Z1aN1;

1927 — Cédigo de Menores: promulgacdo do primeiro Codigo de Menores no
Brasil (Decreto n® 17943 — A, de 12 de outubro de 1927) no qual a crianca
merecedora de tutela do Estado era o “menor em situagdo irregular”. Tinha a
funcao de proteger e vigiar as criancas e adolescentes autores de ato infracional,
carentes ou abandonados. Surge entdo o modelo de institui¢cdes totais de abrigo
com o objetivo de isolar e segregar os pobres e infratores, treina-los e regenera-los
para depois devolvé-los a sociedade. Proibiu o sistema das Rodas dos Expostos,
os bebés passam a ser entregues diretamente a pessoas destas entidades, mesmo
que o anonimato dos pais fosse garantido. O registro da crianca passa a ser
obrigatdrio neste novo procedimento. Disponivel em: https://goo.gl/rF83mV;

1934 — Carta Constitucional: — instituiu liberdades bésicas e estabeleceu a
igualdade de todos os cidaddos perante a lei. Estabeleceu-se o voto feminino,
ainda que restrito a mulheres em exercicio de cargos publicos remunerados.

Disponivel em: https://goo.gl/CQZzDi;
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1942 — Servigo de assisténcia ao menor (SAM): 6rgao do Ministério da Justica e
que funcionava como um equivalente do sistema penitenciario para a populagdo
menor de idade;

1942 — Lei 4.830 Legido Brasileira de Assisténcia Social (LBA): associacdo
instituida na conformidade dos Estatutos aprovados pelo Ministério da Justi¢ca e
Negocios Interiores, fundada com o objetivo de prestar, em todas as formas uteis,
servigos de assisténcia social, diretamente ou em colaboracdo com institui¢des
especializadas, fica reconhecida como 6rgdo de cooperacao com o Estado no
tocante e tais servigcos, € de consulta no que concerne ao funcionamento de
associacdes congéneres. A L.B.A. atuava pela via da transferéncia de recursos
publicos as entidades sociais, instituicdes particulares por meio de convénios.
Distribuia beneficios e servigos e faziam os encaminhamentos do publico. Neste
periodo consolidaram as bases do assistencialismo e do primeiro damismo, com o
trabalho das “senhoras da sociedade”. Disponivel em: https://goo.gl/yn3v8z;

1973 — Lei 6.001 Estatuto do Indio: regula a situagdo juridica dos indios ou
silvicola (que nascem ou vivem na selva) e das comunidades indigenas para
preservar sua cultura e integra-los a comunhdo nacional. O Estatuto considera
indio o individuo de origem e ascendéncia pré-colombiana, que pertence a um
grupo é€tnico com caracteristicas culturais que o distinguem da sociedade
nacional. J& uma comunidade indigena ¢ o conjunto de familias ou comunidades
de indios que ndo estd integrado, parcial ou totalmente, a outros setores da
comunhao nacional. Disponivel em: https://goo.gl/kviKx2;

1988 — Constituicio Federal: reconhecida como constituicdo cidada, houve a
garantia de direitos basicos contemplando a protecdo integral e agrupando as
politicas de Assisténcia, Previdéncia Social e Saude. Disponivel em:
https://goo.gl/E4iFus. Ver Art. 203. Disponivel em: https://goo.gl/HKgfM;;

1990 — Lei 8.069 Estatuto da Crianca e do Adolescente - doutrina da protegdo
integral, adequada aos principios da Convengao das Nagdes Unidas. As criangas e
adolescentes passaram a ter uma garantia de seus direitos fiscalizados,

acompanhados e determinados pela rede de o6rgdos reguladores, formados pelo
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Conselho Tutelar, Conselho de Direito, Ministério Publico e Juizado da Infancia e
Juventude. Disponivel em: https://goo.gl/CS2hxk;

1993 — Lei 8742 Lei Organica da Assisténcia Social — LOAS: inaugura uma
nova era para a assisténcia social brasileira, configurando-se como Politica
Publica. Disponivel em: https://goo.gl/ditZTn;

2003 — Lei 10.741 Estatuto do Idoso: destinado a regular os direitos assegurados
as pessoas com idade igual ou superior a 60 (sessenta) anos. Disponivel em:
https://goo.gl/LMiJNM;

2004 — Politica Nacional de Assisténcia Social — PNAS: apresenta as diretrizes
para efetivagdo da assisténcia social como direito de cidadania e responsabilidade
do Estado. Disponivel em: https://goo.gl/uer7Wn;

2005 - Sistema Unico de Assisténcia Social - SUAS: sistema descentralizado e
participativo, que tem por funcdo a gestdo do conteudo especifico da Assisténcia
Social no campo da protegdo social brasileira. Consolida o modo de gestao
compartilhada, o cofinanciamento e a cooperagdo técnica entre os trés entes
federativos que, de modo articulado e complementar, operam a protecdo social
nao contributiva de seguridade social no campo da assisténcia social. Disponivel
em: https://goo.gl/3PLTLF;

2006 — Lei 11.340 Lei Maria Da Penha: cria mecanismos para coibir e prevenir
a violéncia doméstica e familiar contra a mulher. Disponivel em:
https://goo.gl/etnQtR;

2009 — Decreto 7.053/2009 Politica Nacional da Populacio em Situacdo de
Rua: institui a Politica Nacional para a Populacdo em Situacdo de Rua e seu
Comité Intersetorial de Acompanhamento e Monitoramento, ¢ da outras
providéncias. Disponivel em: https://goo.gl/3EhQVt;

2010 — Lei 12.288 Estatuto da Igualdade Racial: destinado a garantir a
populacdo negra a efetivagao da igualdade de oportunidades, a defesa dos direitos
étnicos individuais, coletivos e difusos e o combate a discriminagdo ¢ as demais

formas de intolerancia étnica. Disponivel em: https://goo.gl/CsLQHQ;
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e 2013 — Lei 12.85 Estatuto da Juventude: dispde sobre os direitos dos jovens, os
principios e diretrizes das politicas publicas de juventude e o Sistema Nacional de
Juventude — SINAJUVE. Disponivel em: https://goo.gl/4F7pB9;

e 2015 — Lei 13.146 Estatuto da Pessoa com Deficiéncia: destinada a assegurar e
a promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e

cidadania. Disponivel em: https://goo.gl/HCjBGr.

Compreender este historico € o primeiro passo para superar o paradigma
assistencialista. Esse periodo de praticas sociais fragmentadas, individualizadas e
tuteladoras, designadas como de assisténcia social geram grande confusdo ainda nos dias
de hoje. Por decorréncia, as praticas, publicas ou privadas, que tém sido apresentadas
como de assisténcia social ndo coincidem com as referéncias a uma politica de direitos.

O Sistema Unico de Assisténcia Social (Suas) organiza os servigos de politica de
assisténcia social tendo como objetivo garantir a protecdo social aos cidadaos, ou seja,
apoio a individuos, familias e a comunidade no enfrentamento de suas dificuldades, por
meio de servigos, beneficios, programas e projetos. O Suas organiza as acdes da
assisténcia social em dois tipos de prote¢do social: bésica e especial. (veja como foi
proposta a consolidagdo do SUAS no link: https://goo.gl/3PLTLF)

A assisténcia social foi concebida para assegurar o enfrentamento das
vulnerabilidades que fragilizam a resisténcia do individuo, da familia e de seus territorios.
Uma politica de protecdo social que compde o conjunto de direitos de civilizagdo de uma
sociedade para com todos, sendo, portanto, uma politica estabelecida para a preservacao,

a seguranca ¢ a dignidade de todos.

LEIA MAIS

SPOSATI, Aldaiza. Assisténcia social: de agdo individual a
direito social. Revista Brasileira de Direito Constitucional

—RBDC n. 10 —jul./dez. 2007. Disponivel em:

e % https://goo.gl/GJgh7K - acesso em marco de 2018.
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Imagem disponivel em: https://goo.gl/LgL8Sx

MODULO 3: CONCEITUANDO ADOLESCENCIAS E
JUVENTUDES NA CONTEMPORANEIDADE

Alex da Silva Vidal®

Bruna Rossi Koerich®

Nesse modulo, nossa intencdo ¢ trabalhar o conceito de Juventude e sua
fundamentacdo tedrica ¢ também trazer para analise um pouco da realidade dessa

populagao no Brasil.

> Historiador, Mestre ¢ Doutorando em Educagdo (UFRGS), Bolsista da CAPES; Colaborador no

Programa de Prestagio de Servigos a Comunidade (PPSC/UFRGS); Integrante do Programa
Interdepartamental de Praticas com Adolescentes em Conflito com a Lei (PIPA/UFRGS) e do CIESS
(Centro Interdisciplinar de Educagdo Social e Socioeducagio), Orgdo Auxiliar da Faculdade de Educagdo
(UFRGS);
6 Cientista Social (UFRGS), pos-graduada em Juventudes e Desigualdade na América Latina
(CLACSO); especialista em Politicas e Gestdo da Seguranga Publica (Estacio), Mestre em Ciéncias Sociais
(PUC-RS). Atuou na coordenagdo da Casa da Juventude Mathias Velho ¢ Harmonia (Canoas-RS) no
periodo 2014 -2017 e atualmente coordena o Centro da Juventude Lomba do Pinheiro do Programa de
Oportunidades e Direitos POD-BID.
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A Juventude, principalmente nos ultimos 20 anos tem sido alvo de diversas
politicas publicas no Brasil, especialmente no que diz respeito a proteg¢ao social, insergao
profissional, incentivo a cultura e combate a violéncia. Ao mesmo tempo, a juventude
parece estar em pauta em muitos outros ambitos, como nos estudos académicos, nos
meios de comunicacdo, na educagdo, na segurancga publica, na politica, na satude, etc.
Mas porque a juventude ganhou um espaco tido grande em diversas pautas?
Mauricio Perondi e Maria Stephanou em seu artigo, Juventudes na Atualidade:
abordagens e conceitos elencam cinco motivos entre varios.

O primeiro ¢ a questdo demografica, cada vez temos um mundo com mais jovens.
No Brasil, segundo o Censo de 2010 (IBGE, 2013) o Brasil possui aproximadamente 51,3
milhdes de jovens, com idade entre 15 e 29 anos, ou seja, mais de um quarto da
populacdo brasileira. O segundo motivo ¢ a dimensdo da violéncia, na qual os jovens t€ém
sido apontados como os principais responsaveis pelo aumento dos indices. O terceiro
motivo ¢ a chamada “revolugdo digital”. Temos toda uma geragdo de jovens que
“aprendem, relacionam-se e se constituem como sujeito de um modo diferente dos jovens
de outras geragdes”. O quarto motivo € o desenvolvimento, nas ultimas décadas, de uma
cultura juvenil muito forte, atrelado a um grande mercado de consumo e um apelo a
estética jovem de forma idealizada. O quinto motivo sdo os desafios educacionais. Os
jovens “vém experimentando novas formas de aprender e ensinar, alteracdes nas relacdes
de autoridade, de poder ¢ de saber” e a partir disto, se percebe a necessidade de uma
“atualizacdo dos processos pedagogicos, de modo que venham a produzir interesses e
sintonias” com a populacdo jovem. (PERONDI; STEPAHANOU, 2015, p. 58-60).

Entao podemos ver que a Juventude é um fenémeno social, historico e cultural
que traz novas questdes para serem encaradas pelas instituigdes educacionais e politicas
publicas. Nesse momento ¢ importante problematizarmos o conceito de Juventude e
relaciona-lo com a adolescéncia para entendermos um pouco mais sobre esse publico e

desmistificar muitas coisas.

UMA QUESTAO INTERESSANTE:

Juventude e adolescéncia falam de publicos diferentes? =
Ou sera a mesma coisa?
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Importante dizer que no Brasil, os dois conceitos sdo utilizados. Inclusive na
legislacdo brasileira, nos temos tanto o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990),
quanto o Estatuto da Juventude (2013). Hoje estd muito difundida a ideia que a
adolescéncia, primeiro e depois a juventude, sdo etapas que todas as pessoas passam
antes de chegar a vida adulta. Primeiro seriamos criangas, depois adolescentes, jovens,
adultos e, por fim, idosos. Em realidade ¢ mais complexo que isso, adolescéncia e
juventude sdo dois conceitos diferentes, sio formas de abordar uma etapa da vida
similar (a transi¢do para a vida adulta) de maneira distinta.

Essa discussdo sobre as concepgdes dadas a juventude e a adolescéncia sdo muito
relevantes, principalmente pelo fato de fundamentarem e determinarem como essas
etapas da vida sdo vistas ¢ como devem ser “vividas”, como trabalhar com elas, quais
politicas publicas devem ser desenvolvidas, assim como a construgdo de quais sao os seus
direitos e deveres. Ou seja, existe uma disputa de conceitos de adolescéncia e juventude,

assim como entre essas duas, ja que se referem a uma fase da vida parecida.

Vamos, entdo, trabalhar um pouco esses dois conceitos:

ADOLESCENCIA

Para a Organizacdo Mundial de Saide (OMS), a adolescéncia constituiria um
processo fundamentalmente biologico, durante o qual se aceleraria o desenvolvimento
cognitivo e a estruturagdo da personalidade. Abrangeria as idades de 10 a 19 anos,
divididas nas etapas de pré-adolescéncia (dos 10 aos 14 anos) e de adolescéncia
propriamente dita (de 15 a 19 anos). A adolescéncia foi construida enquanto conceito
principalmente pelas areas biologicas e psiquicas, enxergando esse momento com uma

perspectiva individual e de desenvolvimento.

Figura 1: disponivel em https://goo.gl/vT58 Wt
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Alfredo Jerusalinsky, psicanalista ¢ Doutor em Desenvolvimento Humano pela
USP, em seu livro, Adolescéncia e Contemporaneidade (2004), escreve que a
adolescéncia pode ser entendida como um “estado de espirito”, caracterizado pela
indecisdo “que encontra-se na beira do se decidir” , marcado pela passagem de um
momento de prote¢do (infiancia) para o momento de exposicdo (vida adulta). Esse
processo ¢ bastante marcado por uma sensacio de sofrimento e instabilidade,
caracteristica da descoberta sobre a necessidade de produzir-se no mundo.

Para Professora Tatiana Yokoy de Souza, Adjunta da area de Psicologia da

Educagao da Universidade de Brasilia:

[...] a adolescéncia se caracteriza como fendmeno histérico e social que
continua a se transformar ao longo da histéria da nossa sociedade [...]. Do
ponto de vista sociocultural, a adolescéncia pode ser considerada como
importantissimo periodo de desenvolvimento da subjetividade, no qual as
experiéncias psicossociais se articulam aos processos biologicos. (SOUZA,
2016. pag. 6).

Nesse sentido, € importante dizer que, tanto a adolescéncia quanto a juventude,
nao sdo conceitos fechados. Eles mudam de acordo com a histéria e de acordo com a
cultura em que estiao inseridos. As pesquisadoras Cecilia Coimbra, Fernanda Bocco e
Maria do Nascimento, por exemplo, citam o trabalho de Margaret Mead (1951), dos anos
50, que j& aponta a adolescéncia como “um fendomeno cultural produzido pelas praticas
sociais em determinados momentos historicos, manifestando-se de formas diferentes e
nem sequer existindo em alguns lugares.” (COIMBRA; BOCCO; NASCIMENTO, 2005,
p.04).

Figura 2: disponivel em https://goo.gl/AwidkY
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A conceituacdo tedrica de adolescéncia, enquanto uma categoria, teve inicio
anterior a de juventude. A tentativa de tentar definir a adolescéncia como uma etapa do
desenvolvimento do ser humano inicia no século XVIII, mas comega a ser efetivamente
estudada no século XIX e inicio do século XX, principalmente por pesquisadores da
psicologia do desenvolvimento infantil. A inten¢do era investigar melhor essa fase de
desenvolvimento que causava muita preocupacgdo, principalmente pelos perigos que a
rondavam, como a descoberta da sexualidade e, do que se acreditava ser, uma tendéncia a
delinquéncia ou a quebra de regras. A investigacdo cientifica da adolescéncia poderia
ajudar no controle desse momento que era visto como confuso, tenso e definidor de uma
personalidade no futuro. A intengdo, principalmente da psicopedagogia, ¢ formar um
sujeito higiénico e disciplinado

A teoria psicanalitica se soma a essa perspectiva, pois concebe a adolescéncia
como resultado do desenvolvimento que ocorre na puberdade e que leva a uma
alteracio do equilibrio psiquico, produzindo uma vulnerabilidade da personalidade.
Haveria um incremento ou uma intensificacdo da sexualidade ¢ uma modificacdo nos
lagos com a familia de origem, o que poderia levar a uma desvinculacdo da familia e a
um comportamento de oposicdo as normas, gestando-se novas relagdes sociais
importantes a constru¢do de uma identidade e, consequentemente, para a crise de
identidade. (SILVA e LOPES, 2009, p. 91).

Por se tratar, de acordo com alguns discursos, de um fendmeno principalmente
organico, a adolescéncia entdo seria uma etapa universal e com muitas similaridades em

todo ser humano.

Dentro do principio desenvolvimentista, a adolescéncia surge como um objeto
exacerbado por uma série de atributos psicologizantes e mesmo biologizantes. Praticas
baseadas nos conhecimentos da medicina e da biologia, em especial, vém afirmando, por
exemplo, que determinadas mudancas hormonais, glandulares, corporais e fisicas
pertencentes a essa fase seriam responsaveis por algumas caracteristicas psicologico-
existenciais proprias do adolescente. (COIMBRA; BOCCO; NASCIMENTO, 2005,
p.04).

Coimbra, Bocco e Nascimento, afirmam entdo que o conceito de adolescéncia ¢é

mais fechado e determinista. Ao partir de uma logica desenvolvimentista do sujeito, a
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adolescéncia ¢ vista como apenas uma fase, um momento que deve ser trabalhado em
vista de um futuro; sendo assim, o foco esta no desenvolvimento e na expectativa do
que esse sujeito vira a ser quando adulto.

Conforme Coimbra, Bosco e Nascimento:

Quando se aceita a construcdo de uma identidade do sujeito na adolescéncia,
além da produgdo de uma "identidade adolescente" - como referido no inicio
deste artigo - afirma-se um determinado jeito correto de ser e de estar no
mundo, uma natureza intrinseca a essa fase do desenvolvimento humano. Ao
colocarmos uma etiqueta referendada por leis previamente fixadas e embasada
nos discursos cientifico-racionalistas, pode-se criar um territorio especifico e
limitado para o jovem, uma identidade que pretende aprisiona-lo e localiza-lo,
dificultando possiveis movimentos. Ao se reafirmar a homogeneidade, nega-se
a multiplicidade e a diferenca. (COIMBRA; BOCCO; NASCIMENTO, 2005,
p.06).

As autoras contestam essa forma de ver esse periodo da vida e preferem pensar
em termos de processo, “onde a vida se constréi a cada momento”, evitando reduzir a um

modelo ou norma. Por isso escolheram apostar nos termos jovem e juventude:

[...] temos preferido usar os termos jovem e juventude em vez de adolescente e
adolescéncia, uma vez que podem ndo se referir estritamente a uma faixa etaria
especifica, nem a uma série de comportamentos reconhecidos como
pertencendo a tal categoria. Pensar em juventude pareceu até agora a melhor
forma de trazer uma intensidade juvenil em vez de uma identidade adolescente
quando pensamos no publico com o qual trabalhamos. (COIMBRA; BOCCO;
NASCIMENTO, 2005, p.07).

Para aprofundar os argumentos das autoras, olhar o artigo: Subvertendo o

conceito de adolescéncia.
JUVENTUDE

Os conceitos de adolescéncia e juventude guardam diversidades epistemoldgicas e
tem origens em dareas de saberes diferentes. Para Waiselfisz (1998), enquanto a
adolescéncia é um conceito da area da sadde, juventude é considerada uma
categoria sociolégica, constituida por um processo sociocultural de preparagdo dos
individuos para o papel social de adulto.

Bourdieu em sua entrevista, A4 '"Juventude” é apenas uma Palavra,
acertadamente aponta que a “classificagdo das idades ¢ arbitraria”. Essa classificagdo
seria entdo um jogo de poder que determina ou pretende determinar o lugar de cada um

na sociedade. “De fato, a fronteira entre a juventude e a velhice ¢ um objeto de disputas
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em todas as sociedades.” (BOURDIEU, 1983, pag.112). Bourdieu (1983) afirma ainda
que “que a juventude e a velhice ndo sao dados, mas construidos socialmente na luta
entre os jovens e os velhos. As relacdes entre a idade social e a idade bioldgica sdo
muito complexas.”

Carla Regina Silva e Roseli Esquerdo Lopes em seu artigo, Adolescéncia e
Juventude: Entre Conceitos e Politicas Publicas, sustenta que as teorias sociais
fundamentam a concepc¢ao de juventude, compreendida, em geral, como o resultado de
“tensoes e pressoes que vem do contexto social” (2009, p.91). Nesse sentido, diferente da
adolescéncia, que parte do bioldgico e do psicolégico para explicar e analisar os
individuos, a concepc¢ao de juventude parte das relagdes sociais e histéricas e como
elas atravessam e constituem os sujeitos. Dessa forma, enquanto a concepcdo de
adolescéncia olha para o individuo e seu desenvolvimento organico e psicologico, a
concepcao de juventude mira o coletivo e a constru¢ao do sujeito a partir do lugar social

que ocupa.

Figura 3: disponivel em https://goo.g1/z2b956

Carla Regina Silva e Roseli Esquerdo Lopes citam os estudos de Jos¢ Machado
Pais, pesquisador portugués no campo de transi¢cdes geracional, para quem a concepg¢ao
de juventude dentro da sociologia pode ser vista de duas maneiras: de um lado como uma
“fase de transicao que pode ser compreendida em relagdo a trajetoria biografica, e vai da
infancia a idade adulta”, ou seja, com énfase nos aspectos geracionais, € a “transi¢cao
considerada como processo (de reproducdo social), quando as trajetorias dos jovens sdo
reflexos das estruturas e dos processos sociais”, buscando entender, entdo, a juventude
como uma categoria social a partir de uma diversidade de outras dimensdes da vida

social. (2009, p.91).
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Aprofundando o conceito de Juventude, conforme Camarano e Mello (2006), os
estudos recentes na area tém demonstrado que os processos de transi¢cdo para a vida
adulta vivenciados pela atual geragdo sd3o mais complexos e menos previsiveis se
comparados aos processos das geracdes anteriores. Essa complexidade ndo permite uma
visdo linear dos fatores entendidos como fundamentais da passagem para a vida adulta.
Ainda conforme a autora, sdo trés os eventos principais encarados como marcadores
dessa transicdo, quais sejam: independéncia econdomica, saida da casa dos pais, e
constituicdo de familia. Nao ha consensos sobre qual desses eventos ¢ o definidor da
passagem para a vida adulta, assim como ndo ha consensos sobre o que exatamente
define esses eventos. Entretanto, boa parte da literatura aceita que esses eventos siao
interligados e se relacionam intimamente com outros como a saida da escola e a
parentalidade’.

Bruna Koerich em sua dissertacdo de mestrado intitulada Entre trajetorias desejos
e (im)possibilidades (2018), sobre a trajetoria de jovens na socioeducacdo, fala do uso

politico do conceito de juventude:

O uso do conceito juventude marca também uma postura politica, de
entendimento desse como um sujeito coletivo, sujeito a construgdes em
contexto de possibilidades e de impossibilidades, marcados por seu momento
historico e por sua origem social, um sujeito dotado de sentimentos positivos e
negativos, de vulnerabilidades e potencialidades, de decisdes e indecisdes, e
ndo marcado necessariamente por um sofrimento biologicamente inscrito.
(KOERICH, 2018, p.27)

Outro campo de pesquisa sobre a juventude que despontou nas ultimas décadas ¢ a
que olha para a dimensao cultural, para as diversas formas de expressdes juvenis, assim
como para a representagao e o imagindrio do que ¢ ser jovem. Neste campo, ao invés de
se usar o termo “Juventude”, se defende o uso de “Juventudes”, no plural, por se entender
que existem varios modos de ser jovem e uma diversidade de “culturas juvenis”. Nesse
sentido, ao invés de se partir da condi¢do juvenil e as estruturas sociais que a

estabelecem, se prioriza as formas de se “experimentar” a juventude.

Para Juarez Dayrell, Doutor em Educacdo, fundador do Observatério da

Juventude da UFMG e referéncia no campo da juventude no Brasil, os jovens sdo sujeitos

7 Leitura complementar: PIMENTA, Melissa. Ser jovem e ser adulto. Tese de doutorado em

Sociologia (Universidade de Sdo Paulo).
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sociais ¢ “constroem um determinado modo de ser jovem, baseados em seu
cotidiano.” O pesquisador diz concordar com Angelina Teixeira Peralva, que considera a
juventude como “uma condi¢do social e um tipo de representagdo” ao mesmo tempo.

(DAYRELL, 2003, p.41)
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Figura 4: disponivel em https://goo.gl/XEsKUc

Dayrell trabalha no seu texto Jovem como sujeito social (2003), como todo um
imaginario construido sobre as juventudes interferem no modo de vé-los e como isso ndo
s6 nao condiz com a realidade como desenvolve formas equivocadas de lidar com os
jovens. O autor elenca trés principais imagens construidas sobre os jovens: a primeira
imagem ¢ “a juventude vista na sua condi¢do de transitoriedade”, sendo entdo este
momento como de passagem em que toda a agdo tem como objetivo o futuro, se cria uma
tendéncia a ver a juventude de forma negativa, “que nao chegou a ser, negando o presente
vivido”; a segunda imagem ¢ a “visdo romantica da juventude”, que tem como raiz os
anos 60 e encontra apoio no cinema € nas propagandas, explorando uma imagem da
juventude como um produto, algo a ser comercializado. “Nessa visdo, a juventude seria
um tempo de liberdade, de prazer, de expressdo de comportamentos exoticos”, um tempo
de moratoria, marcado pelo hedonismo, a experimentacao e a irresponsabilidade. Dayrell

acrescenta “o jovem reduzido apenas ao campo da cultura”, onde o sujeito s6 expressa
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sua condicdo juvenil “nos finais de semana ou quando envolvido em atividades
culturais™; a terceira imagem ¢ “a juventude vista como um momento de crise, uma fase
dificil, dominada por conflitos com a auto-estima e/ou com a personalidade.” Esse
momento, entdo, ¢ visto como marcado pelo conflito, o distanciamento ou crise na

familia, escola ou trabalho, um conflito também com as regras sociais

Sobre a disputa entre os dois conceitos, juventude e adolescéncia, nos parece que
Dayrell ¢ quem melhor resolveu a questdo, ao compor os dois termos, situando a
adolescéncia dentro do inicio da juventude, partindo da ideia de maturacdo psicoldgica e

fisica que permite o inicio de uma transi¢ao para a vida adulta. (DAYRELL, 2003, p.42).

Assim, a adolescéncia ndo pode ser entendida como um tempo que termina,
como a fase da crise ou de transito entre a infincia e a vida adulta, entendida
como a ultima meta da maturidade. Mas representa 0 momento do inicio da
juventude, um momento cujo nucleo central é constituido de mudangas do
corpo, dos afetos, das referéncias sociais e relacionais. (DAYRELL, 2003,
p-42).

\
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Figura 5: Tirinha Armandinho, autor Alexandre Beck, disponivel em https://goo.gl/ayHnvR

A juventude entdo seria o periodo situado entre a infancia e o mundo adulto,
sendo que a adolescéncia marca o seu inicio. Isso certamente ndo conclui a questdo e
muito menos resolve o conflito. Ao contrario, ao estudarmos essa categoria, temos de
estar cientes entre as tensoes destes dois conceitos € o discurso que cada um representa.
Estar cientes que existe uma disputa de poder, como afirma Bourdieu (1983), que a
defini¢do de juventude, assim como o periodo de idade a que se referéncia, ndo ¢ algo
natural, mas uma constru¢ao histérica. Concluimos, entdo, com a defini¢do de Carles
Feixa, que nos parece a mais acertada, em que a juventude ¢ uma “construg¢do cultural

relativa no tempo e espago.” (FEIXA, 2006, pag. 28) Assim, cada sociedade organiza a
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forma com que acontece a transi¢ao da infancia para a vida adulta, o que varia sdo os seus

significados, formatos, contetidos e disputas.
VULNERABILIDADES SOCIAIS DOS JOVENS NA CONTEMPORANEIDADE

Escolhemos dois aspectos importantes vividos pela juventude para aprofundar, a
escolarizacdo e a mortalidade. Os dados para aprofundar e ajudar a entender a realidade
dos jovens no Brasil pode ser visto em fontes como: O Mapa da Violéncia 2014: os
jovens no Brasil; no site do INEP® e no documento Esta¢io juventude: Conceitos

Fundamentais.
ESCOLARIZACAO

Quando analisamos as recentes pesquisas sobre a escolarizagdo, percebemos que
a situagdo dos jovens, principalmente acima de 14 anos, ¢ bastante complexa. Os ultimos
dados demonstram que vivemos no Brasil um lento, mas significativo avango nas ultimas
décadas quanto a universalizagdo do ensino para todas as criangas e adolescentes. Dados
do IBGE - Pnad 2004 a 2015° mostram que 98,2% da populagdo de 06 a 14 anos estdo
matriculadas nas escolas. No entanto, na faixa etaria de 15 a 17 anos, a taxa de
matriculados na escola no Brasil cai para 84,2%, ja no Rio Grande do Sul (RS) a taxa ¢
ainda menor, de 83,7%. Os nimeros de matriculados no Brasil caem ainda mais, para
30,1%, quando a faixa etaria € de 18 a 24 anos, sendo que no RS essa taxa é de 31%.

Além de um percentual significativo de jovens estarem fora da escola, os que a
frequentam, geralmente vivem uma distor¢do quanto a idade e série, segundo dados da
Pesquisa Nacional de Amostra por Domicilios.

Os dados mostram que 41% dos jovens no Brasil entre 13 e 16 anos, tinham
distor¢do idade — série. Ou seja, quase metade dos adolescentes nessa idade ndo esta
cursando ano que deveria. Podemos notar que o processo de escolarizacdo dos jovens se
agrava ainda mais quando estdo no meio rural, quando sdo negros ou pardos, quando siao

homens, quando vem de uma familia mais pobre e finalmente quando estdo estudando

8 Link de acesso ao site do inep: https://goo.gl/RMW7PD
? Fonte: IBGE - Pnad 2004 a 2015; elaborado por MEC/Inep/DEED.
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numa escola publica. Esses dados nos ajudam, entdo a refletir sobre quem sdo os jovens
que as escolas e o conselho tutelar, assim como outras politicas ptblicas, estdo falhando

ao ndo conseguirem manté-los no ambiente escolar € nem avancgar na sua escolarizagao.

@uanto A ESCOLAVIRA ALNO. ..

—

iC

. .

Figura 6: Cartum de Carlos Latuff, disponivel em https://goo.gl/Jn9KqZ

MORTALIDADE

Outro dado extremamente preocupante que gostariamos de trazer ¢ o crescente
aumento dos homicidios que atinge a populacio mais jovem. Segundo o Mapa da
Violéncia de 2015, de autoria do sociélogo Julio Jacobo Waiselfisz, o homicidio ¢ a
principal causa de mortes de e jovens no Brasil e ¢ ainda mais alarmante na juventude

negra, como demonstra a figura a seguir'':

10
11

Mapa disponivel em: https://goo.gl/oEKc97
Atlas da Violéncia 2017, elaborado pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada — IPEA e pelo
Forum Brasileiro de Seguranga Publica — FBSP. Disponivel em https://goo.gl/6JmZ4d
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Q JUVENTUDE PERDIDA
&
+ de 318 mil jovens 54,1% das vitimas de homicidio

foram assassinados entre tinham entre 15 e 29 anos em 2015
2005 e 2015

Pt W Ul g EE Taxa de homicidio média RN LI EX M Taxa de homicidio
por 100 mil da populacdo brasileira por 100 mil da populacdo jovem

Q SELETIVIDADE

37,7 Taxa de homicidios de negros ® Aumento de 18,2% entre 2005 e 2015

(Q HOMICIDIOS DE MULHERES

4.621 mulheres assassinadas D Ervscknn 0a <
em 2015, taxa de 4,5 mortes para cada e

100 mil mihores @ Reducao de 7,4% tortalidade

de mulheres nao

71,9% dos homicidios A cada 1% no aumento da proliferacéo
COMO do pais foram cometidos i de armas de fogo < aumento de 2%
SE MATA?  com arma de fogo. i da taxa de homicidio (Cerqueira, 2014).

Os dados das taxas de mortalidade de criancas e adolescentes por causas externas
nos mostra que, enquanto todos os outros fatores que ocasionam a morte de jovens
estagnaram ou diminuiram, os homicidios aumentaram de forma espantosa e
preocupante. Sdo os homicidios que explicam integralmente o crescimento das taxas de

mortalidade por causas externas.

Segundo Julio Jacobo, vai ser a mortalidade da faixa dos 16 e 17 anos o foco que
pressiona para cima os indices das causas externas. Os homicidios tém centralidade nesse
contexto, representando 46% do total de Obitos de jovens no ano de 2013 — um
crescimento de 372,9% em relagdo ao ano de 1980. No periodo de 1980 a 2013, as taxas
de obito (por 100 mil) por acidentes de transporte e suicidio, nessa faixa etaria, cresceram

38,3% e 45,5%, respectivamente; a taxa por homicidio cresceu 496,4%.

Hoje, 17 anos depois da divulgagdo do primeiro Mapa da Violéncia, em 1998,
vemos com enorme preocupagdo que os mesmos argumentos de culpabilizagdo
sdo esgrimidos na tentativa de fundamentar a diminui¢do da maioridade penal,
alavancados pela furia de certa midia sensacionalista e pela enorme inquietacdo
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da populagdo diante de uma realidade cotidiana cada dia mais complicada e
violenta. Esquece-se, de forma intencional, que ndo foram os adolescentes que
construiram esse mundo de violéncias e corrupgdo. Esse estd sendo nosso
legado. Devem ser eles a pagar a conta? (WAISELFISZ, 2015)

Figura 6: Cartum de Carlos Latuff, disponivel em https://goo.gl/evtr8j

CONSIDERACOES FINAIS

O fendmeno da juventude ¢ complexo e envolve estudos de diferentes areas do
conhecimento, bem como agdes de diferentes departamentos e atores sociais. Buscamos
aqui explorar o seu conceito, relacionando com o conceito de adolescéncia, e trazer dois
aspectos centrais no debate sobre as vulnerabilidades vividas pelos jovens
contemporaneamente.

Tanto adolescentes como jovens sdo identificados hoje como sujeitos de direitos e
protegidos pela legislagdo brasileira. O fato de termos dois conjuntos de leis - Estatuto

da Crianca e do Adolescente (ao tratar sobre adolescéncia) e o Estatuto da Juventude -
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que em alguns momentos se sobrepdoem, ndo deve nos atrapalhar, o que deve ficar
marcado ¢ que eles visam o mesmo objeto: a transi¢cdo da infancia para a vida adulta.
Mesmo assim, varias sdo as vulnerabilidades a que estdo expostos jovens e adolescentes
no Brasil. A relagdo com a violéncia urbana talvez seja a dimensdo mais facilmente
percebida, mas estd intimamente relacionada a falta de politicas publicas adequadas na
area de educacgdo, cultura, lazer, esporte, profissionalizagdo e mercado de trabalho.

Além disso, uma infinidade de tematicas pode ser analisada a partir do fendmeno
juvenil, uma vez que, para além de apenas depositarios de vulnerabilidades, os jovens sdao
sujeitos de direitos, atores sociais ativos que também buscam e criam oportunidades,

reivindicam, produzem cultura, constroem e reconstroem diariamente as suas historias.

MATERIAL DE APOIO:

Entrevista da Miriam Abramovay de 15 minutos:
https://www.youtube.com/watch?v=FXITT7gjKKM

Debate sobre juventude e trabalho do Le Monde Diplomatique, tem 1 hora:
https://www.youtube.com/watch?v=W7d3pOgyO5Y

Dossié tematico: “Educacio nio escolar de adultos: estudos sobre educacio
popular e educacio para os direitos humanos.”
http://acaoeducativa.org.br/wp-content/uploads/2016/09/dossie EJA RevistaPUC.pdf

Especial juventude, pagina com entrevistas e materiais interessantes.
https://educacaoeparticipacao.org.br/especialjuventude/

Jovens da Periferia e politicas publicas - debate com Regina Novaes de 50
minutos:
https://www.youtube.com/watch?v=wrNBSSM-1vU
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Imagem disponivel em https://goo.gl/zdpKwH
Moédulo 4: Praticas pedagégicas com adolescentes e jovens

Juliana dos santos Rocha'?

Roberta Soares da Rosa'?
VAMOS COMECAR?

Compreender a Educagdo Social e refletir acerca das diferentes possibilidades das
praticas nesse contexto, exige um exercicio constante e aprofundado, partindo,
principalmente, da perspectiva de que o fazer na Educagdo Social ndo se trata de replicar
atividades e metodologias desenvolvidas nos processos de escolarizacdo em outros
espacos de Educacao.

Para tanto, consideramos essencial discutir a dimensdo educativa e pedagogica
das praticas na Educagdo Social, pensando que o carater pedagdgico ¢ a centralidade da
diferenga entre o fazer da Educadora e do Educador Social e os outros profissionais que

trabalham no contexto. Deste modo, nosso objetivo € que, ao terminar esse modulo vocé

12

Educadora Social. Bacharel em Psicopedagogia, Mestre e doutoranda em Educacdo (PUCRS).
13

Educadora Social e Ambiental. Bibloga Mestra em Educag¢@o (Unisinos). Doutoranda em
Educagdo Ambiental (FURG).
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possa diferenciar o carater pedagogico do cardter educativo presentes em tais praticas,
compreendendo a relevancia do fazer dos Educadores e Educadoras Sociais.

Além disso, nossa proposta ¢ que possamos dialogar a respeito de praticas
pedagdgicas e possibilidades metodoldgicas ndo escolarizantes, que primam por uma
educacdo libertadora e critica, de modo a contribuir para que educandos e educandas
sejam autores e sujeitos de suas proprias trajetorias de aprendizagem. Entendemos que,
para tanto, ¢ necessario também que toda a relagdo que se estabelece no espago da
Educacdo Social precisa estar pautada pelo respeito para com o outro, em uma
perspectiva que humaniza o outro e compreende a importancia das relagdes que se
estabelecem nos processos pedagogicos e educativos para o desenvolvimento de todos os

sujeitos envolvidos.
ENTRE O EDUCATIVO E O PEDAGOGICO

Hannah Arendt, em “A crise na Educacdo” (ARENDT, 1961), aponta que a
Educacdo das geragdes mais jovens € responsabilidade de todos e de todas, entendendo,
entdo, a Educacdo em seu aspecto amplo, como uma forma de transmitir a humanidade.
Deste modo, compreende que, a partir da relagdo com os outros seres humanos, vamos
adquirindo as ferramentas necessarias para sobreviver e viver nesse mundo. Uma relagdo
pautada pela transmissdo, mas, sempre com a possibilidade de transformagdo por sua
esséncia dialética entre os seres humanos e o mundo.

Nessa perspectiva, todos os sujeitos envolvidos nos processos da Educagdo
Social, no Brasil organizada essencialmente através das politicas de assisténcia, tem no
seu fazer a dimensdo Educativa. Assistentes sociais, psicologos, assistentes
administrativos, cozinheiros, pessoal de servigos gerais etc.

J4 a dimensdo pedagogica refere-se a um fazer com intencionalidade, organizado
e estruturado a partir de diretrizes especificas, ainda que haja uma grande variedade de
metodologias que possam guiar este fazer. O objetivo principal da dimensao pedagogica ¢
a Educacdo, sendo, pois, a Pedagogia a ciéncia que estuda a Educacdo, que estrutura um
conjunto de métodos e que se preocupa com os processos educativos. Nesse interim,
destaca Arroio (1997, p. 61) que “a palavra ‘pedagogo’ significa condutor (aquele que

leva alguém para um novo processo educativo)”, assim, o educador e a educadora social
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diferenciam-se dos outros profissionais da &area, com carater educativo, pela sua
centralidade no “ensinar” e no “aprender”.

Desse modo, a partir das praticas pedagdgicas que se ddo no campo social, busca-
se transformar o potencial das pessoas em competéncias e habilidades (COSTA, 2001). O
educador e a educadora ensinam e aprendem nesses processos, partindo-se do principio
de que o conhecimento precisa circular (todos e todas ensinam e aprendem) e, de acordo
com o relatorio Jacques Delors (2012), € necessario aprender a ser, aprender a conviver,
aprender a fazer e aprender a conhecer. Tendo esses quatro pilares como objetivo,
educadoras e educadores sociais precisam desenvolver atividades que promovam o
pensamento critico, a criatividade e a autonomia dos educandos e educandas.

Nesse sentido, cabe destacar que o “sobrenome” social, aplicado a Pedagogia ou a
Educagdo, serve para reivindicar uma parte da Educacdo que tem sido historicamente
esquecida. Trata-se, portanto, de uma intencionalidade politica e pedagdgica necessaria
para que a Educacdo possa se ocupar do social, pensando nos processos educativos e
pedagogicas que ocorrem fora de um curriculo preestabelecido, fora do processo formal
de educacdo, mas que ndo deixam de ser importantes para as Ciéncias da Educacdo
(MORALES, 2016).

Gohn (2010) enumera resumidamente os objetivos da educacdo ndo formal'
como sendo: educagdo para justica social; educagdo para direitos (humanos, sociais,
politicos, culturais, etc.); educacdo para a liberdade; educacdo para igualdade e
diversidade cultural; educagdo para a democracia; educacdo contra toda e qualquer forma
de discriminagdo; educagao pelo exercicio da cultura e para manifestagao das diferencas

culturais.

Vocé acrescentaria algum topico?

Quais os objetivos da Educacgao Social para vocé?

A acdo da educadora e do educador social tem o papel de desnaturalizacao e
deniincia da reproducdo ampliada das desigualdades sociais, assim como o

reconhecimento e a universalizagdo dos direitos em sintonia com uma pratica cidada

14 Gohn (2010) aponta o Educador Social como o profissional que atua na educagdo ndo formal.

Apesar da nossa preferéncia pelo termo educagio social, a autora tem contribuigdes importantes no debate
sobre o educador e a educadora social no Brasil.

61



CADERNO PEDAGOGICO — CURSO DE EXTENSAO 2019

(SANTOS e ROSA, 2017). Para atender tais expectativas as agdes pedagogicas devem
promover a reflexdo, o didlogo e a participagao ativa das educandas e educandos.

Nesse sentido, cabe a educadora e ao educador social o papel de mediadora e
mediador pedagogico. Freire defende o didlogo como principal mediagdo pedagogica
através da problematizagdo, reflex@o critica da historia potenciais do presente ¢ desafios
do futuro, “o papel do(a) educador(a) e a experiéncia do(a) educando(a) na relagdo com o

contexto articulam-se dialeticamente” (ADAMS, 2010, p. 257).

Vide Mosia

Filme 1: “Vida Maria” disponivel em: https://goo.gl/UcGWBr

o Assista o video “Vida Maria” e reflita sobre como seria sua acao/mediacao
pedagégica enquanto educadora ou educador social da personagem

principal.

e Aponte 2 ou 3 acdes pontuais e compartilhe com os colegas.

PRATICAS PEDAGOGICAS E POSSIBILIDADES METODOLOGICAS
NAO ESCOLARIZANTES

Certamente até agora vocé pdde perceber que ainda que seja possivel encontrar
uma variedade de propostas dentro do que temos entendido como Educacao Social, uma
das principais caracteristicas dessa area ¢ que as propostas pedagogicas estejam
intrinsecamente ligadas aos contextos nos quais estdo inseridas, que valorizem os saberes
e culturas populares e que sejam espagos construidos na coletividade, com o intuito de
promover o pensamento critico e a organizacao das comunidades para a luta por seus

direitos.
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E, assim, necessario que esses espagos de Educagdo Social, ndo sejam mais um
tipo de institucionalizacdo, padronizagao e docilizagdo dos sujeitos, e que, portanto, esta
comprometido apenas com a elite da sociedade brasileira'>. Nesse sentido, reproduzir o
espaco escolar, marcado na sociedade brasileira por esse cunho elitista € que espera por
um publico homogéneo, ndo ¢ o papel da Educagdo Social. Contudo, isso ndo quer dizer
que esse nao seja um espaco permeado pelo ensino e pela aprendizagem. Mas, sendo este
o carater pedagdgico do fazer do educador e da educadora social, e considerando que
quando se fala em aprendizagem nao se esta restrito aos conteudos escolares, pelo
contrario, aprendemos o tempo todo, durante toda a vida (ROCHA, 2016), consideramos
que ¢ papel deste profissional encontrar formas mais criativas, ativas e reflexivas de
produzir (e ndo apenas reproduzir) conhecimento com os educandos. Conhecimentos
estes que permitam que eles compreendam o mundo e sua insercao nele de forma critica,
com o intuito de construir recursos para agao e transformacao na e da realidade.

Assim, partindo do principio que a Educacdo Social deve acontecer numa
perspectiva critica, dialdgica e transformadora, observe as imagens abaixo e reflita sobre

qual pratica pedagogica é mais adequada para atingir os objetivos da Educagdo Social:

Figura 1: Disponivel em https://goo.gl/1FzZBQF

15 Veja mais em: https://goo.gl/tdhfpr (RIBEIRO, 2006).
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Figura 3: Disponivel em https://g

Gohn (2010) caracteriza a Educagdo Social como um espaco educativo
intencional, onde ha a inteng¢do de participar, aprender, transmitir e trocar saberes, assim
as praticas educativas devem possibilitar o didlogo, deve estar distante de uma educacao

bancaria.

e Escreva caracteristicas importantes das praticas pedagogicas na Educacio
Social, dando exemplos. Ex: Escuta. Atividades nas quais os jovens possam

expressar suas opinides, tais como assembleias.

e Compartilhe com o grupo.

METODOLOGIAS QUE PROMOVAM DIALOGICIDADE, PENSAMENTO
CRITICO E AUTONOMIA DO EDUCANDO

O que ¢ metodologia? O uso da palavra metodologia vem do seu uso recorrente

dentro das ciéncias, pois, trata-se de uma explicagdo detalhada da forma em que sera
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realizada uma pesquisa. Dentro da Educagdo, de modo geral, refere-se a forma a partir da
qual se ensina. A metodologia estd sempre ligada as concepgdes de cientistas ou
professores/educadores no que se refere a ciéncia ou ensinar e aprender. Ou seja, a
metodologia de um professor, a forma com que ele busca ensinar, estd ligada as suas
crencas de como alguém aprende. Se eu acredito que o conhecimento ¢ uma transmissao
de contetidos, ¢ muito provavel que eu organize minha pratica de modo a tentar transmitir
conteudos prontos, baseando-me primordialmente em um processo de memorizagdao de
quem aprende. Mas, se eu considero que o aprender ¢ uma constru¢do de cada pessoa,
preciso pensar em situagdes que oferecam ao educando a oportunidade de pensar,
explorar, avaliar, criar recursos, considerando o que ele j& sabe e o contexto no qual esta
inserido, para que o aprender tenha sentido para ele.

Deste modo, consideramos que ndo hda UM método especifico ou ideal para
ensinar. Mas, que a educadora e o educador precisam conhecer seus educandos para
construir propostas adequadas a eles e a seus objetivos pedagdgicos; ainda, considerando
a diversidade, utilizar diferentes métodos de ensino poderd ser benéfico. Contudo,
apresentamos aqui apenas algumas opgdes de metodologias e de perspectivas
pedagogicas, que poderdo ser um recurso inicial para o aluno do curso se aventurar no
mundo de possibilidades metodologicas, com o intuito de promover dialogicidade,

pensamento critico, autonomia, entre outros.

EDUCACAO POPULAR

Tendo Paulo Freire como uma de suas principais referéncias, a Educagao Popular
caracteriza-se pela oposi¢do a educacdo bancéria, tendo como objetivo a libertacdo ou
emancipacao dos sujeitos e transformagao social. As praticas de Educacdo popular partem
da problematizacdo da realidade local para se chegar ao contexto teorico, através do
dialogo, privilegiando processos que possibilitem aos sujeitos dizerem a sua palavra e
refletir sobre suas acdes através da praxis.

Para aprofundar o conhecimento sobre Educacdao Popular sugerimos a leitura do

texto disponivel em https://goo.gl/46Shli e que seja assistido o video abaixo.
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Filme 2: Captura de tela do video disponivel em https://goo.gl/L4rgba

e Leia o Texto.
e Assista ao video.

e Aponte, no minimo, 5 tépicos importantes a respeito do material

PEDAGOGIA DE PROJETOS

A Pedagogia de Projetos surge enquanto uma categoria no século XX, com um
movimento de educadoras e educadores norte-americanos e europeus que contestavam os
métodos tradicionais, nos quais os alunos tinham um papel totalmente passivo, um
movimento que toma forca e fica conhecido no Brasil a partir da Escola Nova (FREITAS,
2003). Contudo, a perspectiva vai tomando diferentes formas ao longo dos anos e de sua
aplicacdo e reflexdo nos distintos paises.

Diferente do que muitas vezes acontece na pratica, trabalhar com projetos nao se
resume a permitir que os educandos escolham um tema, de modo que o educador ou
professor vao relacionar conteudos curriculares, pré-determinados e hierarquizados a tal
tematica. A esséncia do trabalho pedagogico com projetos € que se trata de ensino e
aprendizagem democratico, pois, o educando ¢ ativo e constréi de acordo com seus
interesses e necessidades seus percursos formativos.

Projetar a agdo (projetagdo) - junto com as criangas construir uma investigacao,
de modo que eles sejam ativos. Essa perspectiva ¢ bastante distinta da programagao, ela

se propde a delinear algumas estratégias flexiveis, que levam em consideragdo
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principalmente o interesse e a imaginacdo da crianga. Nessa perspectiva o educador e a
educadora nao trardo um contetdo pronto a ser ensinado aos educandos, mas, juntamente
com eles, irdo tragar caminhos para descobrir, para investigar uma tematica levantada.
Para iniciar a projetagdo € necessario levantar uma pergunta, construir uma pergunta de
acordo com o que se quer descobrir. A partir dessa pergunta se constroi um plano de
investigacdo, com objetivos a ser perseguidos, levantamento de recursos necessarios €
planos de agdo (que sdo constantemente avaliados e reorganizados). Ha diferentes formas
de organizar o espaco pedagdgico nessa perspectiva, uma delas ¢ que os educandos se
agrupam conforme interesse, formando grupos de trabalho. Nesse sentido, ¢ possivel
trabalhar o fortalecimento comunitdrio, o respeito para com o outro, as relacdes, entre
outros, pensando no desenvolvimento integral dos sujeitos.

Para ampliar os seus estudos sobre projetos e possibilidades de inovagdes
pedagogicas, indicamos que voc€s busquem referéncias sobre a Escola da Ponte
(Portugal), Reggio Emilia (norte da Italia)'® e outros projetos que tém sido implantados

no Brasil como o Projeto Ancora'” (SP).

Apés assistir o documentario sobre o Projeto Ancora, propomos que vocé
possa fazer uma reflexdo de como essa perspectiva pode ser implantada dentro
de diferentes espacos de Educacido Social. Pense em uma realidade especifica,
imagine como fazer dar certo com recursos ja existentes, lembrando que os

recursos mais importantes sao os recursos humanos.

AIMPORTANCIA DAS RELACOES NA EDUCACAO SOCIAL

Consideramos que um dos aspectos mais significativos da pratica pedagogica na
Educagao Social ¢ a relagdo que se estabelece entre educadoras e educadores e educandas
e educandos, a partir da qual se sustenta toda e qualquer relagdo de ensino e
aprendizagem significativa. H4, sem duvida, uma série de aspectos que podem ser

considerados nesse interim, assim como, uma série de teorias e autores que podem trazer

16
17

Material complementar sobre Reggio Emilia disponivel em: https://goo.gl/RLimkA
Documentario disponivel em: https://goo.gl/qNTvrl
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diferentes compreensdes sobre esse fenomeno, mas, vamos nos focar em alguns aspectos

que consideramos iniciais e, também, fundamentais.

Figura 4: Imagem disponivel emhttps://goo.gl/b7TDqY

A partir da pesquisa de Mestrado em Educacdo de Rocha (2016), que buscou
compreender alguns aspectos da aprendizagem de adolescentes em situacdo de pobreza,
foi possivel perceber, na fala dos adolescentes, que uma das diferengas fundamentais
entre a aprendizagem escolar e as aprendizagens do contexto da Educagdo Social, que
nesse caso ocorriam em uma ONG da capital a partir de servigos conveniados com a
prefeitura, ¢ o quanto os adolescentes sentem-se respeitados pelos educadores e
desrespeitados pelos professores, o que foi perceptivel a partir do relato sobre a relagao
de parceria com educadores e educadoras sociais e pelo prazer de estar nesses espagos.
Pelo contrario, infelizmente, relataram que na escola ndo costumam ser escutados, suas
opinides e vontades sdo desconsideradas e que muitos professores s “passam conteudo
no quadro” e ndo se importam de fato com eles.

Ainda no que se refere a relacdo entre os sujeitos, os adolescentes fazem
referéncia de modo recorrente a autoridade estabelecida por educadores ou professores.
Falam sobre a falta de autoridade na escola, a falta de interesse dos professores e
professoras nos educandos, o que se interpreta como a necessidade que sentem do adulto
da relagdo, do outro que com seu investimento na relacdo demonstra preocupagao.

De acordo com Outeiral e Cerezer (2011), a autoridade ¢ algo que ¢ consentido ao
sujeito e somente poderd ser outorgado ao professor ou educador a partir do
estabelecimento de uma relagdo de confianca entre ele e o aluno. E um processo que
necessita de investimento e paciéncia de ambas as partes. A autoridade ¢ conferida

através do poder legitimado pelo reconhecimento, pela aceitacdo e pelo respeito. Para
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tanto, € preciso ter um papel ativo e atitudes coerentes. Autoridade também pressupde
afeto maduro, vigor, responsabilidade, credibilidade, empenho, influéncia e coeréncia.
Sem esses atributos ¢ mais dificil de conquistar o respeito e ser uma figura de autoridade,
que esta autorizada a frustrar os sujeitos, mas ainda assim consegue manter uma relagao
estavel, importante para a aprendizagem dos alunos. Os autores afirmam, ainda, que a
atualidade exige um educador “filtro”. Trata-se daquele educador que desenvolve a
capacidade de ser continente — de ser suporte — para as demandas emocionais dos
educandos, sendo autoridade sem ser autoritdrio, criando, assim, um espago seguro, no
qual o sujeito compreenda a importincia dos limites, apesar de nem sempre estar
satisfeito com eles, mas sobretudo onde o limite ¢ entendido como cuidado e amor para
com os alunos.

Contudo, Rocha (2016) ressalta que esse € um processo trabalhoso, considerando
que muitas vezes estes sujeitos em situacdo de pobreza passam boa parte do tempo em
casa sem a participacao dos adultos, que t€ém longas jornadas de trabalho. Dependendo
ainda da especificidade do servico, podem ser criangas e adolescentes com historico de
vinculos fragilizados, como por exemplo, no Acolhimento Institucional. Contudo, ¢
necessario percorrer esse caminho em busca de relagdes regidas por acordos mutuos,
regras claras, baseadas na confianca e jamais na ameaca, tendo conhecimento das
trajetorias e historias de vida daqueles com os quais se trabalha, o que costuma permitir
que a educadora ou educador compreenda melhor o(a) educando(a) e crie estratégias para
essa vinculagdo.

Percebe-se, entdo, que uma pratica educativa libertadora nao se refere a auséncia
de regras ou combinagdes, mas sim, a constru¢do de um espago dialdgico, no qual todos
tenham voz e se construam recursos para que o didlogo auténtico seja possivel.
Considerando ainda que a aprendizagem ¢ um processo eminentemente relacional
(TACCA & GONZALEZ REY, 2008), a construgio de relacdes vinculares, que tem como
o cerne o respeito pela humanidade do outro, independentemente de classe, raga ou
género, ¢ basilar para qualquer processo educativo.

De acordo com Costa (2001), trés aspectos podem ser observados nos processos
Educativos: processos cognitivos, emocionais € pragmaticos. Entendemos, contudo, que

esses processos nao acontecem de modo isolado, mas estdo complexamente organizados
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pela subjetividade dos sujeitos. Desse modo, ndo € possivel ensinar um conceito sem o
que o autor chamara de presenga educativa - “ndo ¢ sindnimo de estar perto. A presenga
educativa ¢ uma presenga intencional, deliberada. Tem a intengdo de exercer sobre o
outro uma influéncia construtiva” (COSTA, 2001, p. 27). Essa presenga educativa, para o
autor, refere-se ao afeto que permite que o educador seja referéncia positiva para o
educando; permite que o proprio educador veja no educando sua humanidade, seus
potenciais, considere suas experiéncias; esteja presente em sua vida, faca-se presenga,

mesmo com a distancia.

e Pense nas pessoas que mais te ensinaram durante a
vida.
e Reflita sobre os motivos pelos quais vocé acha que

essa pessoa ¢ lembrada até hoje.

Responda:
1) Quais as maiores dificuldades para que um
educador construa, juntamente com educandos,
um ambiente de relacdes saudaveis que promovem

ensino e aprendizagem?

2) Como superar esses limites?
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Imagem disponivel em: https://bit.ly/2G53zks

Modulo 5: Saide Mental e Praticas de Cuidado: adolescéncias e
juventudes

Gislei Domingas Romanzini Lazzarotto!®

Este texto visa situar conceitos e diretrizes das politicas publicas no campo da
saude mental e praticas de cuidado para contribuir na discussdo a respeito dos modos de
trabalharmos com adolescentes e jovens nas relagdes intersetoriais, em especial, no
ambito da educacdo. Para falar sobre satide mental, iniciamos com uma aproximacao
histérica aos conceitos de Loucura, Institucionalizacdo, Satde Mental e Praticas de
Cuidado. Apresentamos elementos orientadores sobre as diretrizes que tratam da
organizacdo da Politica de Satide Mental no Brasil e compartilhamos algumas
problematizacdes do sofrimento psiquico no contemporaneo, enfatizando questdes a

respeito da adolescéncia e juventude.

18 Analista Institucional, Psicologa, Professora aposentada do Departamento de Psicologia Social e

Institucional da Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS, Colaboradora CIESS/FACED.
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Sugerimos uma aproximagio ao tema com o filme'® sobre Nise da Silveira, uma
psiquiatra brasileira que nos anos 50 se posiciona de forma contraria aos tratamentos
convencionais da época. Sua historia nos permite conhecer o modo como se da a
exclusdao das pessoas que apresentam sofrimento psiquico e o preconceito na forma de
nos relacionarmos com a satde mental. Em 1944, depois de ser presa por questdes
politicas, Nise da Silveira assume o posto no Centro Psiquidtrico em Engenho de Dentro
(Rio de Janeiro) e questiona os tratamentos usados na psiquiatria como o eletrochoque e a
lobotomia para tratar pessoas com esquizofrenia. A esquizofrenia ¢ uma doenga
psiquiatrica que se caracteriza pela perda do contato com a realidade. A pessoa pode ficar
fechada em si mesma, com o olhar perdido, indiferente a tudo o que se passa ao redor,
pode ter visdes e ouvir vozes que dizem respeito a criagdo mental da pessoa, mas que €

vivida por ela como se fosse real para todos.

GLORIA PIRE

BERLINER

21 DE ABRIL NO5 CINEMAS

e LR T L

Filme 1: “Nise, o coragdo da loucura”, disponivel em: https://bit.ly/2k55rSl1

19 “Nise, o corac¢do da loucura” filme brasileiro langado em 2016, diretor Roberto Berliner. Nise da
Silveira morreu em 1999, aos 94 anos, mas seu legado continua fundamental.
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Sua recusa em aceitar o modo violento como os doentes eram tratados levou-a a
procurar por alternativas. Foi assim que lhe restou o setor de Terapia Ocupacional
(TO), entendido, na época, como atividade essencialmente bragal. Estudou os
fundamentos da Terapia Ocupacional aliando-os aos tratados da psiquiatria classica, a

psicandlise, além da filosofia, literatura e as artes plasticas.

Outra grande intui¢do da psiquiatra alagoana foi quanto ao papel positivo do
ambiente acolhedor, ndo repressor, livre, no lidar com os pacientes. Fariam parte desse
“ambiente” pessoas, animais e objetos, tudo e todos que, enfim, fossem agentes
catalisadores de afeto. Desnecessario dizer o esfor¢o e a coragem que essa postura

exigiu, se pensarmos na epoca em que suas iniciativas foram postas em pratica.

Seguindo este ideal de ambiente acolhedor, em 1956, Nise e um grupo de amigos
fundam a Casa das Palmeiras, com o objetivo de servir de ponte entre o hospital e a
sociedade. Estimular a pessoa por meio de atividades individuais e grupais tem sido a
tarefa da Casa desde seu inicio, ha cingiienta anos, como tentativa de evitar as

internacgoes e reinternacoes.

Quanto a psicofarmacoterapia, Nise adotava o tratamento medicamentoso como
procedimento necessario, mas sem ser de modo excessivo, conjugando com um plano
terapéutico de atividades. Percebia que a participag¢do no setor de terapia ocupacional
possibilitava a expressdo criativa e a interagdo dos/das pacientes com as demais
pessoas de forma surpreendente. A partir de seu contato com a psicologia
analitica/Jung, os fundamentos teoricos de sua obra se fortaleceram, desenvolvendo
suas pesquisas e sendo reconhecida nacional e internacionalmente. (CARVALHO E

AMPARO, 2006)

A historia de Nise da Silveira nos situa na luta antimanicomial e na construcdo de
um modo de pensar e intervir com a saide mental demarcado com a Reforma
Psiquiatrica, na qual se afirma a substitui¢do do modelo asilar — calcado na nogao de
tutela de quem adoece e na centralidade do estabelecimento hospitalar - pelo modelo

comunitario, que considera a autonomia/participa¢do do/a usudrio/a como norte ético e
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orientador das acdes, bem como a premente necessidade de revermos nossos preconceitos
com a saude mental. A Reforma Psiquiétrica no Brasil ¢ um movimento que surge a partir
do final dos anos 70, modificando a forma de atendimento em saude mental dos hospitais
psiquiatricos guiados por uma logica centrada no isolamento e medicalizacdo do sujeito,
buscando um tratamento de convivio em sociedade, com a familia, a comunidade e
diferentes setores profissionais. Assim, o trabalho envolve a demanda de um outro modo
de construir as praticas de médicos/as, psicologos/as, enfermeiros/as, educadores/as,

terapeutas ocupacionais, entre tantos outros profissionais.

Figura 1: Disponivel em https://bit.ly/2kbutPS

Ao abordarmos as formulacdes das politicas de satde mental e das politicas
juvenis, no Brasil, encontramos marcadores historicos que orientam a busca de mudancas
das diretrizes destas politicas nos anos 1970/1980. Passamos do Cédigo de Menores de
1979 (BRASIL,1979), orientado pela doutrina da situacdo irregular, para o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (1990a), em que ¢ afirmada a doutrina de protegdo integral,
prevalecendo a concep¢do de um sujeito de direito guiado pelo exercicio da cidadania.
Podemos tragar paralelos nessas transi¢des: passamos de uma ldogica tutelar que tem
como maior expressdo a internagdo-institucionalizagdo (hospicios e orfanatos) para a
atengdo no territdério de modo descentralizado com modelos substitutivos de atengdo
psicossocial e protegdo integral; de critérios nosologicos?® categorizantes centrados na
patologia associada a pobreza, género, idade e raca - e por vezes de cunho moral - para a
atencdo a singularidade do/a usuario/a, a valorizagao da diversidade e do convivio com a

diferenca.

20 Ramo da medicina que estuda e classifica as doencas.
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Couto e Delgado (2015) destacam a inclusdo tardia da politica de saude mental
juvenil na agenda brasileira, ja que a presenga da infancia e adolescéncia como parte da
questdo social nas pautas governamentais se concentraram em diferentes periodos da
historia apenas na acao de controle de determinado tipo de crianga e adolescente. O foco
politico na populacao pobre e “perigosa” foi amparada na doutrina da situagdo irregular
do Cédigo de Menores, deixando de tratar do conjunto de necessidades de criangas e
adolescentes, as quais seriam reconhecidas somente com uma nova sustentac¢ao juridica e

concepcao de Estado para definir seus lugares, fungdes sociais e direitos.

Apenas nos anos 80 do século XX seriam substituidos todos os elementos
constitutivos da matriz de leitura dos problemas da crianga e adolescente,
alterando radicalmente a posi¢do a ser tomada pelo Estado frente a elas. A nova
matriz de leitura, produto da efervescéncia democratica na transformagdo dos
fundamentos do Estado brasileiro, foi baseada na alterag¢do de todos os
componentes da matriz inicial. Nela, a crianca ¢ o adolescente passam a ser
sujeitos de direito; a doutrina juridica, a da protecdo integral; a concepgdo do
Estado, a de um ente com fung¢do de protecdo e bem-estar social; a proposta de
intervencdo, o cuidado em liberdade, de orientagdo psicossocial.” (COUTO,
DELGADO, 2015, p.28)

SAUDE, SAUDE MENTAL E NORMALIDADE

A construgdo da politica de satide na articulagdo com o cuidado dos modos de
viver, constitui uma concep¢do de politica de satde que, no Brasil, considera os
pressupostos de uma democracia participativa. A lei 8080/1990 (BRASIL, 1990b) do
Sistema Unico de Saude, conquistada a partir da luta dos movimentos sociais, emerge
com principios que devem reger nossas praticas em Satide Publica. Em seu terceiro artigo
esta lei apresenta como determinantes e condicionantes da satide a interacdo de
diferentes elementos: a alimentacdo, a moradia, o saneamento basico, o meio ambiente,
o trabalho, a renda, a educagdo, a atividade fisica, o transporte, o lazer e o acesso aos
bens e servigos essenciais. Vale elencar, ainda, os principios que serdo referéncia,
posteriormente, para orientar outras politicas publicas: integralidade da atencao,
descentralizagdo das politicas, regionalizacdo/territorialidade e participagao social. Esses
principios ndo colocam em questdo apenas a saide, mas uma proposta de constru¢ao de
Estado e de sociedade que a todo momento vive a tensdo entre demandas de um sujeito

de direito e bem-estar social e um sujeito de consumo-producdo orientado pela ldgica

77



CADERNO PEDAGOGICO — CURSO DE EXTENSAO 2019

econdmica. Portanto, o SUS (BRASIL, 1990b) faz parte de uma luta permanente, que
tem como proposta um modo de produzir a experiéncia publica ¢ de se relacionar de
modo coletivo com a produgdo de saude, tramando uma participagao construtora que se
alia com as forgas capazes de transformar a sociedade. No que se refere a sociedade
brasileira ¢ preciso destacar na politica de saide a aten¢do a satde da populagio negra de
forma integral, considerando que as desigualdades em satde sdo resultados de injustos
processos socioecondomicos e culturais — em destaque, o vigente racismo — que
corroboram com o adoecimento e mortalidade das populagdes negras brasileiras
conforme a Politica Nacional de Satde Integral da Populagdo Negra (PNSIPN; BRASIL,
2017).

EM DEFESA DO

Figura 2: disponivel em https://bit.ly/2m9lbob

Nesta perspectiva, a nogao de saude envolve repensar as dimensdes da vida,
propondo um deslocamento do olhar que foca na doenga para a promoc¢do de satde
(Paim, 1982), produzindo conhecimentos, praticas e atividades profissionais com um
carater interdisciplinar e transdisciplinar, no qual o biologico e o social se entrelagam
para relacionar-se com grupos sociais e suas demandas de saude, diferindo da logica que
individualiza o sujeito e o cuidado. Conforme analisa Campos (2000), na concepg¢do de
saude coletiva estd em questdo a multiplicidade de saberes e fazeres que contribuem para
transformar o modelo de aten¢do e a logica dos servicos de satde, considerando uma

visdo de mundo fundada na radical defesa da vida das pessoas com as quais se realiza
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uma intervencdo, ou seja, a producdo de saude. Portanto a nogdo de saude coletiva
emerge, no Brasil, no final da década de 70, num processo que buscava produzir praticas
de saude que afirmassem a intima relagdo entre saude e a estrutura social (L’ Abbate,
2003). Neste sentido, podemos vislumbrar o lugar de conhecer e produzir saude, nao
como aplica¢do de um saber, mas como interagao de aprendizagem nas nossas praticas. A
articulagdo entre a producao de conhecimento ¢ o cuidado em saude priorizam modos de
intervir vinculados a experiéncia com usudrios/as e nas relagdes com o nosso trabalho
construindo condi¢des de vida digna para a populagao.

A problematizag¢ao do conceito de saude/satide mental, adoecimento e cuidado
sdo partes de um sistema cultural e devem ser entendidos em suas relacdes mutuas,

conforme explicitam Almeida, Peres e Coelho (1999).

Precisamos considerar modelos capazes de conceber a satude e a
enfermidade como resultado da interacio complexa de multiplos
fatores: bioldgico, psicoldgico e sociolégico, nao se limitadando a uma

terminologia bio-médica.

Para os autores a saide mental deve ser tomada como um conceito aberto que
considere os signos, significados e praticas do contexto de vida das pessoas,
acompanhando a variacao das formas de adoecer e demandar cuidado, pois ndo ha um
padrao unificado de normalidade, sendo necessario processos interdisciplinares para
compreendermos e desenvolvermos nossas praticas neste contexto.

O filésofo Michel Foucault (1972/2012), estudou a historia da loucura e a
defini¢do de normal e patoldgico, destacando que na segunda metade do século XIX,
surgiram novos padrdes de normalidade no ambito da medicina geral e mental, bem como
no ambito das ci€ncias humanas, que passaram a ser constituidas como areas cientificas e
disciplinas de atuacdo até os nossos dias. A ordem econdmica capitalista promoveu o
estudo das possibilidades “normais” de rendimento do individuo e suas habilidades,
definindo com sustentacdo de diferentes saberes os parametros do funcionamento social

normal, tarefa a ser assumida pela medicina, psicologia e ciéncias sociais aplicadas. A
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adesdo a uma definicdo de satide como capacidade adaptativa (Filho, Coelho, Peres,

1999) esta diretamente relacionada com o exercicio de poder sobre os corpos € seus atos.
Com isso, a medicina adotou uma nova postura normativa. Com a
industrializacdo e complexificagdo do trabalho, tornou-se necessirio o
estabelecimento de novas normas e padrdes de comportamento. O rendimento e

a saude individual passaram a ser indispensaveis ao bom funcionamento da nova
engrenagem social. Filho, Coelho, Peres, 1999, p. 115)

Nossa tendéncia ¢ pensarmos a saide mental como um processo de adaptacao
irrestrita a um modelo estabelecido quanto as formas de viver em familia, estudar,
trabalhar, enfim ajustar-se a um padrao dominante na sociedade. Entretanto, como este
padrao que nos orienta considera a diferenga entre os modos de ser familia, modos de
aprender e de organizar o trabalho? E preciso problematizar a nogdo de normalidade no
sentido de como essas normas que orientam a vida foram construidas e para quem servem

no sentido coletivo da sociedade.

Retomando o filme de Nise de Silveira podemos questionar o porqué
aquelas pessoas foram isoladas da convivéncia social. Também podemos olhar
ao nosso redor e nos perguntarmos como as pessoas que referem um
adoecimento em saude mental sdo percebidas e consideradas? Hi o mesmo

tratamento quando referimos uma doenca fisica e um adoecimento psiquico?
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... no cotidiano...

Eu achava que wusar palavras mais leves para denominar transtornos
psiquiatricos ndo fazia diferenca. Sabe que faz? Quem trabalha com palavras, como os
Jjornalistas, geralmente quer o termo mais conciso para definir uma situag¢do. Facilita a
compreensdo e dispensa a tradugdo em novas palavras o que uma unica resume. Mas
retratar um fato é diferente de dar um diagnostico e, da mesma maneira que ha pessoas
diversas, ha reagoes diversas quando alguém se descobre portador de uma doenga
mental. Para alguns um termo pode clarear o entendimento de um problema, para outros
pode ser motivo de confusdo, medo, negagdo e até rejeicdo a um tratamento. Segundo a
cientista social, antropologa e pesquisadora de saude mental da Universidade de
Brasilia (UnB) Priscilla Menezes de Oliveira:

- A denominagdo mais comum para o individuo com esses transtornos nos remete
diretamente a pré-conceitos e consequentemente ao estigma. A expressio ‘“‘doente
mental” ja esta carregada de um sentido depreciativo tanto em rela¢do ao transtorno
quanto ao individuo. A partir do momento que se modifica a nomenclatura lhe retirando
todo estigma incrustado, humaniza-se o cuidado com o individuo na dimensdo do seu
sofrimento.

- A mudanca de nome deve vir juntamente com uma transformagdo do
pensamento em um dmbito social. A terapia comunitdaria representa um importante
avanco nesse sentido. E necessdrio expandir a informacdo sobre esses transtornos
psiquicos. A falta de conhecimento se encontra hoje na forma como os individuos sdo
atendidos e tratados e na forma como o transtorno é abordado. E preciso humanizar e
expandir a informacgdo ao publico em geral. Tirar o sofrimento apenas do ambito médico
e analisa-lo também como um problema familiar e social.

- A adesdo ao tratamento deve ocorrer em paralelo a um trabalho de
compreensdo do transtorno, tanto do individuo como de sua familia. Muitas vezes o
diagnostico é feito sem que haja uma explicagdo do que de fato significa tal expressdo. A
partir do momento que o individuo passa a entender seu transtorno, ocorre também uma

melhor aceitagdo de sua condig¢do. Eliminar o estigma, que hoje se encontra tdo
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presente, de todo esse processo de aceita¢do e compreensdo é dar um passo a frente no

tratamento desse sofrimento.?’
POLITICA DE ATENCAO EM SAUDE MENTAL

Quando abordamos a satde mental ¢ importante considerarmos que o sofrimento
psiquico grave abrange um conjunto de transtornos que necessitam de uma atengdo
especializada e acompanhamento sistematico, envolvendo equipes interdisciplinares com
a presenca de psiquiatras, psicologos/as, enfermeiros/as, terapeutas ocupacionais,
assistentes sociais. A analise do diagndstico e da psicodinamica do individuo possibilita
organizar um Plano Terapéutico Singular (PTS) e estabelecer um conjunto de agdes que
pode incluir medicacgdo, psicoterapia individual e grupal, apoio aos familiares, oficinas,
entre tantas outras atividades que apresentamos a seguir conforme a politica de satude
mental. Neste sentido, como profissionais da saude e da educagdo, ¢ fundamental
conhecermos os servigos disponiveis no territério onde trabalhamos para contribuirmos
nas formas de acolhimento e encaminhamento de demandas.

A Lei 10.216 (BRASIL, 2001) ¢ o marco que institui as diretrizes do novo modelo
assistencial da politica em satide mental tomando a situacdo da internagdo apenas nas
situagdes nas quais os recursos extra-hospitalares nao se mostrarem suficientes. Portanto,
aquele que apresenta o sofrimento psiquico grave pode e deve ser acolhido de outra
forma, conforme a politica de saide proposta que define uma Rede de Atencio
Psicossocial (RAPS). E ainda muito presente a visdo associada a0 modelo manicomial de
que a internagdo psiquidtrica ¢ o encaminhamento prioritdrio para as pessoas que
apresentam sofrimento psiquico, ou a ideia de que a Lei 10.216 ndo considera as
situagdes de crise e impossibilita oferta de leitos psiquiatricos. Esta compreensao nao
condiz com o que a lei preconiza, pois a proposta ¢ criar ¢ manter uma rede de atengdo
em saude mental com diversos niveis de atendimento, ndo concentrando apenas na
internagdo. Além disso, também estd previsto que um hospital geral tenha leitos
psiquiatricos, nao isolando os/as usuarios em estabelecimentos psiquidtricos e

assegurando a convivéncia comunitaria. Esta concep¢do ndo abrange somente a pessoa

2z Loucura, doenga ou sofrimento psiquico?https://brasil.estadao.com.br/blogs/sinapses/loucura-

doenca-ou-sofrimento-psiquico/ Claudia Belfort - 16 de novembro de 2009 | 12h28.
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que necessita de atendimento, mas também a mudanca de atitude de todos nds em relacao

ao modo de nos relacionarmos com quem demanda aten¢do em saude mental.

| Rede

de Atencao
Psicossocial

Figura 3: disponivel em: https://bit.ly/2m2CCGN

Ferigato, Campo e Ballarin (2007) destacam que o episddio de uma situagdo de
crise em saude mental ¢ tratado de forma diferente, conforme as abordagens tedricas,
pois nao ha uma perspectiva uniforme do que seja um momento de surto - em geral
caracterizado por uma série de sintomas catalogados?? como delirios, alucina¢des visuais
e auditivas, agressividade, agitagdo psicomotora etc. As autoras destacam que a partir de
um modelo de adaptacdo e estabiliza¢do, o rompimento do equilibrio e da organizagdo
pode ser entendido apenas como algo destrutivo. Entretanto, € preciso buscar a
compreensao deste processo, pois a crise pode ser precipitada por uma ou mais
circunstancias que ultrapassam a capacidade do individuo ou do contexto de manter seu
equilibrio. Esta situacdo pode envolver uma desestabilizacdo passageira ou permanecer
como prejuizo do estado de equilibrio do individuo em relagdo ao seu corpo € ao seu
meio. As autoras destacam também que a crise pode advir de uma situagdo imprevisivel -
doenga, desemprego e morte - ou previsivel, como a adolescéncia, gravidez,
envelhecimento, etc. Neste sentido, o adoecimento é entendido como uma forma de
adaptacao e de reagdo do sujeito frente a situagcdes em que o adoecimento ¢ a reagdo
possivel naquele momento. Assim, a crise também tem seu lado positivo a medida que
possibilita a expressao do sofrimento e a possibilidade de entendermos que este
acontecimento pode estar nos dizendo algo que nao foi possivel expressar nas relagdes
desse sujeito, neste momento de vida. O esfor¢o para percebermos a significagdo
temporal e singular para o sujeito que vive a crise possibilitard pensarmos as formas de

intervir. O uso de medicamentos possui uma eficacia terapéutica que pode ser classificada

2 Na éarea da psiquiatria € utilizado como referéncia para diagndsticos o Manual Diagnoéstico e

Estatistico de Transtornos Mentais da Associa¢do Psiquiatrica Americana - DSM.
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como sintomatica, curativa ou preventiva, dependendo de cada situagdo. Cada decisdo de
uma intervencdo farmacoldgica deve estar incluida dentro de uma estratégia geral que
tem em seu centro o projeto terapéutico singular (PTS) do/a usuério/a e ndo a simples
eliminacao dos sintomas. Ao acompanharmos uma pessoa com demanda em satide mental
¢ fundamental conversarmos com familiares e/ou profissionais que realizam seu
acompanhamento, pois assim podemos avaliar como nossa acdo pode contribuir neste
Plano Terapéutico Singular, o qual pode envolver consultas, medicamentos, grupos,
oficinas de reabilitagdo, entre outras atividades.

Ao trabalharmos com a politica de saude mental é preciso conhecer também a
politica de atengdo ao/a usudrio/a de substancias psicoativas. Segundo Lopes e Gongalves
(2018) o aumento no consumo de substancias psicoativas no pais, desencadeou a analise
desta problematica para os campos juridico, social e de satude, criando diversas agdes
politicas. A principio, em parceira com o poder judiciario, essas acdes enfatizavam a
reducdo da demanda com forte associacdo da droga e do usudrio a criminalidade.
Posteriormente, evoluiu-se para a criagdao de politicas voltadas para a atencao integral a
saude dos/as usuarios/as e no decorrer das revisdes das leis brasileiras e das politicas de
saude mental, novas estratégias para o tratamento e melhoria da qualidade de vida
desses/as usuarios/as foram sendo criadas. Em 2003, com a instituicdo da Politica do
Ministério da Saude para a Atengdo Integral a Usuérios de Alcool e outras Drogas, foram
incluidas as acdes de Reducdo de Danos®® que se tornaram mais uma estratégia norteada

pelo Ministério da Satude e da politica de Satide Mental (Ministério da Satude, 2003).

0 QUE €
REDUCAO,
DE DANDS/

Figura 4: disponivel em: https://bit.ly/2kqVM96

B Em 2005, o Ministério da Saude aprova a Portaria n° 1.028/GM de 1° de Julho, que regulamenta

as agdes que objetivam a Redug@o de Danos sociais ¢ a saude decorrentes do consumo de substincias
psicoativas que causem dependéncia.
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O conceito de Redugdo de Danos ¢ entdo ampliado para estratégias preventivas
ou redutoras das consequéncias negativas associadas ao uso de drogas,
desenvolvida por estratégias de prevengdo a saide, sem necessariamente
interferir na oferta ou no consumo, e sim orientada pelo respeito a liberdade de
escolha e a responsabilidade do usuario. Em analise ao contexto da evolucdo
historica das politicas sobre drogas, percebe-se que estas sdo marcadas por
conflitos que advém de visdes ambiguas. Existem as politicas que visam ao
cuidado por meio do respeito ao direito de escolha do usuario e as politicas nas
quais prevalece o paradigma da abstinéncia, pela imposi¢ao na descontinuidade
imediata do uso.” (LOPES, GONCALVES, 2018, p. 8)

Atualmente, alguns gestores governamentais t€ém retomado as discussdes sobre o
uso da politica de redugdo de danos contrapondo como alternativa uma intervengao
orientada apenas pela regra da abstinéncia. Considerando as reflexdes e fundamentos
apresentados sobre a concep¢do de saude e 0 modo como pensamos o/a usudrio/a que
demanda praticas de cuidado em saude mental, afirmamos a politica de redugdo de danos
como uma das estratégias de nosso trabalho. Quando se trata de politicas de atengdo e
cuidado em satde ¢ fundamental considerarmos a heterogeneidade de formas como as
pessoas vivem seu adoecimento, o contexto cultural e as diferentes estratégias que
podemos dispor para construir um caminho terapéutico orientado pelo exercicio ético
com quem trabalhamos. A Politica Nacional de Satide Mental compreende as estratégias e
diretrizes adotadas pelo pais com o objetivo de organizar a assisténcia as pessoas com
necessidades de tratamento ¢ cuidados especificos em Saide Mental, consolidando um
modelo de atengdo aberto e de base comunitéria. A proposta ¢ garantir a livre circulagdo
das pessoas com demandas em saide mental pelos servigos, pela comunidade e pela
cidade. Dentro das diretrizes do Sistema Unico de Satde (SUS), propde-se a implantagio
de uma Rede de servigos aos/as usudrios/as que seja plural, com diferentes graus de
complexidade e que promovam assisténcia integral para diferentes demandas, desde as
mais simples as mais complexas/graves, considerando o atendimento na Rede de

Atencio Psicossocial (RAPS) conforme tabela a seguir?*:

H Conforme PORTARIA N° 3.088, DE 23 DE DEZEMBRO DE 2011 do Ministério da Saude que
institui a Rede de Atengdo Psicossocial para pessoas com sofrimento ou transtorno mental ¢ com
necessidades decorrentes do uso de crack, alcool e outras drogas, no dambito do Sistema Unico de Satude
(SUS).
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Nivel de atencao

Servico

I - Atengdo basica em

saude, formada pelos
seguintes  pontos  de
atencao:

a) Unidade Basica de Saude;
b) equipe de atencdo basica para populagdes especificas:

1. Equipe de Consultorio na Rua;

2. Equipe de apoio aos servigos do componente
Atengao Residencial de Carater Transitorio;

¢) Centros de Convivéncia;

IT - Atengdo psicossocial
especializada, formada
pelos seguintes pontos de
atencdo em Centros de
Atenc¢do Psicossocial, nas
suas diferentes

modalidades:

a) CAPS I: pessoas com transtornos mentais graves e
persistentes - também com uso drogas de todas as faixas
etarias; Municipios acima de 20 mil habitantes;

b) CAPS II: pessoas com transtornos mentais graves €
persistentes - também atender pessoas com necessidades
decorrentes do uso de drogas conforme a organizacdo da
rede de saude local. Municipios acima de 70 mil
habitantes;

¢) CAPS III:

funcionamento 24 horas, incluindo feriados e finais de

servigos de atengcdo continua, com
semana, retaguarda clinica e acolhimento noturno a outros
servicos de saude mental. Municipios ou regides com
populagao acima de 200 mil habitantes;

d) CAPS AD: atende adultos ou criangas e adolescentes
com necessidades decorrentes do uso de crack, alcool e
outras drogas. Servigo aberto e de carater comunitario,
indicado para Municipios ou regides acima de 70 mil
habitantes;

e) CAPS AD III:

atende adultos ou criangas e

adolescentes, com necessidades de cuidados clinicos
continuos. Servico com no maximo doze leitos, leitos para

observacao/monitoramento; 24 horas, incluindo feriados e
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finais de semana. Municipios ou regides acima de 200 mil
habitantes;

f) CAPS I. atende criangas e adolescentes com transtornos
mentais graves e persistentes e os que fazem uso de crack,
alcool e outras drogas. Servico aberto e de carater
comunitario, municipios ou regides acima de 150 mil

habitantes.

IIT - atengdo de urgéncia
e emergéncia, formada
pelos seguintes pontos de

atengao:

a) SAMU 192;

b) Sala de Estabilizacao;

¢) UPA 24 horas;

d) portas hospitalares de atencdo a urgéncia/pronto
SOCOITO;

e) Unidades Basicas de Satude, entre outros;

IV - Atengdo residencial
de carater transitorio,
formada pelos seguintes

pontos de atengao:

a) Unidade de Recolhimento;

b) Servicos de Atencao em Regime Residencial

V - Ateng¢do hospitalar,
formada pelos seguintes

pontos de atengao:

a) enfermaria especializada em Hospital Geral;

b) servigo Hospitalar de Referéncia para Atengdo as
pessoas com sofrimento ou transtorno mental e com
necessidades decorrentes do uso de crack, alcool e outras

drogas;

VI - Estratégias de

desinstitucionalizagao,

a) Servigos Residenciais Terapéuticos;

formada pelo seguinte

ponto de atengao:

VII - reabilitacdo | Iniciativas de Geragdo de Trabalho e Renda; -
psicossocial. Empreendimentos Solidarios e Cooperativas Socias.

Entre as modalidades atuais e educativas na forma de intervengdo no ambito da

saude mental sugerimos a leitura do Guia Brasileiro da Gestio Autéonoma da
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Medica¢io - GAM?. O Guia GAM consiste numa metodologia de intervengdo que
apresenta um conjunto de passos para pensar com o/a usudrio/a algumas questdes e
informagdes a respeito de sua relagdo com o uso de medicamentos em saude mental,
visando aumentar seu conhecimento e negociagdo com respeito ao seu tratamento junto a
equipe que o acompanha. O Guia GAM foi traduzido e adaptado ao contexto brasileiro
com usuarios/as de servigos de saide mental nos campos da pesquisa em trés estados
brasileiros, sendo que a constru¢do da versdo final do Guia GAM brasileiro incluiu as
modificagdes debatidas em reunides multicéntricas com a participagdao de

pesquisadores/as, trabalhadores/as e usuarios/as.

Para saber mais sugerimos a leitura do artigo
“Autonomia e cogestdo na pratica em saude mental: o
dispositivo da gestdo autonoma da medicagdo
(GAM) ” Disponivel em: https://bit.ly/2m2ERtD.

Também destacamos a metodologia de Acompanhamento Terapéutico (AT),
pratica de cuidado que tem como principal caracteristica privilegiar o espago da cidade
para criar lacos entre o/a usudrio/a e o territorio por ele/a habitado. O Acompanhante
estabelece o vinculo de confianga com o/a usuario/a para escutar seu sofrimento,
utilizando a possibilidade de circulacdo no territério de moradia, nos servicos que o/a
atendem, nos estabelecimentos publicos e privados, como meio de experimentar com
ele/a as relagdes subjetivas e sociais que o produzem. Assim, € possivel perceber-se e ser
percebido neste movimento, ter alguém que o/a acompanha na sua davida, inseguranga,
vontade para fazer algo. Tantos servigos de atencdo em satde publica, como servigos
privados de atendimento oferecem esta modalidade de atendimento a partir de um
trabalho construido com o/ a usuario/a, o/a profissional e /ou servico de saude mental de
referéncia e familiares, numa proposta de agdo em rede. A revista Psicologia e Sociedade,
volume 25 de 2013, ¢ uma edicdo especial a respeito desta metodologia e apresenta

vérios relatos sobre esta pratica de cuidado?®.

25 Disponivel em: https://tinyurl.com/y6xdwn92
26 Disponivel em: https:/tinyurl.com/y2znghqf
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Prontos- Centro de Atengdo
Socorres Psicossodal

&

Pracas

e g1 l Esportes
Unidad PSF/PACS &2
Familia Basicns de Saide da Associagdes
Saude Fomiia g/ou cooperativas

Escola Trabalho

Assodacies |
de bairro Residéndas Terapéuticas

Figura 5: disponivel em https://bit.ly/2kBjkIg

As Diretrizes Operacionais para os Servicos de Satde para Criangas e
Adolescentes apresentam pontos considerados norteadores para qualquer servico de
saude que se proponha a prestar atengcdo as demandas juvenis, destacando a importancia
de reconhecermos aquele/a que necessita e/ou procura o servigo — seja a crianga, o/a
adolescente, o/a jovem ou o adulto que o/a acompanha —, como o portador de um pedido
legitimo que deve ser considerado e acolhido. Ao recebermos uma demanda ¢ preciso
assumirmos a responsabilidade de realizar este acolhimento, seja por meio de

procedimentos proprios, seja em outro servico, caso em que nos colocamos como
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operadores de um ato responsavel ao realizarmos um encaminhamento. Assim, ¢ preciso
informar e comprometer os/as responsaveis daquele a ser cuidado/a — sejam familiares ou
agentes institucionais —, bem como manter abertos os canais de articulagdo de acdo com
outros equipamentos do territorio, de modo a operar com a légica da rede ampliada de

atencao.

PISTAS PARA COMPREENDER O SOFRIMENTO CONTEMPORANEO E AS
DORES DE ADOLESCENTES E JOVENS

Eu ndo queria incomodar ninguém. Eu também acho que eu ja dei peso demais pra todo mundo,
td ligado, que gosta de mim, mano. E eu odeio essa coisa de me colocar no papel de vitima,
porque eu ndo sou vitima de porra nenhuma, td ligado? Mas ds vezes ndo da, meu, as vezes tem
que falar, mano. Eu guardo muita coisa pra mim, ta ligado? Eu demonstro pra todo mundo que eu
16 bem o tempo inteiro... As vezes eu me sinto muito mal, mano. Eu sinto medo de ter feito
escolhas erradas a ponto de ndo poder mudar mais, t ligado? (...) E foda, irmdo, é tipo uma
doenga essa porra, mano. Parece que essas porras de remédio ndo adianta merda nenhuma. Mais
de um ano, quase dois anos tomando essa porra. Sei ld, eu s6 precisava falar alguma coisa pra
alguém mesmo, mano.”’

Musica: “AmarElo” (Emicida), disponivel em: https://bit.ly/2NbekHS

Emicida — AmarElo (Sample: Belchior - Sujeito de Sorte) part. Majur e Pabllo Vittar.
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AmarkElo (part. Majur e Pablo Vittar)

Emicida

Presentemente eu posso me considerar
um sujeito de sorte

Porque apesar de muito mog¢o me sinto
sdo e salvo e forte

E tenho comigo pensado, Deus ¢
brasileiro e anda do meu lado

E assim j& ndo posso sofrer no ano
passado

Tenho sangrado demais, tenho chorado
pra cachorro

Ano passado eu morri mas esse ano eu
nao morro

Tenho sangrado demais, tenho chorado
pra cachorro

Ano passado eu morri mas esse ano eu
nao morro

Ano passado eu morri mas esse ano eu
nao morro

Ano passado eu morri mas esse ano eu
nao morro

Eu sonho mais alto que drones
Combustivel do meu tipo? A fome

Pra arregacar como um ciclone
(entendeu?)

Pra que amanha nao seja s6 um ontem
Com um novo nome

O abutre ronda, ansioso pela queda (sem
sorte)

Findo magoa, mano, sou mais que essa
merda (bem mais)

Corpo, mente, alma, um, tipo Ayurveda
Estilo 4gua, eu corro no meio das pedra
Na trama, tudo os drama turvo, eu sou
um dramaturgo

Conclama a se afastar da lama, enquanto
inflama o mundo

Sem melodrama, busco grana, isso ¢
hosana em curso

Capulanas, catanas, buscar nirvana ¢ o
recurso

E um mundo cdo pra ndiz, perder ndo é

opcao, certo?

De onde o vento faz a curva, brota o
papo reto

Num deixo quieto, num tem como deixar
quieto

A meta ¢ deixar sem chao, quem riu de
nodiz sem teto

Ano passado eu morri mas esse ano eu
nao morro

Tenho sangrado demais, tenho chorado
pra cachorro (demais)

Ano passado eu morri mas esse ano eu
nao morro (Belchior tinha razao)

Ano passado eu morri mas esse ano eu
nao morro

Figurinha premiada, brilho no escuro,
desde a quebrada avulso

De gorro, alto do morro e os camarada
tudo

De peca no forro e os piores impulsos
S6 eu e Deus sabe o que € ndo ter nada,
ser expulso

Ponho linhas no mundo, mas ja quis por
no pulso

Sem o torro, nossa vida ndo vale a de um
cachorro, triste

Hoje cedo ndo era um hit, era um pedido
de socorro

Mano, rancor ¢ igual tumor envenena
raiz

Onde a plateia s6 deseja ser feliz (ser
feliz)

Com uma presenca aérea

Onde a ultima tendéncia ¢ depressao
com aparéncia de férias

Vovo diz, Odiar o diabo € mo boi, dificil
¢ viver no inferno

E vem a tona

Que 0 mesmo império canalha, que ndo
te leva a sério

Interfere pra te levar a lona

Revide
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O clip da musica AmarElo nos aproxima da experiéncia da dor psiquica e do
medo de quem se depara com o limite da propria vida e do pedido de ser escutado e
cuidado, ... eu so precisava falar alguma coisa pra alguém mesmo...O fendmeno do
suicidio € complexo e influenciado por varios fatores. A partir de uma analise contextual
¢ possivel compreender situagdes de maior risco, como a forma de acesso aos meios de
cometer suicidio, a dificuldade em lidar com estresses agudos ou cronicos da vida, o
diagnodstico de sofrimento psiquico grave, o uso abusivo de drogas, as situagdes de
violéncia baseada em género, abuso infantil ou discriminagdo, as quais podem produzir a
perda de sentido em relagdo a vida. No clip, depois da narrativa de uma pessoa que tentou
o suicidio, sdo visibilizadas diferentes historias de jovens no cotidiano brasileiro,
articulando marcadores sociais de classe social, raga, género, assim como Emicida, Majur
e Pabllo Vittar encarnam vidas que sofreram o preconceito e a opressdo. Os/as jovens que
participam do clip ndo sdo personagens, mas pessoas com historias que foram convidadas

a expressar com esta musica suas vidas, conforme podemos acompanhar no video:

AS HISTORIAS POR TRAS DO CLIPE

Filme 2: “As historias por tras do clipe”, disponivel em: https:/bit.ly/21Jjn4N

O estigma em relagdo ao tema do suicidio e satide mental impede a procura de
ajuda, assim como a dificuldade para percebermos que o acolhimento e o cuidado sdo

atos que podem ocorrer em nosso cotidiano, na atengdo ao outro e na afirmacao de uma
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rede de atendimento em satide mental. Nas escolas e nas unidades de saude?®, a ideia de
que ¢ preciso falar sobre suicidio estd tomando forga, rompendo um tabu presente
também nas familias que j& viveram dolorosos casos de perda. Aqueles que
experimentaram a perda de um familiar, amigo ou colega de escola ou trabalho, motivada
pelo suicidio, sdo pessoas proximas que muitas vezes sdo tomadas por sentimentos
contraditorios como vergonha, culpa e raiva. Mesmo quando ndo suportam a dor, os
familiares se calam por ndo encontrarem um/a interlocutor/a ou um espaco acolhedor
para expressar e trabalhar os sentimentos, o que dificulta e prolonga o luto e a
assimilacdo do acontecimento, processos que ocorrem de forma singular para cada
pessoa.

O Boletim Epidemioldgico de 2017%° apresenta vérios dados do Sinan® (Sistema
de Informacdo de Agravos de Notificagdo) que trata do “Perfil epidemioldgico das
tentativas e Obitos por suicidio no Brasil”, apontando o aumento destes indices tanto no
Brasil, como mundialmente. O que estd provocando a perda de sentido na vida das
pessoas neste momento historico? Vivemos com um forte sentimento de inseguranga
diante dos rumos da sociedade com questdes como: o crescimento da desigualdade
social, a crescente individualizacdo em prejuizo das relagdes comunitarias; os conflitos
locais que geram o abandono do proprio pais e a busca de refligio em outro; a auséncia de
governantes que priorizem as demandas da maioria da populagdo; a destruicdo da
natureza comprometendo a propria manutencdo da vida no planeta. S3o condigdes que
geram a perda de um horizonte a respeito do mundo que vivemos e que repercutem de
forma intensiva na vida juvenil. Vidas que sofreram e que sofrem no funcionamento de
nossa sociedade que trata os/as jovens como problemas sociais, quando na verdade sdo as
relagdes econdmicas, sociais e culturais que produzem as condigdes de desigualdade e os
culpabilizam pelo fracasso como individuos. Esperamos deles e delas o futuro, mas que

condic¢des estamos oferecendo para este futuro acontecer? Ha uma premente necessidade

28 RADIS Edigao193, outubro de 2018 - Precisamos falar sobre suicidio - Escutar, acolher e agir.

» Boletim Epidemioldgico v.48, n,30 — 2017 secretaria de vigilancia em satde ISSN 2358-9450
Ministério da satide. Perfil epidemioldgico das tentativas e dbitos por suicidio no Brasil e a rede de atengado
a saude.
30 Os dados sobre as lesdes autoprovocadas essas tentativas de suicidio foram extraidos do
componente de Vigilancia de Violéncias e Acidentes do Sistema de Informacdo de Agravos de Notificagdo
(VIVA/Sinan), a partir das fichas de notificagdo individual de violéncia interpessoal/ autoprovocada no

periodo de 2011 a 2016.
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de escutar e, principalmente, de estarmos com o outro, ou seja, rompermos com a logica
do individualismo que percebe o outro apenas como competidor e produz a intolerancia

com a diferenca, a qual € vista como a ameaga.
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=< @ P
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Figura 6: disponivel em: https://bit.1ly/21Cgt20

Joel Birman (2003) procura mostrar o impacto das novas formas do mal-estar
sobre as subjetividades contemporaneas, especialmente na relacdo com a alteridade, o
outro com quem nos relacionamos. No cotidiano as pessoas apresentam, cada vez mais,
queixas difusas que vao desde dores diversas e inespecificas, até sensacdes de completo
esgotamento. Ao mesmo tempo, ¢ reproduzido um discurso da premente necessidade de
um corpo saudavel associado a um imaginario social de uma cultura de padrao corporal.
Este processo expde uma contradi¢do em que o corpo aparece tanto como o foco do mal-
estar, como o foco de um determinado padrdo com dietas, exercicios, vitaminas,
medicagdes, etc. Para o autor, € preciso destacar que as manifestacdes depressivas atuais
se apresentam, freqiientemente, como um mal-estar corporal, evidenciando a sensacao de
perda da vitalidade com o sentimento de vazio.

Uma amiga narrou: “tenho a sensagdo que vou abrir a porta e um ledo me aguarda
para atacar, mas ndo tem ninguém depois da porta, apenas eu mesma.” Birman (2003)
destaca que o panico, manifestacdo de sofrimento enunciada em nosso cotidiano, ¢ uma
experiéncia de angustia da morte iminente, acompanhada das batidas disparadas do
coracdo a respiragcdo ofegante, passando sempre pelos suores frios, ¢ o corpo enquanto
ameagado pelo fantasma da morte. E preciso indagar sobre o modo de viver na atualidade
e o que produz cada vez mais esta sensagdo de ameaga que se aloja em cada um de nds

como sofrimento.
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Neste sentido, podemos destacar que geralmente associamos o corpo apenas ao
organismo, a dimensdo bioldgica que nos constitui um ser vivo. Propomos considerar o
corpo em sua dimensdao biopsicossocial e consequente complexidade que nos constitui
como seres humanos na sociedade contemporanea. Quando se trata, por exemplo, do
corpo de uma mulher podemos associar diferentes elementos como as relagdes
estabelecidas com a reproducao ¢ a sexualidade; a no¢ao de beleza feminina que associa
raca e idade; a discriminacdo e o assédio no trabalho; as relagdes entre iguais e as formas
de aceitacdo do corpo e da imagem. Aspectos diversos que interagem e produzem um
modo de ser mulher num corpo que constitui a morada de si, onde se aloja sua
potencialidade e seu limite. Entdo, ao percebermos o sofrimento psiquico de uma jovem ¢
preciso atentar para todos estes aspectos que compdem sua vida.

Ao tratar da dor e do sofrimento no ambito psiquico, Birman aborda as
compulsdes na medida que estas incidem sobre a agdo do corpo do individuo. Destaca
que a compulsdo ¢ uma forma perturbada de acdo, na qual o sujeito ndo consegue mais
regular os seus impulsos, uma imposicao interna irresistivel que leva o individuo a ter
determinada agdio ou a comportar-se de determinada maneira. E 0o que acontece com as
toxicomanias®!, a bulimia®® e a anorexia®’, nas quais a vida ¢ frontalmente colocada em
risco pelo individuo. Nao podemos deixar de articular isso tudo com a ansia do consumo
que caracteriza igualmente a contemporaneidade, na medida que o consumir se realiza
hoje como uma efetiva compulsdo como as outras que foram mencionadas. Uma leitura
atenta destes sinais pode evidenciar como as compulsdes relacionadas a bulimia e
anorexia estdo associadas ndo somente ao funcionamento psiquico da pessoa que
apresenta esta compulsdo, mas a0 modo como esta acdo vai sendo configurada na
percepgao de seu corpo nas relagdes sociais, quais as possibilidades de experimentar sua

sexualidade e género, que modelos de beleza e consumo lhe orientam.

3 Segundo Schimith, Murta e Queiroz (2019) podemos considerar uma diferenca entre usuario de

drogas e toxicomano. O primeiro introduz a droga numa série de objetos, fazendo dela apenas mais um
objeto de consumo como a alcool, cigarro, café, remédio etc., ja o toxicOmano usa a droga como um objeto
exclusivo que impede outro lago social, estabelecendo uma relagdo de exclusividade com ela.

32 A pessoa tem uma ingesta normal ou maior que o esperado e depois provoca o vomito, vomita
muitas vezes para evitar o aumento de peso.

33 Pessoa com distor¢do grave da autoimagem, apresenta peso abaixo do normal e recusa-se a
alimentar-se adequadamente mesmo sabendo do risco que corre. Faz atividade fisicas exageradas, jejum,
uso de recursos purgativos e moderadores de apetite.
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Birman (2003) destaca que nas manifestagdes de mal-estar contemporaneo a
perturbacdo da acdo e o empobrecimento nos modos de expressar configuram a presenga
da dor psiquica. A dor ¢ uma experiéncia que restringe o individuo a si mesmo, quando
este ja ndo consegue a interlocu¢do com o outro, permanecendo na passividade gerada
pela invasao da propria dor, sem conseguir abrir -se para o outro e fazer um apelo para ser
cuidado. Compulsdes, violéncia consigo e no convivio com outras pessoas, dificuldade
para manter as atividades do cotidiano, perda de sentido, sdo sinalizacdes para
observarmos, nos aproximarmos, propormos uma conversa, buscarmos um contato com
um familiar, oferecermos um apoio especializado. Mais do que o acontecimento em si,
precisamos conhecer o modo como ele incide sobre a subjetividade de alguém e como
por ele ¢ processado. O corpo jovem grita em atos, passagens, descobertas, incertezas.
Criar espaco de parada com acolhimento as diferentes formas de expressao possibilita a
duracdo da experiéncia que precisa ser cuidada.

Utilizamos o termo adolescente/jovem ndao como forma de generalizagdo de
quem sdo estes/as adolescentes e jovens com os quais trabalhamos, mas partindo das
problematizacdes a respeito de ndo universalizarmos idades, relacdes de género, de raga
e etnia, de classe social. Ou seja, aos nomearmos adolescentes e jovens nosso olhar
movimenta lentes de aproximacdo e distdncia para situar tanto a dimensdo historica,
como singular das pessoas com as quais vamos trabalhar, relacionando os aspectos
bioldgicos, sociais, culturais e psicoldgicos. Saberes, estudos e diretrizes politicas,
acompanhados da experiéncia do acontecimento do qual estamos fazendo parte, portanto,
a escuta, o olhar, a conversa, o afeto — a pratica de cuidado ¢ efeito de uma producao
coletiva de nosso fazer nas relagdes com quem trabalhamos.

Couto e Degado (2010) destacam a distancia entre os/as adolescentes e 0s servigos
de saude mental, dificultanto a adesdo ao atendimento. Neste contexto, surge a
interrogacdo sobre o que fazer e a producao de “uma resposta” que tende a ser orientada
por logicas que se preocupam mais com o diagndstico para excluir este problema do
ambito de atuacdo, deste/a ou daquele/a profissional que recebe esta solicitacdo. As
solicitacdes apresentam “o/a adolescente-jovem’ como “o problema”, nos levando a uma
analise circunscrita a este individuo ou a esse publico que ¢ associado a determinadas

condutas normatizadas em um padrdo de satde ou doenca, de aprendizagem ou
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desaprendizagem. Rossi, Marcolino, Speranza e Barboza (2019) apresentam relevante
estudo a respeito da percep¢ao de adolescentes que vivenciaram a crise em saude mental
no texto “Crise e saude mental na adolescéncia: a historia sob a 6tica de quem vive.”
O estudo possibilita conhecer a narrativa de adolescentes sobre a experiéncia de
sofrimento psiquico e do processo de atendimento na rede de aten¢do em satide mental.

Na dindmica intersetorial, a0 acompanharmos adolescentes e jovens, conforme
metodologia chamada de acompanhamento juvenil (Lazarotto, Carvalho e Becker, 2013)
- a qual tem como principios o fazer com o outro e a circulagdo nos estabelecimentos que
compdem a vida de adolescentes e jovens - percebemos um impasse na relagdo com a
escola quanto a recep¢do daqueles/as que possuem uma situagdo de conflito com este
local ou cumprem medida socioeducativa. Num primeiro momento o impasse pode ser
considerado impeditivo para a nossa a¢do. Entretanto, o impasse ¢ sinalizador de que algo
precisa ser acompanhado, constituindo uma analise processual no que diz respeito a
relagdo da escola com as situagoes, de conflito ou de medida socioeducativa.

Ao estarmos com um adolescente em uma visita a escola percebemos que os/as
professores/as o recebiam com medo, pois efetivamente o adolescente se colocava de
modo muito reativo. A constru¢do possivel entre ndo poder ficar na escola que sempre
estudou e parar de estudar foi o rumo da conversa com a diretora, num primeiro
momento. Aos poucos a conversa levou a pensar na busca de outra escola, na qual o
adolescente poderia construir um outro lugar para seu percurso. Essa constru¢do, nao foi
tomada sem que a escola que o adolescente pertencia fizesse parte, se colocasse como
rede de apoio na construc¢do de outro espago para estudar, ja que ali ndo era possivel. Foi
necessario aprender sobre como encaminhar, caminhando com o adolescente, bem como
sobre como permanecer na escola refletindo sobre outros adolescentes e jovens que
demandam construir trajetos diferentes dos prescritos, e ainda, sobre como podemos
caminhar na escola e nos demais espagos comunitarios, compondo mapas com
interlocutores externos.

Esses fatores apresentados sobre a rubrica de “distancia” no texto de Couto e
Delgado (2010), os quais dificultam que o/a adolescente reconheca os servicos da rede de
atencdo em diferentes politicas publicas. Nesse sentido, os/as profissionais também

podem nao reconhecer seus servicos como possiveis integrantes desta equipe intersetorial
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e em rede para compor um atendimento compartilhado. Assim, vamos percebendo a
importancia de trabalhadores/as de uma escola e educadores/as sociais, por exemplo,
identificarem a rede de servigos em saude mental para construirem relagdes que
compartilhem os problemas e pensem um plano de a¢do conjunto com o/a adolescente.
Entre as linhas que percorrem nossa experiéncia encontramos questdes que demandam
esta articulagdo entre as politicas publicas e as demandas juvenis: manifestagcdes de
sofrimento psiquico, situacdes familiares que se guiam pela falta de cuidado, situagdes
comunitarias com poucas experiéncias que afirmam pertencimento social e evidenciam
praticas de violéncia, atitudes reativas e agressivas de adolescentes e jovens, restrigoes
econdmicas e precariedade de servigos, entre tantas outras questdes emergentes. De uma
educadora se espera a delicada tarefa de observar a experiéncia que se vive e ao escutar
algo novo e que desconhece - ou at¢ mesmo que assuste, ter a disponibilidade para
conhecer com o outro, sem adiar o pedido de auxilio para outros profissionais e servigos
quando se fizer necessario.

Destacamos, ainda, como questdo importante no acompanhamento a satde de
adolescentes e jovens, as agdes de promocdo da diversidade sexual e da equidade de
género, criando abordagens que possibilitem o conhecimento, a informacdo e
aprendizagem a respeito de quem estes/as jovens estdo se tornando na experiéncia com
seu corpo, sexualidade e formas de ser. Seffner (2011) apresenta um detalhado estudo no
ambito escolar quanto a forma de conducdo de um fazer educativo que trate com respeito
a diferenca sexual e de género, desenvolvendo politicas de equidade para ambientes
educativos mais sadios, diminuindo preconceitos, situagdes de violéncia e sofrimento.

Partindo dessas problematizagdes da satide coletiva podemos situar a saude
mental coletiva como a composi¢do de um campo de conhecimento que produz agdes
para atender aquele/a que enuncia o sofrimento psiquico, demandando um cuidado que
acontece articulado aos modos de recepcionar e dar acolhida, criando um vinculo para
desenvolver a acdo com sentido. Destacamos que a satide mental coletiva tem como
preocupagdo a promog¢dao de satde, ndo restringindo suas agdes as situacdes que
apresentam sofrimento psiquico grave. Compor as ac¢des educativas em suas diferentes
articulagdes intersetoriais (assisténcia social, direitos humanos, cultura, esporte, trabalho)

constitui um trabalho processual a ser construido conforme a analise de demanda de
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usudrios/as em suas diferentes situagdes psicossociais.

Assim, também faz parte da agdo em satde mental coletiva as praticas de cuidado
com quem executa o trabalho em educagdo e saude, “quem cuida de quem cuida”? As
atividades de formacao, reunides de equipe e ac¢des intersetoriais em coletivos € em rede
sdo fundamentais para desenvolvermos nosso trabalho. S¢ assim seremos escutados/as e
criaremos alternativas coletivas para ndo nos sentirmos impotentes frente as dificuldade e
limites encontrados em nossas praticas cotidianas. Neste sentido, faz parte de nossas
acoes ‘“cuidar de quem cuida” conforme debates e conteudos apresentados no livro
“Atencdo a satde mental do trabalhador” (Merlo, Botega e Peres, 2014).

O trabalho em equipe ¢ uma pista orientadora para manter o trabalho em satde
mental, pois coletivizar o que fazemos ¢ a possibilidade de construir aprendizagens e
politicas sustentadas pela experiéncia do que ¢ vivido, transformando limites em
fronteiras que podemos ultrapassar. Neste sentido, destacamos como primeira pista de
nosso fazer a sensibilidade para acolher a expressdo da experiéncia de quem sofre, sem
temer a sua dor. A musica AmarElo nos faz lembrar da cor que enuncia o sofrimento do
suicidio, mas também indica que nesta cor temos o verbo amar e o elo para nao ficarmos
S0s.

Permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes

Elas sdo coadjuvantes, ndo, melhor, figurantes, que nem devia 'td aqui
Permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes

Tanta dor rouba nossa voz, sabe o que resta de noiz?

Alvos passeando por ai

Permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes

Se isso é sobre vivéncia, me resumir a sobrevivéncia

E roubar o pouco de bom que vivi

Por fim, permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes

Achar que essas mazelas me definem, é o pior dos crimes®*

34 Emicida - AmarElo (Sample: Belchior - Sujeito de Sorte) part. Majur e Pabllo Vittar.

https://www.youtube.com/watch?v=PTDgP3BDPIU
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Educacio Ambiental na Educac¢ao Social
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Introducao

Nos anos 1990 ocorreram mudangas ligadas a economia, ambiente, sociedade e
mundo do trabalho, influenciadas fortemente por politicas internacionais de agéncias
financiadoras como o Banco Mundial, com principios neoliberais que contribuiram para o
aumento da desigualdade, exclusdo social e aumento de degradacdo ambiental.

No mesmo periodo ocorreu no Brasil a Conferéncia da ONU sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento, cuja pauta principal foi o0 modelo de desenvolvimento, na

ocasido, reconhecido como insustentavel, e a Educagdo Ambiental — EA foi apontada

3 Doutoranda do Programa de Pos-Graduag@o em Educagdo Ambiental da Universidade Federal do

Rio Grande — FURG, Bolsista CAPES. Pesquisadora do Coletivo de Educag@o Popular e Pedagogia Social
— CEPOPES.
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como fundamental para a efetivagdo de um modelo de desenvolvimento sustentavel
(DIAS, 2004, p. 50).

As mudangas ocorridas no cenario sociopolitico geraram novas demandas e novas
necessidades educacionais, muitas delas ndo vinculadas exclusivamente a escola, pois,
além dos contetdos tedricos e praticos da escola, abrangem valores e atitudes para viver,
sobreviver e desenvolver a capacidade humana (GOHN, 2006).

Em 1996 ¢ promulgada a primeira lei educacional que fornece um conceito de
educacdo que engloba, além da escolarizagdo formal, os processos formativos que
ocorrem em outros espacos.

A Politica Nacional de Educacao Ambiental — PNEA foi sancionada em 1999 e ja
contempla os espagos educativos ndo formais. A politica tem entre seus principios
democracia, participagdo, concebe o meio ambiente em sua totalidade, onde o meio
natural e o social sdo interdependentes, o pluralismo de ideias, a endogenia, educacao
permanente e o respeito a diversidade cultural. Segundo a PNEA/1999, a EA deve estar
presente em todos os espagos educativos, formais e nao formais.

Assim como a politica de e meio ambiente se atualizou, a fim de atender
demandas que resultaram do modelo de desenvolvimento capitalista, a politica de
assisténcia social também passa por processos importantes na década de 1990 e o Sistema

Unico de assisténcia Social - SUAS se consolida em 2005.

NATUREZA MORTA

Figura 1: disponivel em: https://tinyurl.com/yx9gqgent
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As politicas publicas citadas anteriormente sdo resultado da trajetoria politica,
historica, econdomica, social e cultural brasileira, trajetoria esta, que gerou a demanda pela
educacdo ndo formal e consequentemente pela educacdo social - ES. Segundo Muller et.
al (2011) as agdes de ES no Brasil apresentam uma grande diversidade, com diferengas
entre estados. Acontecem através de oficinas, programas e projetos, baseados na pratica e
com pouca contribui¢do tedrica nacional (MULLER et. al. 2011).

A ES ¢ pautada no desenvolvimento das capacidades e potencialidades dos
sujeitos para que possam superar e modificar desafios de seu contexto social, no entanto,
o conceito de educacdo social brasileiro esta em construgao.

O Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos — SCFV ¢é um servico de
protegdo social basico vinculado ao SUAS executado em espago de educagdo nao formal,
e tem o objetivo de complementar o trabalho realizado com as familias.

O SCFV possui um carater preventivo e proativo, pautado na defesa e afirmacao
de direitos e no desenvolvimento de capacidades e potencialidades dos usuérios, com
vistas ao alcance de alternativas emancipatérias para o enfrentamento das
vulnerabilidades sociais. Deve ser ofertado de modo a garantir as segurancas de acolhida

e de convivio familiar e comunitario, além de estimular o desenvolvimento da autonomia

dos usuarios. (BRASIL, 2015 p. 8).

SERVICO DE CONVIVENCIA
E FORTALECIMENTO
DE VINCULOS

Figura 2: https://tinyurl.com/y2thuvgs
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Outro exemplo de espacos de ES onde a EA pode ser colocada em pratica ¢ no
trabalho com a populagdo em situagao de rua. O SUAS, em resposta ao crescimento da
populagdo em situacdo de rua no Brasil, contempla este segmento da sociedade como
usuarios de seus servigos através do Decreto n°® 7.053, de 23 de dezembro de 2009, que
institui a Politica Nacional para a Populagdo em Situagdo de Rua que prevé a
implementacdo do Centro de Referéncia Especializado para Populagdo em Situacdo de
Rua (Centro Pop), um servico de Protecdo Social Especial de Média Complexidade
(SCHUCH, 2012).

As agdes desenvolvidas no Centro Pop sdo pautado no reconhecimento dos seus
usudrios como sujeitos de direitos, assim, devem ser identificados os direitos e servigos
necessarios para a inclusdo dos sujeitos em uma rede de protecdo social, de modo a
contribuir para a superacdo da situagdo vivida, muitas vezes relacionada, dentre outros
fatores, a falta de acesso a servicos e direitos assegurados nas normativas vigentes.

Para que as acdes sejam executadas e os objetivos do Centro Pop atingidos, a
politica preve, além de estrutura fisica, uma equipe composta por Assistente Social,
Psicologa, profissionais da area da Sociologia e Antropologia e profissionais para
abordagem social e desenvolvimento de atividades socioeducativas que podem ter
formagdo em nivel médio ou superior, ou seja, a politica reconhece o potencial educativo
deste espaco, logo, os profissionais responsaveis pelas agdes educativas do Centro Pop
sao Educadores Sociais.

Entre as diretrizes da Politica Nacional para a Populacdo em Situacdo de Rua esta,
em seu inciso I “promocgdo dos direitos civis, politicos, econdomicos, sociais, culturais e
ambientais;” abrindo espago para a inser¢ao da EA nas atividades do Centro Pop.

As politicas publicas sociais e ambientais vem se adaptando ao longo dos anos
para suprir e remediar as demandas causadas pela exclusdo social gerada pelo modelo de
desenvolvimento insustentdvel vigente em nossa sociedade. Assim € importante que
ambas dialoguem, ja que segundo Cosenza (2014), as populagdes financeiramente e
politicamente desprivilegiada sdo as mais expostas € vulneraveis aos riscos ambientais,
a partir da constatagdo de que os riscos ambientais sdo distribuidos de forma

desproporcional surge a nocao de justica ambiental que denuncia a injustiga e luta contra
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esta distribuicao de riscos desiguais, corroborando para a importancia da EA no ambito

da Assisténcia Social.

0"

Figura 3: disponivel em: https://tinyurl.com/y6a68ttb

O potencial dos espacos de Educacio Social para a pratica da Educacio Ambiental

Como ja descrevi na introdugdo, a ES estda muito relacionada a situagdes de
vulnerabilidade social e exclusdo, e em geral estdo concentradas nos centros urbanos,
logo ¢ comum que as politicas como SCFV e Centro Pop tenham maior demanda nas
capitais e regides metropolitanas. Mas entdo, como fazer EA na cidade, em zonas
extremamente urbanizadas?

Antes de realizar qualquer acdo de EA ¢ importante saber o que cada um
(educadores e educandos) entende por Meio Ambiente, esta pode ser a primeira pergunta

ou tema gerador de um projeto de EA:

O que é meio ambiente?

A reposta/discussdo pode ser em roda de conversa, desenho, recortes de revistas,
etc.
E muito provavel que surjam respostas e/ou desenhos de arvores, montanhas, rios,

animais selvagens ou silvestres, mas ¢ importante trabalhar a ideia de que ambiente ndo ¢
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sO a natureza preservada, que a cidade ¢ meio ambiente e que ndés humanos, fazemos
parte desse meio.

Meio ambiente, comumente chamado apenas de ambiente, envolve todas as
coisas vivas e ndo-vivas ocorrendo na Terra, ou em alguma regido dela, que afetam
os ecossistemas e a vida dos humanos incluindo cultura e economia. Assim, as
cidades sdo ecossistemas urbanos, portanto somos mais uma espécie que compoe
esse ecossistema.

Além de ter claro que fazemos parte do meio ambiente e que a cidade, o bairro, a

casa sao meio ambiente, ¢ importante ter claro o que € EA.

O que é Educacdao Ambiental?

Partindo do principio que a ES tem em sua raiz uma concep¢do de educacao
critica, desde ja posiciono que a perspectiva de EA que abordo ¢ a critica, porque a EA
nos espagos de ES deve extrapolar o conceito de educacdo ecoldgica, pois envolve a
dinamica dos sistemas socias. No entanto, ¢ importante conhecer e diferenciar outras

concepgodes, apresento aqui trés concepgoes de EA:

Conservacionista

Pragmatica

Critica

Entende que a natureza tem

que ser protegida,
independente de questdes
sociais ou culturais.

Afasta humano e natureza,
pois entende que os
humanos sdo uma ameaga.
Adota uma visao
biologizante (baseada nos

estudos e fatores biologicos)

Entende que ¢ possivel

reduzir impactos, sem parar

de consumir. Coloca a
responsabilidade pelas
mudangas em acgoes

individuais. Busca solug¢des
praticas e em curto prazo
para 0s problemas

ambientais. Adota uma visao

extremamente
antropocéntrica  (natureza
como  recurso a  ser

explorado pelos humanos)

Entende que um dos
objetivos da EA deve ser no
sentido de responsabilidade
social e planetaria que
compreenda a diversidade
social e cultural. Promove a
cidadania ativa através da
participacdo, busca superar as

injusticas sociais.
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Agora que ja entendemos que os seres humanos fazem parte do meio ambiente, que a
cidade ¢ um ecossistema urbano e que a EA critica entende que problemas ambientais
geralmente vem acompanhados de problemas socias e sua resolugao ou remediagdo deve
ser abordada na perspectiva social e ambiental (socioambiental), ¢ importante entender o

que ¢ Justica ambiental.

Figura 4: disponivel em: https://tinyurl.com/y45cmuft

Educacao Social e Justica Ambiental

Justica ambiental ndo ¢ apenas um termo juridico, mas sim um campo de reflexao,
mobilizacdo e bandeira de luta de sujeitos e coletivos. Esta luta por justica social exige
acesso a informacao, oportunidade de participagao em espagos onde as politicas publicas
sdo construidas, definidas e controladas. Para que esta participacdo enquanto sujeitos
ocorra ¢ necessario que estes estejam libertos da condicdo de oprimidos, ou seja,
conscientes de sua situacdo de opressdo e de seu poder de transformagdo da realidade

(FREIRE, 2016), como bem descreve Acselrand (2002).

Os suyjeitos sociais que procuram evidenciar a importancia de uma
relacdo logica entre injustica social e degradagdo ambiental sdo
aqueles que ndo confiam no mercado como instrumento de
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superacdo da desigualdade ambiental e da promocao dos
principios do que se entenderia por justica ambiental.
(ACSELRAD, 2002 p. 51)

A justica ambiental defende a participacdo dos sujeitos nos processos democraticos e

um de seus slogans ¢é speaking for ourselves traduzido para o portugués como “falando

por nés mesmos”, este slogan também aproxima a justica ambiental dos escritos de Freire

(2016) sobre dar voz aos oprimidos, educar para que eles sejam capazes de “dizer a sua

palavra”.

Desenvolvimento da cidadania, defesa dos Direitos Humanos, luta por justica social e

ambiental, s3o temas que caracterizam a ES ¢ a EA, reforcando o potencial de

transformacao social de ambas a partir da concepgao de educagdo critica, desta forma a

EA deve ser estimulada e fortalecida nos espagos de ES principalmente através da

formagao de educadores e educadoras.

Dicas para a pratica de EA critica:

1.
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Realizar diagnostico da realidade local com conexdes globais: levantar a realidade
local coletivamente com os educandos, uma caminhada pelo bairro, conversa com
moradores, com o objetivo de identificar problemas ambientais da comunidade,
como saneamento, agua tratada, posto de saude, coleta de lixo, riscos de
alagamento ou de incéndio, acesso a agua e a higiene, qualidade do ar etc.
Relacionar a situacdo do bairro com outros bairros da cidade, outras cidades,
outros estados, outros paises, analisar a situagcdo mundial sobre os temas
envolvidos;

Projetos construidos coletivamente com a participagdo da comunidade: a partir do
diagnostico refletir sobre o (s) problema (s), pensar acdes que podem contribuir
para a superagdo da situagdo em questao;

Acdes em Rede (locais, regionais, nacionais, internacionais): mobilizar outros
atores da comunidade, escolas, posto de saude, associacao de moradores, etc.
Diélogo: promover espacos de didlogo no grupo (de educandos) e com outros

atores da comunidade;
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5. Avaliagdo participativa: avaliar reflexivamente as agdes realizadas com o objetivo
de qualificar agdes futuras;

6. Participacdo em espacos de construcdo de Politicas Publicas e controle social:
apos diagnostico, debate sobre o assunto, agdes em rede e didlogo com a
comunidade a discussdo pode ser levada para o debate e conhecimento de

conselhos e foruns municipais, bem como em conferencias de meio ambiente,

/‘

educacdo, crianca e adolescente entre outros.

R

W/

Figura 5: https://tinyurl.com/y5pb29gh
Dicas de Materiais sobre EA:
GUIMARAES, Mauro. Educagio ambiental critica. Identidades da educacio ambiental
brasileira. Brasilia: Ministério do Meio Ambiente. 2004.
GUIMARAES, Mauro. A formagio de educadores ambientais. Campinas: Papirus, 2005.
LAYRARGUES, Philippe Pomier. Educacdo ambiental com compromisso social: o
desafio da superacdo das desigualdades. Repensar a educa¢do ambiental: um olhar

critico. Sdo Paulo: Cortez, p. 11-31, 2009.

DIAS, Genebaldo Freire. Educacido Ambiental: principios e praticas. Sao Paulo:
Gaia,2004.
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DIAS, Genebaldo Freire. Dinamicas e Instrumentacdo para Educacdo Ambiental. Sao
Paulo: Gaia, 2010.

Projeto APOEMA educagao Ambiental: http://www.apoema.com.br

Video sobre a Carta da Terra: https://youtu.be/Pd12ugYgOCQ
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Possibilidades de dialogo e autonomia no cumprimento das Medidas
Socioeducativas: a experiéncia da horta comunitaria

Fabiane Asquidamini’®

Introducao

O Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA institui a Doutrina de Protecao
Integral através de um Sistema de Garantia de Direitos (SGD) que articula setores do
Poder Publico e da sociedade civil organizada com as fungdes de elaborar € monitorar as
politicas publicas pertinentes ao publico infanto-juvenil.

A Doutrina de Protegdo Integral tem seus principios expressos nos artigos 3°, 4°, e

6° do ECA*" e institui trés sistemas de garantia de direitos:

36 Assistente Social, coordenadora de projetos e técnica responsavel no acompanhamento as

Medidas Socioeducativas de Prestagdo de Servico a Comunidade - PSC, na Fundagdo Fé e Alegria RS.
Mestrado em Satde Coletiva pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos UNISINOS/RS (2013).

37 “Art. 3° A crianga ¢ o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana, sem prejuizo da protegdo integral de que trata esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros
meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condi¢des de liberdade e de dignidade” (BRASIL, 2012, p. 9).

“Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico assegurar,
com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a satde, a alimentaggo, a educagio, ao
esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e & convivéncia
familiar e comunitaria. Pardgrafo Unico. A garantia de prioridade compreende: a) primazia de receber
protecdo e socorro em quaisquer circunstancias; b) precedéncia de atendimento nos servigos publicos ou de
relevancia publica; c) preferéncia na formulag@o e na execucdo das politicas sociais publicas; d) destinagdo
privilegiada de recursos publicos nas areas relacionadas com a protecdo a infincia e a juventude”
(BRASIL, 2012, p.7-8).
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1) Os direitos sociais que assegura a todas as criancas e adolescentes, como ‘sujeitos de
direitos’, os direitos fundamentais e as politicas sociais consagrados na Constitui¢do
Federal de 1988;
2) As Medidas de Protecdo instituem criancas e adolescentes como destinatarios de
absoluta prioridade, com primazia de receber protecdo e socorro em quaisquer
circunstancias, precedéncias de atendimento em servicos publicos e preferéncia na
formulacdo e na execugdo das politicas sociais, protegendo-os em situagdo de risco penal
ou social;
3) E as Medidas Socioeducativas, modelo adotado pelo Estado brasileiro de Justiga Penal
Juvenil, estabelece as responsabilizagdes aplicaveis aos adolescentes, que praticaram atos
infracionais (SARAIVA, 2009).

O terceiro sistema de garantia de direitos, chamado de Medidas Socioeducativas,
¢ o objeto deste texto.

As medidas socioeducativas - MSE, definidas no ECA e cumpridas em meio
aberto sdo: a Liberdade Assistida (LA) e a Prestacdo de Servico a8 Comunidade (PSC)*.

Ao estabelecer o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo - SINASE? 9,
sua execucdo estd articulada as acdes de quatro politicas publicas: as politicas sociais
basicas (direito a educagdo, saude, lazer, cultura, etc); a politica de assisténcia social
direcionadas a populagcdo em estado de vulnerabilidade social temporaria ou permanente
(programa bolsa familias - PBF, prestacdao de beneficio continuado — BPC); as politicas
de protecdo especial que atendem a pessoas que tiveram sua integridade fisica,

psicologica violada ou ameagada e a politica de garantida de direitos para aqueles que

“Art. 6° Na interpretacdo desta Lei levar-se-30 em conta os fins sociais a que ela se dirige, as
exigéncias do bem comum, os direitos e deveres individuais e coletivos, e a condi¢do peculiar da crianga e
do adolescente como pessoas em desenvolvimento” (BRASIL, 2012, p. 7).

38 Liberdade Assistida: Art. 118. A liberdade assistida sera adotada sempre que se afigurar a medida
mais adequada para o fim de acompanhar, auxiliar e orientar o adolescente. Prestagio de Servigos a
Comunidade: Art. 117. A prestacdo de servigos comunitarios consiste na realizacdo de tarefas gratuitas de
interesse geral, por periodo ndo excedente a seis meses, junto a entidades assistenciais, hospitais, escolas e
outros estabelecimentos congéneres, bem como em programas comunitarios ou governamentais (BRASIL,
2015, p 37).

39 LEI N° 12.594, DE 18 DE JANEIRO DE 2012 Institui Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (Sinase), regulamenta a execu¢do das medidas socioeducativas destinadas a adolescente
que pratique ato infracional; e altera as Leis nos 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianga e do
Adolescente). Disponivel em:< http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2012/1ei/112594.htm>
Acesso em: 14 out 2017.

114



EDUCACAO SOCIAL: NOS TRILHOS DAS ADOLESCENCIAS E JUVENTUDES

necessitam de atuagdo do poder publico para a defesa de seus direitos. A conjugacao
articulada dessas quatro politicas pelo Estado brasileiro conforma o que se define como a
politica de protecao integral (BRASIL, 2008, p.34-5).

Com o SINASE, inicia a implementacdo de um “regime de cooperagao
federativa” entre o Sistema Unico de Assisténcia Social — SUAS™ e a Politica Nacional
de Assisténcia Social - PNAS, onde o novo modelo socioassistencial redefine o publico
atendido*', o adolescente em cumprimento de MSE de Liberdade Assistida — L.A e
Prestacdo de Servigos a Comunidade - PSC e a sua familia passam a ser definidos como
usuarios da politica de assisténcia social (BRASIL, 2008, p.36).

O “servico de protecdo social a adolescente em cumprimento de medidas
socioeducativas de Liberdade Assistida - L.A e Prestacdo de Servico a Comunidade —
PSC” realizado pelo Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social - CREAS
identifica no municipio quais as instituicdes sociais ou publicas que podem receber os

adolescentes para o cumprimento da PSC.

Figura 1: disponivel em: https://tinyurl.com/y5a54xvu

40 Resolugdo CNAS n° 130, de 15 de julho de 2005, que aprova a Norma Operacional Basica do

Sistema Unico de Assisténcia Social - NOB/SUAS.

41 ‘s C A . - . ~
“A politica de assisténcia social tem como usuarios os cidaddos e grupos que se encontram em

situagdo de vulnerabilidade e submetidos a riscos que resultem em fragilidade ou corte dos vinculos
familiares, comunitarios e/ou societarios, estando entre eles os adolescentes autores de ato infracional. Tal
politica prevé um atendimento especifico para aqueles adolescentes que se encontram em situacdo de
vulnerabilidade por uma dada circunstancia, a do cometimento do ato infracional. O entendimento de que o
ambiente familiar é o primeiro a exercer a fungao de protegao social e que, por isso, deve ser fortalecido faz
com que o grupo familiar seja também usuario da politica” (BRASIL, 2008, p.38).
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Na institui¢do social, o acompanhamento e a avaliagdo do processo desenvolvido
junto aos adolescentes sdo realizados por um profissional técnico. O objeto da prestacao
de servigo ¢ definido pela institui¢do, e devera estar ligado ao seu fazer social, levando

em conta o valor educativo de tal acdo.

AFUNDACAO FE E ALEGRIA:

No Rio Grande do Sul, deste o ano de 2005 ¢ uma organizacao da sociedade civil
que desenvolve seu trabalho através de processos educativos integrais, inclusivos e de
acoes de promocdo social. Atua com agdes socioeducativas e de desenvolvimento
comunitario, por meio da Educacdo Popular.

O Centro de Educagdo Social e Cultural Farrapos — Fundagdo Fé e Alegria RS
situado na vila Farrapos, atende aos usudrios/as do territério Humaita, Navegantes e
Farrapos e, as Ilhas do Arquipélago da cidade de Porto Alegre - RS. Essas populagdes
vivem em contexto de extremo empobrecimento, atravessado por inumeras injusti¢as
sociais tais como: especulagdo e interesse imobilidrio, processos de urbanizacao com foco
em construgdes de estradas e pontes para ampliar e facilitar o fluxo de carros na capital,

impactando na demanda de remog¢ao de familias de suas casas e comunidades.

Para além, do

contexto social de
extrema vulnerabilidade
social e econOmica, o
trafico de drogas vem se
expandindo, assim como o
comportamento ilicito e as
relacbes de violéncia. A

auséncia de  politicas

publicas de habitacao

Figura 2: disponivel em: https://tinyurl.com/y3vvlkte
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publicas de habitacdo, saneamento, pavimentacdo e seguranca € o sucateamento das
politicas de Assisténcia Social, Saude e Educagdo resultam em situacdes de extremas

vulnerabilidades, miséria e violéncias.

Uma unidade de execucio de Medidas Socioeducativa de Prestacio de Servico a

Comunidade - PSC

O trabalho desenvolvido com as MSE de PSC iniciou no ano de 2014 na Ilha
Grande dos Marinheiros, numa parceria com o CREAS Centro de Porto Alegre. A
atividade a ser desenvolvida em grupo, foi escolhida em assembleia pelos adolescentes,
onde esses tinham indicado duas propostas de agdo: a horta comunitaria e um
documentério.

A horta comunitéria foi a atividade escolhida pelos adolescentes e essa passou a
acontecer no espago da Associagdo de Moradores da Ilha Grande dos Marinheiros. Em
2014, foi redigido o primeiro documento que esboga o projeto da horta comunitaria, e

tinha como objetivo geral:

Proporcionar aos jovens e adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas de prestacdo de servico a comunidade e liberdade assistida a
oportunidade de experiéncias de praticas ecoldgicas para a produgdo de
alimentos, de tal forma, que possam transmiti-las a seus familiares e
consequentemente, aplica-las em hortas caseiras e comunitarias fortalecendo o
vinculo comunitario, exercitando a cooperagdo e o trabalho em equipe.

Em 2015, mesmo com a atividade da horta, o grupo faz um documentario da
experiéncia de como era cumprir MSE. E devida a fortes chuvas e as recorrentes
enchentes que ocorrem todos os anos no Arquipélago, neste mesmo ano, o projeto da
horta vem para o patio do Centro Social Farrapos.

O grupo desde o inicio foi acompanhado por educadores/as sociais da Fundagao
Fé e Alegria e, em 2017 também por uma assistente social. O trabalho sempre foi
desenvolvido em equipe e dialogado com os adolescentes todo o processo de
planejamento e atividades a eles destinadas. Todo o primeiro encontro do més sdo para o
planejamento das agdes que irdo ser desenvolvidas durante aquele més, sendo estas agdes

multiplas e respondendo aos desejos daqueles jovens que constituem o grupo naquele
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periodo. As atividades do grupo acontecem em um turno da semana, € a participagao €
aberta a demais jovens da comunidade, ocasides em que os adolescentes trazem
amigos/as, namoradas/os, € mesmo quem ja cumpriu a MSE participam das atividades.
Através dos registros feitos, deste o ano de 2016 podemos dizer que os
adolescentes atendidos para o cumprimento de MSE na Fundagdo Fé e Alegria, tem o

seguinte perfil:

Ano de 2016 Ano de 2017 Ano de 2018
Foram atendidos 24 | Foram atendidos 33 | Foram atendidos 45
adolescentes, sendo 4 do | adolescentes, sendo 6 | adolescentes, sendo 4
género feminino e 2 do | adolescentes do género | adolescentes do  género

género masculino. Apenas

feminino e 27 do género

feminino e 41 do género

1 adolescente tinha o | masculino.  Apenas 1 | masculino. Havia 4
ensino fundamental | adolescente tinha o ensino | adolescentes cursando o
completo, 0S demais | fundamental completo, os | ensino médio, um com
estavam cursando o ensino | demais estavam cursando o | ensino fundamental
fundamental, 62% na 6" | ensino fundamental, 58% | completo, e os demais
série. na 7% série. cursando 0 ensino

fundamental, sendo 48% na

5° série.

Sao adolescentes entre 15 a 17 anos, moradores de comunidades periféricas de Porto
Alegre (Ilhas do Arquipélago e ocupagdes do territorio dos bairros Navegantes e

Farrapos).

No ano de 2018, dos 45 adolescentes que cumpriram MSE PSC na Fundagao,
quatro foram mortos logo apos terem concluido a MSE. Sendo que este nimero refere-se
somente aos casos que tivemos noticias. Nao conseguimos manter contato com todos os
adolescentes pos-cumprimento. Estima-se que esse numero seja subnotificado.

Essa realidade, e demais aspectos da vida e do perfil destes adolescentes, sao bem
retratados no Documentario A que serve a socioeduca¢do?, que a Fundacao realizou em

2018, com o apoio do edital do Fundo Estadual da Crianca e do Adolescente — FECA.
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O exercicio de pensar o tempo, de pensar a técnica, de pensar o conhecimento
enquanto se conhece, de pensar o qué das coisas, o para qué, o como, o em favor de
qué, de quem, o contra qué, o contra quem sdo exigéncias fundamentais de uma
educacdo democratica a altura dos desafios do nosso tempo. (FREIRE, 2000, p.102)

Deste o inicio do ano de 2018, as situacdes de violéncia com mortes letais tém
sido constantes neste territorio, agudizando a realidade ja violenta que as familias
residentes destas vilas e ocupagdes vivenciam. Estes impactos tém produzido nas
criangas, adolescentes ¢ suas familias diferentes reagdes e sentimentos.

A populagdo com a qual trabalhamos vive num territdrio em disputa por forgas de
diferentes grupos do trafico, tanto a morte como o movimento da circulagdo das drogas
ilicitas sd@o acontecimentos cotidianos, que a familias vivem e enfrentam na medida das
possibilidades de inter-regulacdes itinerantes destes territorios.

A Organizagao Internacional do Trabalho — OIT, pelo seu decreto n® 6.481/2008
classifica o trafico de drogas, como trabalho infantil e o coloca Na Lista das Piores
Formas de Trabalho Infantil - lista TIP (2008). Os adolescentes trabalham em turno de 8
a 15 horas, incluindo horario noturno, estando expostos a violéncia policial e ao crime.
No entanto, a lei brasileira, vé a atua¢do dos adolescentes no trafico de drogas, ndo como
um trabalho infantil, ao qual prevé uma intervencao de prote¢do junto ao adolescente,
mas como crime (ato infracional), ao qual impde uma medida socioeducativa. Essa
discussdo ¢ extremamente necessaria de ser feita pela sociedade brasileira. Na pesquisa
Trdfico de drogas entre as piores formas de trabalho infantil: mercados, familias e rede

de protegdo social coloca a questdo de forma direta e provocativa:

Para o ECA, existe uma analogia entre ato infracional e o crime. Isso traz uma série
de problemas, porque no senso comum e no debate publico o adolescente é colado a
ideia de bandido, que no Brasil ¢ visto como alguém que pode ser morto sem
nenhum prejuizo para a sociedade [...]. (2017)

Esses adolescentes estdo na intermiténcia entre o trabalho informal e o ilegal,
ambos caracterizam-se como trabalho infantil, pela OIT. Como ja dito acima, muitos
adolescentes apds cumprir MSE sdo assassinados. A protecao prevista em lei, quanto ao
adolescente estar em situagdo de trabalho infantil, ndo ¢ problematizada quando da
defini¢do de uma medida socioeducativa pela justica. As situagdes vividas pela maioria

dos nossos adolescentes do grupo de MSE sao de trabalho infantil, informal e ilegal.
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As vidas destes adolescentes sdo vidas mataveis para o sistema, o que ¢ muito

bem retratado no documentario A que Serve a Socioeducagdo?

Figura 3: disponivel em https://tinyurl.com/yx9jd56y

No ambito da Educagdo escolar, os adolescentes ja estdo fora de escola, quando
do cometimento de ato infracional. Esta, a escola, ndo ¢ espago de referéncia e de
vinculo, somente ¢ conferida a ela a necessidade do diploma como possibilidade de
arrumar alguma ocupagdo laboral. Os adolescentes ja foram expulsos da escola e tem
dificuldades de retornar a esta, ora por ndo corresponder as necessidades reais e

cotidianas e ora por ela ndo aceitar esses adolescentes de volta.

A TRAJETORIA PERCORRIDA

Nao ha possibilidade de pensarmos o amanhd, mais préximo ou mais remoto, sem
que nos achemos em processo permanente de "emersdo" do hoje, "molhados" do
tempo em que vivemos, tocados pelos seus desafios, instigados por seus problemas,
inseguros ante a insensatez que anuncia desastres, tomados de justa raiva em face as
injusticas profundas que expressam, em niveis que causam assombros, a capacidade
humana de transgressdo da ética. (FREIRE, 2000, p. 117)
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A atividade da horta ¢ o objeto do cumprimento das medidas socioeducativas de
PSC na unidade de execu¢ao da Fundagdo Fé e Alegria. O nosso grupo tem 12 vagas para
adolescentes, e acontece semanalmente. A metodologia do cumprimento da PSC ¢ feita
em grupo de adolescentes, ¢ na roda e no didlogo que o fazer vai acontecendo. Para além
disso, a horta tem a caracteristica de uma atividade de conexdo com a natureza, com 0
manuseio da terra, com as sabedorias de cada um e cada uma ¢ com uma alimentac¢ao
saudavel, que podem ser produzidos e consumidos por todos e todas que circulam pela
Fundagao Fé e Alegria. Neste sentido a nossa horta comunitaria ¢ um ato politico. Para

Freire (2000, p. 127):

A questdo fundamental na pratica politica ndo é o puro fazer coisas, mas em favor de
que ¢ de quem fazer coisas, que implica, em certos sentidos, contra quem fazer
coisas. Como ndo ¢é possivel separar politica de educagdo, o ato politico ¢
pedagoégico, e o pedagogico ¢ politico [...].

O trabalho da horta tem um fator pedagdgico que ultrapassa a producdo em si.
Mais que colher hortalicas e verduras para serem armazenadas, preparadas pelas
cozinheiras e ofertadas nas refeigoes das criangas ¢ adolescentes; ou mesmo levadas para
as suas casas, o trabalho da horta ¢ um dar-se a conhecer. O manuseio da horta oportuniza
a criacdo e o cultivo dos vinculos, entre adolescente e educador, entre os adolescentes e
com os demais trabalhadores/as da Fundagdo e os educandos/as que aqui circulam todos
os dias.

Quando o grupo de adolescentes das MSE tem suas atividades na horta, o contar
de histdrias acontece, as conversas acontecem, as situagdes vividas sdao problematizadas e
o pensar sobre a vida e os caminhos que foram possiveis seguir vao sendo dialogados e
assim surge a possibilidade de pensar outros caminhos, outras possibilidades de andar
com a vida, em outras dire¢des. A atividade na horta ¢ uma aprendizagem continua entre
a realidade de cada adolescente que cometeu um ato infracional e a dimensao da sua vida
e da sua historia. As historias se cruzam, se encontram em determinados pontos e em
outros sdo totalmente distantes, mas no espago da horta elas sdo ditas, contadas e

recontadas.

[...] Ninguém sabe antecipadamente os afetos de que é capaz: é uma longa historia de
experimentacdo, uma demorada prudéncia, uma sabedoria espinosista que implica a
constru¢do de um plano de imanéncia ou de consisténcia (DELEUZE, 2002, p.130).
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Entdo, a nossa horta seja ela suspensa ou itinerante, seja ela no solo fixo e sem
mobilidade ¢ a centralidade da proposta pedagogica, o local das itinerancias, dos afetos,
dos dialogos, dos cultivos, de apreender a escutar e contar historias.

A qualificagdo da horta foi acontecendo em diferentes momentos ao longo do ano
de 2018. Este processo foi muito interessante e longo. Todo o processo que deseja ser
participativo e colaborativo exige mais tempo, mas gera mais pertencimento a atividade.
A continuidade e a ampliacdo das acdes da horta estdo conectadas com a discussdo da
questdo socioambiental do proprio territorio, das relacdes que eles podem estabelecer
com os espacos publicos e com os seus entornos.

No documento Promogdo da Justica Socioambiental (2016):

Nao ha duas crises separadas: uma ambiental e outra social; mas uma tUnica e
complexa crise socioambiental. As diretrizes para a solugdo requerem uma

abordagem integral para combater a pobreza, devolver a dignidade aos excluidos e,
simultaneamente, cuidar da natureza. (p. 9).

Figura 4: disponivel em: https://tinyurl.com/y42qo2p2

Posto isso, torna-se um desafio, articular e promover agdes no cotidiano da vida destes
adolescentes e desta comunidade, a fim de que a vivéncias destas agressdes ambientais
sejam refletida e entendida. A produgdo de espagos verdes, de hortas comunitarias, da
producdo de alimentagdo saudavel, mesmo que em pequenas experiéncias € projetos
micro, podem germinar acdes mais abrangentes € com impacto no meio ambiente local.

O projeto da horta vem sendo reorganizado com os adolescentes. A horta precisa

sair dos muros da Fundagdo e ser comunitaria, com a comunidade, para tanto, algumas

122



EDUCACAO SOCIAL: NOS TRILHOS DAS ADOLESCENCIAS E JUVENTUDES

r

acoes ja foram pensadas e o objetivo do projeto ¢ articular grupo de moradores da
comunidade para o cuidado e o plantio nas pracas.

A ampliacao do projeto vai envolver os adolescentes do grupo da MSE e também
aqueles que estdo a fim de colaborar com a agdo nos espagos publicos da vila Farrapos. O
territorio tem diversas pragas e também espagos abandonados, onde o acumulo de lixo e
descarte de material se aglomera.

Discutir com os moradores que reside proximo as pragas ou a estes espacos ¢
dialogar sobre o cuidado com o nosso ambiente, seja ele social ou ambiental. Mapear
esses espagos visita-los, conversar com os moradores, propor uma agao a partir do que
escutamos dos moradores, ¢ colocar a nossa experiéncia da horta a servico da
comunidade.

Ao dialogar com os moradores, os adolescentes vao conhecendo mais a historia
das pessoas que vivem na comunidade, seus conhecimentos e saberes. Aproxima um
olhar e produz uma nova compreensao para todos os envolvidos.

O pertencimento ao espago comunitario estd cada vez mais fragil e inexistente. A
convivéncia estd rodeada por imaginarios de medo e violéncia, que € presente nesta
comunidade, mas que afeta a todos e todas. Falar sobre isso, produzir encontros de trocas
e didlogos, pode ser um modo micro de produzir mais confianca e fortalecimento
comunitario.

Com esse novo passo, vamos através de acdes micros viabilizando relagdes mais

horizontais e dialdgicas, promovendo educacio:

[...] educar é promover encontros. Do homem com a natureza. Do homem com o
homem. Do homem com a ciéncia, as artes e a filosofia. Do homem com o mistério.
Nao ¢ possivel educag@o sem encontros, assim como ndo ¢ possivel encontros sem
compreensdo, imaginacdo e inteligéncia. Os encontros a que nos referimos produzem

consciéncia, felicidade, educagio (GUIMARAES, 2003).
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Figura 5: disponivel em: https://tinyurl.com/y6jdf350
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Imagem disponivel em: https://tinyurl.com/y2nnsgur

Oficinas socioeducativas: metodologia de trabalho no acompanhamento
de adolescentes em cumprimento de Prestacao de Servicos a
Comunidade

Thais Saraiva Goulart*?

O Programa de Prestacdo de Servigcos a Comunidade (PPSC), localizado na
Faculdade de Educagdo da UFRGS ¢é uma unidade de execugdo de Medida
Socioeducativa de Meio Aberto, a Prestacio de Servicos a Comunidade.
Consequentemente, o Programa acolhe e acompanha adolescentes em conflito com a lei
tendo eles cometido atos infracionais. Os adolescentes recebidos sdo vinculados aos
Centros de Referéncias Especializados de Assisténcia Social (CREAS) das regides da
Lomba do Pinheiro, Centro e Partenon. O PPSC trabalha com a perspectiva educativa do

processo do cumprimento da medida, tendo metodologias de trabalho especificas e

2 Estudante de Pedagogia/UFRGS, bolsista e educadora no PPSC
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apostando no trabalho interdisciplinar. Sendo assim, a equipe ¢ composta, atualmente,
pelas areas da Pedagogia, Psicologia, Servico Social, Politicas Publicas, Artes, Satde
Mental Coletiva e comunicando-se com o Direito.

O PPSC/UFRGS tem como metodologia de trabalho, além do acompanhamento
individual, o acompanhamento em grupo - denominado oficinas socioeducativas. Dessa
forma, todo adolescente que ingressa no Programa para iniciar o cumprimento da medida
de PSC tem como porta de entrada as oficinas. As oficinas seguem abertas para
adolescentes egressos do Programa, que j& finalizaram a medida, mas por gostar do
espago ou ter vinculo com os educadores tém desejo de seguir participando. A equipe que
ministra as oficinas costuma ser constituida interdisciplinarmente, justamente para
agregar as diferentes areas do saber no acompanhamento dos adolescentes, pensando em

qualificar o espago proposto.

Figura 1: imagem do filme Percursos com adolescentes: PPSC 20 anos de historia

As oficinas socioeducativas tem como objetivo central possibilitar espacgos de fala
e escuta em que os adolescentes se sintam a vontade para trocar experiéncias e opinides
sobre diferentes assuntos. Sendo assim, acontecem debates sobre questdes sociais que
perpassam as vidas dos adolescentes, fomentando a critica sobre si, 0 outro € os contextos

em que estdo inseridos através de atividades artisticas ou rodas de conversa, pensando na
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construcdo da autonomia, da autorreflexdo e do pensamento critico. Conhecer e circular
por novos territdrios, como espacos culturais, parques e atividades diversas promovidas
ou ndo pela Universidade também ¢ um objetivo importante das oficinas, ja que a maioria
dos adolescentes que passam pelo Programa nao costumam circular com frequéncia por
outros territorios. Todas as atividades ou saidas de campo prezam a construgdo e
fortalecimento de vinculos - entre educadores e adolescentes e entre adolescentes e
adolescentes - com o intuito de auxiliar o acompanhamento do cumprimento da medida e
o andamento das oficinas socioeducativas, bem como sustentar o carater educativo do
processo.

Como as oficinas socioeducativas estdo inseridas em uma Unidade de Execucdo
de PSC, ha a demanda de estar sempre sendo pensada e repensada, pois a cada semana
entram e saem adolescentes e, consequentemente, o grupo de adolescentes presentes
muda a cada oficina. Tem em vista esse elemento, existe um espago de planejamento
semanal em que os educadores realizam um levantamento dos adolescentes que
possivelmente estardo na oficina para pensar as atividades e seus objetivos, dependendo
do proprio grupo de adolescentes. Dado que um dos objetivos do espago € a construgao
de vinculo, sempre acontece um momento de acolhimento aos adolescentes que iniciam
nas oficinas, com o proposito de conhecé-los para poder ter por base quais assuntos serao

pertinentes e potentes de abordar.

Figura 2: imagem do filme Percursos com adolescentes: PPSC 20 anos de historia
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H4 um planejamento anual, uma tematica geradora na qual os educadores
embasam as atividades planejadas, mas este ¢ flexivel devido a importancia de ouvir os
adolescentes e trabalhar as questdes por eles trazidas. As tematicas das atividades
planejadas partem, normalmente, de posicionamentos ou demandas dos adolescentes,
logo se fazem necessarios olhares e ouvidos sensiveis para se atentar ao que 0s mesmos
estdo pensando e vivendo, apostando no objetivo de trabalhar as questdes que atravessam
suas vidas e refletir em conjunto as situagdes experienciadas.

Para demonstrar um pouco da metodologia de trabalho usada para com os
adolescentes, seguem exemplos de atividades realizadas frequentemente nas oficinas

socioeducativas do Programa:

1. Dinamicas de apresentacdo: O intuito ¢ apresentar-se de forma dindmica,
conhecer o grupo e trocar informagdes. Essas atividades costumam ser feitas para
“quebrar o gelo” antes de alguma atividade mais pontual, faz parte da lista de atividades

de acolhimento:

a) 3 coisas: Entregar pedacos de folha de oficio em branco para cada adolescente
presente; pedir para que os adolescentes escrevam 3 das coisas que forem sendo listadas.
Assim que todos escrevem as 3 coisas em uma folhinha, colocam no centro da mesa, uma
em cima da outra, formando um bolinho. A intengdo é que se cric um bolinho de
respostas de cada coisa escrita (ex: o bolinho das musicas, dos filmes, dos sonhos...);
depois que a lista de coisas acabar, pedir para que cada adolescente pegue uma folhinha
em cada bolinho. Se alguém pegar sua folhinha, pode colocar de volta no meio da mesa
para que facam trocas. A inten¢do ¢ que ninguém fique com suas respostas; cada um, em
ordem sequencial da roda ou aleatoriamente, vai ler o que esta escrito na folhinha,
tentando identificar do que se trata (qual item da lista) e que integrante do grupo escreveu
as 3 coisas. Exemplo de lista de coisas: 3 sonhos, comidas, lugares, pessoas importantes,
objetos, defeitos, qualidades, musicas, filmes, coisas que gosta de fazer, coisas que tiram

do sério, etc. Materiais necessarios: folhas de oficio e lapis.
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b) Defeitos e qualidades: Entregar uma folha de oficio em branco para cada
adolescente presente; pedir para que cada um desenhe duas maos na folha; pedir para que
cada um escreva 5 qualidades em uma mao, cada uma em um dedo e, posteriormente 5
defeitos na outra mao, seguindo a mesma logica; cada um expor sua producdo,
explicando a escolha dos defeitos e qualidades escritos, com o intuito de se apresentar
para o grupo. Possiveis perguntas: Vocés ja pensaram sobre as qualidades de vocés? E os
defeitos? O que vocés fazem ou sd3o que mais agrada vocés e as pessoas com quem
convivem? E o que menos agrada? Existe alguma qualidade que vocés gostariam de ter?

Mudariam algum defeito? Por que? Como a gente consegue isso? Materiais necessarios:

Folhas de oficio; lapis; lapis de cor; canetinhas.

Figura 3: imagem do filme Percursos com adolescentes: PPSC 20 anos de historia

¢) Auto-retrato desenhado: Entregar uma folha (A3 de preferéncia) para cada
integrante do grupo e pedir para que desenhem uma figura humana. Ou entregar um papel
pardo para o grupo e pedir para que desenhem uma figura humana (pode indicar que um
dos integrantes deite no papel pardo para que os outros o contornem); apds os desenhos
estarem prontos, pedir para que cada um ou o grupo escreva na personagem: 1. Saindo da
cabeca: um baldo com trés ideias que ninguém pode mudar (ideias que sdo da forma que

sdao e ninguém conseguira modificar com outras ideias, por exemplo); 2. Saindo da boca:
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um baldo com uma frase que foi dita e da qual se arrependeu e outro baldo com uma frase
que precisa ser dita e ainda nao foi; 3. Saindo do coragdo: uma seta indicando trés
paixdes que ndo vao acabar ou mudar (ndo precisa ser especificamente alguma pessoa,
pode ser um objeto, uma ideia, uma atividade, etc); 4. Na mao direita: um sentimento que
tem disponivel para oferecer para as pessoas; 5. Na mao esquerda: algo que precisa
receber para ser feliz; 6. No pé esquerdo: uma meta que quer alcangar ou um sonho que
quer realizar; 7. No pé direito: os passos que precisam ser dados na busca de alcangar a
meta ou realizar o sonho; Cada integrante do grupo ou o grupo apresentard seu desenho,
explicando o que foi escrito ¢ como foi pensar sobre os aspectos pedidos € como
decidiram o que escreveriam, por exemplo. A intengdo € apresentar as personagens na
terceira pessoa para que depois possamos debater quais as semelhancas das mesmas com

os integrantes do grupo. Materiais utilizados: Folhas A3 ou A4 ou papel pardo, lapis e

canetinhas.

2. Atividades tematicas:

a) Concordo/discordo/néo sei: Separar entre os educadores quem vai mediar (ler
as frases) e quem vai participar da dinamica. Entregar trés plaquinhas para cada
participante: discordo, concordo e ndo sei. Explicar para os participantes que o mediador
lera as frases e cada um precisara levantar uma das plaquinhas de acordo com sua opinido
sobre a frase; ler com calma e claramente a frase, dando tempo para que cada participante
pense e levante a plaquinha correspondente a sua opinido sobre a mesma. Assim que
todos levantarem sua plaquinha/opinido sobre a frase, pedir para que cada um,
individualmente, defenda sua opinido, justificando porque concorda ou discorda. As
pessoas que levantarem a plaquinha do ndo sei, também podem tentar justificar, porém, a
intengdo € que oucam a opinido dos demais e tentem se posicionar apds o debate de cada
frase. Possiveis perguntas: Por que concorda/discorda? O que te leva a
concordar/discordar? Tu ja vivenciou algo parecido? Por que levantou a plaquinha do nao

sei? E agora que ouviu as demais opinides, tu acha que ja tinha pensado sobre isso? O

que pensa agora? Materiais utilizados: lista de frases impressa e plaquinhas. Objetivo:

Ouvir a opinido dos participantes sobre os temas abordados nas frases com o intuito de
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problematizar e refletir sobre os mesmos. Lista de frases: “Mulher que vai para cama no

primeiro encontro ndo serve para casar’; “Os homens ndo mostram seus sentimentos”;
“Se eu tiver namorada/o ndo posso ser amigo/a de outras/os meninas/os”; “Posso
controlar as roupas que minha namorada/meu namorado usa”; “Mulheres sdo muito
emotivas, por isso perdem a razdo facilmente”; “Os casais as vezes gritam, mas isso ¢
normal”; “Mulher tem que se dar o respeito”; “Traicao? Corta o cabelo!”; “Mulher minha
nao vai no baile”’; “Quem tem muito ciimes, tem uma grande paixao”; “Tenho direito de
ver as mensagens do celular da minha namorada/do meu namorado”; “Existem coisas ‘de

homem’ e coisas ‘de mulher’”; “As gurias ficam com os caras se eles puderem baixar os

kits”.
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Figura 4: imagem do filme Percursos com adolescentes: PPSC 20 anos de historia

b) Abrigo: A mediadora dira ao grupo: “Em breve havera uma explosdo atomica e
o mundo sera destruido. O Unico local seguro existente ¢ um abrigo subterrdneo, com
capacidade para comportar 8§ pessoas. Uma dessas pessoas € voc€ e, juntamente com
voce, poderdo abrigar-se 7 pessoas que vocé terd o direito de escolher, a partir da lista que
recebera (a ficha de trabalho). Juntamente com vocé, essas 7 pessoas escolhidas irdo

construir um novo mundo”; entregar uma ficha de trabalho para cada adolescente
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presente, assim como para os educadores. Todos participam. Assim, cada um tera que
marcar na lista as 7 pessoas que gostaria que fossem para o abrigo consigo; Dividir o
grupo em dois mini grupos, se possivel. A inten¢do ¢ que cada um, no seu mini grupo,
exponha a sua lista e a defenda, justificando a razdo pela qual escolheu, especificamente,
essas 7 personagens. Apds todos mostrarem e defenderem suas listas, o grupo precisa
montar uma lista em conjunto, anotando as justificativas em um papel; Cada grupo
precisa mostrar e justificar a lista realizada em conjunto. O intuito € que se inicie um
debate através das justificativas, comparando as escolhas dos grupos e as
problematizando. Possiveis perguntas: Pensando em construir um novo mundo, além de
voces, quem mais acham que faria sentido estar presente? Por que? O que € necessario
para construirmos um novo mundo? Existem pessoas indispensaveis para o mundo dar
certo? Vocés consideraram quais caracteristicas para escolher as pessoas das listas de

voces? Vocés pensaram em valores, em quem pode ajudar, em quem vai reproduzir, o que

mais? Materiais necessarios: Listas impressas (1 para cada adolescente/educador e 1 para
cada grupo); papel e caneta/lapis. Lista de personagens: Um homossexual inteligente de
30 anos; Um padre/pastor de 60 anos; Um professor bem instruido de 26 anos; A esposa
do professor, portadora de HIV, de 25 anos. Ela e o esposo preferem estar juntos, dentro
ou fora do abrigo; Uma prostituta jovem; Um adolescente usuario de drogas; Um
adolescente de Ensino Médio que fez voto de castidade; Uma crianga de 5 anos; Uma
mulher branca menopausica; Um médico impotente; Uma dona de casa, moralista e
preconceituosa; Um policial agressor de mulheres; Ex presidiario arrependido de seus

crimes; Um psicologo negro de 57 anos.

¢) Caixas - frases e palavras geradoras: Retirar as palavras/frases da caixinha e
as colocar viradas e espalhadas sobre a mesa, ou, se preferir, apenas colocar a caixinha no
centro da mesa; Cada integrante do grupo, na sua vez - pode ser em ordem ou
aleatoriamente, pegara uma frase/palavra, a lera em voz alta para o grupo e falard o que
pensa sobre; Para as palavras geradoras: pedir para que o grupo tente associar as palavras
lidas de alguma forma, as comparando. Possiveis perguntas: J4 ouviu falar essa frase? Em
que contexto? O que tu pensa sobre isso? Concorda? Discorda? O que vem na tua cabega

quando escuta essa frase? / Sabe o que essa palavra significa? Ja ouviu alguém ser
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chamado dessa forma? Tem diferenca de significado dependendo se esta no masculino ou

no feminino? Por que? Materiais utilizados: Frases/palavras nas caixinhas. Lista de

frases: “Eu tenho ATE um amigo negro”; “Ele pega no seu pé porque gosta de vocé”;
“Bandido bom ¢ bandido morto”; “Negro ¢ trabalhador”; “Se eu sou s6 um trabalhador,
passo batido”; “Mulheres sdo todas histéricas”; “Pedreiro é chinelo”; “Trai¢cao? Corta o
cabelo!”; “Mulher minha ndo vai no baile”; “Nao sou tuas negas”; “Trabalhei o més
inteiro e gastei tudo em um ténis”; “Até o policial que é negro, é branco”; “As gurias
ficam com os caras se eles puderem baixar os kits”; “Isso € coisa de mulherzinha”;
“Homem ndo chora”; “Vou trabalhar no mercadinho, mas sem carteira assinada”; “Nada
contra viado, mas ndo na minha frente”; “Fiz o meu papel de homem”; “Trafico ndo ¢

trabalho”; “Desculpa, é que eu te achei suspeito”; “Maconha tudo bem”; “Para uma

gordinha, até que ela ¢ bonita”. Lista de palavras: Puta, puto, morena, negra, lésbica,

sapatdo, bandido, cidadao de bem, vagabundo, vagabunda, traveco, travesti, mae solteira,

pai solteiro, favelado, gay, viado, filho de papai, rico, pobre.

M

Figura 5: imagem do filme Percursos com adolescentes: PPSC 20 anos de historia
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Lista de videos/documentarios/filmes utilizados como ferramenta disparadora para debate:

https://www.youtube.com/watch?v=Re wl.4kP41
“#euvocétodasnds”: feminismo na internet (54min)

https://www.youtube.com/watch?v=8uvhMi§MpWM
“SerTao resistente”: machismo (18min)

https://www.youtube.com/watch?v=TIzROTMS5-
AM&list=PLmkIL. HWZfMzPG6G3qoBIJUCoNdCegB0xM6ép
“Sob constante ameaga”: machismo (26min)

https://www.youtube.com/watch?v=g4NrOm_Y_MY
“Nao me sinto segura na internet”: exposi¢ao de meninas/machismo (13min)

https://www.youtube.com/watch?v=e-n829QzZ58
“She’s beautiful when shes angry”’: movimento feminista de 60 (1h32min)

https://www.youtube.com/watch?v=I1019BOVSIA
“A mascara em que voc€ vive”’: machismo e masculinidade toxica (1h31min)

https://www.youtube.com/watch?v=b9;Y 3x0L.850
“Arrasa manx!”: LGBT (16 min)

https://www.youtube.com/watch?v=ve5y-
1QdV91&list=PLUJL5K503806911JveobRITXD7xrNpMs&
“O amor ¢ a cura”: LGBT (9 min)

https://www.youtube.com/watch?v=qND40qgIxuko
“TRANSformar, existindo na educac¢ao”: transgéneros (26 min)

https://www.youtube.com/watch?v=BPIszjRYhwY
“Onde mae ¢ mae e pai ndo € paca”: paternidade (16 min)

https://www.youtube.com/watch?v=53rQggrAoul&list=PLZ5Gg5WGn9HxkPszOVPa5V
u2500QBJuWZi&index=20
“Chacinas nas periferias”: exterminio da juventude negra (14 min)

https://www.youtube.com/watch?v=VWP43GMbrpY
“De volta”: presidio (55min)

https://www.youtube.com/watch?v=1Y TjzYpgoik
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“Meninos de palavras”: adolescentes internos e relagdo com a palavra escrita, cantada ou
encenada (30 min)

https://www.youtube.com/watch?v=G61k9q061-c
“Socioeducacdo”: quais suas possibilidades e limites? (9 min)

https://www.youtube.com/watch?v=0QBIM hVSnJE
Adolescentes em conflito com a lei (7 min)

https://www.youtube.com/watch?v=91j2CsFWZnY
Educacao para Cidadania no Carcere - Instituto de Defesa do Direito de Defesa (11 min)

“Selma”: Segrega¢ao racial americana (2h7min)

“Bem-vindo a Marly-Gomont”: Diferencas raciais na Europa (1h33min)
“Cores do Paraiso”: Apartheid (2h)

“Os panteras negras”: movimento negro (1h54min)

“A 13* emenda”: racismo e encarceramento em massa (1h40min)

“A caminho da fé”: contestagdo da igreja (1h45min)

“12 anos de escravidao™: escravidao (2h14min)

“Eu nao sou um homem facil”: machismo/inversao de papéis (1h38min)

“Women at war: mulheres na segunda guerra”: maes e esposas (1h3 1min)
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Imagem disponivel em: https://tinyurl.com/yy9j2mu2

Juventudes e Projeto de Vida

Mauricio Perondi*?

Num livro intitulado “O jogo do Eu: mudancas de si na sociedade global”, o autor
Alberto Melucci (2006) afirma que nunca na historia da humanidade foi tdo dificil
responder a pergunta Quem sou eu? Ele afirma que, na atualidade, existem tantas
possibilidades e opgdes que as pessoas tem dificuldade em conhecer-se a si mesmas ¢
fazer opcdes quanto aquilo que pretendem fazer em suas vidas. Além disso, apesar de
haver muitas opgdes, muitas vezes ndo existem as condi¢cdes para elas sejam
concretizadas. E neste contexto que podemos situar a ideia da construgdo de projetos de
vida das juventudes.

Para inicio de conversa, se faz necessario apresentar e discutir o conceito de
juventudes que adotamos no presente. J& se tornou bastante comum entre estudiosos e
educadores a ideia de que a categoria “juventude” nao ¢ homogénea, visto que, os jovens
sao muito diferentes entre si, dependendo de fatores tais como classe social, género,

etnia, territorio, cultura, niveis de escolaridade, acesso a direitos basicos, etc. Em vista

s Professor da Faculdade de Educacio/UFRGS.
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disso, passou-se a utilizar o termo no plural “juventudes” para enfatizar os diferentes
modos de ser jovem. Portanto, sempre que formos falar de juventude precisamos nos
perguntar: de que jovens estamos falando? Onde moram? Como vivem? Quais sdo as
suas caracteristicas? Quais sao as condigdes sociais que os cercam?

Outra questdo preliminar importante ¢ pensar “qual ¢ a concepc¢ao de juventude
que eu tenho?”. Geralmente, tendemos a projetar nos jovens de hoje, anseios,
caracteristicas e expectativas dos jovens que nds fomos ou de juventudes de outros
tempos historicos e sociais. Precisamos entender que os jovens atuais sdo diferentes,
porque o mundo atual ndo ¢ o mesmo de outras geragoes.

Podemos apontar quatro formas principais de olhar para os jovens (PERONDI;
VIEIRA, 2018):

1) Jovem como etapa preparatoria: ¢ uma visao sobre os jovens que enfatiza a
ideia de preparacao para o futuro ao invés de valorizar o momento presente. Nesta visao ¢
classica a expressao “o jovem ¢ o futuro da nagdo”, desconsiderando aquilo que ele € no
presente. Em virtude dessa ideia surgem certos preconceitos, tais como aqueles em que os
jovens sdo considerados como irresponsaveis € sem maturidade para assumir
COmMpromissos.

2) Jovem como problema: provavelmente, esta seja uma das visdes mais
presentes e das mais enfatizadas sobre os jovens, talvez aquela que gera uma grande
atencdo da sociedade sobre eles. Questdes como a violéncia, as drogas, a gravidez
precoce, o desemprego juvenil, a falta de interesse pela politica, etc., a partir dessa
abordagem, sdo comumente associadas aos jovens. Esta compreensdo sobre a juventude
acaba por limitar o olhar que se tem sobre os jovens, visto que, fica em evidéncia a falta
ou a negatividade, gerando medo e afastamento. Além disso, sdo refor¢ados varios
esteredtipos associados aos jovens, ao invés de visdes positivas, que abarquem as
multiplas dimensdes da condicao juvenil.

3) Jovem como modelo: situa-se numa perspectiva totalmente contraria aquela
que concebe o jovem como problema. Trata-se da percep¢ao da juventude como modelo
cultural: os jovens sdo considerados modelos a serem imitados, a juventude ¢ vista como
a fase da vida que todos querem prolongar. Se em outros tempos histéricos o ideal era ser

adulto, atualmente, o objetivo ¢ ser ou parecer jovem por mais tempo. Especialmente a
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partir do advento da industria cultural ¢ do mercado de consumo, os jovens passaram a
configurar-se como o modelo a ser buscado. Este fendmeno acontece tanto para as
criancas e adolescentes que desejam ser jovens o mais rapido possivel, como também
pelas demais geracdes que tendem a querer manter a aparéncia e estilos de vida
pretensamente jovens.

Estas trés primeiras visdes sobre os jovens sdo limitadas, pois elas destacam sempre o
negativo ou a falta de algo, como se os jovens ndo fossem sujeitos no presente. Mas ha
uma quarta forma de olhar para as juventudes, que ¢ mais integral.

4) Jovem como sujeito de direitos: esta visdo considera que os jovens se
encontram numa fase singular do seu desenvolvimento pessoal e social, sendo
considerados como sujeitos de direitos, que possuem caracteristicas € demandas proprias.
As politicas e projetos para os jovens sdo centrados na nogao de cidadania e a partir de
uma concepg¢ao de que sdo sujeitos integrais. (ABRAMO, 2005).

Ao contrario das abordagens anteriores, centradas nos desvios ou na
incompletude, considerar os jovens como sujeitos de direitos leva a valorizar as
potencialidades e possibilidades que eles apresentam e desenvolvem. Para pensarmos em
projeto de vida ¢ fundamental que os educadores adotem esta quarta concepgao, pois
neste caso, os jovens sdo considerados como sujeitos, com capacidade de pensar sobre si

mesmos e sobre o seu futuro.
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Figura 1: imagem disponivel em: https://tinyurl.com/y6pmf6sf
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Outra convicg¢ao importante para as instituigdes educativas e para os educadores ¢
pensarem no projeto de vida como um elemento pedagdgico importante na formagdo dos
jovens. Isso porque pensar sobre este aspecto nao deve ser uma responsabilidade apenas
da familia ou do proprio jovem, mas deve ser um principio das proprias instituigdes,

portanto, deve ser incluido nos seus projetos politico pedagogicos.
Educacio Social e Projeto de Vida

Quando se fala em projeto de vida, geralmente, se pensa apenas na dimensdo do
futuro, ou seja, nos sonhos, nos ideais, naquilo que se pretende fazer nas etapas
posteriores da vida. No entanto, falar de projetos de vida ¢ simplesmente falar sobre a
vida cotidiana dos jovens e possibilitar que eles falem sobre si mesmos, lamentem coisas
do passado, se revoltem com situagdes do presente e expressem desejos sobre o futuro.

Devido a complexidade do mundo atual e da velocidade das transformagdes que
estamos vivendo neste inicio de século XXI para muitas pessoas pode parecer estranho
pensar em projeto de vida. Isso se deve ao fato de que vivemos um tempo em que se
prioriza 0 momento presente. O autor Jos¢é Machado Pais (2001) chama esse processo de
“desfuturizacdo” do futuro, visto que, a tendéncia é focar no presente ¢ ndo no futuro.

Como falar de futuro numa sociedade que prioriza o presente?

A ViDA E UM HOJE ESTANOS AQUI, sﬂag %;:;TNEEI)NSCSRA’
iSTER MAS... ATE QUANDO? ;
Mus1}ERcO! y € QUAND A ULTiMA TiRiNHA. ..

Alexandre Beck 2956/18

Figura 2: Tirinha Armandinho, autor Alexandre Beck, disponivel em https://tinyurl.com/yxcrzso8

Falando em juventudes, este cendrio ¢ ainda mais dificil, sobretudo em realidades
em que os jovens ndo tem acesso aos direitos basicos. O contexto econdmico, politico e

social tem sido bastante dificil e tem impactado a sociedade como um todo, contudo, tem
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sido mais cruel com alguns segmentos, entre os quais, esta o dos jovens. Eles
representam o grupo de maior vulnerabilidade da sociedade brasileira pois contabilizam o
maior nimero de homicidios, o0 maior numero de encarcerados, mais de 50% ndo
concluiu nem o Ensino Médio, t€ém enfrentado um recorde historico de desemprego (mais
do que a metade do percentual dos adultos), além de contar com poucas politicas publicas
especificamente voltadas para as suas necessidades.

O caso abaixo representa uma situagdo em que muitos jovens provenientes de

classes populares tém enfrentado.

Croénica de um jovem professor de geografia (baseada em fatos reais — Caio
Andrade, 2010)

Numa noite quente, num colégio estadual da zona norte carioca, um jovem
professor de geografia tenta motivar seus alunos para que fagam exercicios sobre a
globalizagdo durante a aula. Ele explica as questdes, anota algumas palavras no quadro e
depois comega a andar lentamente pela sala, calado. Ouvem-se cochichos, algumas
risadas, o barulho do ventilador e outros ruidos variados.

Alguns estudantes chamam o docente para fazer perguntas, mas nao muitos.
Alguns resmungam frases indiscerniveis e outros conversam em alto € bom som sobre
temas diversos, dentre os quais ndo se inclui a globalizacdo. Essa dindmica se desenrola
por mais ou menos vinte minutos, até que, de subito, o professor se aproxima de um
grupo de adolescentes sentados ao fundo da sala e interrompe sua prosa questionando:

— Por que vocés nao estdo fazendo o trabalho?!

Um deles, que aparenta ser mais comunicativo, replica:

— Po professor, qual foi?! Nos tamo aqui na moral, na disciplina... po, sabe coé,
esse trabalho ai ¢ chatdo, dificdo, num serve pra nada! Deixa a gente trocando nossa ideia
aqui, de boa, nés vamo falar mais baixo.

Os outros apoiam a fala do colega:

— Essa parada mermo... ta ligado?

O professor insiste:

— Esse trabalho ¢ importante...

O rapaz nem deixa o professor terminar:
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— P06 professor, com todo respeito, papo de sujeito homem: tu ganha quanto por
més?!

Constrangido, o professor responde:

— Seiscentos e poucos.

O rapaz exclama em tom de desdém:

— Fala sério, essa miséria ai eu tiro em uma semana trabalhando pro trafico!

O professor ndo demonstra estar surpreso. Convencido de que usa um argumento
eloquente, diz:

— Mas vocé sabe que nessa vida ¢ quase certo morrer jovem, no maximo 23, 25
anos... de que adianta?!

O rapaz nio se comove nem um pouco com a adverténcia e explica:

— Thh qual foi, vem com esse papo torto ai ndo! Minha mae trabalhou a vida toda
ai ganhando saldrio minimo e t4 ai 6h, tem porra nenhuma! Para de caozada! Que que
adianta?! Té velha ai e pode nem descansar, tem que descer o morro direto pra fazer
faxina na casa de madame e aguentar os bacana 14 olhando pra ela que nem ela fosse
bicho. E meu padastro?! Caraca, o coroa sempre ficou correndo atras de biscate na pista,
ralando pacaralho, trabalhando em obra pra depois num ter porra nenhuma! Ai tinha
problema do coragdo, quando passava mal ficava se f... em fila do hospital ai! Morreu
nessa porra... na moral, tu acha que eu vou querer ficar velho pra isso?! Se eu morrer

novo que se .., pelo menos vou ter curtido a vida...

Imaginemos a situagio do professor apos este didlogo. E possivel que dialogos
semelhantes acontegcam em diferentes projetos sociais voltados para jovens, em diferentes
lugares do pais, em que a tonica parece ser a da falta de perspectiva e a falta do que dizer
em tais situagdes. Diante de cenarios como estes, como pensar em projetos de vida?

Talvez, um dos maiores desafios de quem se depara com essas situagdes juvenis
seja a de alimentar a esperanca. Mesmo com as dificuldades ocasionadas pelas diversas
situacdes de vida, quem trabalha com os jovens deve ter a preocupacao de motivar para
que busquem sonhar, estabelecer metas, se permitir ter esperanca. A partir dela, e com as
condigdes e apoios necessarios os jovens terdo maiores possibilidades de pensarem sobre

a sua uma vida e o que pretendem para o seu futuro.
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Figura 3: Cartum de Carlos Latuff, disponivel em: https://tinyurl.com/y512m308

Nos diferentes espagos da Educacdo Social temos a necessidade de colocar o
projeto de vida como uma prioridade de trabalho com os jovens, visto que, ¢ muito
provavel que em outros espagos eles nao terdao oportunidade de fazer isso. Isso porque os
demais espacos sociais ndo fomentam essa discussao e essa necessidade para os jovens.

Maritza Urteaga (2011), em seus estudos acerca da juventude mexicana, destaca
uma representacao imaginaria para os individuos jovens que pode ser expressa pela ideia
“nao ha futuro, faca-o vocé mesmo”, numa clara referéncia a falta de perspectivas de
futuro para os mesmos. Tal perspectiva coloca a responsabilidade sobre o futuro “nas
costas” dos proprios jovens, como se eles tivessem que buscar alternativas para as suas
vidas.

No entanto, a crise em relacdo ao futuro ndo se constitui como um fendémeno
estritamente juvenil, pois conforme afirma Anne Muxel (1997), os jovens sdao como

espelhos retrovisores que refletem aspectos que sdo vivenciados de alguma maneira por
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toda a sociedade. Desta forma, a responsabilidade ¢ de toda a sociedade e ndo apenas dos
proprios jovens, que supostamente nao teriam interesse em pensar sobre o seu futuro.

Mesmo que os jovens encontrem dificuldades no estabelecimento de projetos de
futuro, Kraukopf (2005, p. 174), baseada em pesquisas realizadas na América Latina,
insiste que “os jovens em geral sdo mais otimistas que os adultos com relagao ao percurso
de vida”. Apesar das dificuldades que enfrentam, a autora aponta que “ndo ¢ possivel
falar de auséncia de futuro, pois os jovens desenvolvem aquilo que Bajoit chama de
estratégias de gestao da incerteza” (KRAUSKOPF, 2005, p. 174).

Em vista disso, ¢ fundamental que os jovens encontrem espagos, tempos,
educadores que se disponham a pensar junto com eles sobre os seus projetos de vida. Isso

requer alguns pressupostos pedagogicos que iremos abordar na sequéncia.

Figura 4: imagem disponivel em: https:/tinyurl.com/y3vttvn3
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Elementos pedagdgicos para trabalhar sobre Projeto de Vida com jovens

Primeiramente, cabe salientar que nao existe uma forma unica de trabalhar sobre
projeto de vida, pois, dependendo da situacdo dos jovens, da instituicdo educativa e da
propria formag¢do dos educadores, poderdo surgir diferentes propostas. Também ¢
importante destacar que ndo existem muitas propostas sistematizadas sobre como
trabalhar o tema com os jovens, por isso, muitas vezes, € preciso que a propria institui¢ao
crie a sua proposta, sistematize (coloque no papel) e va adaptando de acordo com a
vivéncia junto aos jovens.

Na sequéncia destacaremos alguns elementos que consideramos importantes para
quem se propoe a desenvolver este trabalho:

1) Opcao institucional: ¢ fundamental que a instituicdo reconheca a importincia
pedagogica de trabalhar este tema e coloque isso no seu projeto politico-pedagogico. Nao
basta ser op¢do individual de um ou dois educadores.

2) Tempos e espacos: ¢ preciso prever e planejar momentos e espacgos onde este trabalho
serd desenvolvido, ou seja, ndo pode acontecer de modo espontaneo ou quando “sobrar
tempo” das demais atividades. Além dos tempos e espagos para trabalho com os jovens,
uma boa pratica seria construir tempos de planejamento e de socializagdo entre os
educadores que trabalham o tema, pois o apoio mutuo contribui para melhorar o
acompanhamento com os jovens.

3) Identidade e conhecimento da realidade: de acordo com o Fanzine Projeto de Vida,
elaborado pelo Observatério da Juventude da UFMG (2012), um projeto de vida se
realiza na juncdo de duas varidveis. A primeira ¢ a identidade. Quanto mais o jovem se
conhece, experimenta as suas potencialidades, descobre o seu gosto, aquilo que sente
prazer em fazer, maior serd a sua capacidade de elaborar o seu projeto. Outra varidvel ¢ o
conhecimento da realidade. Quanto mais o jovem conhece a realidade em que se insere,
compreende o funcionamento da estrutura social com seus mecanismos de inclusdo e
exclusdo e tem consciéncia dos limites e possibilidades, maiores serdo as suas chances de
elaborar e implementar seu projeto.

4) Dimensoes temporais: como ja destacamos na discussdo inicial, ndo basta falar do

futuro, ¢ preciso trabalhar trés dimensdes temporais: do passado (conhecer a historia
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pessoal, aprofundar as suas origens, saber de onde veio, conectar com questdes familiares
desconhecidas, etc.); do presente (rever como esta a sua vida no presente: o que esta
fazendo, o que esta estudando, o que esta sentindo, como estdo as suas relagdes, quais sao
as suas potencialidades, quais sdo os problemas que esta enfrentando, etc.); do futuro
(pensar sobre ideais, o que sonha, o que gostaria de fazer, quais sdo seus objetivos em
curto, médio e longo prazo).

5) Formacao integral: geralmente uma das confusdes que se faz com o projeto de vida ¢
a dos testes vocacionais para pensar numa profissio. A dimensdo profissional ¢
importante, mas nio pode ser a unica a ser abordada. E preciso pensar na formagio
integral dos jovens, ou seja, sobre todas as dimensodes da sua vida: emocional, cultural,
religiosa, fisica, etc.

6) Acompanhamento adulto: ¢ preciso ter adultos que ougam, acolham, conversem com
os jovens a respeito dos dilemas, sofrimentos, alegrias, sonhos que irdo contemplar no
seu projeto de vida. Neste processo, ¢ importante que o educador adulto nao pressione o
jovem, mas saiba respeitar os seus tempos e caracteristicas individuais.

7) Respeitar a identidade individual: ainda que seja realizado um trabalho coletivo
sobre o projeto de vida, cada um sera diferente, pois terd um jeito proprio e acontecera e
tempos diferentes. E importante que seja o projeto dos proprios jovens e nio aquele que o
educador gostaria que eles tivessem. Em alguns casos, isso pode significar respeitar a
propria resisténcia inicial em pensar sobre o seu projeto de vida.

8) Realizar um processo: o projeto de vida ndo corresponde a uma atividade pontual,
mas sim a um processo. Se faz necessario pensar em etapas, momentos programados de
sensibilizacdo, de escuta e, posteriormente, de execucdo. E importante que a elaboragio
do seu projeto de vida seja acompanhada de pequenas e gradativas concretizagdes como
por exemplo: fazer uma linha historica da sua vida; reconciliar-se com alguém da familia
com o qual teve problemas; conseguir um estagio/trabalho para comecar a construir a sua
vida profissional. Isso significa que o projeto de vida ndo apenas algo tedrico, com
previsao de execug¢do no futuro; ele precisa estar conectado com a vida ja no presente, no
cotidiano.

9) Utilizar formas ladicas: nem todos os jovens conseguem se expressar da melhor

forma simplesmente escrevendo, por isso, o trabalho do seu projeto de vida pode utilizar
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diferentes formas de expressdo como por exemplo: através de fanzines, de mangés, de
musicas, de portfolios, de albuns, de poesias, de desenhos, de uma caixa de materiais, de
composi¢ao de fotografias, etc.

10) Representatividade importa: muitas vezes, as dificuldades que os jovens ja
passaram em suas trajetorias foram tdo marcantes que eles estdo desacreditados em si
mesmos e podem pensar que pessoas em condicdes as quais se encontram, nao
conseguirdo ter um futuro satisfatério. Em vista disso, ¢ importante que eles conhegam
histérias de outras pessoas, que tiveram dificuldades semelhantes as deles e que
conseguiram supera-las. Podem ser situagcdes que envolvam questdes étnico-raciais, de
identidade e orientacdo sexual, de traumas familiares, de condigdes econdmicas precarias,
de violéncias das mais variadas formas, de evasdo escolar, etc. E fundamental que eles
conhecam pessoas concretas, pois quando isso ocorre hd identificagdo pessoal, pois a

questdo da representatividade importa, sim.

Figura 5: imagem disponivel em: https://tinyurl.com/y50go8w8

Esses 10 elementos pedagogicos aqui elencados ndo sdo os Unicos € nem sao
absolutos. Eles podem servir de inspiragdo para que cada instituicdo e grupos de
educadores possam produzir os seus proprios processos de trabalho sobre os projetos de

vida com os jovens.
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Sugestdes de materiais para trabalhar sobre Projetos de Vida
Conforme mencionado anteriormente, ndo existem muitos materiais pedagdgicos
disponiveis. As sugestdes a seguir sdo propostas que podem ajudar na criagdo dos

materiais proprios de cada local.

Material 01 — Circuito Projeto de Vida

Disponivel em: www.circuitoprojetodevida.com.br

Este projeto foi desenvolvido Grupo Marista, que além de trabalhar em suas obras
disponibilizou um site independente do portal da sua instituicdao a fim de que educadores
e jovens de outras instituigdes também possam usufruir do material. O diferencial desta
proposta ¢ que ela estd disponivel online ¢ possui uma dindmica interativa, de modo que
facilita muito para os jovens, pois as propostas pedagdgicas que envolvem as novas
tecnologias tendem a despertar muito interesse entre eles.

Observagdo: talvez a proposta possa nao dialogar com a realidade dos jovens em que
voce trabalha. Por isso, uma sugestdo seria criar um blog, uma pagina numa rede social
ou até mesmo um site com os jovens com os quais vocé trabalha, potencializando os usos

da internet.

Material 02 — Projeto de Vida - Programa Ensino Integral — S0 Paulo

Esta proposta ¢ desenvolvida pelo Programa Ensino Integral, da Rede Estadual de
Educa¢do de Sao Paulo. O seu o objetivo ¢ de assegurar a formacdo de jovens
auténomos, solidarios e competentes por meio de um novo modelo de escola. Esse novo
modelo, entre outras caracteristicas, prevé jornada integral aos alunos, curriculo
integrado, matriz curricular diversificada, Regime de Dedicacdo Plena e Integral dos
educadores e infraestrutura que atenda as necessidades pedagogicas do Programa Ensino
Integral. Essa estrutura visa proporcionar aos alunos as condigdes necessarias para que
planejem e desenvolvam o seu Projeto de Vida e se tornem protagonistas de sua
formagdo. O Programa, inicialmente direcionado a escolas de Ensino Médio, teve sua
primeira expansdao em 2013, quando passou a atender também os anos finais do Ensino

Fundamental.
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A proposta apresenta quatro cadernos, dois para os professores e dois para os
estudantes (1 para os anos finais do Ensino Fundamental; 1 para o Ensino Médio). Nos

links a seguir € possivel acessar o material.

Projeto de Vida — Ensino Fundamental — Anos Finais: Caderno do Professor

https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2018/03/caderno-pv-professor-ef.pdf

Projeto de Vida — Ensino Médio: Caderno do Professor

https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2018/03/caderno-

pv professor em.pdf

Projeto de Vida — Ensino Fundamental — Anos Finais: Caderno do Aluno
https://docs.google.com/viewer?a=v&pid=sites&srcid=ZGVmY XVsdGRvbWFpbnxyb3
Nhc291c2FudHxneDo20OTUSNWY4MDAONmIwYzBi

Projeto de Vida — Ensino Médio: Caderno do Aluno
https://docs.google.com/viewer?a=v&pid=sites&srcid=2GVmY XVsdGRvbWFpbnxyb3
Nhc291c2FudHxneDpkNzBhMGESZTdiNzkyNDM

Observacao: Este material foi desenvolvido para o trabalho educativo em espacos
escolares e dentro de uma secretaria de educagdo que tem as suas proprias concepgoes
politico-educativas. Em vista disso, pode ¢ deve ser adaptado de acordo com a realidade
social onde for trabalhado. Existem propostas de dindmicas, sugestdes de musicas,

atividades interativas que podem inspirar o trabalho em outras situagdes.

Material 03 — Fanzine sobre Projeto de Vida

Este material foi produzido pelo Observatorio da Juventude da UFMG. Ele apresenta
reflexdes, imagens, questionamentos, ideias sobre o projeto de vida. Para quem trabalha
com jovens, os fanzines podem ser utilizados como um meio pedagdgico para trabalhar o

projeto de vida, onde cada jovem pode produzir o seu. O fanzine pode ser realizado de
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forma manual através de recortes, textos, imagens, etc., mas também pode ser realizado
através de computador, caso se tenha disponibilidade.
Fanzine da UFMG:

http://observatoriodajuventude.ufmg.br/publication/fanzine-projeto-de-vida-2/

Observagao: Na internet existem varios artigos e videos no YouTube sobre como fazer o

uso pedagdgico dos fanzines, que podem ser consultados para ajudar na produgao.

Material 04 — Sugestdes de filmes para trabalhar sobre o Projeto de Vida

- Em algum lugar do futuro (episodio da série “Cidade dos Homens”)
- 5 X Favela: Agora por nds mesmos

- Linha de Passe

- Preciosa

- Meu nome nao ¢ Johnny

- Vidas Sem Rumo - The Outsiders

- Maria cheia de graga

- Juno

- Na natureza selvagem

- Hair

- 1969 — 0 ano que mudou nossas vidas

- Edukators
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Figura 6: imagem disponivel em: https://tinyurl.com/yy6gk8v3

Referéncias Bibliograficas

ABRAMO, Helena W. O Uso das Nogoes de Adolescéncia e Juventude no Contexto
Brasileiro. In: FREITAS, M. V. (Org.). Juventude e Adolescéncia no Brasil: referéncias
conceituais. Sao Paulo: [s.n], 2005.

KRAUSKOPF, Dina. Juventudes na América Latina e no Caribe: dimensdes sociais,
subjetividades e estratégias de vida. In. THOMPSON, Andrés A. Associando-se a
juventude para construir o futuro. Sdo Paulo: Peirdopolis, 2005, p. 166-169.

MELUCCI, Alberto. O jogo do eu: A mudanca de si em uma sociedade global. Tradug¢ao
de Adriano Marinho et al. Sao Leopoldo, RS: Editora Unisinos, 2004.

MUXEL, Anne. Jovens dos anos 90: a procura de uma politica sem “rétulos”. Revista
Brasileira de Educacio. Sao Paulo: Editora Autores Associados, n. 5 e 6, maio/ago. e
set./dez., p. 151-166, 1997.

OBSERVATORIO DA JUVENTUDE DA UFMG. Fanzine — Projeto de Vida. UFMG,
2012.

PAIS, José Machado. Ganchos, tachos e biscates. Jovens, trabalho e futuro. Porto:
Ambar, 2001.

152



EDUCACAO SOCIAL: NOS TRILHOS DAS ADOLESCENCIAS E JUVENTUDES

PERONDI, Mauricio; VIEIRA, Patricia M. A constru¢do do conceito de juventudes. In.
PERONDI, Mauricio, et. all. Infancias, Adolescéncias e Juventudes na perspectiva dos
direitos humanos: Onde estamos? Para onde vamos? Porto Alegre: Edipucrs, 2018.

URTEAGA, Maritza. La construccion juvenil de la realidad: jovenes mexicanos
contemporaneos. México D.F.: Casa Abierta al Tiempo; Juan Pablos Editor, 2011.

153



CADERNO PEDAGOGICO — CURSO DE EXTENSAO 2019

Imagem disponivel em: https://tinyurl.com/y5dgb8vy

Justica Restaurativa e os Circulos de Construcio de Paz
Lia Maria Suzin**
1. INTRODUCAO E CONTEXTUALIZACAO DA TEMATICA
1.1 Sobre Justica Restaurativa
A Justica Restaurativa, no formato muito proximo ao que temos na atualidade
desenvolveu-se nos anos 70 em comunidades norte-americanas menonitas, de onde surgiu

a teoria da JR inicialmente, no entanto ressalta-se que os povos nativos, indigenas da

América do Norte e Nova Zelandia sdo as raizes que antecedem as iniciativas menonitas

44 Bacharel em Direito. Instrutora e Facilitadora de Justica Restaurativa e Circulos de Construgdo de

Paz. Facilitadora pelo PAV — Projetos de Alternativa a Violéncia — SERPAZ/ECOPAZ. Assistente Juridico
na Faculdade Dom Bosco de Porto Alegre. Mae do Eduardo.
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e mais, a raiz da JR ¢ tdo antiga quanto a propria historia da humanidade. (ZHER, 2012,
p.22)

Nesse sentido de nascedouro comunitario, ¢ a partir do mesmo ano de 1970 que
surgem os conselhos comunitarios, denominados “centros de justica comunitdrios”
estruturados por iniciativas de movimentos sociais de minorias, mulheres, Gays e negros.
Sao esses atores que formatardo as praticas restaurativas adequando-as as demandas
existentes na comunidade e aplicando-as nos centros comunitarios.

No Canad4, em 1974, surgem os “Programas de reconciliacdo vitima-ofensor”, e
no ano de 1977, estes mesmos programas tomam formato nos Estados Unidos. Ainda, no
final dos anos 70, a “mediagdo vitima-ofensor” € aplicada a justica juvenil na Inglaterra,
Escandinavia e Europa Ocidental. Referida metodologia promove a substituicdo do termo
vitima por “pessoa afetada pelo crime” e o termo criminoso por “ofensor”, indicando que
o caminho da estigmatizagdo € contrario ao que ja preconizava a Justica Restaurativa.

Nos anos 80, os “Circulos de Sentenga” sdo criados através de grupos “First
Nations” por povos do sul do Canada. Estes circulos objetivam a resolucao de conflitos,
restauracdo da ordem e harmonia, cura dos envolvidos e necessidades atendidas,
correspondendo a um formato muito proximo dos Circulos de Construcao de Paz,
diferenciando-se apenas quanto a aplicabilidade (os Circulos de sentenca, como o nome
ja indica sao direcionados a processos judicializados).

As “Conferéncias de grupos familiares” a partir de 1989 sdo implantadas em
paises como Nova Zelandia Nova Gales do Sul, Australia, Inglaterra, Canadd e EUA.

No final dos anos 90 surgem os “Grupos de Defesa de Direitos de Vitimas,
direcionados ao atendimento de mulheres e criangas (ACHUTTI, 2016, p.56-59).

Todas essas metodologias anteriormente citadas sdo correlatas a Justiga
Restaurativa no que objetivam, e em termos de valores e principios, e principalmente
todas t€m a cultura de paz, de pacifica¢ao social como mote.

Os “Circulos de Construg¢do de Paz “tém seu nascedouro com os indigenas norte-
americanos e canadenses (Provincia de Yocun) sendo que ¢ o Juiz Berry Stuart quem
aplica inicialmente os chamados “Circulos de Sentenca” no Canada. Direcionada
inicialmente para os autoctones do Canadd, influenciou posteriormente a Resolucao

2002/12 da ONU quanto aos meios alternativos de resolugdo de conflitos.
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E nos Estados Unidos, na esfera da justica criminal do Estado de Minnesota que
os Circulos de Construcao de Paz comegam em termos de aplicagdo e com o objetivo de,
a partir da visdo filosofia da Justica Restaurativa, incluir todos os envolvidos em um
crime em um processo de compreensao de danos e criagdo de estratégias para a reparagao
destes danos. Podemos pontuar como objetivo do Circulo o desenvolvimento de um
sistema de apoio a quem foi vitimado pelo crime, a decisdo de uma sentenga que devera
ser cumprida pelo ofensor e a determinacdo de obrigagdes com o intento de

fortalecimento da comunidade como medida de evitar crimes futuros.

Figura 1: imagem disponivel em: https:/tinyurl.com/y23n3w{7

Embora os Circulos de Constru¢do de Paz tenham iniciado em varas criminais e
audiéncias de sentenciamento, aos poucos a metodologia foi disseminada para outros

espacos e situagdes: escolas, locais de trabalho, associagcdes de bairro, familias, egressos
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do sistema prisional, etc. Kay Pranis pontua que essa multiplicacdo se deu de forma
espontanea e por interesse € comprometimento individual sem um prévio planejamento
ou organizagdo (PRANIS, 2010. P. 20-26).

Ainda, oportuno frisar alguns nomes que sdo expoentes da Justica Restaurativa e
que muito contribuiram adotando, aplicando, sistematizando e divulgando, a JR, sendo
que ainda atuam seja de forma vivencial ou através de legado. Sao eles: Howard Zehr
(1985-1995), Mark Umbreit (1985-1994), Kay Pranis (1994), Tony Marshall (1985) e
Martin Wright (1982), juizes neozelandeses Mick Brown e Fred McElrea.

Sob o aspecto normativo, os marcos juridicos internacionais de Direitos Humanos
que tratam/disciplinam a Justica Restaurativa, especialmente no ambito do Sistema ONU
a precursora ¢ a Resolucao n°199/26 de 28 de julho de 1999, intitulada “Desenvolvimento
e Implementacdo de Medidas de Mediagao e Justica Restaurativa na Justica Criminal”.
Com base nessa Resolu¢do, o Conselho Economico ¢ Social das Nagdes Unidas
(ECOSOC) passou a recomendar a formulacdo de padrdes no campo da mediacdo e da
Justica Restaurativa.

Em 27 de julho de 2000, a ONU edita a Resolucdao n° 2000/14, intitulada
“Principios Bésicos para utilizagdo de Programas Restaurativos em Matérias Criminais”.
A resolugdo propde a manifestacio dos Estados Membros e de organizagdes
intergovernamentais € ndo governamentais competentes, assim como de institutos da rede
das Nagodes Unidas de Prevencdao do Crime e de Programa de Justiga Criminal, sobre a
pertinéncia e 0os meios para se estabelecer principios comuns na utilizagdo de programas
de Justica Restaurativa em matéria criminal.

Posteriormente, em 2002, outra Resolucdo intitulada “Planejamento das Acdes
para a Implementagdo da Declaracao de Viena sobre Crime e Justica — Respondendo aos
desafios do Século Vinte e Um” foi elaborada. E, por derradeiro, em 24 de julho de 2002,
a Resolugao n° 2002/12 sintetiza a Justica Restaurativa na normativa internacional. Em
sintese a Resolucdo 2002/12 da ONU define trés principios fundamentais: o programa
restaurativo, o processo restaurativo e o resultado restaurativo. O Programa Restaurativo
¢ qualquer programa utilize processos restaurativos buscando um resultado restaurativo.
O Processo Restaurativo se da através do encontro entre vitima, infrator e outras pessoas

ou membros comunidade, orientados geralmente por um facilitador. O Resultado
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4

Restaurativo ¢ o acordo alcangado durante esse encontro (processo restaurativo), que
inclui responsabilidades para o autor do ato delitivo, com o intento de satisfazer as
necessidades individuais e coletivas das partes e almejando a reintegracdo social da
vitima e do infrator.

No Brasil, estudos teodricos e observagdo da pratica judicidria sob o prisma
restaurativo foram iniciados em 1999 sob a inspiracdo do professor Pedro Scuro Neto,
sendo que, em 04 de julho do ano de 2002, o Juiz da 3 Vara da Infancia e Juventude de
Porto Alegre, Dr. Leoberto Brancher, “aplica” pratica restaurativa em um em ilicito
envolvendo dois adolescentes no que ficou conhecido como “Caso Zero”. No ano de
2005 com a realizacdo do Forum Social Mundial na cidade de Porto Alegre a Justiga
Restaurativa ganha impulso, surgindo o projeto piloto “Justica Para o Século 217%,
projeto com objetivos que estdo circunscritos a promocgao de estratégias de pacificagdo
social baseadas na difusdo dos principios e no desenvolvimento das praticas restaurativas
para prevencdo e transformagdo construtiva de conflitos em ambito judicial e

extrajudicial.

Figura 2: imagem disponivel em: https://tinyurl.com/y5dcjv8t

45 Disponivel em: http://www.justica2 l.org.br/
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A Resolucao do CNJ 225 editada no Brasil em 31 de maio de 2016 ¢ a norma que
atualmente dispde sobre a Politica Nacional de Justi¢a Restaurativa no Poder Judiciario,
contendo diretrizes para a implementacdo e difusdo da pratica da JR. A Resolugdo ¢
resultado de uma minuta desenvolvida por um grupo de trabalho instituido pelo
presidente do CNJ no ano de 2016, ministro Ricardo Lewandowski.

Conceitualmente a Justica Restaurativa recebe as seguintes defini¢cdes (algumas
delas):

“Acima de tudo a Justiga Restaurativa ¢ um convite ao didlogo, para que
possamos apoiar um ao outro e aprender uns com os outros. E um lembrete de que
estamos todos interligados de fato.” (Zher, 2012, p.76)

Para Tony Marshall ¢ a de ser “a justi¢a restaurativa um processo através do qual
todas as partes interessadas em um crime especifico se reunem para solucionar
coletivamente como lidar com o resultado do crime e suas implica¢des para o futuro”
(FROESTAD e SHEARING, 2005, p. 7980 apud KONZEN, 2007, p. 78)

Gerry Johnstone e Daniel Van Ness (2007, p.5), conceituam a JR como * um
movimento social global que apresenta enorme diversidade. O seu objetivo maior ¢
transformar a maneira como as sociedades contemporaneas percebem e respondem ao
crime e outras formas de comportamentos problematicos”.

Paul Mccold e Ted Wachtel, definem a JR como ““[...] um processo colaborativo
que envolve aqueles afetados mais diretamente por um crime, chamados de ‘partes
interessadas principais’, para determinar qual a melhor forma de reparar o dano causado
pela transgressao” (2003 apud KONZEN, 2007, p. 79)

Segundo um dos principais autores sobre o tema, Howard Zehr “a justi¢a precisa
ser vivida, e ndo simplesmente realizada por outros e notificada a nds”. Para ele, a
participacao direta na solucdo de um conflito ¢ uma das formas de se transmitir a
sensacao de justica para as partes envolvidas (ZEHR, 2008, p. 191).

Fatima De Bastiani, instrutora e facilitadora de Circulos de Construcdo de Paz e
que acompanha Kay Pranis em todas as atividades realizadas no Brasil ensina que Justiga
Restaurativa ¢ uma filosofia e um movimento social que nos traz um enfoque totalmente
diferente para pensarmos em crime e vitimizagdo. Acrescenta que o sistema retributivo

estd focado na punicdo, e entende o Estado como o titular, a “vitima” de atos criminosos
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o que faz com que as reais vitimas e os reais agressores ocupem o papel de meros
coadjuvantes. O empoderamento das partes que se da através da JR, para resolucdo de
conflitos, desloca da mao do Estado o papel de “titular” e devolve as pessoas, a
comunidade. Quando o protagonismo das partes ¢ incentivado, uma maior
responsabilidade frente ao delito se opera, adere-se a uma cultura do respeito as normas
juridicas que vem acompanhada da eliminagdo ou minimizagdo para a vitima e para o
coletivo do temor de novas violagoes.

O Juiz Leoberto Brancher, precursor da Justica Restaurativa no Brasil entende que
o fato da justica, como sistema institucional, contemplar um padrdo cultural em que se
deflagra um reflexo na crenga da legitimidade do emprego da violéncia como mecanismo
de compensacdo das injusticas e acaba por chancelar o emprego da “pedagogia
punitiva”, relacdes de poder estardo reproduzidas e mais distante estaremos do resgate do
reconhecimento da humanidade que em todos habita. Howard Zehr também traz a Justica
Restaurativa como um mecanismo destinado a introjetar valores mais humanitarios no

sistema de justica (ZEHR, 1995).

Figura 3: disponivel em: https://tinyurl.com/yxg43awa

A Justica Restaurativa representa uma ferramenta de interven¢do social que parte

da desconstru¢do da visdo do ofensor em uma “imagem encarnada do mal”, e apresenta
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praticas visando “reparar o dano”*

, aproximar os atores centrais (quem sofre o dano e
quem o impinge) dialogar para construcdo da solucdo dos problemas, e decidir as
consequéncias do ato ilicito.

Daniel Achutti em sua obra Justica Restaurativa e Abolicionismo Penal, pontua
que ao se falar na participa¢do de conflitos, quando se aborda a a¢do criminosa ndo se
pode isolar o sujeito infrator dos demais integrantes do cenario social e responsabiliza-lo
apenas como “culpado” pelo fato delituoso. A a¢do ndo pode estar desvinculada de seu
autor, existe a necessidade de ampliacdo da abordagem, de forma a tentar compreender a
situacdo problematica como “algo maior e mais complexo do que apenas como uma
conduta humana livre e consciente direcionada a determinado fim”.

A proposta de mudanca das lentes na JR, também a mudanca das perguntas!
Quem foi prejudicado? Quais sdo suas necessidades? Quem tem obrigacdo e quem ¢
responsavel por atender tais necessidades? Quem tem interesse legitimo na situagao? Que
processo conseguird envolver os interessados a fim de encontrar uma solugao?

Principios que norteiam a Justi¢a Restaurativa:

1. informagdo plena sobre o procedimento das praticas restaurativas anteriormente a
participacao;

2. autonomia e voluntariedade para participagdo em todas as fases do procedimento
restaurativo;

3. respeito mutuo entre os participantes do didlogo;

4. envolvimento da comunidade em observancia dos principios da solidariedade e
cooperacao;

5. corresponsabilidade ativa dos participantes;

6. atencao as peculiaridades socioecondmicas e culturais entre os participantes;

7. promogao de relagdes equanimes e ndo hierarquicas;

8. facilitacdo do dialogo por pessoa qualificada em procedimentos restaurativos;

46 Ao se estabelecer que esta em jogo ¢ um conflito — e ndo apenas um delito (infrag@o a norma legal)

busca-se reparar o dano a uma pessoa, reduzindo a importancia do fato delituoso, como fato tipico, ilicito e
culpavel que merece a reprimenda estatal por preencher integralmente estes elementos. Disponivel em
http://www.arcos.org.br/periodicos/revistaeletronicadedireitoprocessual/volumeiii/justicarestaurativaumnov
oconceito
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9. direito ao sigilo e a confidencialidade de todas as informacdes colhidas no processo
restaurativa;

10. interdisciplinaridade da intervengao;

11. garantia irrestrita dos direitos humanos, promovendo a dignidade;

12. aten¢do as necessidades das pessoas envolvidas no conflito;

13. integragdo com a rede de politicas sociais em todos os niveis da federacao;

14. desenvolvimento de politicas publicas integradas;

15. interagdo com o sistema de justica, sem prejuizo de praticas com base comunitaria;
16. promogao da transformacgao de padrdes culturais;

17. insercao social das pessoas envolvidas;

18. monitoramento e avaliacao continua das praticas restaurativas.

1.2 Sobre Circulos de Construcao de Paz

Os Circulos de Constru¢do de Paz sdo baseados em metodologia herdada da

ancestralidade, dos ensinamentos dos povos indigenas + valores (nosso EU verdadeiro).

Figura 4: imagem disponivel em: https://tinyurl.com/y2ej6vwd
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Através de uma compreensdo profunda do desenvolvimento social e emocional
como seres humanos ¢ da conscientizacdo emocional desencadeia-se o desenvolvimento
relacional.

Circulos ndo tem a ver com desempenho, nem julgamentos, nem direcionamento
para um resultado pré-determinado.

Sdo Valores do Circulo: Voluntariedade, Igualdade, Conexdo, Inclusao,
Horizontalidade e Responsabilidade, ao passo que os pressupostos centrais do Circulo (de
todos) sdo: 1° Dentro de cada um de nos esta o verdadeiro eu: bom, sabio e poderoso; 2°
O mundo esta profundamente interconectado; 3° Todos os seres humanos tém um
profundo desejo de estarem em bons relacionamentos; 4° Todos os seres humanos tém
dons; cada um ¢ necessario pelo dom que traz; 5° Tudo de que precisamos para fazer
mudancas positivas ja estd aqui; 6° Seres Humanos Sao Holisticos; 7° Nos Precisamos de
Préaticas para criar habitos de viver a partir do EU verdadeiro

Os Circulos de Construg¢do de Paz revelam as aspiragdes mais profundas, expdoem
os valores fundamentais inerentes a todos seres humanos, expressam a verdade pessoal
pois sdo um espaco construido coletivamente em que se partilha o tempo, a igualdade, a
conexao e a inclusao.

Quando se esta em Circulo a voluntariedade ¢ premissa basica (pessoalmente
entendo como a mais importante, a basica das basicas, sem a qual ndo € possivel nem se
falar em Circulo) e juntamente com a horizontalidade promovem a participagao e a co-
responsabilizagdo dos participantes.

Circulos serdo realizados de acordo com a fungdo a que se destinam, ou seja,
dependem dos problemas (ou ndo necessariamente problemas) que emergem das relagdes,
dependem do que esta sendo necessario ser trazido ao didlogo e a troca. Assim, temos
uma diversidade extensa de propostas de abordagem na constru¢do de um Circulo, mas
em todas as construgdes de Circulos sera na partilha das experiéncias pessoais de alegria,
dor, dificuldade, lutas, conquistas, superagdes, na expressao das vulnerabilidades que a
sabedoria se fard presente, que a compreensdo de situagcdes de adversidade (ou ndo) se

apresentarao.
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Pela diversidade de assuntos, de possibilidades, inicialmente os Circulos sao
divididos em 3 “categorias”: Circulos Complexos (Reconstru¢do), Circulos de

Restabelecimento (Reparagdo) e Circulos de Construgao.

Circulos para
REPARAR

RELAGOES

Circulos usados na
comunidade para CONSTRUIR
relacionamentos

Os Circulos mais complexos, também chamados de conflitivos, envolvem
situagdes onde ja houve ruptura das relagdes, onde o litigio se estabeleceu, um crime ou
ato infracional ocorreu (como exemplo cita-se os Circulos de Resolugdao de Conflitos,
realizados no decorrer de um processo judicializado envolvendo menores em conflito
com a lei, em que se buscard a realizacdo de todo o processo restaurativo, com a
participacao do adolescente/jovem que praticou o ato infracional, a pessoa que foi lesada
diretamente (vitima) e a comunidade de apoio (responsaveis legais, membros da
comunidade...). Nesses Circulos a resolugdo ocorre através da formagdo de um acordo
consensual.

Os Circulos de Reparagdo, também chamados de Restabelecimento, t€ém como
foco o compartilhamento de situagdes em que houve um trauma ou uma perda, pode
existir ou ndo a necessidade de consenso.

Ja os Circulos de Construcdo, que estdo na “base da piramide, sdo os que, via de
regra, ndo envolvem consenso. S3o construtores de relacionamentos e abordam a maior
diversidade de possibilidades, como: Circulo de Celebragao; Circulo de Dialogo; Circulo
de Aprendizagem; Circulo de Fortalecimento de Vinculos Familiares / de Equipes de

Trabalho; Circulo de Dialogo, Circulo de Autocuidado; Circulo de Reveréncia a
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Ancestralidade; Circulo de Elementos de Relacionamentos Saudaveis, dentre muitos

outros.

2. ARTICULACAO DA TEMATICA COM A EDUCACAO SOCIAL E A PRATICA
DE EDUCADORES SOCIAIS

A Justica Restaurativa e os Circulos de Constru¢do de Paz t€ém uma estreita
ligacdo com a Educagdo Social e com as possibilidades de se ofertar (e receber) praticas
restaurativas e implementar processos restaurativos por parte dos Educadores Sociais.

Kay Pranis fala muito em todos os encontros de formacao ou de supervisdo acerca
da necessidade de “cuidar de quem cuida”. Desta forma, uma das intersecgdes entre os
profissionais da Educagdo Social e os Circulos ¢ justamente o recebimento do suporte
que o Circulo oferece, uma possibilidade de compartilhar as inumeras angustias,
conquistas, duvidas, conhecimentos, experiéncias. Um espago de acolhimento (sem
julgamento) em que se pode sentir confiante e também vulneravel através da troca, do
compartilhar, encontrando a conexao, a compreensao e o dialogo no grupo, um suporte
para a caminhada, que ndo ¢ terapia, mas possui efeito terapéutico.

Em vista das muitas possibilidades de aplicabilidade dos Circulos € possivel (e
diria muito desejavel) a disseminagdo da metodologia em todos os espacos educacionais
como forma de oferta de escuta, de criagdo de um ambiente de partilha de conhecimentos,
de sabedorias.

Uma possibilidade também de desenvolvimento da escuta empatica e da pratica
de uma comunica¢do ndo violenta, aprimorando-se capacidades relacionais do educador
nos diversos espacos de atuagdo com as pessoas (e entre elas) - familias em risco, nas
intervengdes comunitarias, nos ambientes de aprendizagem, junto ao acolhimento social a
idosos.

Nos espagos onde a Educagdo Social ¢ ofertada encontram-se comunidades
intensas, dinamicas, ¢ que o tempo todo a convivéncia, a tolerancia, o respeito as
diferencas sdo necessidades identificadas mediante o olhar observador do Educador
Social, assim, os Circulos sdo espagos intencionais estruturados, € uma excelente

ferramenta para os participantes conseguirem realmente estar juntos, desenvolver
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habilidades e suprir faltas, eis que promove a conexao, a compreensao, o didlogo, o que
impacta em todos os aspectos de convivéncia e em todos os espagos socializados.

Ainda, o Circulo preenche a fungdo comunitaria basica: mantém um equilibrio
saudavel entre as necessidades individuais e as necessidades do grupo.

Quando estamos usando o Circulo como uma pratica regular nos espacos da
comunidade, ndo estaremos simplesmente construindo relacionamentos ou resolvendo
conflitos, estaremos praticando maneiras basicas de ser que sdo fundamentais para
sermos bem-sucedidos juntos. A politica da colaboragdo em detrimento da
competitividade, o “ganha-ganha”.

O compartilhamento de saberes e o olhar para as necessidades reais que cada um
carrega dentro de si que a Educacdo Social reconhece, preconiza, existe pontualmente
dentro da pratica do Circulo de Construcao de Paz, que abre espago para a voz € a escuta,

de forma interconectiva, que reconhece, o valor intrinsico de cada um para o todo.

Hé muito mais acontecendo do que cadeiras posicionadas formando um Circulo....

Figura 6: imagem disponivel em: https://tinyurl.com/yywnvfgv
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Imagem disponivel em: https://tinyurl.com/y5sog84w

Afinal, o que é Educomunicac¢io?

Wagner Machado da Silva®’

Educagdo ¢ a comunicagdo podem ser consideradas essenciais na constru¢ao
social e no desenvolvimento humano, pois ambas ciéncias proporcionam melhorias para
o campo educacional e para sociedade. Para isso, ¢ preciso compreender que a
Educomunicacdo pode servir como instrumento de construgdo de novos saberes e de
democratizacdo da informagdo e contribuir para o estimulo ao senso critico,
conscientizagdo, sensibilizagdo e definicdo de novos pilares sociais que fortalecam a

formacao de uma sociedade mais cidada.

4 Jornalista (PUCRS), mestre (PUCRS) e doutorando em Comunicagdo (PUCRS). Produtor Cultural
na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).
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Enquanto ciéncia, a educagdo tem como foco a formacdo e constitui¢do do ser
humano como sujeito. Ou seja, um ser que pensa a sua realidade, reflete e age sobre ela,
transformando o meio em que vive. E € justamente nessa perspectiva que a aproximagao
dos campos da educagao e da comunicagdo favorece multiplos olhares sobre a condigao e
o desenvolvimento humano, permitindo a constru¢do compartilhada de informagdes,
conhecimentos e experiéncias em um contexto de trocas ¢ interagdes sociais que podem
estimular o exercicio da cidadania. Freire (1982), ja indicava que os homens se educam
em comunhdo, mediatizados pelo mundo. Na concep¢do de Vygotsky (1989), o ser
humano constitui-se na sua relacdo com o outro social.

A expansdo da Educomunicagdo iniciou em diversos paises, de modo especial no
Canada, Gra-Bretanha e Estados Unidos. A partir de pesquisas realizadas no Canad4 com
os veiculos de comunicacao na década de 60, como a analise de uma educagdo no cinema
e em 1996 com estudos e cursos promovidos pela organizacdo canadense Media
Awareness Network foram definidos oitos principios e premissas para a Educomunicacao

(VIVARTA, 2004):

a) Todos os tipos de midia sdo construgdes — a midia ndo ¢ um
simples reflexo da realidade externa. Ela apresenta produgdes
que tem propositos especificos.

b) A midia constréi a realidade — frequentemente apresenta
observacdes e experiéncias pré-construidas, com atitudes e
interpretagdes ja embutidas.

¢) O publico negocia significados na midia — cada individuo
interage de forma tnica com os textos da midia, com base em
fatores como género, raga, idade, classe social e experiéncia de
vida.

d) A midia tem implicagdes comerciais — a capacidade de
entender a midia inclui a consciéncia da base econdmica da
producdo dos meios de comunicag¢do de massa.

e) A midia contém mensagens ideologicas de valor — a
capacidade de entender a midia envolve a consciéncia das
implicac¢des ideologicas e dos sistemas de valores dos seus
textos.

f) A midia tem implicagdes politicas e sociais — dela decorre
efeitos politicos e sociais. A mudanga da vida familiar, o uso do
tempo de lazer e as campanhas politicas pela televisdo sdo trés
exemplos disso. A midia também tem um papel importante na
media¢do de eventos e questdes globais, dos direitos civis ao
terrorismo.

g) Forma e contetido estdo intimamente relacionados com a
midia —Cada meio tem sua propria gramatica e codifica a
realidade de forma tnica.

h) Cada tipo de midia tem formas e estéticas peculiares — os
estudantes devem ter capacidade ndo apenas para decodificar e
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entender os textos da midia, mas também para apreciar a forma
estética e peculiar de cada meio. (Adaptado de Media Literacy
Resource Guide. Ministry of Education, In VIVARTA, 2004, p.
270).

Figura 1: imagem disponivel em: https://tinyurl.com/yyx7bnud

A partir dessas oito premissas foi possivel entender a midia sobre outros prismas,
favorecendo a leitura critica, melhor andlise dos objetivos, abrindo espago para novas
discussdes e trabalhos que integram a relagdo educacdo e comunicacdo em varios paises
do mundo.

Na América Latina, pesquisas e experiéncias praticas em Comunicagdo/Educagao
também comegam a conquistar espaco, a partir dos anos 1980, através de Paulo Freire,
Jestis Martin-Barbero e Mario Kaplun. Segundo Ismar de Oliveira Soares (2011a),
principal responsavel pela sistematizagdo do pensamento educomunicacional, as
pesquisas na area remontam ao inicio do século XX, quando, nos Estados Unidos e em
alguns paises da Europa, os trabalhos com media literacy e media education ganharam

for¢a. Sobre a comunicagdo na educagdo, MartinBarbero analisa:

Como afirma Ricoeur (1969:80): a andlise da lingua desemboca sobre
esse outro registro hermenéutico que faz surgir o mundo como horizonte
da palavra. E € nesse tecido de coisas e palavras que a comunicagdo
revela sua espessura: ndo existe comunicagdo direta, imediata, toda
comunicagdo exige [...] elementarmente desprender-se das coisas, todo
comunicar exige alteridade e impde uma distancia. A comunicacdo ¢
ruptura e ponte: mediagio (MARTIN-BARBERO, 2014, p.30).
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Comunicare do latim, significa poér em comum; ha, ainda, derivacdes que sugerem
os significados de ‘pertencer’ ou ‘entrar em relacdo com’. Camatti (2010), defende que a
acdo de comunicagdo possui quatro dimensdes: a de ligar um emissor a um receptor; a de
integrar um individuo a outros; a de formar opinides para correlaciona-las a novas
logicas; e a de construir ideias inovadoras remodelando as ideologias existentes e

edificando outras visGes de mundo.

Na logica das interacdes, pode-se dizer que a comunicagdo € um processo social
focado na amplia¢do da capacidade das pessoas inter-relacionarem entre si como agentes
ativos no meio em que vivem, promovendo mudangas em sua realidade a partir dessas
interacdes. A Educomunicacdo surge desta concepcdo, baseada na interagdo
comunicacao/educagdo. Ou seja, adotar uma perspectiva da comunicacdo educativa que
se configura como uma relagdo dialogica do agir educomunicativo, definida como um
“campo de didlogo, espaco para o conhecimento critico e criativo, para a cidadania e a
solidariedade” (SOARES, 2000, p. 12).

Conforme o Nucleo de Comunicacdo e Educagdo (NCE) da Escola de
Comunicagdoes e Artes (ECA) da Universidade de Sao Paulo (USP), estudos
desenvolvidos sobre a inter-relacdo comunicagdo e educagdo apontam para a emergéncia
de um campo de intervengdo social caracterizado por oferecer um suporte tedrico-
metodologico que permite aos agentes sociais compreenderem a importancia da agdo
comunicativa para o convivio humano, a produg¢do do conhecimento, e para a elaboracao

e implementag@o de projetos colaborativos de mudangas sociais

O conceito da Educomunicagdo propde, na verdade, a
constru¢do de ecossistemas comunicativos abertos, dialogicos e
criativos, nos espagos educativos, quebrando a hierarquia na
distribui¢do do saber, justamente pelo reconhecimento de que
todas as pessoas envolvidas no fluxo da informacdo sdo
produtoras de cultura, independentemente de sua fungdo
operacional no ambiente escolar. Em resumo, a
Educomunicagdo tem como meta construir a cidadania, a partir
do pressuposto basico do exercicio do direito de todos a

expressdo e a comunicacdo (NCE, s.d.).
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Tendo em vista que uma das principais fun¢des da educagdo ¢ a formagdo da
consciéncia critica do individuo e estimular possibilidades para a propria reproducao ou
construgdo (Freire, 2003), ¢ necessario investigar a educagdo através de uma oOtica
comunicativa. Ainda que operem segundo logicas distintas, a comunicagdo ¢ a educagdo
sdo sistemas que possuem lacos de dependéncia e € nesse aspecto que surge um terceiro
campo em construgdo: a Educomunicagao.

Conhecer e estudar o campo que contempla a educacdo e a comunicacao significa
compor um novo espago teorico capaz de fundamentar praticas de formagdo de sujeitos
conscientes. A palavra comunica¢do vem do latim communis, comum; € communicare,
tornar comum, compartilhar. Logo, algo para ser comum necessita, ao menos, do outro
para o confronto verificador de igualdade. Dai a conclusdo de que a comunica¢do ¢ uma
questdo eminentemente social e interpessoal. Ela s6 ocorre quando se compartilha algo

com alguém.

Figura 2: imagem disponivel em: https://tinyurl.com/yy4zybku

Diante dessa conceituagdo, podemos citar novamente Paulo Freire (1983) que
sustenta a premissa de que a comunicacdo ¢ indispensavel para a transformagdo social.
Um dos indicios da integragdo das categorias comunicacdo e didlogo pode ser vista no
trecho “a educagdo ¢ comunicacao, ¢ didlogo, na medida em que ndo ¢ a transferéncia de
saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significagdo dos

significados” (FREIRE, 1979, p. 69). Na ocasido do V Coloquio Internacional Paulo
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Freire, Accioly (2005) registra que “A comunicagdo e a educagdo nasceram e cresceram
juntas, tornando-se dependentes uma da outra para que pudessem ocorrer” (p.3).

O papel da comunicagdo, em um ambito educativo, tem o objetivo de
problematizar a opinido publica a respeito das informacdes cientificas e tecnologicas,
culturais, esportivas, nacionais, locais; tendo a perspectiva de que todos tém algo a
aprender, a ensinar em uma troca de conhecimento. A Educomunicagdo ¢ uma area de
conhecimento relativamente recente, a qual se fundamenta, sobretudo, na interface entre
os campos da Comunicag¢do e da Educagao.

Os meios de comunicagdo assumem papel relevante na construgdo da realidade
dos individuos e na formagdo da cidadania, pois oferecem condi¢gdes de acompanhar a
dindmica social tanto préxima como distante por meio das noticias factuais, dos
comentarios nos diversos programas e nos conteudos das reportagens. Mas € preciso
aprender a interpretar os fatos criticamente € com olhar do cidadao que conhece seus
direitos e seus deveres. Essa percepcdo pode ser auxiliada a se expandir com a
Educomunicagao, instrumento de construcdo de novos saberes ¢ de democratizagao da
informagdo e que suplementarmente pode apoiar a construg¢do da identidade do individuo
com o seu ambiente de vida.

Jestis Martin-Barbero, define que a Educomunica¢do € uma vertente no universo
ensino aprendizagem e envolve um novo perfil profissional, conhecedor, tanto das areas
da comunicagdo ¢ da educagdo quanto das transformacdes politicas que podem ser

propiciadas pela escola e pelos efeitos da comunicagdo. Segundo o autor,

A educagdo tem de ajudar a criar nos jovens uma mentalidade critica,
questionadora, desajustadora da inércia, na qual as pessoas vivem,
desajustadora da acomodag@o na riqueza e da resignacdo na pobreza.
(MARTIN-BARBERO, 2000, p. 60)

Figura 3: imagem disponivel em: https://tinyurl.com/y4aegb7n
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Educomunicar, no entanto, ¢ um processo dinamico, e ainda em construgdo, que exige o
uso adequado dos recursos da informagdo nas praticas educacionais. Nas acgdes
educativas, tais recursos, principalmente os meios de comunicagdo de massa precisam,
acima de tudo, favorecer o desenvolvimento do espirito critico, necessario a um didlogo
produtivo e politicamente emancipado, que permita ampliar a capacidade de expressao
dos alunos.

A Educomunicagao, sob a dtica da descentralizagdo, pode possibilitar que vozes
antes silenciadas tenham o direito a expressdo de suas praticas, saberes e fazeres, ao
mesmo tempo em que possibilita que o cotidiano académico/escolar possa ser
visibilizado. Assim, as praticas de ensino, o curriculo e as de aprendizagem, perpassam o
universo restrito das salas de aula e patios das escolas para as cameras, maquinas
fotograficas, para o radio, para o jornal e internet, revestindo-se de materializacao,

criticidade e permanéncia.
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Imagem do filme Percursos com adolescentes: PPSC 20 anos de historia

ACOMPANHENTO JUVENIL E O CIRCULAR POSSIVEL PELAS
RUAS DA CIDADE

Wesley Ferreira de Carvalho*®

O presente texto pretende refletir sobre o Acompanhamento Juvenil (AJ) como
uma metodologia pensada no circular pelas ruas da cidade ao acompanhar jovens em
cumprimento de Medidas Socioeducativas em Meio Aberto no PPSC/UFRGS, como
possibilidade de trabalho durante o transito formativo da Residéncia em Saude Mental
Coletiva da UFRGS*. Como caminhos dessa trama serdo realizadas reflexdes acerca do
tempo das adolescéncias e das juventudes, pensar nos contextos da politica
socioeducativa e apresentar o AJ como possibilidade na producao de lugares e construgdo

de experiéncias singulares em percursos juvenis.

48 Assistente Social, Mestrado em Educacgio (UFRGS). Residente em Satide Mental Coletiva
(UFRGS).

A A Residéncia em Area Profissional da Satide constitui-se em ensino de especializagio profissional
caracterizada por educag@o em servigo. Assim, tem-se como um dos cendrios de pratica da Residéncia
Multiprofisional em Satide Mental Coletiva o Programa de Presta¢do de Servigo & Comunidade (PPSC) da
Faculdade de Educagao (FACED/UFRGS).
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Adolescer

A adolescéncia ¢ lembrada como uma fase da vida dos sujeitos em uma condicao
peculiar e especial do desenvolvimento, um periodo de constante de alteragdes em
competéncias cognitivas, sociais, psiquicas e emocionais. Discutir ou falar dos tempos do
adolescer tem se colocado cada vez mais como processos delicados ja que desafiam e
convocam a reflexdo. Teorias e concepgdes marcam e estigmatizam 0s jovens como 0S
principais responsaveis pela onda de violéncia. Com isso, tal ideia vem sendo
socialmente construida e instituida, imperando o desejo de puni¢do como forma de
reducio da criminalidade. E fundamental desnaturalizar supostas verdades sobre quem &
o adolescente, bem como as formas de avaliar, julgar, categorizar e tratar determinados
aspectos da sua realidade. Pensar a adolescéncia e a juventude na sociedade atual ainda ¢é
marca-las fortemente por um turbilhdo de paradoxos e ambivaléncias, em que ora ¢
tomada como fendmeno da cultura, ora como momento necessario do desenvolvimento
humano ou reduzida a um processo biologico.

Muitos também s3o os autores brasileiros que estudam as adolescéncias e as
juventudes®® e destacam a complexidade em defini-las ou conceitua-las, apesar de o senso
comum codificéd-las como homogéneas. Do ponto de vista politico administrativo o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) define a adolescéncia como a
populacdo entre a faixa etaria dos doze aos dezoito anos e a juventude dos dezoito aos
vinte e quatro anos de idade, bem como o ECA, o SINASE, o PEMSEIS, também
considera-se adolescente aquela pessoa entre doze e dezoito anos de idade. Para a
Organizacao Mundial de Satde (OMS), existe a divisdo em trés fases: a pré-adolescéncia
(dos 10 aos 14 anos), a adolescéncia (15 aos 19 anos incompletos) e a juventude (15 aos
24 anos). A fixagdo de critérios relativos a compreensao da juventude pode se alargar até
0s 29 anos.

Outro aspecto interessante € o uso dos plurais visto que viver tais experiéncias
variam de acordo com os modos como sdo estabelecidas as relagdes sociais em seus
diversos contextos, sejam os familiares, os escolares ou os comunitarios. A despeito das

diferencas conceituais, neste estudo optou-se pelo que ambos os conceitos guardam de

0 Nos campos da Educagdo, do Servigo Social, da Sociologia, da Psicologia, da Antropologia ou da

Psicanalise, como exemplos.
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comum, usando-os ndo como sindnimos, mas dialdgicos, ao pensar a adolescéncia como

pertencente ao que se chama de juventude.

Figura 1: Cartum de Carlos Latuff, disponivel em: https://tinyurl.com/yynvholw

Socioeducar

Em meados do século XX, os jovens comecam a ser considerados perigosos €
violentos. A justiga feita pelas proprias maos e o movimento pela redug¢do da maioridade
penal, defendido por politicos e apoiado pela maioria da sociedade brasileira, caminham
paralelamente ao aumento de acautelados e com a superlotagdo do sistema
socioeducativo brasileiro. Esses argumentos vém ganhando forca e espaco nas
proposicdes legais que buscam legitimar o aumento do tempo de internagdo e a redugdo
da maioridade penal, e tais propostas ganham crescente apoio da populacdo, que
amedrontada com os indices de violéncia que circulam cotidianamente na midia, as
incorpora como verdade. E notério o crescimento das “demonizagdes” sobre os jovens,
principalmente quando o tema ¢ a violéncia, em que associam a estereotipos do ser jovem
— ou jovens em particular: negros, pobres, prioritariamente alvos do controle policial — no
retrato da midia como a nova classe perigosa (CASTRO, 2013, p. 54).

E nesse contexto que milhares de adolescentes brasileiros se tornam vitimas

precoces de homicidios, criam lagos com o trafico de drogas, ou se tornam alvos do
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sistema de justica juvenil. A socioeducacdo, como politica publica, objetiva construir
outros caminhos, novos conceitos de vida e busca o fortalecimento dos principios éticos
da vida social, visto que, ao cometer atos infracionais — art. 103 do ECA — os
adolescentes rompem o pacto social. Conforme definido no artigo 104 do ECA sao
penalmente inimputaveis os menores de 18 anos, ou seja, terdo excluidas as
consequéncias de natureza penal, respondendo, nesse caso, a politica socioeducativa.
Verificada a conduta descrita como crime ou contravengao penal, podem ser sentenciados
a cumprirem uma medida socioeducativa — art. 112 do ECA — estabelecida judicialmente
(BRASIL, 1990). Nesse sentido, verificada a pratica de ato infracional, a autoridade
judiciaria aplicard medidas socioeducativas que vao da mais branda até a mais gravosa,
sendo elas: adverténcia, obrigacdo de reparar o dano, prestagdo de servicos a
comunidade, liberdade assistida — medidas ndo privativas de liberdade—; semiliberdade e
internacdo em estabelecimento educacional — medidas privativas de liberdade. A medida
socioeducativa, por sua vez, ¢ uma reposta da justica perante o ato infracional e marca o
inicio de um trabalho de responsabiliza¢do por parte do adolescente, sendo executada e
sustentada pelas institui¢des, no ambito do executivo. A sentenga judicial corresponde a
gravidade da pratica infracional e se materializa por meio de medidas socioeducativas,
cujo objetivo central ¢ a responsabilizagdo associada a educagdo, e buscando a mudanca
da trajetoria conflitiva.

Carvalho (2018) define que a socioeducagdo busca romper com os ciclos de
violéncia vivenciados pelos adolescentes, e orienta enlaga-los a um processo educativo e

voltado a vida em liberdade. Os principais objetivos da socioeducagdo sao

a responsabiliza¢do do adolescente quanto as consequéncias lesivas do
ato infracional, incentivando sempre que possivel a sua reparagdo; a
integragdo social do adolescente e a garantia dos seus direitos
individuais e sociais, por meio do cumprimento de seu Plano Individual
de Atendimento (CARVALHO, 2017, p. 33)

Dentre as medidas aplicaveis, o ECA define no artigo 117 que a medida
socioeducativa de PSC consiste na realizacdo de tarefas gratuitas de interesse geral, por
periodo ndo excedente a 6 meses, junto a entidades assistenciais, hospitais, escolas e
outros estabelecimentos, bem como em programas comunitdrios ou governamentais. As

tarefas sdo atribuidas conforme as aptidoes do adolescente, devendo ser cumpridas
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durante jornada méaxima de oito horas de modo a nao prejudicar a frequéncia a escola ou
jornada normal de trabalho. J4 a medida socieducativa de LA, ainda de acordo com o
ECA em seu artigo 118, define que a liberdade Assistida sera adotada sempre que for
mais adequada para o fim de acompanhar, auxiliar e orientar o adolescente, sendo
designada pessoa capacitada para acompanhar o caso, podendo ser recomendada por
entidade ou programa de atendimento. A medida deve ser fixada pelo prazo minimo de
seis meses, podendo a qualquer tempo ser prorrogada, revogada ou substituida por outra

medida, ouvido o orientador, o Ministério Publico e o defensor.

\

1)

Figura 2: imagem do filme Percursos com adolescentes: PPSC 20 anos de historia

O circular possivel pelas ruas da cidade

A atuacdo com os jovens sentenciados a cumprirem uma medida socioeducativa
nos convovam a pensar em metodologias de intervenc¢do - clinicas e institucionais - nos
contextos das politicas publicas. Como estratégias de interven¢des com o juvenil,
propdem-se a metodologia de Acompanhamento Juvenil (AJ), que conforme nos orienta

Lazzarotto (2013) ¢ um processo que

vai se configurando a medida que percebemos que as modalidades de
trabalho e educagdo das atividades oferecidas para este ptblico juvenil
tendem a assumir um lugar no controle, como extensdo da
institucionaliza¢do que se da pelas medidas. Nesse movimento, pouco
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se indaga sobre as historias, vontades e as perspectivas que este
publico tem com os espacos educativos e de trabalho
(LAZZAROTTO, 2013, p. 130).

Assim, o AJ pode ser pensado enquanto pratica de acompanhamento e circulacao
com os jovens enquanto modalidade de pratica clinica, num modo de intervir e acessar
com o trabalho com os jovens, e , que também permite que ele nos acesse. Principalmente
ao pensarmos na tarefa de “aprender a ser Educador Social”’, acompanhada da
preocupagao com a descoberta “do que fazer e como fazer”, na busca de uma receita que
parece ser uma constante cobranca durante a formacgdo. As duvidas mobilizam as
diferentes compreensdes desse outro, e que ““indiferente do publico a que se estd
atendendo, servem como principio para a acdo do educador e da educadora social”
(SANTOS. 2018, p. 14). O trabalho traz marcas da realidades com as quais nos
deparamos e que nos convocam a elaborar possibilidades para “a especificidade de um
publico juvenil nas entranhas das produgdes sociais no contemporaneo”
(LAZZAROTTO; CARVALHO & BECKER, 2013, P. 58). Nesse caso, o acompanhar do
Educador Social pode ser uma possivel pelas ruas da cidade?

A atuacdo no AJ, nesse caso, deve consolidar-se no contexto da politica de saude
mental, que com o estabelecimento de servigos substitutivos ao manicdmio e segundo a
logica da Reforma Psiquiatrica brasileira, articula-se a outros campos das politicas
publicas, como educagdo, assisténcia social, trabalho e cultura.

Assim, o AJ apresenta-se como uma modalidade que conecta espagos
institucionais a lugares publicos, fazendo pontos de articulagdao e de contato entre eles a
partir de um exercicio de circulacdo pela cidade e do consequente engajamento no espaco
e tempo social. O acompanhar do AJ ¢ um desdobramento metodolégico do
Acompanhamento Terapéutico (AT)’! no contexto das medidas socioeducativas, tendo
como base alguns de seus principios norteadores a problematizacdo e afirmacdo da
cidadania, que se da através da circulacdo nos terrritorios-espagos-servicos da cidade,
conforme a demanda que o sujeito constrdi e sinaliza através dos encontros. O AJ dialoga
com o principio do AT na possibilidade de flexibilizar as relagdes com as quais os modos
de subjetivar-se se constituem para acompanhados e acompanhantes, como um espaco

para construir aprendizagens, articulando os modos de ser juvenis e dos trajetos

31 Ver mais em: PALOMBINI et al (2004).
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construidos na vida publica como estratégia de atuagdo e interven¢do juvenil, em um
“modo de intervir criado como uma variagdo do Acompanhamento Terapéutico”
(LAZZAROTTO, 2013, P. 131).

Tratam-se de praticas de acompanhamento juvenil articuladas aos modos de
subjetivar, educar e trabalhar, desenvolvendo a¢cdes numa perspectiva intersetorial. Nesse
sentido, a atuacdo ¢ pensada com o objetivo de articular as politicas juvenis com a rede
de atenc¢do em saude, educagdo, assisténcia social e direitos humanos, campos férteis para

a atuacdo de Educadores Sociais.

Figura 3: imagem do filme Percursos com adolescentes: PPSC 20 anos de historia

Palavras finais

O que dizer do Acompanhamento Juvenil para Educadores Sociais em formacao?
Na pratica de acompanhamento juvenil, toma-se como primordial pensar primeiramente
neste adolescente que nos chega e seus entrelagamentos, no sentido de visualizar as varias
instituigdes que produzem as relagdes que dao forma a sua vida. Visualizamos a rede de
linhas que o constituem como sujeito, possibilitando (ou ndo) sua expressdo entre
movimentos que tensionam possibilidades que produzem um certo lugar a ser

(des)ocupado. O AJ se faz neste contexto como um espaco de escuta deste jovem e de
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analise das relagdes institucionais € em rede que possibilitam o acolhimento de suas
demandas. A possibilidade de deslocamento e atuagdo ao ocupar os territorios de morada,
explorar as relagdes comunitarias e as ruas da cidade. Uma experiéncia ofertada aos
sujeitos que requerem ser acompanhadas ndo somente quando estdo sob as paredes
institucionais. E priorizada a produgdo da autonomia através das questdes construidas na
relagdo com o acompanhante, portanto uma metodologia sempre singular e em
atualizacdo no tempo vivido, que pode sustentar a producao de lugares e construgdo de

experiéncias singulares desses percursos juvenis.
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CADERNO PEDAGOGICO — CURSO DE EXTENSAO 2019

INFORMACOES COMPLEMENTARES

PROGRAMA DO CURSO
Edicao de 2019
Curso de Extensdo - Modalidade semi-presencial
Carga horéria: 180h
Valor da inscri¢do: R$ 50,00
Periodo de inscrigdo: 13/03 a 20/03

7. VAGAS

Total de vagas: 30
- 10 vagas para educadores/as sociais empregados
- 10 vagas para educadores/as sociais desempregados

- 10 vagas para estudantes
8. SELECAO

Critérios de selegao:

- Atuar ou ja ter atuado com adolescentes e jovens em espacos de assisténcia social,
educacdo e/ou socioeducacio.

- Comprovacao da situacao de trabalho - empregado ou desempregado (carteira ou
contrato de trabalho);

- Estudantes de Graduagao e Pos-graduacao da UFRGS (com comprovagdo de matricula)

9. OBJETIVOS

Objetivo Geral: Proporcionar formacao complementar na area da Educacao Social com

énfase nos estudos a respeito das adolescéncias e juventudes.

Objetivos especificos:
- Oportunizar um espaco de reflexdo das praticas, trocas de experiéncias e vivéncias na
atuacdo com adolescentes e jovens em diferentes espacos educativos;

- Fortalecer as acdes em desenvolvimento;
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EDUCACAO SOCIAL: NOS TRILHOS DAS ADOLESCENCIAS E JUVENTUDES

- Colaborar para a construgdo de conhecimentos em Educacao Social e Socioeducacao.
10.  PLATAFORMAS E ENCONTROS

- Uso da Plataforma Moodle como ferramenta virtual.
- Dias dos encontros presenciais: quartas-feiras (noite) e sabados (manha), com inicio em

06 de abril, na Faculdade de Educacao - UFRGS

11.  CRONOGRAMA DE AULAS

CRONOGRAMA DE AULAS:

MODULO 1: Educaciio e Educaciio Social
- Palestra inaugural: 06/04
- Aula presencial: 24/04

MODULO 2: Politicas Piblicas, Sistemas de Garantias de Direitos e Protecio Social
- Palestra inaugural: 04/05
- Aula presencial: 15/05

MODULO 3: Conceituando Adolescéncias e Juventudes na Contemporaneidade
- Palestra inaugural: 01/06
- Aula presencial: 19/06

MODULO 4: Praticas pedagégicas com adolescentes e jovens
- Palestra inaugural: 06/07
- Aula presencial: 24/07

MODULO 5: Satide Mental e praticas de cuidado: adolescéncias e juventudes
- Palestra inaugural: 03/08
- Aula presencial: 21/08

Encontro de encerramento e confraternizacao: 13/09
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