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Getting to know Latin America: a proposal for a translanguaging
project for the teaching of Spanish
during the Covid-19 pandemic
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Resumo: Este artigo apresenta uma proposta de projeto pedagdgico para o 9° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica da Rede Estadual de Educacéo do Rio Grande do Sul. O
projeto foi idealizado considerando-se sua potencial aplicacdo durante a pandemia de Covid-
19, a partir de uma reflexdo sobre o ensino de espanhol como lingua adicional na educacao
béasica brasileira. Para tanto, foram empregados conceitos sobre lingua (BAKHTIN, 2016) e
pedagogia translingue (WELP, GARCIA, 2022). O projeto versa sobre o conceito de América
Latina e a constituicdo da identidade latino-americana por parte de estudantes brasileiros.
Assim, foram pensadas tarefas que pudessem oferecer subsidios para a compreensao do tema e
para a preparacao do produto final do género biografia, nas quais os educandos mobilizassem
recursos de todo o seu repertorio linguistico. Tenciona-se auxiliar outros professores de
espanhol a trabalhar com o conceito de América Latina e a oportunizar aos seus alunos uma
aproximacao a essa identidade coletiva latino-americana.

Palavras-chave: Espanhol como Lingua Adicional; Pedagogia translingue; Identidade latino-
americana; Ensino remoto.

Abstract: This article presents a pedagogical project for the 9th grade of a public state school
in the state of RS. The project was conceived considering its potential application during the
COVID-19 Pandemic, based on a reflection on the teaching of Spanish as an additional
language in Brazilian basic education. Drawing on the notion of the Bakhtinian perspective of
language (BAKHTIN, 2016) and translanguaging pedagogy (WELP, GARCIA, 2022), the
project approaches the concept of Latin America and the constitution of Latin American identity
by Brazilian students. Thus, the tasks were designed to offer subsidies for the understanding of
the theme and to mobilize resources from students’ entire linguistic repertoire for the
construction of the final product, which involved the biography discourse genre. The article
seeks to contribute to the practice of Spanish public teachers concerning the work with the
concept of Latin America, and to the learning of Spanish by Brazilian students, speakers of
Portuguese, in the sense of developing their Latin American collective identity.

Keywords: Spanish as an Additional language; Translanguaging pedagogy; Latin American
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Introducéo

O ensino de linguas adicionais, seja do espanhol ou de outra devidamente escolhida pela
comunidade escolar, de acordo com suas necessidades, ja esteve assegurado através da lei
9.394/1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Tratando-se
especificamente da lingua espanhola (LE), a lei 11.161/2005, conhecida como lei do espanhol,
garantia a oferta obrigatoria do idioma, com matricula facultativa, na etapa do Ensino Médio
(EM). Quanto ao Ensino Fundamental (EF), determinava-se que era “[...] facultada a inclusao
da lingua espanhola nos curriculos plenos do ensino fundamental de 5* a 8* séries” (BRASIL,
2005). A legislacao estipulava ainda que as instituicdes de todo o pais teriam até 2010 para se
adequar a essas novas normativas.

No entanto, pouco mais de dez anos apos a aprovacao da lei 11.161/05, prop6s-se, pds-
golpe de 2016, uma reforma do EM. Entre as mudancas impostas por essa (contra)reforma esta
a revogacao da lei do espanhol. Também ficou definido como obrigatdrio o ensino da lingua
inglesa, alteracdo que ndo impactou apenas 0 EM, como também o EF. No que tange a etapa de
nivel médio, a lei 13.415/17 cita a possibilidade, mas ndo a obrigatoriedade, de se incluir a
oferta de outras linguas, com preferéncia para o espanhol. Conhecendo-se a realidade da
educacdo no Brasil, podemos presumir que tal decisdo impacta principalmente a rede publica
de ensino, que, com menos recursos, tem poucas condi¢des de oferecer linguas adicionais ndo
obrigatdrias; diferentemente do que acontece com a rede privada.

Nesse sentido, destacamos os apontamentos feitos por Labella-Sanchez e Bevilacqua
(2019, p. 265) sobre tal histérico de mudancas:

Apds esse importante periodo de (re)introducdo, (re)valorizacdo e
(re)estruturacdo do ensino de LE na educacgdo bésica, com um importante
desenvolvimento do ensino de lingua espanhola nas escolas, a partir de 2016,
estabelece-se uma PL de desmantelamento e desintegracdo das politicas
anteriormente construidas.

Inconformados e apreensivos com o futuro profissional e educacional, docentes e
discentes da Universidade Federal do Rio Grande do Sul e de outras instituicGes de ensino do
Rio Grande do Sul (RS) se mobilizaram por meio do movimento que ficou conhecido como
#FicaEspanhol. Depois de uma forte campanha promovida pelo coletivo, em dezembro de
2018, foi aprovada uma proposta de emenda a Constituicdo estadual, de n® 74, que adiciona ao
Art. 209 o seguinte paragrafo: “§ 3° O ensino da lingua espanhola, de matricula facultativa,

constituird disciplina obrigatoria das escolas publicas de ensino fundamental ¢ médio.” (RS,
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2021, p. 66). Desse modo, a LE passa a voltar gradativamente as grades curriculares, ao menos,
das escolas estaduais.

Diante deste historico recente, o objetivo deste artigo € descrever o processo de
construcdo de um projeto pedagogico a partir da reflexdo sobre o ensino de LE como lingua
adicional na educacdo basica brasileira, idealizado para ser aplicado durante a pandemia de
Covid-19, cenario ao qual estivemos submetidos, entre 2020 e 2021, em razdo de sua
especificidade. O projeto esta direcionado a uma turma do 9° ano do EF de uma escola da rede
publica estadual do RS. O grupo esta composto por alunos que ndo haviam até entdo tido
nenhum contato escolar com o espanhol como disciplina, devido aos processos que essa lingua
percorreu para ter seu espaco garantido nos curriculos. Além disso, ainda que possam ser
adaptadas a outros contextos, inclusive pds-pandémicos, as tarefas propostas ao longo do

projeto foram pensadas para serem realizadas durante a vigéncia do Modelo Hibrido de Ensino.

Linguas adicionais e ensino

Entendemos lingua, em consonancia com Bakhtin (2016), como uma forma de interacéo
social atravessada pelo contexto sécio-histérico no qual se encontram seus falantes e realizada
por meio de “[...] enunciados (orais e escritos) concretos e unicos, proferidos pelos integrantes
desse ou daquele campo da atividade humana” (BAKHTIN, 2016, p. 11). Esses enunciados
estdo intrinsecamente atados a uma situacdo discursiva concreta, a uma intencionalidade, a
outros enunciados realizados anteriormente, aos interlocutores e a uma compreensao responsiva
por parte destes.

Neste cenério, também langcamos mao do conceito de repertdrio linguistico, relacionado
as experiéncias do falante e aos recursos que mobiliza em cada uma dessas situacdes
comunicativas. Segundo Garcia e Sanchez (2018), tais recursos ndo estdo necessariamente
vinculados a apenas uma lingua nomeada, j& que a aprendizagem de uma nova lingua nao
implica a formagdo de um novo repertério linguistico especifico e separado do primeiro, mas
sim a ampliacdo daquele ja existente. Entendemos linguas nomeadas como aquelas definidas
sociopoliticamente como tal (portugués, espanhol, inglés, francés etc.), em contraste com 0s
recursos linguisticos contidos no repertério de um individuo bilingue, onde ndo héa diviséo ou
hierarquia entre as linguas que o compdem.

Acreditamos que essa perspectiva oferece elementos significativos para pensarmos a
educacdo linguistica na escola, porque ndo enxerga a lingua como um elemento estético,
compartimentado e isolado do falante. Dessa forma, valoriza-se todo o repertério linguistico

gue o estudante ja possui e que podera ser mobilizado no processo de ensino-aprendizagem do
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que se entende como uma nova lingua. Do ponto de vista do educando, isso significa poder
utilizar-se de suas vivéncias e conhecimentos prévios no ambiente da sala de aula, de modo que
a sua realidade esteja mais presente e a experiéncia escolar se torne mais significativa.

A ideia de repertorio remete ao conceito de pedagogia translingue (do inglés,
translanguaging), a qual, ao contrério das pedagogias monolingues, incentiva a ampla
utilizacao desse repertorio para o desenvolvimento de novas habilidades discursivas na lingua-
alvo e possibilita que o aluno selecione quais recursos utilizar de acordo com seus objetivos
comunicativos, considerando-se o0 género do discurso em questdo e a situacdo discursiva na
qual estiver inserido. Segundo Garcia (2013, p. 354), a translinguagem (ou el translenguar) se
refere ao ““[...] conjunto de praticas discursivas complexas de todos os bilingues ¢ as estratégias
pedagdgicas que utilizam essas praticas discursivas para libertar as maneiras de falar, ser e
conhecer das comunidades bilingues subalternas™ (tradugdo nossa)?, sem que essas praticas
estejam incontestavelmente atribuidas a uma ou outra lingua. Por tais questdes, Welp e Garcia
(2022, p.52) defendem também que uma perspectiva pedagdgica translingue estimula o
educando a “[...] se tornar mais consciente de seu potencial expressivo e de seu poder de
escolhas sobre a lingua”, o que lhe oferece mais liberdade e autonomia sobre seu processo de
aprendizagem.

Pensando especificamente no ensino de LE no Brasil, a translinguagem pode influenciar
na percepc¢ado que temos sobre o espanhol e o portugués no contexto da América Latina. Afinal,
se consideramos como essencial a aproximacao entre as diferentes nacgdes latino-americanas,
devido ndo s6 a proximidade geografica como também aos processos socio-histdricos que esses
paises ttm em comum, ndo parece haver motivos para, na escola, afastar ou delimitar as linguas
faladas de um ou de outro lado da fronteira. Inclusive, em certas regides fronteiricas, é
facilmente observavel a fluidez das préticas linguisticas translingues dos falantes dentro e fora
do ambiente escolar. No sul do pais, o contato e a influéncia mdtua entre esses idiomas séo
notdrios. E cada vez menos comum que encontremos alguém na regido que jamais teve uma
minima interacdo com o espanhol, seja por familiares longinquos que vivem na Argentina ou
no Uruguai, pela migracdo entre os paises sul-americanos, por meio dos muitos turistas que
chegam em direcdo ao litoral em época de veraneio, ou até mesmo pela cultura gadcha que

carrega em si alguns vocabulos provenientes dos paises vizinhos.

3 ¢[...] conjunto de practicas discursivas complejas de todos los bilingiies y las estrategias pedagogicas que utilizan
esas practicas discursivas para liberar las maneras de hablar, ser y conocer de comunidades bilingiies subalternas.”
(GARCIA, 2013, p. 354)
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Mobilizando tais conceitos, abre-se uma perspectiva de aula de LE que objetiva uma
educacdo linguistica voltada a formacéo integral dos estudantes para a atuacdo em praticas
sociais concretas, especialmente relacionadas ao cenario latino-americano. Durante tais
atuacOes, espera-se que eles tenham a oportunidade de mobilizar todo o seu repertorio
linguistico, valendo-se de recursos do espanhol, do portugués e de outros idiomas aos quais
tenham acesso, para alcancar seus objetivos de uso da lingua, tanto no que se refere ao conteido
— reconhecimento das identidades latino-americanas — quanto aos linguisticos — expansdo de
vocabulario e estruturas para compreender, interpretar e produzir textos na LE — e, assim, atuar
significativamente em préaticas permeadas pela leitura e pela escrita nos mais diversos

contextos.

O componente curricular Lingua Espanhola na Educacgéo Basica

As aulas de linguas adicionais, tanto no EF, quanto no EM, sdo uma oportunidade de
encontro com o outro, com novas realidades, diferentes visGes de mundo e formas de expressa-
las. Ademais, dessa maneira, os limites de acesso a informacdo se expandem, ja que se
proporciona o ingresso em um mundo organizado em outra lingua. No caso da LE no Brasil, as
aulas tornam-se um instrumento de acesso a uma realidade que esta bastante préxima, mas que
ao mesmo tempo se distancia por barreiras ndo sé linguisticas, como também culturais, de néo
entender esse outro, ainda que na diversidade, como semelhante e coparticipe de uma mesma
conjuntura. 1sso permite que o trabalho com esse idioma na escola ja cumpra um importante
papel ao tentar ultrapassar, ou até mesmo dissolver, tais barreiras entre na¢des vizinhas. De

acordo com Céceres (2019, p. 177),

[...] isso, em uma era democratica em que o ser humano tem a liberdade de ir
e vir, em que os fronteirigos manejam habilidosamente o portunhol, contrasta,
espantosamente, com a falta de conhecimento entre vizinhos, o0 que
geralmente desencadeia uma série de preconceitos que vém a contramao da
integracdo regional.

E essencial a compreensdo de quais proximidades e semelhancas podemos desdobrar
como objeto de conhecimento para desenvolver uma nocao de pertencimento a esse contexto
linguistico e social. O vinculo mais explicito é observado de uma perspectiva geogréfica. O
espanhol é a lingua oficial de 19 dos 36 paises do continente americano. Ao sul, o territorio
brasileiro é o Unico que fala majoritariamente a lingua portuguesa, sendo fronteirico de dez
paises, entre 0s quais sete falam majoritariamente o espanhol. Em ambito regional, o RS faz

fronteira com dois destes: Uruguai e Argentina.
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O texto de justificativa da Proposta de Emenda Constitucional (PEC-270/2018), que
visava restabelecer a oferta do ensino de LE no estado, acrescenta alguns argumentos nesse
sentido. Afirma que, em termos demograficos, o espanhol estd entre os trés idiomas mais
falados no mundo, com 5,85% da populacdo mundial, além de ser a segunda lingua mais
utilizada internacionalmente para fins diploméaticos e comerciais. Desde um panorama
econémico, 0 mesmo documento destaca 0 MERCOSUL, fundado em 1991, composto por
Argentina, Brasil, Paraguai, Uruguai® e que possui como idiomas oficiais reconhecidos o
espanhol, o portugués e o guarani.

Podemos pensar ainda no bloco Ameérica Latina, no qual o Brasil esta inserido. Segundo
0 Diccionario Panhispanico de Dudas, o termo se refere ao “[...] conjunto de paises do
continente americano em que se falam linguas derivadas do latim (espanhol, portugués e
francés) [...]”° (LATINOAMERICA, 2005) (traducio nossa). Contudo, é possivel
complexificar esse conceito a partir de um ponto de vista historico. Tendo em vista que essas
linguas chegaram a América por meio da invasao europeia, esses paises ndo possuem apenas
uma origem linguistica em comum, mas também uma historia de exploracdo e dominacao por
parte de paises desenvolvidos. Nesse caminho partilhado, podemos incluir as invasdes
europeias, o processo de colonizacdo, as independéncias, os golpes de Estado e as ditaduras
militares.

Desde um angulo cultural, devido ao referido historico, a América Latina pode ser
reconhecida pela diversidade e pela mescla de influéncias. Uma sociedade que compreende em
suas origens os diferentes povos nativos da Ameérica, brancos europeus e etnias africanas, ainda
que por um processo tao violento e brutal, termina por caracterizar-se por manifestacdes de
pluralidade étnica, linguistica, artistica e religiosa. Tal processo foi denominado pelo

antropologo cubano Fernando Ortiz como transculturacéo, j& que, segundo ele,

[...] em todo abraco de culturas acontece 0 mesmo que na copula genética dos
individuos: a criatura sempre tem algo de ambos progenitores, mas também é
sempre diferente de cada um dos lados. Em sua totalidade, o processo é uma
transculturagdo, e este vocabulo compreende todas as fases de sua parabola.®
(ORTIZ, 1983, p. 90) (traducdo nossa)

4 De 2012 a 2016, a Venezuela também compunha o bloco. Entretanto, desde dezembro de 2016, esta suspensa
por descumprir o Protocolo de Adeséo, quando violou a Clausula Democratica.

> ¢[...] conjunto de paises del continente americano en los que se hablan lenguas derivadas del latin (espafiol,
portugués y francés) [...]” (LATINOAMERICA, 2005)

6 «[...] en todo abrazo de culturas sucede lo que en la copula genética de los individuos: la criatura siempre tiene
algo de ambos progenitores, pero también siempre es distinta de cada uno de los dos. En conjunto, el proceso es
una transculturacion, y este vocablo comprende todas las fases de su parabola.” (ORTIZ, 1983, p. 90)
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Entre outros aspectos de aproximacao desses mundos constituidos pelo espanhol e pelo
portugués, esta o fluxo de pessoas que ocorre entre os paises latino-americanos. Na América do
Sul, a proximidade entre os territorios e a ndo exigéncia de passaporte para se locomover de um
pais a outro sdo grandes facilitadores desses movimentos. Esses transitos fazem com que
ingresse no Brasil um numero significativo de falantes de espanhol todos os anos. De acordo
com o Observatorio das Migracdes Internacionais (OBMigra), entre os anos de 2010 e 2019,
“[...] os maiores nimeros de registros de imigrantes de longo termo foram entre os nacionais da
Venezuela (142.250), Paraguai (97.316), Bolivia (57.765) e Haiti (54.182), representando 53%
do total de registros.” (CAVALCANTI; OLIVEIRA; MACEDO, 2020, p. 3).

O projeto

Nesta se¢do, tencionamos sintetizar, didaticamente, uma forma de transpor as questfes
discutidas acerca da identidade latino-americana e da inter-relacéo entre portugués e espanhol
na construcdo do projeto ¢Quiénes somos los latinoamericanos?. Para tanto, tomamos como
base outras propostas de estruturacdo de tarefas e unidades didaticas, com as quais dialogamos
em sua organizacdo e fundamentos conceituais (SCHLATTER, GARCEZ, 2012; WELP,
GARCIA, 2022).

O ponto de partida foi a definicdo da tematica a ser trabalhada: América Latina e suas
vertentes, conforme os objetos de conhecimentos do componente LE direcionados ao 9° ano da
Matriz de Referéncia para o Modelo Hibrido de Ensino (MR) (2021). A escolha também se
justifica pela relevancia da aproximacao e compreensdo da realidade latino-americana, como
defendido anteriormente.

O segundo passo foi selecionar o produto final a ser elaborado. A escolha do género
biografia se deve ao fato de que, por meio dele, se oferecem aos educandos oportunidades de
encontro e de identificacdo com personalidades latino-americanas, eleitas de acordo com seus
critérios e preferéncias pessoais. Isso significa que aqueles que estdo envolvidos com 0 mundo
do esporte podem, por exemplo, optar por trabalhar com a histéria de um jogador de futebol,
Ou que outros que se interessam por literatura, com escritores; por masica, com cantores, etc.

Para tanto, faz-se necessario compreender quem somos nos, os latino-americanos, quais
paises estdo relacionados ao conceito e 0 que temos em comum. A ideia é desenvolver nos
estudantes a consciéncia sobre nossa identidade latino-americana, valorizando as formas de
subjetividade que estdo presentes em nosso continente, entre elas a lingua espanhola. Da mesma

forma, pretende-se promover o debate sobre o pertencimento a essa comunidade que €
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frequentemente ignorada por brasileiros, por julgarem que o Brasil ndo faz parte da América
Latina por ndo ter o espanhol como lingua majoritaria. Assim, propomos um projeto que nédo
focaliza apenas o ensino da lingua como fim em si mesmo, mas principalmente o que se pode
fazer com esse novo repertdrio que esta sendo acrescido aquele que o educando ja carrega.

A etapa seguinte consistiu na busca e selecdo de textos auténticos’, que contemplassem
a temaética e que oferecessem subsidios para o desenvolvimento dos objetivos propostos.
Considerando que esses textos sdo o0 centro das tarefas, eles precisavam trazer dados que
proporcionassem o trabalho com a nocdo de América Latina, além de elementos a serem
mobilizados para a producdo final. A partir disso, passamos a descri¢éo das tarefas que visam
explorar essa selecdo por meio de perguntas, discussdes e pequenas producdes, envolvendo

processos de leitura e compreens&o, tal como de reagao aos textos.

EspecificacOes do projeto

O projeto ¢Quiénes somos los latinoamericanos? foi construido levando em
consideracdo os objetos de conhecimento e habilidades definidos pela MR (2021). Da mesma
forma, fazemos relagcdes com as competéncias definidas pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Tendo em vista que a BNCC nao conta com recomendacfes especificas para o
componente LE, optamos por utilizar as competéncias gerais da area de Linguagens.
Apresentamos também os géneros discursivos que estruturam o projeto, entre eles, a biografia.
Todas essas especificaches estdo expostas no quadro abaixo, que adapta o modelo de

organizacdo utilizado por Welp e Garcia (2022).

Quadro 1 - Especificagdes do projeto

Titulo: ¢Quiénes somos los latinoamericanos?
Tema: América Latina e suas vertentes
Publico Alvo: 9° ano do EF de uma escola publica da rede estadual do RS
Perguntas Quem s&o os latino-americanos? Eu conhecgo pessoas latino-americanas? Eu sou
essenciais: latino-americano? O que o espanhol tem a ver com tudo isso?

7 “Entendem-se por textos auténticos aqueles que ndo foram produzidos com a finalidade de ensinar a lingua

simplesmente, mas que sao fruto de praticas sociais desempenhadas por usudrios da lingua espanhola” (WELP,
ALVES, 2019).
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Objetivos de conteudo: Objetivos linguisticos:
- identificar os paises que falam - ler, compreender, reagir e produzir textos
espanhol como lingua oficial, de em LE utilizando-se de todo o seu repertdrio
forma a localizar-se no mundo; linguistico, inclusive dos aportes e das
Lo - conhecer e compreender 0s relagcbes com o portugués e/ou outras linguas;
Objetivos: . : . . S .
conceitos de América Latina e - identificar, compreender e produzir textos
latino-americano; do género biografia;
- reconhecer e fazer relacBes entre | - conhecer e utilizar materiais de apoio a
a realidade dos paises latino- leitura e a escrita (ferramentas de pesquisa,
americanos e seu cotidiano. dicionarios e tradutores online).
Compreender as linguagens como constru¢do humana, histérica, social e cultural, de
natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacédo
Competéncias da realidade e expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais.
Especificas da Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacgéo e comunicacdo de forma
BNCC: critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.
Obje'Eo_s do co_nhecimento: Habilidades:
- America Latina e suas - Inserir-se em praticas de escrita que
vertentes. . mobilizem saberes j& construidos,
Correspondénciaa | - Cultura de povos latinos propiciando o contato intercultural com as
MR do RS-2021 | (ex.: mexicanos, peruanos, producdes em LE.
argentinos, uruguaios....). - Valer-se de materiais de referéncia para
apoio a leitura (dicionarios, gramaticas,
internet, enciclopédias, etc.).
Géneros discursivos | Mapa, reportagem, musica, videoclipe, comentarios do Youtube, letra de musica,
estruturantes: biografia.
Producéo final: Biografias de personalidades latino-americanas em portugués e espanhol.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).

As tarefas propostas

Todas as tarefas foram construidas tendo como elemento central um texto auténtico
produzido em espanhol ou portugués. A partir de cada texto foram produzidas as tarefas de pré-
leitura, leitura, compreenséo e reacdo que compdem cada um dos blocos. Considerando que
entendemos como texto as producdes orais, escritas, imagéticas ou audiovisuais (BRASIL,
2018), que se concretizam através de um género do discurso e que possuem uma intencao
comunicativa (BAKHTIN, 2016), ao introduzir a leitura de cada um deles no projeto, se faz
uma pergunta ou se apresenta uma motivacdo de leitura, de forma a sempre oferecer aos
educandos um objetivo concreto para ler o texto proposto.

Destacamos que o projeto aqui desenvolvido ainda ndo foi aplicado, mas esta pensado
e direcionado a uma turma de 9° ano de uma escola pablica que, devido a pandemia, esteve
trabalhando através do Modelo Hibrido de Ensino. Por esse motivo, sugerimos que algumas

tarefas sejam exploradas de forma sincrona e outras de maneira assincrona, citando as
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plataformas que foram utilizadas pela Rede Estadual de Educacdo do RS. No entanto, é possivel
adaptar essas tarefas a outros contextos de ensino, de acordo com as caracteristicas especificas
de cada turma, escola ou rede e fazendo adequacOes para 0 modelo remoto ou presencial. As

tarefas construidas estdo disponiveis integralmente neste artigo.

Tarefa de introducéo a tematica

A primeira tarefa proposta introduz a tematica do projeto e também o préprio
componente curricular, pois estima-se que grande parte dos estudantes tiveram seu primeiro
contato formal com a LE, em um ambiente escolar, nos anos letivos de 2020 e 2021, pelos
motivos ja expostos anteriormente. Sendo assim, procura-se verificar qual contato os alunos ja
tiveram ou mantém com o espanhol e quais sdo seus conhecimentos prévios quanto a tematica
do projeto.

Essa verificagdo preliminar se faz por meio de perguntas escritas em espanhol e
relacionadas a experiéncia individual do aluno, seus gostos pessoais e seus conhecimentos de
mundo. Oferece-se ainda a oportunidade de se responder, tanto em espanhol quanto em
portugués, uma estratégia embasada na pedagogia translingue e que se justifica também, neste
caso, pelo fato de que muitos ainda dispdem de um repertério incipiente na lingua-alvo.

As perguntas funcionam como uma pré-leitura para o texto que se segue: um mapa que
identifica os 21 paises falantes de espanhol como lingua oficial no mundo. A segunda parte da
tarefa orienta o estudante a fazer uma comprovacao da resposta que deu anteriormente sobre
quais paises ele ja sabia ou acreditava que falam o idioma. Desse modo, a tarefa propde a leitura
do texto com uma motivagdo prévia que esta de acordo com o género discursivo apresentado.
As seguintes questbes seguem trabalhando com a compreensdo do mapa e com os dados
oferecidos sobre o mundo hispanico.

A tarefa foi construida para que se possa realiza-la de forma assincrona, com a
possibilidade de publicacdo do material na plataforma Google Classroom ou de envio para
impresséo e distribuicdo na escola para os alunos sem acesso ao ambiente virtual. Quanto ao
envio online, o texto e as perguntas podem ser organizados em um desenho grafico adequado e
enviados como um arquivo PDF ou podem ser sistematizados na ferramenta Google Forms, que

facilita o processo de recebimento das respostas dos estudantes.
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Figura 1 - Tarefa de introducdo tematica

Tarefa de Introdugio Temdtica (Género: mapa)

Introducdo temdtica

+ Para empezar...
Contesta a las cuestiones abajo en portugués o espafiol, de acuerdo con lalengua que te sientas mas confortable:
1. (Yaestudiaste espafol antes? ;Cémo fue tu experiencia?
2. Conoces o te gusta alguna serie, pelicula, cantante, actor u otro artista en espafiol?
3. (Sabes donde se habla espafol en el mundo? Cita por lo menos 10 paises que crees que tengan el espafiol como lengua
oficial,

Aprofundando o tema
+» ¢Dénde se habla espafiol?

Mapa de los paises hispanohablantes
-t s

Ll e

Disponible enfitips.//be pinterest ConVpINV592082682251 728868/ Accedido en: 02 de septiembre de 2021
A partir de las informaciones del mapa, soluciona las actividades abajo en portugués o espafiol, de acuerdo con la lengua que te
sientas mas confortable:

1. (Conseguiste identificar todos los paises que pusiste como respuesta en la pregunta 3 de la tarea anterior?

2. De acuerdo con el mapa, ;cudntos paises hablan espafiol como lengua oficial en el mundo?

3. Observando el mapa, ;cudles paises no te imaginabas que hablaban espafiol? ;Hay alguno que te haya sorprendido?

4,

5.

. ¢Percibiste alguna diferencia en la escritura de los nombres de los palses? ;:Cémo nombramos esos paises en portugués?
. ¢Cudl es el Unico pais que habla espafol oficalmente en Africa?
( ) Guinea-Bisdu.
() Sudéfrica
() Puerto Rico.
() Guinea Ecuatorial.
6. (Cudl es el inico pals que habla espafiol en Europa?
( ) Francia.
() Espaha.
() Portugal.
() México.
7. ¢Encudl continente estd el mayor nimero de paises hispanohablantes?
() Europa.
() Africa,
( )América.
( )Asia.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).

Tarefas de leitura 1,2 e 3

Ap6s a introdugdo da tematica, que traz dados sobre os paises que utilizam o espanhol
oficialmente, passamos a trabalhar, na primeira tarefa de leitura, com as no¢des de América
Latina e Hispénica e, principalmente, as distin¢fes entre elas. A Tarefa de leitura 1 aborda
leitura, compreensdo e reacdo a um texto audiovisual do género reportagem.

Pensada para ser realizada em uma aula sincrona via Google Meet, a primeira parte
propde uma discussao oral introdutéria entre os alunos e a professora a partir de perguntas
motivadoras. As questdes buscam verificar o que os educandos ja conhecem sobre esses dois
conceitos e se se sentem inseridos em algum deles. A discussdo poderd acontecer

simultaneamente em portugués e espanhol, com a docente utilizando o seu repertorio linguistico
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na lingua adicional e os discentes optando pelos recursos ja aprendidos (de ambos os idiomas)
gue considerarem mais adequados para expressar-se de maneira significativa e satisfatoria.

No momento seguinte, propomos que se assista ao video com a reportagem disponivel
no YouTube, que aborda o sentimento dos brasileiros de ndo identificacdo como latino-
americanos. Contudo, ainda ndo deve ser revelado para o grupo que se trata de uma reportagem,
ja que o intuito é que os alunos tentem identificar a qual género pertence aquele video e,
consequentemente, qual sua fungdo no mundo. Na continuacgdo, sdo estruturadas tarefas de
compreensdo e reacao ao texto, que demandam uma nova reproducdo do video. A ultima parte
da tarefa trata de ultrapassar os limites do texto e propde que os estudantes explorem o site do
Memorial da América Latina, com o proposito de descobrir quais atividades s&o oferecidas la.
O momento final é de compartilhamento dos dados encontrados e de discussdo sobre as
atividades de que cada um gostaria de participar.

Figura 2 - Tarefa de leitura 1

Tarefa de leitura 1(Género: reportagem)

Tarefa de pré-leitura

—ad ° ?
Discute con tus compafieros de dase y con la profesora las siguientes preguntas:
1. ;A qué piensas que puede referirse el término hispancamericano?
2. ;Yaescuchaste alguna vez el término latinoamericano? ;Sabes qué significa?
3. ;Te consideras latinoamericano? ;Por qué?
4. ;Qué personalidades latinoamericanas (artistas, cantantes, actores...) conoces?

Leitura do texto audiovisual

+ Vamos a ver un video?
Mira con atencién el siguiente video y luego contesta a las siguientes preguntas.
1. (Quétipo de video es ese? Entre las opciones abajo, crees que ese video es:
( )una pelicula
( )un reportaje.

( )un documental
2. Explica tu respuesta anterior. ;Por qué crees que el video pertenece a ese género?

= -

—+ Pensando sobre el reportaje...

Contesta a las siguientes preguntas sobre el reportaje hecho por la Agencia EFE
1. ¢De qué trata el reportaje? ;Cudles informacdiones trae para el debate sobre el concepto de “latinoamericano™
2. ;Por qué crees que solo 4,2% de los brasilefios se identifican con ese término?
3. Segun las informaciones del video, ;quién creé este Memorial? ;Dénde se ubica?

— {Qué opinas ta?

Ahora debes reflexionar y opinar sobre lo que habla el entrevistado en el reportaje.
1. (Qué opina al ser entrevistado en el video el director del Memorial da América Latina, Jorge Damiao?
2. ;Estas de acuerdo con Jorge Damido? ;Por qué?

Ultrapassando os limites do texto

+ Conociendo el Memorial de América Latina...
Accede al sitio web del Memorial da América Latina (DULps.//memor
1. Cudles actividades son ofrecidas al piblico por el Memorial,
2. Cudles de esas actividades te gustaria participar. Cita por lo menos tres.
3. Por qué escogiste esas actividades.

30/) y comparte con tus companeros de dase:

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).
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O texto principal escolhido para a Tarefa de leitura 2 foi a musica La Gozadera, do
grupo Gente de Zona, cuja letra convida para uma festa dos paises latinos. Como pré-leitura,
propomos trés questdes aos estudantes com o propdsito de verificar se ja conhecem a musica e
0S cantores e quais suas expectativas quanto a uma cancao com esse titulo. A ideia é que essa
discussdo inicial seja feita oralmente na aula sincrona e introduza o primeiro contato com a
musica e o videoclipe.

Ao reproduzir o video, 0 objetivo dos estudantes é tentar descobrir o que significa a
expressao la gozadera, a partir da letra e das imagens. A tarefa pode gerar uma nova discussao
entre os alunos sobre os elementos que encontraram e quais podem justificar cada suposto
significado levantado para o termo. Na sequéncia, busca-se explorar o texto a partir de uma
transcricdo da letra da musica. Para tanto, o primeiro movimento a ser realizado ¢ identificar os
paises que falam espanhol e que aparecem na letra. Logo sdo feitas algumas perguntas, que
desta vez devem ser respondidas por escrito. Essas questfes trazem a tona pontos relevantes a
serem abordados quanto a tematica e aos conteudos trabalhados no projeto: o porqué de o Brasil
fazer parte da musica, mesmo nédo falando espanhol oficialmente; o que se pode identificar na
letra como elementos culturais latino-americanos; e se 0 grupo se sente convidado a fazer parte
desta grande festa.

As seguintes partes trazem um trabalho especifico com o vocabulario da musica,
focando em expressdes que podem ser menos transparentes, isto €, mais distantes da lingua
portuguesa. Para esse exercicio de reflexdo linguistica, propde-se que os estudantes tentem
relacionar cada expressdo com seu significado a partir do texto e logo apds comprovem suas
respostas utilizando a internet como instrumento de pesquisa. A ideia é que pensem como
poderiam explicar, agora em portugués, o significado dessas palavras para um falante brasileiro
que escutou a masica.

Por fim, a ultima proposta € de reacdo ao texto. O objetivo, neste caso, € explorar
possiveis acles a serem realizadas depois de assistir a um video na plataforma Youtube. Afinal,
0 objetivo da aula de lingua adicional é possibilitar a insercao dos educandos em praticas sociais
concretas (BRASIL, 2018; RS, 2021). Sendo assim, torna-se relevante a realizagéo de tarefas
que tragam 0s géneros autenticamente utilizados nessas praticas, além de oportunizar que 0s
estudantes os produzam empregando novos recursos linguisticos.

Nesse sentido, pergunta-se ao aluno se ele reagiria com um me gusta ou um no me gusta
ao video, se compartilharia em outras redes sociais e/ou se adicionaria a sua playlist pessoal.
Além disso, solicita-se uma pequena producio, em ambas as linguas, no género comentario. E

por meio dessa pequena producdo que os estudantes poderdo expressar sua opinido sobre a
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masica, dialogando com alguns outros comentarios auténticos adicionados ao video e
apresentados no material. Esses comentarios podem ser compartilhados entre o grupo na
seguinte aula sincrona e explorados pela professora no estudo de recursos linguisticos em LE

utilizados para expressar opinides (me gusta, me encanta, me parece que, ...).

Figura 3 - Tarefa de leitura 2

— Pensando sobre la letra...

Tarefa de leituira2 (Ginero: videoclipe) Contesta a las cuestiones abajo en portugués o espafiol, de acuerdo con |a lengua que te sientas mas confortable

1. {Qué hay en comdn entre los paises citados en la cancién? ;Por qué Brasil también hace parte de ese grupo de paises?

Tast et 2 ;Por qué te parece que la ciudad de Miami estd induida en la letra de la cancion?
3. {Qué elementos culturales latinoamericanos estan presentes en la letra?
. 1Quié tal escuchar una cancién? 4. Tesentiste invitado 3 esa gozadera? ;Por qué?
Hoy vamos a escuchar una cancion en clase que se llama "La Gozadera” del grupo Gente de Zona con participacion de Marc Anthony. Quésigniica?
1. (Thya conoces ese grupo musical? ;Sabes de cudl pais son ellos? I 7

Relaciona las palabras en espafiol de b columna izquierda con sus definiciones en la columna derecha. Después comprueba tus respuestas

?
2. Enesa cancién hay la participacion de Marc Anthory, ;conoces a ese cantante? haciendo una ripida bisqueda en internet

3. Pensando sobre el titulo “La Gozadera”, ;sobre qué piensas que se trata esta cancién?

(1) Gozadera ( ) también llamada de frjol judia 0 porcto, es un grano muy comin en Latinoamérica
Leitura do texto audiovisual &) Revicar generalmente consumido con arraz
2o { ) baile follddrico de la regidn de Oaxaca, en Méxica. En algunos paises, también puede significar
— Escuchando a Gente de Zona... (@) Habichuela fiesta, celebracion y diversion.
Ahora escucha la cancién en compafia de tus comparieros en la clase en linea e intenta descubrir a partir de las imdgenes del videodlip el @ Tambora ( )produar un sonido utiizando algin €OmMO Campanas o tambores.
significado de la expresion “la gozaderar ( )fiesta animada con mucha musica, baile y bebidas.
e (5) Sandunga ( )instrumento de percusion bastante utilizado en las misicas del ritmo merengue.
- ¢C6mo explicar en portugués?
£C6mo explicarias cada uno de los términos de ks actividad anterior a un brasilefio? Intenta explicar en portugués el significado de esas
palabras.
Gozadera:
Repicar;
Habichuela:
Tambora
Zandunga

- Reaccionando al texto...
Ahora es tu tumo de reaccionar al texto. ;Qué harias después de escuchar esta cancion en Youtube? Contesta a las siguientes preguntas.
1. ;Sefalarias el video con “me gusta” 0 “no me gusta” en Youtube?

( )C&’Megma ( JQ’Nomegusta
2 iCompartirias este video en tus redes sodales? [Cusles?

https://www.youtube.com/watch?v=VMpSSKH 3wo () 0 ( )(@ ( )’ ( ) ( )otra ( )ninguna
3. gAhadirias la cancidn en tu playlist?
Tarefa de reac3o a0 texto (IS ( I)No ( )Tavez
4. Ahora observa algunos comentarios disponibles en el video de a cancion "La Gozadera™ en Youtube, zcon cudl de esos comentarios
— Pensando sobre el videoclip... teidentificas mas?
Discute con tus compafieros sus percepciones sobre la cancién y sobre el videodlip de “La Gozadera a partir de las siguientes cuestiones. o
1. ;Quéles pareci6 la cancién? ;Descubriste de qué se trata? . Latnes kEmEA @
2. ;Qué elementos de laletra o del videoclip te llevaron a pensar eso? P @
3. ¢Ustedes ya conocian esta cancién? o ver 81 rpuents
4. ;Les parece que el videoclip estd de acuerdo con la cancién? ;Por qué?
5. ¢Consiguieron entenderla letra de la cancion? . -
Eraters storames masca v QPO P PP P

Explorando o texta B s -
+ Conociendo la letra...

Observa la letra de la cancién y descubre qué paises que hablan espafiol como lengua oficial aparecen en ella, : i v e e Uaaiation
La Gozadera - Gente de Zona (part, Marc Anthony)

Miami me lo confirmé La cosa est4 bien dura ¥la tambora merenguera

iGente de zona! La cosa esté divina Dominicana ya repicd

Puerto Rico me lo regalé Perti con Honduras Con México, Colombia y Venezuela = - -

Dominicana ya repicé Chile con Argentina Y del Caribe somos tiy yo - PiSors 6o 0 MRSRmEACEN Mpin S voruwreere

¥ del Caribe somos tii y yo Panamé trae la sandunga {Repicando! s

Y se formé la gozadera Ecuador bilirrubina Vamos Guatemala

Miami me lo confirmé ¥ Uruguay con Paraguay La fiesta te espera S te parecer necesario, puedes leer otros comentarios disponibles en el video en este enlace:
¥ el arroz con habichuela Hermano con Costa Rica Lama a Nicaragua S AR A ASAT S

Puerto Rico me lo regalé Bolivia viene llegando El Salvador se cuela Si fueras a afadir un comentario al video, ;qué escribirias? Escribe aqui tu comentario con una version en espafiol y otra en portugués:
Y la tambora merenguera Brasil ya estd en camino Loqueando desde Cuba e vy

Dominicana ya repicé El mundo se esta sumando Y el mundo se entera =

Con México, Colombia y Venezuela A la fiesta de los latinos Si td eres latino

Y del Caribe somos ti y yo ¥ se formé la gozadera Sacatubandera

iRepicando! Miami me ko confirmé Y se formé la gozadera
Y el arroz con habichuela [-]
Puerto Rico me lo regalé

Fonte - Elaborado pelas autoras (2021).

Na Tarefa de leitura 3, inicia-se o trabalho com o género biografia, encaminhando assim
os educandos para a producdo final, abordando as biografias dos cantores da musica La
Gozadera: o grupo Gente de Zona e o cantor Marc Anthony. Na pré-leitura, abordam-se as
expectativas que se tem ao ler uma biografia, quais dados os estudantes esperam encontrar.
Logo, se introduz a leitura do texto. Os estudantes entdo sdo orientados a realizacdo de uma
tarefa de comprovagéo das suas respostas.

Na secao de exploracdo do texto, estd uma tarefa de compreenséo textual, na qual os

estudantes devem separar as informagOes elencadas associando-as com a vida e carreira do
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grupo cubano ou do cantor estadunidense. Por ultimo, trabalha-se mais especificamente com as
caracteristicas do género, buscando ofertar elementos para que posteriormente possam escrever
seu préprio texto observando tais aspectos. Além disso, se oferecem recursos importantes na
lingua adicional, oportunizando a ampliacdo do repertdrio linguistico do estudante quanto a
estruturas e vocabulos tipicamente utilizados neste género textual e que poderdo ser
mobilizados em sua producéo final.

Figura 4 - Tarefa de leitura 3

Tarefa de leitura 3 (Género: Biografia)
Tarefa de pré-leitura
— Conociendo la biografia de los cantantes...
:Qué datos esperas encontrar en una biografia?

( )fecha de nacimiento
( ) nivel de escolaridad
() color del pelo

( ) profesién

( )naconalidad

) roras que suele usar

) informaciones sobre la familia
) las notas de la escuela

) premios o logros profesionales
) nombre de la calle donde vive

Leitura do texto

— ¢Vamos a conocer un poco mds sobre los cantantes de “La Gozadera™
Lee las siguientes biografias sobre el grupo Gente de Zona y el cantante Marc Anthony disponibles en el sitio buenamusica.com y después
vuelve a la actividad anterior a confirmar cudles datos aparecen o no en las biografias de los cantantes.

La nstoria vida y legado musical do Gente de Zona
fow

"o

B e Gome 0 2ene -
Gente de Zona (a veces Gente D' Zona), es el gr mas importante de
Cubatén (denominacién cubana para el i eton generado en la iskh
canibefa). El grupo fue iniciado por Alexander Deigado en el afio 2000.
C&mbvnan ritmos de reggaetén con otras formas de mdsica tradicional
cubana.

Este grupo tiene un sonido explosivo, en & que la energia del reggaetén no
o:ullg‘lja musicalidad la(enlepc'!e los mmo‘l afrotuba%aos. -mpacgg?a desde
escena lnte;gve(ado en vivo por la banda de excelentes misicos de Cuba
que acompana al trio, una amalgama de ajustadas voces, efectivas letras, y
un

pliegue coreografico.

En sus inicios, el grupo estaba encabezado por Jacob Forever, Alexander y
Nando Pro, se hizo famoso con su album titulado Lo Mejor que Suena
Ahora vol Il. En 2012, Jacob Forever y Nando Pro toman la decisién de iniciar
su propio proyecto musical, por lo que Randy Maicom Martinez (ex
Charanga Habanera) se uni6 a Gente De Zona con una gran aceptacion por

Gnﬁunyn—h—naum
fow

Marco Antonio Mufiiz Ruiz Rivera, mejor conocdo por su nombre artistico
Marc Anthony, es un cantante, actor y productor estadounidense de origen
puertorriquenio. Naci6 el 16 de septiembre de 1968 en la Ciudad de Nueva
York, Nueva York, Estados Unidos, de padres de Guayama, Puerto Rico.
Es hijo de Felipe Mufiiz y Guillermina Rivera. Su madre Guillermina era ama
de casa; su padre, Felipe Mufiiz, mdsico y trabajador del comedor de un
hospital. Anthony crecié en East Harlem, también conocido como Spanish
Harlem o € Barrio, y es el menor de ocho hijos. Cuando nifio le gustaba
hacerle bromas a las ser un di latino
recién llegado a Estados Unidos, que no hablaba inglés. Sin embargo,
siempre estuvo muy apegado a sus raices puertorriquefias y de hecho su
ﬂadre no soportaba que sus hgos hablaran inglés en casa.

larc Anthony es el artista de salsa tropical mds vendido de todos los
tiempos. Es conoddo por sus nimeros de salsa latina y baladas, ademds ha
ganagg numerosos premios y sus logros han sido reconocdos en todo el
mundo.

parte del pablico.

Adaptado de: HItDS//www. buenamusica com/marcanthony/biografia
Adaptado de: b P

Explorando o texto

— ¢Quiénes son los cantantes?
Separa en los cuadros las siguientes informaciones relacionadas a Gente de Zona y Marc Anthony, de acuerdo con sus biografias.

Tiene origen cubano.

Nacié en Estados Unidos.

Fue concebido por el cantante Alexander Delgado.

Es conocido por el ritmo “cubatén”.

Es muy conocido por cantar salsa.

Tiene influencia de ritmos afrocubanos

Se siente muy cerca de sus origenes puertorriquefios.

Gente de Zona Marc Anthony

Refletindo sobre o género
—+ ¢Qué es una biografia?
1. (Yahabias leido una biografia antes? ;De quién?

2. Apartir de las biografias que leiste, ;cudl es el objetivo de este tipo de texto?
3. (Quédatos te parecen que no pueden faltar en una biografia?

4. Completa la tabla con sfo NO para la presencia de estas caracteristicas en el género biografia:
Utiliza muchos verbos en futuro.

En general, organiza los hechos en un orden cronoldgico.
Se utiliza de un lenguaje poético.

Suele contener informaciones falsas o equivocadas.
Tiene el compromiso de traer informaciones verdaderas.
Predominan los verbos conjugados en el iempo pasado.

5. Ademas de las caracteristicas que ya estan en la tabla, ;qué otras caracteristicas t afadirias a una biografia?

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).
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Tarefa de producéo final

Todas as tarefas apresentadas até aqui buscaram mobilizar elementos, sejam linguisticos
ou relacionados ao conteudo tematico, para a elaboracdo da producdo final. Essa producdo
precisa ter um proposito discursivo, uma interlocucéo projetada, ser realizada em um género do
discurso especifico e possuir um suporte adequado para sua publicacdo (SCHLATTER,;
GARCEZ, 2012). Neste caso, propomos como producdo final um livro de biografias de
personalidades latino-americanas, escolhidas pelos estudantes de acordo com suas preferéncias
pessoais. A decisdo pela biografia como produto final se deu em razdo da representatividade
para a construgdo da identidade latino-americana dos estudantes. Ao escolherem personalidades
latino-americanas de sua preferéncia, se percebem como sujeitos deste continente, que
partilham interesses e caracteristicas e, dessa forma, reconhecem seu pertencimento a
comunidade. Ao estabelecerem como interlocutores outros jovens brasileiros, compartilham
suas preferéncias e provocam a reflexdo sobre a relacdo identitaria entre brasileiros e latino-
americanos.

Cada aluno devera escrever uma versdo em portugués e outra em espanhol da biografia
com o objetivo de atingir como publico latino-americano falantes das duas linguas e de explorar
todo o seu repertorio linguistico. Quanto a publicacdo, sugerimos que 0s proprios autores
possam escolher em que suporte veicular seus textos; embora a professora possa auxiliar
levantando algumas op¢des como blogs, ebooks, facebook, instagram, etc. No entanto, é valido
ressaltar que, a depender das eleigdes feitas pelos estudantes, sera necessario fazer adaptacdes
no formato.

Ao longo desta proposta, sdo feitas instru¢fes quanto a escrita, oferecidos novos
exemplos do género e indicados dicionarios e tradutores online que podem auxiliar na
construgdo do texto em lingua adicional. Conhecer e utilizar esses e outros materiais de apoio
a leitura e a escrita fazem parte dos objetivos do projeto e podem ser de grande valia,
principalmente no trabalho com grupos que ainda possuem poucos recursos linguisticos no
novo idioma.

De acordo com as necessidades da turma, também podem ser adicionadas novas tarefas
que lidem com elementos linguisticos especificos a serem mobilizados na construcdo do texto
e que estdo sendo requeridos pelos estudantes. Um exemplo disso, no caso das biografias,
poderia ser o trabalho mais sistematizado com verbos no pretérito perfeito ou com o0s numerais
para fazer referéncia as datas. Esses elementos ndo aparecem explicitamente nas tarefas
propostas aqui, tendo em vista a limitacdo da extensdo deste artigo e aos conhecimentos previos

e especificidades de cada grupo com o qual o projeto podera vir a ser trabalhado.
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Figura 5 - Tarefa de producéo final

Qrientacdes para a producdo
—» jAhora es tu turno!
Nuestro grupo va a escribir un libro llamado “;Quiénes somos los latinoamericano? / Quem somos nds latino-americanos?”, con biografias
de personalidades importantes de Latinoamérica. Para eso, la idea es que utilices tus conocimientos sobre qué es ser latinoamericano y
elijas una personalidad latinoamericana que te parezca importante (sea hablante de espafiol o no) para escribir su biografia en las dos
lenguas.
Para tanto, debes seguir los siguientes pasos:
1. Elige una personalidad latinoamericana que te parezca interesante, Puede ser un(a) cantante, actor o actriz, futbolista, pintor o
pintora, activista, politico o politica, etc,
2. Busca en internet por lo menos 3 sitios diferentes con biografias o datos e informaciones importantes sobre esa persona.
3. Selecciona los datos que te parezcan mas relevantes sobre esta personalidad de Latinoamérica.
4. Escribe con tus palabras, en un archivo de Google Docs, una biografia corta sobre esa personalidad. Acuérdate de tener en cuenta
las principales caracteristicas del género biograffa estudiadas en la tarea anterior.
5. No te olvides de elegir una foto de esta persona para ilustrar tu texto y de poner las fuentes utilizadas para conseguir las
informaciones sobre esa personalidad.
Antes de escribir, también debes pensar y definir las siguientes informaciones con tus colegas:
¢Cuél es el publico objetivo de ustedes?
¢Dénde ese texto va a ser publicado?
¢Cémo sera organizado el conjunto de biografias producido por ti y tus compafieros de clase?

-+ Para inspirarte...
Aca puedes observar otras tres biografias para inspirarte a hacer la tuya.
jUsa tu creatividad!

@ biografia

Shakira

Cantora colombiana

000

Blografia de Shakira

— iNo te olvides!
Por fin, no te olvides de que las biografias deben poder ser lefdas tanto por latinoamericanos que hablan solamente espafiol, cuanto por
aquellos que hablan solamente portugués.
Puedes utilizar aplicaciones de traduccion y diccionarios en linea para ayudarte en esta tarea. Aca hay algunas indicaciones:
Diccionario de la RAE: hitps//dlerae.es/
Word Reference: https://www.wordreference.com/
Bab.la: hitps://es bab la/diccionario/espanol-portugues/

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).

Consideracoes Finais

Ao longo deste trabalho, abordamos questdes relacionadas ao ensino de LE como lingua
adicional, com especial atencdo para o cenario pandémico, em uma escola da Rede Estadual do
RS. Tivemos como objetivos refletir sobre essa realidade educacional e apresentar uma
proposta de projeto pedagdgico direcionado a esse contexto.

Para tanto, foram discutidos alguns conceitos sobre concepgdo de lingua,
translinguagem e educacdo linguistica a partir de tedricos e pesquisadores como Bakhtin
(2016), Schlatter e Garcez (2012), Garcia (2013) e Welp e Garcia (2022), além de tomarmos
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como base os documentos oficiais que orientam a educagéo nacional e estadual. Nesse sentido,
defendemos o ensino da lingua adicional como uma oportunidade de ampliacdo do acesso, por
parte dos estudantes, a novas préaticas sociais mediadas pela leitura e pela escrita e, portanto, de
expansdo de seu repertdrio na construcdo de suas identidades bilingues.

Entender a historia instavel do ensino de LE no Brasil e no RS por meio da aprovacéo e
revogacao de leis configurou-se em um passo necessario para compreender o contexto atual de
reinsercdo deste idioma nos curriculos. Discutir as justificativas para a presenca deste
componente nas escolas brasileiras trouxe ainda mais relevancia a tematica escolhida para a
construgdo do projeto. Evidenciou a necessidade de se entender o contexto linguistico latino-
americano e ofertar aos estudantes 0s recursos necessarios para transitar com confianca e
autonomia nessa realidade, por meio do uso de todos os recursos de seu repertério para
ultrapassar as barreiras construidas entre linguas e, por consequéncia, entre culturas.

A pandemia do novo coronavirus e a implementacdo do Modelo Hibrido de Ensino
trouxe muitos desafios e exigiu rapidas adaptacdes por parte do corpo docente das escolas
publicas. Pensar em tarefas que pudessem ser desenvolvidas de forma sincrona e assincrona
através das novas plataformas de ensino, assim como oferecer exemplos da viabilidade da
construcdo de projetos pedagdgicos ainda neste contexto adverso, também formou parte da
construgdo deste artigo.

Em suma, esperamos que a elaboracdo do projeto ¢Quiénes somos los
latinoamericanos?, mobilizando os conceitos aqui explorados, seja uma contribuicdo para area
da educacdo linguistica. Tencionamos auxiliar outros professores de LE a se inspirarem a
trabalhar com o conceito de América Latina em sala de aula e, assim, oportunizarem aos seus

alunos uma aproximacao com essa identidade coletiva latino-americana.
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