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RESUMO

Sabe-se que, atualmente, a inclusdo é uma das questdes centrais nas discussdes
sociais, académicas e politicas e reconhece-se a relevancia do papel exercido pelo
professor para alcancar as mudancgas esperadas nesse processo de ensino inclusivo
e, por isso precisa ser qualificado e capacitado para saber lidar com os diferentes
grupos de alunos. Muitas sao as legislacdes que regem a questao da educagéo e a
inclusdo, no seu sentido amplo, mas a dificuldade estd em fazer com que toda a
engrenagem funcione sistematicamente e que 0s objetos do ensino-aprendizagem
sejam alcancados. O objetivo principal do trabalho foi identificar os desafios e as
potencialidades do professor de Geografia na pratica da educacgdo inclusiva na
Educacao Basica. Como objetivos especificos, destacaram-se: a) analisar a pratica
da educacdo inclusiva no contexto das politicas publicas educacionais brasileiras; b)
compreender a insercdo das praticas de educacdao inclusiva na Base Nacional Comum
Curricular e nos curriculos de Geografia para a Educacdo Basica; c) investigar a
pratica do professor de Geografia no desenvolvimento e na aplicacdo da educacao
inclusiva no cotidiano escolar. Na pesquisa, foi utilizada a metodologia de cunho
qualitativo, onde o pesquisador buscou informac@es e dados bibliograficos, artigos, e
documentos relacionados ao tema de pesquisa, e também, de uma abordagem
qualitativa, em que se recorreu a entrevistas que foram propostas a professoras de
Geografia e a uma profissional de Atendimento Educacional Especializado — AEE, que
atuam em escolas da Educacéo Basica do municipio de Cerro Largo/RS. Conclui-se
que é uma teméatica desafiadora e cada vez mais emergente. Percebeu-se a
necessidade de uma melhor compreensao do que é, efetivamente, um processo de
inclusdo escolar. Entendemos que todos os estudantes tém condi¢cdes de aprender,
mas precisamos conhecer e respeitar tempos, ritmos e formas de aprendizagem e as
especificidades de cada individuo. Nesse sentido, enfatiza-se a importancia de uma
formacao continuada que conscientize gestores, docentes e demais profissionais da
educacao.

Palavras-chave: Ensino de Geografia, Educacéao Inclusiva, Formacao docente.



ABSTRACT

It is known that, nowadays, inclusion is one of the central issues in social, academic
and political discussions and the relevance of the teacher's role play is recognized in
order to achieve the expected changes in this process of inclusive teaching and,
therefore, it needs to be qualified and trained to know how to deal with different groups
of students. There are many laws that govern the issue of education and inclusion, but
the difficulty in making the whole gear work systematically and that the teaching-
learning objects are achieved. The main goal of the work was to identify the challenges
and potentialities of the Geography teacher in the practice of inclusive education in
Basic Education. As specific goals, stood out: a) analyze the practice of inclusive
education in the context of Brazilian educational public policies; b) understand the
insertion of inclusive education practices in the National Common Curricular Base and
in the Geography subject for Basic Education; c) investigate the practice of the
Geography teacher in the development and application of inclusive education in
everyday school life. In the research, a qualitative methodology was used, where the
researcher sought information and bibliographic data, articles, and documents related
to the research topic, and also, a qualitative approach, in which interviews were
proposed to Geography teachers and the Specialized Educational Service professional
who work in Basic Education schools in Cerro Largo/RS. It is concluded that it is a
challenging and increasingly emerging theme. It was noticed the need for a better
understanding of what is, effectively, a process of school inclusion. We understand that
all students are able to learn, but we need to know and respect times, rhythms, ways
of learning and the specificities of each student. In this sense, emphasis is placed on
the importance of continuing education that raises the awareness of managers,
teachers and other education professionals.

Keywords: Geography Teaching, Inclusive Education, Teacher training.
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1 INTRODUCAO

A tematica que foi abordada neste trabalho tem como inspiracdo inicial os
desafios do docente de Geografia na pratica da educacdo inclusiva e o
desenvolvimento de agfes que visem um aprendizado de qualidade para os alunos,
assunto imprescindivel para analisar as préaticas de docéncia, e como essas situacdes
estdo sendo abordadas na Educacéo Basica.

Ha um avanco na legislacao brasileira na questao da inclusao educacional, pelo
menos no campo da teoria, mas, na pratica, estd um pouco longe de ser o ideal. Para
tanto, realizou-se uma analise das politicas publicas educacionais e o0 que
compreende toda a legislacdo disponivel para a educacéao inclusiva.

A lei mais antiga € de 1961, n°® 4024, a chamada Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional (LDBEN), a qual fundamentava o atendimento educacional as
pessoas com deficiéncia, chamadas no texto de “excepcionais” (atualmente, esse
termo esta em desacordo com os direitos fundamentais das pessoas com deficiéncia).
Ou seja, a preocupacao com a educacao inclusiva dizia respeito somente a pessoas
com deficiéncias fisicas e mentais.

Em 1988, a Constituicdo Federal passa a respaldar os que propdem avangos
significativos para a educacado escolar de pessoas com deficiéncia, quando elege
como fundamentos da Republica a cidadania e a dignidade da pessoa humana (art.
1°, incisos Il e Ill) e, como um dos seus objetivos fundamentais, a promocao do bem
de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminacéo (art. 3°, inciso V). Ela garante ainda o direito a igualdade (art.
5U) e trata, no artigo 205 e seguintes, do direito de todos a educacao. Esse direito
deve visar ao “pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para a cidadania e sua
qualificagao para o trabalho”.

Além disso, a Constituicdo elege como um dos principios para o ensino “a
igualdade de condigbes de acesso e permanéncia na escola” (art. 206, inciso 1),
acrescentando que o “dever do Estado com a educacéao sera efetivado mediante a
garantia de acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacao
artistica, segundo a capacidade de cada um” (art. 208, inciso V).

Surge também em 1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB, a qual também trouxe mudancgas para a educacéo, sendo criada para

garantir o direito a toda populacao de ter acesso a educacéo gratuita e de qualidade,
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para valorizar os profissionais da educacéo, estabelecer o dever da Uniéo, do Estado
e dos Municipios com a educacao publica.

Assim, as mais recentes leis, destacam-se em 2014, o Plano Nacional de
Educacdo (PNE), que visa universalizar para a populacdo de 4 a 17 anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a Educacdo Basica e ao atendimento educacional
especializado.

Em 2020, surge o Decreto N°10.502 — Politica Nacional de Educacéo Especial,
o qual institui a chamada Politica Nacional de Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva
e com Aprendizado ao Longo da Vida.

Em todos esses anos, foram criadas muitas leis, decretos, resolucdes, todas
com um objetivo que é diminuir as diferencas na educacéo e na sociedade e, de fato,
realizar a incluséo.

Observa-se que a inclusdo escolar, no sentido mais amplo da palavra, € um
direito inalienavel de todos a educacao e ao respeito as diferencas, proporcionando a
equidade. As diferencas incluem oportunidades iguais e direitos para todos, sem
excecOes. Segundo Karagiannis et al.,

(...) o ensino inclusivo € a préatica da inclusdo de todos, independentemente
de seu talento, deficiéncia, origem socioeconémica ou cultural, em escolas e
salas de aula provedoras, onde todas as necessidades dos alunos sao
satisfeitas. (KARAGIANNIS et al., 1989, p. 21)

Nesse contexto, o papel do docente de Geografia em sala de aula é de
participar da formacao do aluno, potencializando o processo de ensino-aprendizagem,
para que seus estudantes desenvolvam seu senso critico, a fim de tornarem-se
individuos pensantes e atuantes na sociedade.

Segundo pesquisa realizada pelo IBGE em 2019 e divulgada em agosto/2021,
os dados revelam que o Brasil conta com mais de 17 milhdes de criangas com dois
anos de idade ou mais com algum tipo de deficiéncia e, aproximadamente, 70% desse
publico, com idade minima de escolarizacéo, possui no maximo o ensino fundamental
incompleto.

A disciplina de Geografia por si sé contribui com a inclusdo como um
instrumento que possibilita compreender a realidade, tdo essencial na educagéo

inclusiva, voltada para todos os alunos que sao excluidos do processo de ensino-
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aprendizagem por inumeros e diversos fatores, em decorréncia de condi¢Oes
individuais, econdmicas ou socioculturais dos alunos.

Um dos atores para essa engrenagem funcionar é o docente de Geografia ser
um impulsionador para que exista uma educacdo critica e pensante, aliada aos
curriculos de Geografia e a organizacado de suas praticas pedagogicas a partir dos
curriculos construidos sob a égide da base que € a Base Nacional Comum Curricular
e da educacéo inclusiva.

Dessa forma, entendendo a educacdo geografica como fundamental na
formacdo do individuo, para sua compreensdo da realidade e das nocbes de
espacialidade e orientagcdo, € importante se questionar de que forma o professor de
Geografia esta preparado para desenvolver uma educacéao inclusiva de forma efetiva
e eficiente. Como o professor de Geografia trabalha e atua na efetiva pratica da
educacdo inclusiva no meio escolar? Quais os recursos disponiveis? Possui incentivo
e formacdo adequada? Essas foram questdes direcionadoras para a presente
pesquisa.

A partir da discussdo realizada, o objetivo principal do trabalho foi identificar os
desafios e as potencialidades do professor de Geografia na pratica da educacéo
inclusiva na Educacao Béasica. Como objetivos especificos, destacaram-se: a) analisar
a pratica da educacdo inclusiva no contexto das politicas publicas educacionais
brasileiras; b) compreender a insercdo das praticas de educacao inclusiva na Base
Nacional Comum Curricular e nos curriculos de Geografia para a Educacéo Basica, c)
investigar a pratica do professor de Geografia no desenvolvimento e na aplicacdo da
educacao inclusiva no cotidiano escolar.

O presente trabalho caracterizou-se como uma pesquisa de cunho qualitativo,
onde o pesquisador buscou informacgdes, através de entrevistas, dados bibliogréaficos,
artigos e documentos relacionados ao tema de pesquisa. O estudo teve o intuito de
analisar a pratica da educacdo inclusiva no contexto das politicas publicas
educacionais brasileiras; e compreender a insercdo das préaticas de educacéo
inclusiva na Base Nacional Comum Curricular e nos curriculos de Geografia para a

Educacao Basica.
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O trabalho apresentou, em seu capitulo segundo, a fundamentacao teorica na
definicdo e abordagens na educacao inclusiva; a relagéo da geografia com a inclusao
e como esta abordada na BNCC a incluséo na disciplina de geografia.

Posteriormente, no terceiro capitulo, verificou-se os caminhos metodoldgicos
para uma compreensao de como foi o desenvolvimento da pesquisa em questao.

No quarto capitulo, foram apresentadas e analisadas as entrevistas com 05
professoras de geografia do Municipio de Cerro Largo/RS e, também, com a

profissional de AEE.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

O presente trabalho tem como pesquisa e referencial alguns autores que
analisam a questédo da atividade docente como protagonista de uma educacédo de
qualidade, aliada a comunidade escolar, com énfase no ensino de Geografia e a
educacao inclusiva que, segundo a etimologia da palavra inclusédo, esta relacionada
ao ato ou efeito de incluir. Na sequéncia, analisa-se também, a legislacdo pertinente
a educacdo inclusiva no Brasil e as questdes norteadoras como, por exemplo, a
BNCC.

2.1 EDUCACAO INCLUSIVA: DEFINICAO E ABORDAGENS

A educacéo inclusiva é compreendida pela igualdade de acesso e permanéncia
em uma educacao de qualidade, sem restricbes devido as condi¢cdes sociais, racas,
culturas e individualidades dos escolares. As instituicdes devem acolher os alunos e
adaptar-se de acordo com as particularidades destes, para que assim consigam
atender as suas necessidades (UNESCO, 1994).

Abordar o tema da educacéo inclusiva no espaco escolar sempre é um convite
e um exercicio para ampliar a flexibilidade mental e os horizontes paradigmaticos.

E preciso falar da inclusdo escolar, nio como processo em si mesmo, mas
pelos processos histéricos, politicos, sociais e pedagdgicos que permeiam a inclusao
no espaco escolar, ainda marcados pela desigualdade e exclusdo. De modo mais
acentuado, sofreram ou sofrem este processo excludente, aqueles que apresentam
alguma peculiaridade especifica em seu desenvolvimento. Mesmo que a legislacéo
vise assegurar o direito e 0 acesso de todos a educacao basica, na pratica, isso ndo
acontece sempre.

Incluir € um principio que se traduz em uma atitude, em uma postura que
acolhe, que reconhece e legitima a singularidade de cada sujeito no processo. Algo
gue nao esta dado ou se efetiva em um ato, em uma atitude ou em uma atividade.
Mas, é uma postura, um acontecer cotidiano que implica dinamismo, acolhida, crenca
e confianca no outro, ndo como um estranho, uma ameaga, mas alguém a ser
potencializado em suas capacidades, suas diferencas, sendo legitimado e respeitado

na convivéncia.
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Para todos esses conceitos existe uma politica publica voltada para a inclusao
que teve como iniciativa a Constituicdo Federal de 1988. Pouco tempo depois, na
década de 90 em diante, a inclusdo de pessoas excluidas dos processos educacionais
vem obtendo visibilidade e politicas publicas estdo sendo requisitadas, a fim de tornar
0s sistemas de ensino mais preparados e abertos para atender a diversidade no
ambiente escolar.

Observa-se que a Constituicdo Federal de 1988, no artigo 208, que trata da
Educacdo Basica obrigatoria e gratuita dos 4 aos 17 anos, afirma que € dever do
Estado garantir:

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de:

lll - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. (BRASIL, 2016)

Na sequéncia, os artigos 205 e 206, respectivamente, tratam “a Educacéao
como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio
da cidadania e a qualificagédo para o trabalho” e “a igualdade de condi¢cbes de acesso
e permanéncia na escola” (BRASIL, 2016).

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), n°® 9394/96, em vigor, tem um
capitulo especifico para a Educacdo Especial. Nele, afirma-se que “havera, quando
necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de Educacdo Especial’. Também afirma que “o
atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servi¢cos especializados,
sempre que, em funcdo das condi¢cdes especificas dos alunos, ndo for possivel a
integracdo nas classes comuns de ensino regular”. Além disso, o texto trata da
formacao dos professores e de curriculos, métodos, técnicas e recursos para atender
as necessidades das criancas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo. Conforme a lei,

CAPITULO V - DA EDUCACAO ESPECIAL

Art. 58. Entende-se por educacgdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. (Redacdo dada pela
Lei n® 12.796, de 2013).

§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigcos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢cbes especificas dos
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alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

§ 3° A oferta de educacao especial, nos termos do caput deste artigo, tem
inicio na educacéo infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso
Il do art. 4° e o paragrafo Unico do art. 60 desta Lei. (Redacao dada pela Lei
n° 13.632, de 2018).

Os autores Dutra e Griboski (2005) defendem que a educacdo enfrenta o
desafio de ressignificar os processos de formagé&o dos professores com o objetivo de
promover conhecimentos sobre as limitagfes dos alunos. Para os autores, também
existe a necessidade de redefinir as politicas publicas relacionadas a educacao
especial, reorganizar 0os espacos e recursos de atendimento e aumentar o
envolvimento da familia no processo de inclusao. Nesse sentido,

A Educacéo inclusiva supde uma escola inclusiva, uma escola que ‘arranja
maneira’ de acolher todas as criangas e jovens da sua comunidade, flexibiliza
e adapta os seus curriculos, ndo se limitando a reduzi-los, reestrutura as suas
praticas de organizacdo e de funcionamento, de forma a responder a
diversidade dos seus estudantes, desde os mais vulneraveis aos mais
dotados, apostando na mudanc¢a de mentalidades e de praticas, implicando,
valorizando e corresponsabilizando todos os intervenientes no processo
educativo. Uma escola inclusiva é uma escola em movimento, uma escola
que evolui sempre, que nunca atinge o estado perfeito (SANCHES, 2011,
P.137).

Muitas sdo as defini¢cdes e tentativas de solucionar ou colocar em pratica o que
esta previsto na legislacdo. Contudo, Smeha e Seminotti (2008) percebem a educacao
inclusiva como um paradigma distante da realidade observada e muito longe de ser
alcancada. Os autores alegam que no Brasil a escola ainda é excludente.

Na mesma linha de raciocinio, a inclusdo no seu sentido mais amplo da
definicdo, estd longe de ser resolvida, pois uma sociedade capitalista,
automaticamente, ja realiza a exclusdo e nédo consegue na sua totalidade a incluséo.
S&do muitas as implicacdes que dificultam ou até mesmo impossibilitam que os alunos
realmente sejam incluidos. Em muitas situacdes, as escolas nédo se adaptam a esses
educandos, dificultando uma educacdo de qualidade, fazendo com que continuem

realizando préticas de seletividade, classificagdo e homogeneizacao.

2.2 A RELACAO DA GEOGRAFIA COM A INCLUSAO

O docente de Geografia, bem como os demais, tem um papel importante

para/na inclusado, pois ele é o agente mediador e transformador, que vai incentivar e
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colaborar na formacao do seu aluno, influenciando em uma educacéo de qualidade e
assegurando-lhe o status de cidadao, que lhe é de direito, e o de refletir sobre o seu
conhecimento.

Dessa forma, ser professor de Geografia é desempenhar uma tarefa importante
na promocdo da aprendizagem e no desenvolvimento de alunos criticos e
comprometidos com a transformac¢do do mundo em que vivem.

E importante parar para refletir sobre a propria atuagdo em sala de aula, pois
os alunos ndo sdo iguais nas suas dificuldades, nem mesmo nas suas
potencialidades. O que ha de semelhante entre eles é o fato de que todos podem
aprender. Dessa forma,

(...) 0 ensino inclusivo é a pratica da inclusdo de todos, independentemente
de seu talento, deficiéncia, origem socioeconémica ou cultural, em escolas e
salas de aula provedoras, onde todas as necessidades dos alunos sao
satisfeitas. (KARAGIANNIS et al.,1989: 21)
No processo de ensino e aprendizagem, o docente tem papel fundamental e
nao deve ser apenas um mero transmissor de conhecimento pronto e acabado, mas
sim, um estimulador/mediador do conhecimento e, ao mesmo tempo, um pesquisador

contribuinte para o desenvolvimento da educacéo. Segundo Melo e Sampaio (2007):

[...] o professor de Geografia em sala de aula tem como fungéo potencializar
seus estudantes, utilizando todas as formas diversas de expressfes para
atingi-los. E preciso entender como estes alunos pensam e se sentem em
relacdo a escola e ao espaco em que vivem” (MELO; SAMPAIO, 2007, p.128).

O mundo passa por uma ampla renovacgdo tecnoldgica e cientifica que da
forcas ao processo de transformacdes rapidas no espaco e nas relagdes sociais, tendo
um aceleramento ainda maior durante a pandemia do Covid-19. Essa nova realidade,
caracterizada pelo uso macico da tecnologia e pela velocidade e alcance das
informacdes é definido pelo gedgrafo Milton Santos (2006 p. 159-161) como um “meio
técnico-cientifico-informacional, um periodo e um espaco que se distingue pela
profunda interagdo entre ciéncia, tecnologia e mercado global, devendo ser encarados
integralmente num sistema que gera a globalizagcio”.

Essa nova realidade exige do ensino de Geografia uma postura também
renovada, considerando esse contexto no qual a sociedade e os espacos estao

inseridos e relacionados. Diante disso, Vesentini (1996) recomenda:
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O mundo mudou e o ensino da Geografia (deve) procurar acompanhar essas
mudancas, pois o papel da geografia no sistema escolar nada mais é que
explicar o mundo em que vivemos, ajudando o aluno a compreender a
realidade espacial na qual vive e da qual é parte integrante. (VESENTINI,
1996, p.3) (Grifo nosso)

Trabalhar com Geografia é criar situacdes favoraveis para a apreensao de
conceitos geograficos e desenvolver competéncias que possam auxiliar na
contextualizacdo espacial dos fendbmenos, das estruturas e dos processos, no
conhecimento mais profundo do mundo em que se vive, e na atuagao mais consciente
como cidaddos em escalas local, regional, nacional e global (CAVALCANTI, 1998).

O ensino de Geografia tem papel fundamental no auxilio da formacdo de
qualquer cidad&o, pois desenvolve uma maior compreenséo da realidade, ao estudar

diretamente com o espaco produzido socialmente, e ainda:

Esta disciplina apresenta papel significativo na aprendizagem, seja por
proporcionar o desenvolvimento de habilidade especificas da observagéo,
descricdo, andlise como aprender a observar, descrever, comparar,
estabelecer relagBes e correlagbes, tirar conclusbes e fazer sinteses do
espacgo de vivéncia; seja por possibilitar a apropriagcdo de conteldos que
permitem ler o mundo e o lugar em suas contradigdes (AMARAL; et. Al, 2013,
p-8)
Kaercher (2003) lembra o papel do professor de Geografia perante as reflexdes
ja efetuadas sobre a inclusdo educacional, social, econémica, cultural e outras.

Segundo o autor,

A principal tarefa de um professor de Geografia, talvez nem seja a de ensinar
Geografia, mas realcar um compromisso que ultrapassa a Geografia:
fortalecer os valores democraticos e éticos. A partir de nossas categorias
centrais (espaco, territorio, Estado, regido, natureza, sociedade, etc)
expandirmos cada vez mais o respeito ao outro, ao diferente. (KAERCHER,
2003, p. 50)

Mas ainda existem professores, nesta proposta de estudo, os de Geografia,
que ao concluirem a graduacdo saem sem ter conhecimento algum sobre a incluséo
escolar ou com conceitos equivocados a respeito. Assim, professores, em todos o0s
niveis de ensino, ao receberem um aluno de inclusédo podem n&o saber como agir e,
por desinformacéo ou desinteresse, podem deixar de ser um mediador do conteudo,
para ser mais um elemento contraditorio dentro da escola.

Muitos profissionais como os professores, buscam um aperfeicoamento, para

compreender a inclusdo de uma forma mais clara e justa “com alternativas menos



19

segregativas de absor¢cao desses educandos nas redes de ensino” (GLAT, PLETSCH,
PONTES, 2007, p. 344).

Percebe-se que somente com um conjunto de resolucdes a sociedade e a
educacao se tornardo inclusivas, pois depende de professores capacitados, formacao
continua, recursos pedagdgicos disponiveis, curriculos adaptados, legislagdo ou
politicas publicas que devem ser efetivamente cumpridas e observadas, e a
permanéncia na assisténcia de alunos inclusivos. Essa adequacéo deve ser realizada
culturalmente nas politicas experienciadas nas escolas, para que atendam a

diversidade dos alunos.

2.3 BNCC E A INCLUSAO NA DISCIPLINA DE GEOGRAFIA

Depois de analisar as politicas publicas e como a incluséo esta sendo debatida
e assistida na sociedade e na escola, eis que, em 20 de setembro de 2017, é
aprovada/promulgada uma proposta do Ministério da Educacdo, a Base Nacional
Comum Curricular, que € o novo parametro de orientacdo dos curriculos de todas as
etapas da Educacgédo Basica. A BNCC torna-se uma referéncia obrigatoria que guiara
0s sistemas educacionais na construcdo das propostas curriculares e influenciara o
processo de formacgéo dos professores.

Alguns trechos da Base Nacional Comum Curricular, que abordam sobre a
educacdo inclusiva e também sobre a educacdo especial, potencializam uma
perspectiva de igualdade e equidade, em que se desenvolva curriculos que visem
atitudes de respeito e consideracdo frente as diferencas individuais, referentes a
diversidade étnico-cultural e também a inclusdo de alunos da educacado especial,

alcancando a superacéo das desigualdades. Assim,

[...] a BNCC desempenha papel fundamental, pois explicita as aprendizagens
essenciais que todos os estudantes devem desenvolver e expressa, portanto,
a igualdade educacional sobre a qual as singularidades devem ser
consideradas e atendidas. Essa igualdade deve valer também para as
oportunidades de ingresso e permanéncia em uma escola de Educacéo
Basica, sem o que o direito de aprender ndo se concretiza [...] as decisdes
curriculares e didatico-pedagogicas das Secretarias de Educacdo, o
planejamento do trabalho anual das instituicbes escolares e as rotinas e 0s
eventos do cotidiano escolar devem levar em consideracao a necessidade de
superacao dessas desigualdades. Para isso, os sistemas e redes de ensino
e as instituicBes escolares devem se planejar com um claro foco na equidade,
que pressupbe reconhecer que as necessidades dos estudantes sao
diferentes. (BRASIL, 2017, p. 15).
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Percebemos alguns aspectos relacionados a educagdo como um direito de
todos, pensando sobre a relevancia dos sujeitos se sentirem incluidos e pertencentes
ao processo de ensino e aprendizagem. Destacamos que o trecho acima contempla
a vasta importancia de um olhar sensivel e atento para as praticas pedagogicas e para
os discentes, visando a igualdade no ingresso, permanéncia na escola, e o direito de
aprender apesar das singularidades de cada individuo.

A BNCC destaca a importancia do compromisso do professor diante da
diversidade no campo educacional. O docente deve ter foco e comprometimento no
planejamento de praticas pedagdgicas, alinhando-as para alcancar a equidade diante
da diversidade social e educacional apresentada, considerando as demandas
pedagogicas dos alunos com deficiéncia.

A proposta da Base busca alcancar todos os alunos brasileiros de todas as
regibes, indistintamente, e assim, unificar o ensino no pais, e superar as
desigualdades e a qualidade deficiente da educac&do. Nesse sentido, Castellar

ressalta:

A Base reforca a ideia da Geografia como um componente importante para
entender o mundo, a vida, o cotidiano. Desenvolver nos estudantes o
raciocinio geografico, articulando alguns principios, significa dota-los de mais
uma forma de perceber e analisar criticamente a realidade. (CASTELLAR,
2018, p. 4)

A reflexdo abaixo fala um pouco sobre a BNCC:

A BNCC seria o instrumento para qualificar a educacdo através de uma
identidade de conhecimentos que seja proporcionada a todos os estudantes
da Educacgdo Bésica brasileira. Ela serviria para superar as desigualdades
evidentes em nosso sistema educacional. Ela se envolve em uma visdo de
escolarizacao que, para termos uma educacao de qualidade seria necessario
proporcionar conte(idos idénticos para possibilitar uma igualdade de
oportunidade entre os educandos. (CURY; REIS; ZANARDI, 2018, p. 61)

E fundamental enfatizar que documentos de referéncia ndo podem ou n&o
deveriam eliminar a autonomia do professor em questionar a realidade, estabelecer
tematicas de estudo ou diretrizes para o processo pedagdgico. Mas, principalmente,
na Geografia, vai depender de como o sistema de ensino, a escola e como o professor
vai inserir na sala de aula os documentos curriculares de referéncia, mediante suas
concepgoOes e formagodes.

A inclusé@o no dia a dia deve ser bem pensada e elaborada para promover a

equidade e ndo so a igualdade. Alguns aspectos importantes que podem contribuir
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para a inclusdo na escola € o professor observar as necessidades de cada aluno,
promover debates sobre a inclusdo social e assim fazer com que o preconceito seja
combatido e as diferencas de cada individuo sejam respeitadas, fazer avaliacdes
individuais com os alunos, investir na tecnologia quando possivel, e outras tantas
alternativas e percepgdes que devem ser vistas para que a inclusao ndo se torne
excluséo.

O caminho a trilhar ainda € longo e lento, a educacéo inclusiva e a disciplina de
Geografia trazem uma importancia para a sociedade, mas devem ter as condicdes
necessarias para juntas amenizarem as situacdes decorrentes da falta de inclusao,
ou ainda da exclus&o. Muitas normativas, leis, decretos séo langados de tempos em

tempos, mas deve-se atentar para o real objetivo e interesse de cada documento.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O presente trabalho caracterizou-se como uma pesquisa de cunho qualitativo,
onde o pesquisador buscou informacdes, dados bibliograficos, artigos e documentos
relacionados ao tema da pesquisa.

Primeiramente, dedicou-se a leitura e estudo sobre a tematica da pesquisa
‘inclusdo e o ensino de Geografia” em produgdes bibliograficas especificas e,
sobretudo, na legislacdo para se compreender o significado e a amplitude do termo
educacao inclusiva.

Na investigag&o, optou-se por uma entrevista (APENDICE A e B), que ocorreu
de forma presencial com cada uma das entrevistadas, dentre o periodo de 28 de
setembro de 2022, até o dia 15 de outubro de 2022, em que o publico-alvo foram cinco
professoras de Geografia do Municipio de Cerro Largo/RS, e a profissional de AEE.
As profissionais foram escolhidas por fazerem parte do meio escolar e possuirem a
experiéncia de atuarem em sala de aula. A pesquisadora e as entrevistadas puderam
interagir e responder as perguntas com uma certa flexibilidade, de acordo com o0s
questionamentos e apontamentos feitos para entender como investigar a pratica do
professor de Geografia no desenvolvimento e na aplicacdo da educacéo inclusiva no
cotidiano escolar, podendo construir a anélise e chegar a compreensdo mais ampla
do problema delineado.

Para a realizacdo das entrevistas foi enviada uma carta de anuéncia para a
Instituicéo, representada na figura da diretoria da escola, para a execucao da pesquisa
com as professoras (APENDICE C). A partir disso, foi disponibilizado para a assinatura
o Termo de Consentimento para as professoras de Geografia e do AEE (APENDICE
D).

A pesquisa que foi proposta no trabalho € o de aprofundar sobre as praticas
inclusivas, dificuldades, conhecimentos. As perguntas foram elaboradas para as
professoras que ministram a disciplina de Geografia e para uma profissional
responsavel pelo AEE.

As entrevistadas foram nomeadas da seguinte forma: Pétala, Margarida,
Jasmim, Rosa e Horténcia. Durante as entrevistas com elas, percebeu-se em suas
falas, que ainda existem muitos pontos negativos referentes as praticas inclusivas,
auséncia de formacdo necessaria e de material pedagdgico voltado ao atendimento

pleno da educacéao inclusiva.
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ApOs a realizacdo das entrevistas, a fase final foi a analise e interpretacdo do
que foi coletado nas fases anteriores, como a pesquisa bibliogréafica e as entrevistas.
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4 EXPERIENCIAS DOCENTES EM GEOGRAFIA E A INCLUSAO

A primeira parte deste capitulo apresenta a compreensdo das professoras de
Geografia entrevistadas na pesquisa. As questdes das entrevistas tiveram o intuito de
investigar a pratica do professor de Geografia no desenvolvimento e na aplicacdo da
educagéo inclusiva no cotidiano escolar. As profissionais que aceitaram participar
atuam como docentes em escolas estaduais, municipais e rede privada, todas as
escolas localizadas no Municipio de Cerro largo/RS, o qual foi fundado na data 04 de
outubro de 1902 e, de acordo com dados do ultimo censo do IBGE em 2010, possui
uma area territorial de 176.64 kmz2, sendo que a populagdo do municipio é de 14.243
(atualizada em 2021) habitantes, com uma densidade demogréfica de 74,79 hab/kmz2,
localizando-se no Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (RS), na regido
fisiografica das Missdes (figura 1).

A experiéncia das professoras na educacao basica fica em torno de 10 a 15

anos e todas possuem graduacdo em Geografia.
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4.1 FIGURA 1: LOCALIZACAO DAS ESCOLAS DE ENSINO FUNDAMENTAL DE
CERRO LARGO - RS:
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4.2 A INCLUSAO PARA AS PROFESSORAS DE GEOGRAFIA

Uma indagacdo importante balizadora desta pesquisa foi saber o que é a
inclusdo para as professoras entrevistadas. De forma geral, constatou-se que, para
elas, a inclusdo é quando o professor acolhe em sua rotina de relacdes, algo ou
alguém, que possui caracteristicas e modos de pensar que sao diferentes de todos, e

também que, inclusdo é quando oferecem oportunidades iguais de acesso a

aprendizagem e ao conhecimento.
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Em suas respostas, as entrevistadas afirmaram que a incluséo é um direito que
diferentes grupos sociais tém de serem integrados a sociedade. Em geral, todas
costumam pensar nas pessoas com deficiéncias, mas a incluséo se estende a outros
gue também sdo marginalizados, como: indigenas, negros e LGBTQI+.

A entrevistada Rosa faz uma ressalva:

Nem todos nés professores sabemos o0 que realmente é a palavra incluséo,
e muitas vezes nos remete aos alunos com deficiéncia, mas quando
refletimos vemos que é tdo grande o sentido, que na minha analise, tenho
certeza de que ndo sou completamente inclusiva em minhas acoes.

Dessa forma, compreendendo a inclusédo para além das deficiéncias motoras e
cognitivas, é preciso ampliar a sua abrangéncia, buscando garantir igualdade de
acesso, permanéncia e desenvolvimento cognitivo e social nos espacos escolares.
Sendo, portanto, a inclusdo, um dever do Estado, da escola, da sociedade e um direito

de todos os cidadaos.

4.3 PROFESSOR E A INCLUSAO

Na sequéncia dos questionamentos, investigou-se o interesse das professoras
de Geografia pelos temas da inclusdo sobre uma pratica docente inclusiva.

Pode-se observar que, muitas vezes, ndo é questdo de se interessar ou nao,
como foi dito pelas entrevistadas, mas sim, sdo necessidades inerentes ao espaco e
ao cotidiano escolar, exigindo cada vez mais dos professores pensarem e
desenvolverem praticas inclusivas.

Dessa forma, a partir das percepc¢des das professoras, constatou-se que estas
tém consciéncia da necessidade da inclusdo e de que os alunos com laudos estéo
presentes em sala de aula de forma bastante significativa.

A professora Pétala, destaca que “Sim, me interesso por uma escola inclusiva,
desde que seja oferecido formacao adequada, cursos para o melhor desenvolvimento
da pratica educativa.”

Também se percebeu que as percepcdes das professoras vao além, e ratificam
gue a escola deva ser inclusiva e que os professores devam se dedicar para que sua

pratica seja inclusiva tanto quanto possivel, considerando que desempenham papel
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importante na conscientizacdo e na formagdo de cidaddos comprometidos com
mudancas que reverberam em outras instancias da sociedade.
Para a professora Margarida, o papel de propor uma pratica docente inclusiva

vai além, conforme destaca abaixo:

A atuacéo do professor deve estar focada no acolhimento e na integracéo de
guem, de algum modo, estava excluido do ambiente escolar, questdes essas
gue precisam ser trabalhadas com os demais (alunos, professores e
funcionarios) que também sado responsaveis por contribuir para que a
inclusao seja efetiva.

Ainda dentro da tematica Professor e Inclusdo, questionou-se as professoras
sobre as principais deficiéncias encontradas em sala de aula, e as respostas séo
unanimes em dizer que sdo: Sindrome de Down, Transtornos Globais do
Desenvolvimento, Deficiéncias fisicas, Autismo, Transtorno de Déficit de Atencdo com
Hiperatividade — TDAH, falta de interesse e dificuldade de concentracdo dos alunos.

Uma outra pergunta que merece destaque nas entrevistas € de como, para
essas professoras, foi a graduacéo, no que se refere a formacao para atender as
demandas da inclusdo. Ponto preocupante, pois a maioria das respostas foi de que
nao tiveram preparo algum, e o restante mencionou que foi muito superficial a
abordagem.

Neste sentido, Pereira (2000, p.76) reconhece que € preciso “romper com uma
visdo simplista de formacao de professores, entender o licenciando como sujeito em
formacdo que traz consigo uma representacao de educacao construida, que vivencia
uma formacdo superior fundamentada e que continuara formando-se na pratica
pedagogica com questdes advindas da realidade escolar’, e formular um projeto
politico pedagdgico que rompa com o modelo existente para formacdo docente no
pais.

E evidente, portanto, a importancia dos cursos de licenciatura terem uma
abordagem mais aprofundada sobre a questdo da Educacéo Inclusiva, ja que, de
acordo com Glat e Pletsch (2004, p. 2),

A vocacado primaria da universidade é o ensino: a formagdo de recursos
humanos, e, no caso das faculdades ou departamentos de Educacéo, a
formacgao de professores. Este €, sem davida, o aspecto determinante para a
efetivacdo de uma politica de inclusao educacional.

Almeida e Bittar ainda reforgam:
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As universidades tém um papel fundamental na formag&o dos professores
gue atuardo (também) com pessoas com necessidades especiais; ao discutir
sua fungdo e seu compromisso social, a referéncia a educacao especial esta
implicita, uma vez que é parte do contexto escolar e do grupo social em que
esta se insere. [...] (2005, p. 94-95)
Conforme Rinaldi, as universidades ainda tém um longo caminho para
efetivarem uma prética de aprendizagem e de vivéncia sobre a inclusdo e as politicas

inclusivas:

As licenciaturas ndo estéo preparadas para desempenhar a funcdo de formar
professores com orientacdo inclusiva de atuagdo profissional. Isso é
preocupante, pois os alunos, bem ou mal, estdo sendo incluidos e, cada vez
mais, as salas de aula se diversificam, embora evidentemente ndo no ritmo
desejado, gerando o que se pode definir como incluséo precaria. (RINALDI et
al., 2009, p.160)

Consoante com Glat e Nogueira (2003, p. 138-139), todos os professores
precisam ser preparados, a fim de que a inclusdo tenha sucesso, no entanto, esse
preparo deve ser realizado de forma progressiva, para que os professores possam
“aceitar e relacionar-se com seus diferentes alunos e, consequentemente, com suas
diferencgas e necessidades individuais”.

Na mesma linha de indagacdes, verificou-se que, geralmente, o acesso as
informacdes sobre a inclusdo ocorre quando o professor, por iniciativa prépria, busca
conhecimento sobre o tema, através de livros, materiais disponiveis na internet, com
a coordenacdo de sua escola, com a orientacdo educacional, ou também quando a
escola conta com um profissional do AEE, para com isso se apropriarem mais dos
assuntos relevantes e para entenderem a situacao e as acdes que precisam realizar
com cada aluno e as melhores estratégias.

A observacgéao da professora Margarida demonstra como ela busca se apropriar

do assunto, conforme mencionado abaixo:

Busco sempre conversar com a profissional de AEE e com as monitoras que
fazem o atendimento dos meus alunos, para entender melhor as
particularidades deles, e qual a melhor proposta pedagdgica para aquele
momento e situagao.
Ressalta-se também, conforme uma entrevistada informou, que como trabalha
em duas escolas, uma publica e uma privada, na escola privada, tem um

acompanhamento e uma orientagdo melhor e mais participativa da professora do AEE.
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Nesse caso, eventualmente, ocorre alguma formagéo para todos os professores, mas,
na rede publica, ndo existe um acompanhamento ou algo mais especifico sobre o
tema.

Com as respostas e reflexdes que foram trabalhadas acima, percebe-se que a
guestao da inclusao ainda apresenta muitas lacunas sobre as situagdes de inclusao
escolar, principalmente na formacdo dos professores, neste caso de Geografia.
Assim, a formacdo de professores deve emergir das necessidades cotidianas para
sua atuacdo em sala de aula, ou seja, deve ir além da formacao para o trabalho.

N&o obstante a essas indagac¢des, a educacao inclusiva precisa ser entendida
como um dever, e ndo somente responsabilidade do professor ou de sua formacéao na
graduacédo, mas ser assumido e concretizado pelo Estado, para através de politicas
publicas, planejamento e acdes efetivas, colocar em pratica a educacéo inclusiva.

Na sequéncia das entrevistas, foi perguntado as professoras se consideram a
escola realmente inclusiva. Algumas entrevistadas responderam que sim, e nada mais
foi acrescentado. Percebi que ndo demonstraram muito interesse em debater o
assunto, ou até mesmo de captar o que € uma escola inclusiva.

Mas a professora Horténcia, apontou uma fala mais abrangente:

Na minha visdo, sim. Pelo que percebo a escola tem feito muitos esforcos em
busca de melhor atender os alunos e professores nas questdes de incluséo,
h&d profissionais que podem ser consultados e o0s alunos tém
acompanhamento. A questdo dos laudos eu percebi que ajuda muito no
desenvolvimento do aluno e a escola quando nota alguma situagdo incomum
ja notifica os pais e aconselha uma investigacéo.

Importante destacar a percepcédo de outra entrevistada, que levantou outro
diagnéstico, que faz pensar na inclusdo ainda como uma exclusé@o, pois, como a
entrevistada atua em duas escolas, depara-se com duas realidades diferentes. A
escola da rede privada é inclusiva e dispde de aparato e preocupagado constante em
promover a inclusédo, oportunizando apoio pedagdgico e incentivando a adequacao da
pratica. Ja na escola da rede publica, ha a preocupacéo em promover a incluséo, mas
nao dispbe de recursos materiais e humanos suficientes para que a inclusado seja
efetiva.

Em virtude do que foi mencionado, a inclusdo depende de uma abordagem

conjunta, em que sejam disponibilizados aos professores informacgédo, formacéo e
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incentivo ao desenvolvimento de praticas de aprendizagem e acompanhamento do

desenvolvimento cognitivo realmente inclusivas.

4.4 ENSINO-APRENDIZAGEM, INCLUSAO E A GEOGRAFIA

A segunda parte das entrevistas tem relacdo com o Ensino-aprendizagem,
Inclusdo e a Geografia. Foi perguntado sobre se a forma de como a BNCC organiza
as habilidades e competéncias auxilia o professor de geografia na sua pratica docente
e a incluséo.

Nesse ponto, as professoras entrevistadas afirmaram que ndo fizeram um
estudo detalhado de nenhum aspecto da BNCC. Algumas delas disseram saber das
competéncias e habilidades por estarem inseridas na programacao dos contetdos das
Editoras que sao trabalhadas em sala de aula, dos livros didaticos.

Compactuam ainda, que suas agcdes promovidas em sala de aula e a postura
gue adotam em relacdo a inclusdo, partem individualmente delas, pois nenhum
documento diz o que é melhor fazer. Frisam ainda que nenhum diz quais praticas
inclusivas elas poderiam desenvolver e que seriam mais eficientes. Afirmam, ainda,
que os casos de inclusdo tém muitas particularidades e a BNCC € um documento
norteador geral, entdo os docentes acreditam que essa organizacéo de habilidades e
competéncias ndo se aplicaria do mesmo modo para todos os casos de incluséo.

A entrevistada Rosa ponderou sobre a BNCC, da seguinte forma:

De fato o0 conhecimento esta organizado na BNCC em torno de habilidades e
competéncias que auxiliam a préatica docente e a inclusdo, mas ainda os
professores, ndo s6 os de geografia, mas todas as disciplinas, estdo
vinculados a “lista de conteudos”, o que também exige um desprendimento
da mentalidade formada em torno das “gavetas” e uma disposi¢do
permanente em aprender, aperfeicoar e se adequar as necessidades dos
estudantes.

Outra pergunta, ndo menos importante, € como séo escolhidos e quais 0s
recursos metodolégicos mais usados pelo professor na busca pela inclusdo. As
professoras entrevistadas disseram que sao leituras, pesquisas e dialogo com outros
professores e orientadores educacionais especializados, como a troca de
experiéncias.

Algumas professoras ainda aprofundaram um pouco mais e mencionaram que

utilizam mais recursos visuais (videos, imagens), as vezes ac¢des mais simples, como
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uma correcao diferente das avaliagbes, em outras situacdes elaborar uma avaliagao
mais simples e objetiva para os demais alunos, ou reduzir o tamanho da
prova/trabalho. S&o as chamadas adequacdes pedagdgicas e avaliativas, que
atendem as turmas nas suas singularidades.

Nesse ponto, refor¢a-se o quanto cada turma é singular em relacéo as demais,
bem como cada aluno é Unico na sua individualidade. Portanto, € importante pensar
em formas de desenvolver suas praticas docentes visando atingir cada um dos seus
alunos de forma significativa.

Quando questionadas sobre suas praticas docentes serem inclusivas, as
professoras responderam que, as vezes, a sua pratica é inclusiva, pois nem sempre
estdo preparadas para tais enfrentamentos.

Na opinido de outras duas professoras, ambas afirmaram que consideram sua
pratica inclusiva parcialmente, e que nenhuma pratica é perfeita ou de forma integral.

As professoras demonstram preocupacdo em que seus alunos ndo sejam e
nem se sintam excluidos das atividades e das avaliacdes realizadas em sala de aula.
Com isso, reforcam a importancia do apoio da profissional de AEE para orientar e,
também, considerar as percep¢fes das monitoras que acompanham alguns alunos

na sala de aula.

4.5 DESAFIOS DA INCLUSAO EM SALA DE AULA

Na finalizacdo das entrevistas, todas as professoras de Geografia deram seus
pareceres sobre os desafios da inclusdo em sala de aula e as respostas foram as mais
diversas, que serdo contempladas na analise geral a seguir.

Algumas professoras sinalizam que o tempo de planejamento deveria ser
maior, para pensar a organiza¢cao da aula e encontrar materiais que pudessem ajudar
os alunos na compreensao dos conceitos. Outros desafios que foram citados, séo os
conflitos dentro da sala de aula, os professores precisam constantemente gerenciar
situacdes e, as vezes, ndo é possivel dar tanta atencdo para esses alunos. Nesse
ponto, reforcam o papel das monitoras, quando as escolas possuem, para auxiliar os
professores, 0 que nem sempre é possivel.

Outro fator importante que foi ressaltado é a necessidade de a incluséo

acontecer desde 0s anos iniciais, pois, desde pequenos, o acolhimento ao longo dos
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anos escolares vai se tornando muito natural e facilita bastante o trabalho do
professor.

Nesse contexto, surge novamente a problematica que envolve a escola publica,
na qual, infelizmente, é dificil obter o apoio material e humano necessario para dar o
atendimento adequado a esse publico. Dadas essas condi¢es, outro desafio € que o
material humano seja qualificado e comprometido com a efetiva incluséo.

Além disso, como jA mencionado neste trabalho de pesquisa, persiste a
importancia da capacitacdo de docentes, das formacdes especificas, e do apoio
constante para os professores alcancarem todas as demandas que chegam a sala de
aula, sobretudo, a inclusdo, sdo fundamentais. Cabe ressaltar também, a necessidade
da legislacéo garantir de forma efetiva a acessibilidade dos anos na e para a escola.

Conforme expressou a professora Jasmim:

Na sala de aula percebe-se nitidamente as diferenc¢as sociais de aprendizado,
de orientagdo familiar. E muitas vezes para nés professores, trabalhar com
diversas situa¢des que ndo sdo iguais, demanda tempo, e muita pesquisa
para tentar minimizar os erros e sim melhorar os acertos.
Somados a todas as dificuldades das praticas inclusivas na escola, tém-se
todos os demais problemas enfrentados pelas escolas no seu cotidiano. A escola é
um sistema vivo em que suas partes constituintes se conectam diretamente e para
qgue funcionem de forma adequada, contemplando o conjunto dos seus alunos, é

preciso que todos estejam em sintonia.

4.6 EXPERIENCIAS E PERCEPCOES DA PROFISSIONAL DE AEE

Foram elaboradas questdes para a profissional de AEE que atua em uma
escola de educacao basica, e a sua participacdo foi muito importante para demonstrar
certos aspectos especificos de como o AEE trabalha e sua finalidade no atendimento
de alguns alunos.

A profissional entrevistada possui pos-graduagcdo em Atendimento
Especializado, e atualmente esta cursando graduacdo em Educacgéo Especial. Sua
atuacao profissional engloba 9 anos junto a entidade APAE — Associacao de Pais e
Amigos dos Excepcionais, e ha aproximadamente 4 anos € responsavel pelo AEE
dentro de uma escola particular, onde atende alunos desde a educacao infantil até o

ensino médio.
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Para a profissional do AEE, a incluséo e os desafios da inclusdo nas escolas
vao muito além dos recursos e das avaliagfes, pois embora seja um direito do aluno
frequentar a escola regular, isso nem sempre ocorre da melhor forma e nem todas as
escolas possuem o profissional AEE, o que auxiliaria de forma bastante consideravel
o atendimento ao aluno com deficiéncia, garantindo a sua autonomia e o pleno
desenvolvimento.

Segundo ressalta a profissional do AEE: “O aluno atendido pelo profissional do
AEE deve sentir o respeito por sua individualidade. E o atendimento deve oportunizar
ao aluno, escolhas pessoais e profissionais.”

Quando existe um atendimento presencial valido dentro de uma instituicdo de
ensino, a diferenca € notavel, tanto para um acompanhamento ao aluno, para suporte
da familia e professores, e, até mesmo, de colegas em sala de aula. Esse respaldo &
importante para diminuir as diferencgas e minimizar as situagdes que muitas vezes nao
tem a compreensao necessaria.

Em contrapartida, existe uma angustia muito grande por parte da profissional
de AEE, no tocante aos desafios e a falta de conscientizacdo na compreenséao de que
cada um aprende de uma maneira Unica, que as adaptacdes sao potenciais de direito
e de desenvolvimento, além de ser necessario a conscientizagdo das familias no
processo de inclusdo, recursos financeiros suficientes e 0 conhecimento da
necessidade de evoluir nos processos de aprendizagens e avaliacao.

Durante a entrevista, pode-se entender que a funcdo do AEE é identificar as
necessidades especificas de cada aluno e elaborar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que contribuem para o desenvolvimento cognitivo e de socializacao.

A entrevistada comentou que é oferecido aos professores da escola, onde
trabalha, orientacdes e formacgdes sobre uma educacao inclusiva em sala de aula. E
que muitas orientacdes ocorrem durante as formacOes dos professores, nos
conselhos pedagogicos e também durante as observacdes em sala de aula e nos

horérios individualizados de acompanhamento para cada professor. Para ela,

Momentos valiosos estes de formacéo, de tocar no assunto de forma ampla
e especifica, para sentir dos docentes quais sdo suas davidas, e nesta
formacdo mutuamente agir em prol da incluséo, trocando ideias, e ajustando
detalhes que para alguns deve ser rotineiro, mas quando se fala de inclusdo
€ bem significativo.
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No ultimo questionamento, foi perguntado para a entrevistada de que forma os
alunos sdo acompanhados nos atendimentos recebidos pelo AEE. A profissional

respondeu que:

Na Sala de Recursos e em turno inverso da sala regular, o aluno é atendido
individualmente com horarios especificos conforme avaliacéo do responsavel
pelo AEE, professor da turma e equipe pedagdgica. A frequéncia ocorre de
uma ou duas vezes semanais com a dura¢ado de uma hora para cada aluno.
E elaborado o Plano Individualizado. O AEE agenda momentos de conversas
com as familias para acompanhamento da evolucéo, alinhar parcerias com
0s outros atendimentos especificos com psicélogos, fisioterapeutas e
fonoaudidlogos. Os alunos também sdo acompanhados pelo AEE nas visitas
de observacgdes em sala de aula. O AEE também orienta os professores na
elaboracéo de planejamento de aula e avalia¢des.

O trabalho do AEE é muito especial, e cada vez mais se percebe que o publico
para ser atendido s6 aumenta. Isso pode ser explicado pelas dificuldades ainda
maiores de diagnosticos e laudos para alunos com deficiéncias diversas no periodo
anterior a aprovacao de leis que passaram a garantir 0 acesso e a permanéncia destes
alunos na escola regular. A partir de entdo, existe maior orientacdo, sobretudo, pelos
profissionais da educacédo, para identificar alunos que precisam de determinados
atendimentos especializados e/ou individualizados.

O que reforca a necessidade de conhecimento, informacéo, estudo, pesquisa
sobre a inclusdo e a educacéo inclusiva, para que escolas, familias, governantes,
pesquisadores, possam contribuir para garantir uma formacao escolar adequada aos

alunos que necessitam ser incluidos, seja por patologias fisicas, cognitivas ou sociais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizarmos este trabalho, percebeu-se que o tema se torna inesgotavel e
sua importancia reafirmada nas falas das professoras entrevistadas, de que devemos
ampliar a discussao sobre formacdo e atuacdo do professor de Geografia na
educacao inclusiva. Os desafios para a consolidacdo da educagdo inclusiva sao
inimeros, mas vencer tais obstaculos é a garantia de que criancas e adolescentes
encontrardo na escola um espaco ndo s6 de acolhimento, mas também de
aprendizagem e desenvolvimento de habilidades e competéncias.

A inclusdo nédo é um fim em si mesmo, nem um estado que se alcanca de uma
vez, tampouco a mera convivéncia de criangcas com e sem necessidades educacionais
especiais. A inclusdo é um processo social que se renova continuamente na
construcdo e na reconstrucédo das relagdes inclusivas. E um compromisso de criar
mecanismos institucionais para garantir a aprendizagem de todas as criangas como
um direito inalienavel. E assegurar que todas as crian¢as tenham o espaco de
participar e conviver com as atividades sociais e educacionais de seus pares.

A proposta de inclusdo € muito mais abrangente e significativa do que o simples
fazer parte (de qualquer aluno), sem assegurar e garantir sua ativa participacdo em
todas as atividades do processo de ensino-aprendizagem, principalmente em sala de
aula.

A postura que mais contribui para o desenvolvimento e a inclusdo de todas as
criancas € a de ndo normalizar ou igualar, como mecanismo comparativo ou de fuga
do peso de provaveis rotulos, mas enfocar e assumir a diferengca como riqueza e como
possibilidade de aprendizado.

A proposicao de uma escola para todos €, sem duvida, um consideravel avanco
no que se refere a afirmacao dos direitos fundamentais de criancas e adolescentes
previstos na Constituicdo Federal. Garantir o acesso ao ensino regular de minorias
historicamente excluidas das classes comuns €é uma real evidéncia de
democratiza¢do do espaco escolar, da efetivacdo do principio da igualdade formal.

O aprendizado é constante e nunca tera uma formula pronta, pois muitos
desafios devem ser superados, inclusive o que foi visto durante a pandemia da Covid-
19, que deixou sua marca, fazendo com que muitos alunos se desestimulassem,
outros evadissem das escolas, pois muitos ndo tinham acesso a internet, ou algo

tecnoldgico que Ihe proporcionasse uma aula.
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Cabe ao professor de Geografia a funcdo de potencializar seus estudantes,
utilizando todas as formas diversas de expressdes para atingi-los. E preciso entender
como esses alunos pensam e se sentem em relagcdo a escola e ao espaco em que
vivem. O professor pode colaborar nesse processo criando vinculos de afeto que os
ajudem a desenvolver, a aprender e a sobreviver de forma prazerosa na escola.

Nessa conjuntura, é fundamental uma formacao inicial e continuada aos
docentes de Geografia, para que possam desenvolver um pensar na formacao
docente que conduza a construcdo de um profissional critico, reflexivo, questionador
das suas préprias condicbes de trabalho, capaz de auto avaliar a sua préatica e o
curriculo escolar, de transformar seu cotidiano e de se posicionar como um ser
pensante e atuante. A formacdo de professores perpassa pela articulacdo entre os
conhecimentos especificos da area de atuacdo, dos conhecimentos pedagdgicos e
teorias da aprendizagem e sobre o contexto de atuacdo, isto é, a realidade da
profissdo de professor na contemporaneidade (NOVOA, 2016).

A formacdo docente na perspectiva inclusiva busca apoiar e estimular o
licenciando de Geografia a tomar iniciativas que inovem e valorizem sua pratica de
ensino. Isso motiva a aprendizagem dos conteudos geograficos, dindmicos por
definicdo, e contribui para formar o professor que realmente pesquisa e que faz das
diferencas humanas seu principal ponto de apoio para estimular o processo de ensino
e aprendizagem de todos.

Percebeu-se, pela fala das entrevistadas, que ha muito o que aprender, e este
aprender sO sera efetivado de forma coletiva, com a escola, a familia e a
sociedade/Estado. A excluséo ainda faz parte da sociedade, e enquanto ndo forem
assumidas posturas realmente inclusivas e respeitosas, a luta continuard, a passos
lentos.

Uma das perguntas que surgiu € como garantir uma aula de Geografia
acessivel a todos com vistas a construir uma escola inclusiva, e como investir em
condi¢des na participacdo de todos os membros da comunidade escolar, sejam eles:
surdos, os gordos, cegos ou baixos, negros ou brancos, deficientes mentais ou muito
altos, paraplégicos ou hiperativos, superdotados ou de pés descal¢os, muito ricos ou
com anorexia. A resposta € lutar para que todos tenham a oportunidade de um

aprendizado, respeitando as suas potencialidades e habilidades.
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Apéndice A - Entrevistas com professores (as) de Geografia:

1) O que éincluséo paravocé?

Parte 1. Professor e a Incluséo:

1) O professor se interessa pela escola inclusiva e por uma pratica docente
inclusiva?

2) Quais as principais deficiéncias encontradas em sala de aula de acordo com a
sua experiéncia?

3) Teve, durante a sua graduacdo, formacdo para atender as demandas da
inclusdo?

4) Atualmente, tem acesso a formacdes sobre a inclusdo?

5) Se nao, onde busca conhecimento e informacdes sobre este tema?

6) A sua escola € inclusiva?

Parte 2. Ensino-aprendizagem, Incluséo e a Geografia:
1) A forma como a BNCC organiza as habilidades e competéncias auxilia o
professor de geografia na sua préatica docente e a inclusdo?
2) Como séao escolhidos e quais sdo os recursos metodolégicos mais usados pelo
professor na busca pela inclusao?

3) Na sua opinido, a sua pratica docente € inclusiva?

Parte 3: Desafios da inclusdo em sala de aula (nesta parte, que pode ser aberta, ou

seja, o professor escreve sobre os desafios que identifica para uma pratica de

ensino-aprendizagem realmente inclusive em sala de aula).
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Apéndice B - Entrevista com profissional de AEE:

1)
2)
3)

4)

5)
6)

7)

O que € inclusdo na compreensado das professoras e quais os desafios da
inclusdo nas escolas?

Essas professoras sao formadas em educacao especial?

Qual a funcao do professor de AEE?

E oferecido aos professores da sua escola orientacdes e ou formacdes sobre
uma educacao inclusiva em sala de aula?

Quais os recursos de inclusdo disponiveis na escola?

Qual a acdo da escola e do AEE em casos de identificacdo de episddios de
exclusdo de alunos com deficiéncia em sala de aula?

De que forma os alunos sdo acompanhados nos atendimentos recebidos pelo
AEE?
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Apéndice C - Autorizacao de Concordancia da Instituicéao

&
UFRG

AUTORIZACAO DE CONCORDANCIA DA INSTITUICAO
TERMO DE CONCORDANCIA DA INSTITUICAO
CARTA DE ANUENCIA DA INSTITUICAO

A académica DEBORA RUSCHEL esta realizando sua pesquisa de Trabalho de Conclus&o
de curso do Curso de Geografia EaD do Campus Litoral Norte, UFRGS, na linha de pesquisa:
ensino de geografia. Seu trabalho esta intitulado “O ensino de Geografia no contexto da
educacgao inclusiva”. A pesquisa tem como preocupacao central identificar os desafios e as
potencialidades do professor de geografia na pratica da educacao inclusiva na educacao
basica. De forma especifica, pretende-se (a) Analisar a pratica da educacgédo inclusiva no
contexto das politicas publicas educacionais brasileiras; (b) Compreender a insercdo das
praticas de educacdo inclusiva na Base Nacional Comum Curricular e nos curriculos de
Geografia para a educacdo basica e (c) Investigar a pratica do professor de Geografia no
desenvolvimento e na aplicacdo da educacao inclusiva no cotidiano escolar. Para isso, serdo
realizadas entrevistas com professores de geografia e de atendimento especializado. O
trabalho préatico tem como proposta a realizacdo de entrevistas com professores de Geografia
e de Atendimento especializado. Desta forma, solicitamos autorizacdo da Instituicdo,
............................ , localizada na cidade de Cerro Largo, RS, para que a académica realize as
entrevistas com os professores selecionados. Por intermédio deste trabalho, esperamos
contribuir com a compreenséao dos desafios dos docentes de geografia na pratica da educagéo
inclusiva e o desenvolvimento de acdes que visem um aprendizado de qualidade para os
alunos. A orientadora do Trabalho de Concluséo de Curso acima descrito é a Prof? Aline de
Lima Rodrigues do Departamento Interdisciplinar, Campus Litoral Norte, da UFRGS.

Dia 08 de setembro de 2022.

. ve e homa ';f."'._~i"“-

ALINE DE LIMA RODRIGUES

Professora do DIDA/CLN/UFRGS
Orientadora da Pesquisa
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ANUENCIA:

Nome Diretor (a), juntamente com a gestdo e coordenagdo, concordamos que os/as
professor/as selecionados/as, participem do presente estudo.

Local e data

Responsavel e cargo
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Apéndice D - Autorizacao Professor de Geografia e Profissional de AEE

&
UFRG

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
CAMPUS LITORAL NORTE
DEPARTAMENTO INTERDISCIPLINAR
CURSO DE GEOGRAFIA - LICENCIATURA EaD

AUTORIZACAO

[ TR , abaixo
assinado(a), autorizo Débora Ruschel, estudante do Curso de Geografia EaD do Campus
Litoral Norte, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, a utilizar as informacfes por
mim prestadas, para a elaborac&o de seu Trabalho de Conclusdo de Curso, que tem
como titulo “O ensino de Geografia no contexto da educacgao inclusiva” que esta sendo
orientado pela Prof.(a.) Dr.(a.). Aline de Lima Rodrigues. A pesquisa se desenvolvera a partir
da compreenséo dos desafios dos docentes de geografia na préatica da educacao inclusiva e
o desenvolvimento de acbes que visem um aprendizado de qualidade para os alunos. Desta
forma, a pesquisa tem como preocupacéo central identificar os desafios e as potencialidades
do professor de geografia na pratica da educacao inclusiva na educacao basica. De forma
especifica, pretende-se (a) Analisar a pratica da educacao inclusiva no contexto das politicas
publicas educacionais brasileiras; (b) Compreender a inser¢cdo das praticas de educacao
inclusiva na Base Nacional Comum Curricular e nos curriculos de Geografia para a educacao
basica e (c) Investigar a pratica do professor de Geografia no desenvolvimento e na aplicacao
da educacdo inclusiva no cotidiano escolar. Para isso, serdo realizadas entrevistas com
professores de geografia e de atendimento especializado. As entrevistas serdo analisadas
durante o Trabalho de Conclusédo de Curso e expostas, sem referéncia nominal, na parte de
andlise dos resultados da pesquisa. Sua participacdo é fundamental para o desenvolvimento
metodoldgico do Trabalho de Concluséo de Curso.

Desde j&, muito obrigada por participar.

Cerro Largo, .......... (o [T de 2022 .

Assinatura da entrevistada



