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“Para ser grande, sé inteiro:

nada Teu exagera ou exclui.

Sé todo em cada coisa. PGe quanto és
No minimo que fazes.

Assim em cada lago a lua toda
Brilha, porque alta vive”

(Fernando Pessoa)
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Resumo
Fatores familiares tem o potencial de promover o processo de aprendizagem na infancia. A
presente tese buscou verificar relacdes entre fatores familiares e habilidades de aprendizagem
inicial da leitura e da escrita em criancas. No Estudo 1, uma revisdo de escopo com estudos em
paises de baixa e média-renda investigou os modelos teodricos sobre o ambiente de literacia
familiar abordados, quais medidas/instrumentos caracterizaram este ambiente, quais
componentes do ambiente, desfechos em literacia e faixa etaria de escolaridade/idade da
crianca foram estudados. Os resultados demonstraram que a maioria dos estudos ndo
especificou o referencial tedrico adotado e utilizou instrumentos desenvolvidos pelos préprios
autores. Os componentes do ambiente de literacia familiar incluiram materiais no contexto
doméstico, como livros e atividades de literacia familiar, como leitura compartilhada. Um
nimero menor de estudos investigou caracteristicas parentais. Os desfechos de literacia
avaliados nas criancas incluiram conhecimentos do alfabeto, leitura de palavras, vocabulario e
consciéncia fonologica. A maior parte das criancas era pré-escolares, de 4 e 5 anos de idade.
Visto isso, 0 Estudo 2 buscou analisar como fatores familiares (nivel socioecondémico - NSE e
componentes do ambiente de literacia familiar — caracteristicas parentais, praticas familiares e
disponibilidade de materiais de aprendizagem em casa) se relacionavam entre si e com 0
desempenho em habilidades de processamento linguistico (vocabulario e processamento
fonoldgico - consciéncia fonoldgica, memoria de trabalho verbal e nomeacao seriada rapida)
de criancas pré-escolares, anteriormente a pandemia do virus Covid-19. Fatores familiares se
interrelacionaram entre si, com excecdo do NSE e praticas familiares, e associaram-se
positivamente com habilidades de vocabulario, principalmente, e com a consciéncia fonologica
e memoria de trabalho verbal da crianca. De forma complementar e ampliada, o Estudo 3
investigou relagOes entre fatores familiares (NSE e componentes do ambiente de literacia

familiar —expectativas e atitudes parentais, praticas familiares —atividades formais de literacia,



leitura compartilhada e envolvimento parental, e a quantidade de livros em casa) em criancas
de 1° ano do Ensino Fundamental durante a pandemia pelo virus Covid-19, por meio de
delineamento misto. O NSE e a quantidade de livros em casa relacionaram-se negativamente
com as expectativas parentais. Ainda, quanto maior a quantidade de livros em casa mais
frequente a leitura compartilhada, e vice-versa. Habilidades de processamento fonologico
(consciéncia fonoldgica e leitura de pseudopalavras) e de escrita (de letras, espontanea e de
palavras/pseudopalavras) relacionaram-se positivamente ao NSE e praticas familiares.
Concluiu-se que fatores familiares de criancas de diferentes contextos podem promover o
desempenho em habilidades cruciais para a aprendizagem da leitura e da escrita.

Palavras-chave: fatores familiares; nivel socioecondmico; ambiente de literacia familiar;

literacia; criancas.
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Family factors and their associations with early skills of reading and spelling in children

Abstract

Family factors have the potential to promote learning in childhood. The present dissertation
aimed to verify the relationship between family factors and early learning skills in reading and
spelling in children. In Study 1, a scoping review with studies in low- and middle-income
countries investigated the theoretical frameworks on the home literacy environment (HLE),
which measures/instruments characterized this environment, which HLE components, literacy
outcomes and age group/grade of child's were studied. The results showed that most studies
did not specify the theoretical framework adopted, and used instruments developed by the
authors. The components of the HLE included materials in the home, e.g., books, and family
literacy activities, e.g., shared reading. A smaller number of studies have investigated parental
characteristics. Literacy outcomes included alphabet knowledge, word reading, vocabulary and
phonological awareness. Most of the children was preschoolers, between 4 and 5 years old.
Therefore, Study 2 aimed to analyze how family factors (socioeconomic status - SES and
components of the HLE - parental characteristics, family practices and availability of learning
materials at home) were related to each other and to the performance in linguistic processing
skills (vocabulary and phonological processing - phonological awareness, verbal working
memory and rapid automatized naming) of preschool children, prior to the Covid-19 pandemic.
Family factors were interrelated, with the exception of SES and family practices, and were
positivelly associated with vocabulary skills, mainly, and with the child's phonological
awareness and verbal working memory. In a complementary and expanded study, Study 3
investigated relationships between family factors (SES and components of HLE -parenting
expectations and attitudes, family practices -formal literacy activities, shared reading and

parental involvement, and the amount of books at home) in first graders during the Covid-19
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pandemic, using a mixed design. The SES and the amount of books at home were negativelly
related to parental expectations. Also, the greater the number of books at home, the more
frequent shared reading, and vice versa. Phonological processing skills (phonological
awareness and pseudoword reading) and spelling skills (spelling of letters, spontaneous writing
and words/pseudowords spelling) were positivelly related to SES and family practices. We
concluded that family factors of children from different contexts can promote crucial skills in
the process of learning to read and spell.

Keywords: family factors; socieconomic status; home literacy environment; literacy, children
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Apresentacao

O desenvolvimento da proficiéncia em leitura e escrita na infancia € uma questao tanto
educacional como de salude publica, visto que a alfabetizacdo bem-sucedida é preditora de
resultados de salde e associada a muitos indices de desenvolvimento académico, social e
econémico, tanto do individuo como de uma nacéo (Grigorenko et al., 2020; Sanfilippo et al.,
2020). Criancas habeis em leitura e escrita apresentam melhor desempenho na escola, atingem
niveis educacionais mais elevados, e sdo mais propensas a alcancarem maior média de
rendimentos quando adultas, em compara¢do com criancas que nao conseguem alcancar
adequados niveis nessas habilidades (Sanfilippo et al., 2020).

Tais aspectos sdo importantes de serem salientados porque, embora muito tenha se
compreendido sobre o processo de aprendizagem da leitura e da escrita, infelizmente, ainda ha
uma consideravel parcela de criancas em idade escolar que apresenta defasagem académica,
principalmente em paises em desenvolvimento, como o Brasil (Organizacdo das Nacgoes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO, 2017).

Na tentativa de minimizar o atual cenario brasileiro de baixo desempenho em leitura e
escrita (INEP, 2019, 2022) e promover a construcdo de uma trajetoria académica de mais
sucesso desde cedo, ha 3 anos foi lancada a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA; Brasil,
2019). Esta Politica traz 5 pilares da alfabetizacdo: a consciéncia fonémica, a instrucdo fonica
sistematica, o vocabulario, a fluéncia em leitura oral, a compreensdo de textos e a producéo
escrita. Transversal a eles, salienta-se o papel importante da literacia familiar, entendida como
praticas e experiéncias da crianga relacionadas a linguagem, a leitura e a escrita vivenciadas
com seus pais, familiares ou cuidadores, mesmo antes do ingresso no ensino formal (Brasil,

2019).
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Na esteira desta Politica, foi langado em 2020 o “Programa Conta pra mim” (Brasil,
2020), que propde a promocdo da literacia familiar, ou seja, praticas como a interacao verbal,
leitura compartilhada, contatos com a escrita e atividades diversas, caracterizadas como um
instrumento poderoso para romper o ciclo de vulnerabilidade social e econdmica. O Ministério
da Educagdo (MEC) do Brasil também langou recentemente o “Programa Educacao e Familia”,
0 qual tem a finalidade de, no ambito das escolas publicas de educacao basica, fomentar e
qualificar a participacao da familia na vida escolar do estudante e na construg¢ao do seu projeto
de vida (Brasil, 2021).

Sabe-se que, de maneira geral, para uma crianga aprender a ler e a escrever de forma
proficiente sdo necessarios muitos esforcos conjuntos. O processo de aprendizagem da leitura
e da escrita envolve a interacdo dinamica entre uma multiplicidade de fatores da prépria crianca
(neurobiologicos, cognitivos, psicoldgicos) e do ambiente (familiar e escolar; conforme
modelo multifatorial de Fletcher, 2009). Nesta tese, o foco concentrou-se no contexto familiar
e sua relacdo com as habilidades de aprendizagem inicial da leitura e da escrita da crianca.

A fim de contextualizar a trajetdria desta tese dentro de um grupo de pesquisa,
salientam-se alguns estudos acerca do contexto familiar de criancas realizados no Ndcleo de
Estudos em Neuropsicologia Cognitiva (Neurocog/UFRGS). Estes exploraram,
majoritariamente, o Nivel Socioeconémico (NSE), incluindo renda familiar e escolaridade dos
pais (Piccolo et al., 2012, 2016; Corso et al., 2016; Lima et al., 2019), ou contexto de
desenvolvimento da crianca em instituicdo de cuidado (Diniz et al., 2013) e morbidade
psiquiatrica materna (Piccolo et al., 2012).

Entretanto, sabe-se que o indicador de NSE precisa ser melhor especificado em termos
de quais indices realmente impactam no desempenho em leitura das criangas, ja que a avaliacao
do NSE representa uma medida majoritariamente indireta dos efeitos ambientais (Puglisi &

Salles, 2017). Esta variavel relaciona-se a uma série de outros fatores que podem exercer um
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efeito direto: maior chance de pertencer a minorias étnicas ou grupos sociais marginalizados,
apresentar gravidez precoce sem os devidos cuidados pré-natais, dificuldade de acesso ao
sistema de saude, falta de condicBGes apropriadas e oportunidades para aprender, e baixa
expectativa dos pais e professores (Bradley & Corwyn, 2002; Puglisi & Salles, 2017).

Por isso, € necessario considerar uma abordagem mais especifica sobre os fatores da
familia que impactam no desempenho académico e em habilidades consideradas precursoras
ou preditoras de alfabetizacdo das criancas. A investigacdo de preditores familiares do
desempenho na leitura e escrita em criangas pode contribuir para ambitos educacionais, clinicos
e de politicas publicas, no planejamento de préaticas de ensino e intervencdo preventiva, assim
como na atuacgdo junto as familias a respeito de praticas que favorecam o desenvolvimento da
literacia de suas criancas.

Para além dos indicadores gerais de NSE (que sdo também investigados), na presente
tese, houve interesse em investigar o ambiente de literacia familiar. Similar ao conceito trazido
pelo Guia de Literacia Familiar (Brasil, 2020), esse construto € entendido na literatura cientifica
como o ambiente que a familia proporciona a crianca o qual promove competéncias
relacionadas a aprendizagem da leitura e da escrita (Niklas & Schneider, 2013). Embora haja
dissonancias quanto a um conceito geral, esse construto abarcaria fatores familiares como,
principalmente caracteristicas parentais (e.g., expectativas e atitudes parentais em relacdo a
literacia), préaticas familiares (e.g., frequéncia de leitura compartilhada entre pais-filhos e
envolvimento parental no processo de escolarizacao), e recursos relacionados a literacia (e.g.,
disponibilidade de livros no contexto doméstico; Leichter, 1984; Roberts, Jergens, &
Burchinal, 2005).

A saber, apesar de similares, literacia familiar (home literacy), alfabetizacdo (reading
and spelling acquisition) e literacia (literacy) devem ser tomados como construtos diferentes.

A alfabetizacdo compreende o periodo de aprendizagem mais explicito e formal, quando o
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individuo aprende a ler e a escrever. Por sua vez, entende-se por literacia, o conjunto das
habilidades relacionadas a leitura e a escrita, e envolve a nocdo de leitor competente, o que
depende do ambiente de literacia familiar e do processo de alfabetizacdo (Mousinho et al.,
2020).

Mesmo muito antes da pandemia pelo virus Covid-19, estudos ja demonstravam que
estas varidveis familiares funcionavam como fatores importantes a alfabetizacao (e.g., Griffin
& Morrison, 1997; Niklas & Schneider, 2013). Na pandemia e com o fechamento das escolas,
estima-se que a participacdo das familias foi ainda mais decisiva para que as criancas pudessem
seguir seu processo de aprendizagem da leitura e da escrita (Laguna et al., 2021).

Por exemplo, no Brasil, criancas de familias de menor NSE aprenderam o equivalente
a apenas 48% do estimado para condi¢des normais com aulas presenciais, em comparacao a
uma taxa de 65% para criancas de maior NSE, corroborando a hip6tese de que, embora
impactos globalizados da pandemia para a aprendizagem infantil, fatores contextuais, como os
familiares, atuaram de forma importante para minimizar impactos negativos nesse processo
(Bartholo et al., 2022). Porém, quais variaveis familiares especificas foram mais relevantes
durante a pandemia como fatores de protecdo ao desempenho académico infantil? Esta questéo
ainda necessita ser melhor investigada (Bao et al., 2020; Gunzenhauser et al., 2021).

Adicionalmente, sabia-se que relagdes entre os fatores familiares e o desempenho das
criancas em habilidades de aprendizagem variavam conforme o ano escolar/idade das criancas.
Diferencas na taxa de herdabilidade das habilidades de leitura em diferentes faixas etarias sao
observadas, aumentando progressivamente ao longo dos anos escolares. Um estudo indicou
gue essa taxa evoluiu de 0,22 aos 6 anos para 0,82 aos 12 anos (Logan et al., 2013), enquanto
as influéncias familiares tendem a diminuir com o avanco do tempo. Uma explicacdo para esse
fendmeno provavelmente pode ser um estreitamento das influéncias ambientais sobre a

leitura/escrita produzidas por um curriculo escolar razoavelmente padrdo quando as criangas
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ingressam na educacdo formal (Peterson & Pennington, 2015). Vale ressaltar, no entanto, que
esa afirmacao se refere ao contexto americano, ja que no Brasil ndo hd um curriculo tdo
estruturado e homogéneo, apesar da existéncia da Base Nacional Comum Curricular (BNCC;
Brasil, 2017) e a PNA (Brasil, 2019), ambos documentos muito recentes. Ainda, a medida que
as criancas crescem, sdo cada vez mais capazes de escolher nichos adequados ao seu nivel de
habilidades de leitura e escrita (e.g., bons leitores leem mais por conta propria e tornam-se
leitores ainda melhores, enquanto leitores com dificuldades evitam a leitura), estreitando o
impacto da familia para as habilidades de leitura e escrita na infancia no decorrer dos anos
(Stanovich, 2009).

De forma geral, autores salientam que ainda existe uma lacuna na compreensdo de
como o0s construtos especificos e o “timing” do ambiente familiar se relacionam com a
habilidades como de linguagem das criancas (King et al., 2020). Interessantemente, King et al.
(2020), na tentativa de contribuir para dirimir essa lacuna, examinaram como aspectos de
tempo (idade da crianca - 36 e 54 meses) e construtos (chamados de estimulacdo educacional
e responsividade socioemocional) do ambiente familiar relacionaram-se as habilidades de
linguagem, matematicas e comportamentos externalizantes das criancas. Identificaram-se que
0s aspectos gerais e estaveis do ambiente familiar foram significativamente associados as
habilidades de linguagem das criancas e aos problemas externalizantes. Adicionalmente,
encontraram-se caminhos significativos do construto de “estimula¢do educacional” aos 54
meses (4,5 anos de idade) para habilidades matematicas, linguisticas e problemas de
externalizacao.

Esses achados forneceram evidéncias de que, embora o ambiente familiar geral seja
preditivo de habilidades relacionadas com a prontiddo escolar, o construto de estimulagéo
educacional aos 54 meses tem relagfes concomitantes adicionais com habilidades cognitivo-

linguisticas e comportamentais. Esses achados indicam que pode haver atividades especificas
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relacionadas a estimulacdo educacional ocorrendo aos 54 meses de idade que sdo
particularmente importantes para o desenvolvimento de habilidades de linguagem e
matematica. Os autores sugerem que 0s pesquisadores devem ser sensiveis aos efeitos de
construtos especificos e ao momento (“timing”) dos seus efeitos a fim de embasar esforcos de
intervencdo para o desenvolvimento de alguns resultados de prontiddo escolar (King et al.,
2020).

Assim, as influéncias familiares para habilidades de literacia parecem ser maiores
quando criancas ainda estdo na pré-escola. No entanto, com a pandemia pelo virus Covid-19
hipotetiza-se um “alargamento” dessas influéncias para idades mais avancadas, visto que,
embora criangas de 1° ano do Ensino Fundamental (EF) estivessem aprendendo nocdes de
curriculo de 1° ano (no ano de 2021), permaneciam muito tempo em casa (tanto no 1° ano do
EF quanto na educacdo infantil) e mais dependentes dos pais/responsaveis para que 0 processo
de aprendizagem fosse mais efetivo (inclusive para que pudessem participar do Ensino Remoto
Emergencial - ERE), possivelmente diminuindo os efeitos de outros ambientes sobre a
aprendizagem, como o ambiente escolar.

Tendo em vista os dados desta apresentacdo, a presente tese de doutorado buscou
investigar relacdes entre fatores familiares e habilidades de aprendizagem inicial da leitura e
da escrita em criancas por meio de trés estudos: um teorico e dois empiricos. O Estudo 1 é uma
revisdo de escopo acerca do ambiente de literacia familiar em que se buscou verificar quais
modelos tedricos guiaram os estudos cientificos sobre o ambiente de literacia familiar (da sigla
em inglés Home Literacy Environment — HLE) em paises de baixa e média-renda (da sigla em
inglés Low and Middle Income Countries — LMICs), quais instrumentos foram utilizados para
caracterizar este ambiente, quais componentes avaliados e quais desfechos em literacia em
criangas foram estudados nestes paises, assim como qual a faixa etaria de escolaridade/idade

das amostras predominante dos estudos nesta tematica. Tal estudo caracterizou-se como base
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para os estudos subsequentes, principalmente no que se refere a escolha dos componentes do
ambiente de literacia familiar, as habilidades cognitivo-linguisticas infantis avaliadas e as
faixas etarias estudadas.

Apds, o Estudo 2 buscou investigar as relacbes entre diferentes componentes do
ambiente de literacia familiar (caracteristicas parentais, praticas familiares e disponibilidade de
materiais de aprendizagem em casa) e o0 desempenho de criangas pré-escolares em habilidades
de processamento linguistico (vocabulario e processamento fonologico). Este estudo foi
desenvolvido por meio de dados oriundos do projeto de pesquisa “Preditores cognitivos e
ambientais de alfabetizacdo: Monitoramento de desempenho e de resposta a intervencédo na
pré-escola” desenvolvido em 2019, portanto, em periodo pré-pandemia, com coletas de dados
presenciais em escolas publicas com criangas pré-escolares e seus pais/responsaveis. Este
projeto mais amplo ja originou uma tese de doutorado e uma dissertacdo de mestrado. Como
este estudo foi desenvolvido previamente a pandemia, com criangas pré-escolares (como a
maioria dos estudos sobre ambiente de literacia familiar) e com um relativamente pequeno
leque de variaveis familiares e habilidades infantis avaliadas, desenvolveu-se o Gltimo estudo
desta tese, de forma a complementar os conhecimentos sobre esse campo de estudo e para
verificar os efeitos de fatores familiares para criancas mais velhas, de 1° ano do EF em processo
de alfabetizacdo durante a pandemia.

O Estudo 3 buscou investigar relagdes entre o NSE familiar, caracteristicas, praticas
parentais e quantidade de livros em casa e o desempenho infantil em uma gama maior de
habilidades de aprendizagem inicial da leitura e da escrita no 1° ano do EF em periodo de
pandemia pelo virus Covid-19. Este estudo foi desenvolvido a partir de dados do projeto de
pesquisa “Relagdes entre habilidades precursoras da alfabetizagéo, variaveis ambientais e
desempenho em leitura e escrita de palavras de criangas no 1° ano do Ensino Fundamental”,

desenvolvido no ano de 2021 (maio-outubro) todo em formato online. A coleta de dados foi
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feita de forma remota devido a dificuldade de acesso as escolas em funcdo das medidas
sanitarias vigentes. As aulas no Brasil foram suspensas desde marco de 2020 devido a
pandemia de Covid-19 e permaneceram em regime remoto na maioria dos estados brasileiros
até maio de 2021 (UNESCO, 2022). Este projeto teve como nucleos de coordenacdo duas
Universidades de diferentes regides do pais, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS) sob coordenacéo da Prof? Dr? Jerusa Fumagalli de Salles, e na Universidade Federal
da Paraiba (UFPB) sob coordenacdo da Prof? Dr2 Carla Alexandra da Silva Moita Minervino e
produziu, além desta tese de doutorado, uma dissertacdo de mestrado.

A presente tese conta com 5 capitulos. Inicialmente, sera apresentada uma introducao
a tematica relacionada ao objetivo geral, abordando-se inicialmente modelos que explicam as
relacdes entre fatores contextuais a desfechos de desenvolvimento (mais voltados a literacia)
na infancia. Apoés, serdo discutidas, especificamente, o NSE, caracteristicas parentais e do
ambiente familiar e préaticas de literacia familiares e suas associagdes com o desempenho
infantil em habilidades importantes para a aprendizagem inicial da leitura e da escrita. Por
altimo, serdo discutidos os impactos da pandemia pelo virus Covid-19 na aprendizagem da
leitura e da escrita na infancia, e variaveis familiares associadas. No artigo 1, sera apresentado
0 estudo de revisdo de escopo, no Artigo 2 o primeiro estudo empirico da tese (com pre-
escolares) e, no Artigo 3, o segundo (com criancas de 1° ano do EF). Por fim, 0 a presente tese

contard com Discussdo geral e Consideracdes finais da tese.
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Introducéo

O desenvolvimento cerebral depende do acesso a um ambiente que forneca os estimulos
necessarios para a aquisicdo de habilidades. Durante o seu rapido desenvolvimento
caracteristico dos primeiros anos de vida, o cérebro é particularmente vulneravel a fatores
ambientais ou contextuais, respondendo, via sua capacidade de neuroplasticidade, a essas
experiéncias com o meio. Tais respostas implicam no desenvolvimento de aspectos cognitivo-
linguisticos, motores e socioemocionais da crianca, entre outros (Black et al., 2017). De fato,
as experiéncias dos primeiros anos de vida impactam consideravelmente no curso do
desenvolvimento infantil, principalmente daquelas habilidades que possuem seus periodos
mais sensiveis em anos iniciais, como € o caso da linguagem (Noble et al., 2005).

As relac6es familiares, principalmente entre pais/responsaveis-filhos, sdo as principais
fontes de estimulos e cuidados nos primeiros anos de vida, atuando com influéncias relevantes
para o desenvolvimento cognitivo-linguistico infantil (Hoff, 2003, 2006). Para melhor
compreender essas relacdes, € necessario a introducdo a modelos que procuram explicar de que
forma variaveis familiares diversas relacionam-se a desfechos de desenvolvimento infantil,

principalmente académicos.

O que vincula variaveis da familia a desfechos académicos na infancia?

Um tema bastante comum em pesquisas € a tentativa de vincular variaveis familiares
ao desenvolvimento infantil, examinando potenciais mediadores nas caracteristicas e nos
comportamentos parentais que elas vivenciam. Ha uma necessidade critica de compreender
esses mediadores a fim de propiciar intervengdes preventivas que visem essas disparidades
como as relacionadas ao menor NSE familiar antes de seu surgimento, pois isso acarretaria em

implicacgdes de longo prazo (Shaw, Medelshon & Morris, 2021).
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Inicialmente, apresentou-se, abaixo, modelos mais gerais de adversidades precoces e
parentalidade. Apds, privilegiou-se os modelos que apresentavam o desfecho de desempenho
em literacia. Dentre modelos convergentes de entendimento do impacto de fatores ambientais
para o desenvolvimento infantil, encontram-se os modelos de parentalidade de Belsky (1984)
e Taraban e Shaw (2018), das adversidades precoces de Sheridan e McLaughlin (2016) e o
esquema conceitual de Shaw et al (2021). O papel dos fatores familiares no modelo
compreensivo de literacia emergente de Rohde (2015) e Hutton et al. (2021) e o modelo

multifatorial de Fletcher (2009) também séo citados neste texto.

Modelos de parentalidade

Por meio de uma abordagem ecoldgica, Belsky (1984) destacou trés determinantes que
podem influenciar as préaticas parentais: as caracteristicas individuais dos pais (personalidade
e psicopatologia), as caracteristicas da crianca (temperamento) e os fatores do contexto social
no qual a relacdo pais-crianca esta inserida (relacdes maritais, ocupacdo profissional dos pais,
e redes de suporte social). Todos esses fatores sofrem influéncia do NSE. Esse modelo, que
vem sendo empiricamente corroborado (Taraban & Shaw, 2018), considera que as historias
desenvolvimentais dos pais e fatores contextuais influenciam as suas caracteristicas, que, por
sua vez, afetam o processo de parentalidade e este, consequentemente, produz efeitos no
desenvolvimento infantil (Belsky, 1984).

Taraban e Shaw (2018) revisitaram o modelo de Belsky (1984) ao que cerne aos
aspectos da parentalidade de criancas jovens (do nascimento aos 5 anos de idade) a partir de
evidéncias mais recentes. Os autores propuseram categorias mais amplas para representar
“Caracteristicas dos pais”, “Caracteristicas da crian¢a” e “Ambiente social da familia”. Os
autores salientaram que conceituar a parentalidade como um produto de fatores complexos,

interativos e entrelacados provavelmente é mais adequado para prever seu curso e mais
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pesquisas sd0 necessarias para aprimorar a compreensdo dos mecanismos subjacentes as

relacdes entre preditores contextuais e parentalidade (Taraban & Shaw, 2018).

Modelo das adversidades precoces

A exposicdo a adversidades precoces tem sido associada a diminuicdo do sucesso
educacional. Varias vias ambientais e neurobiolégicas tém sido propostas para essas
associagdes. No entanto, segundo Sheridan e McLaughlin (2016), elas apresentam
consideraveis limitagfes. O modelo abordado por McLaughlin et al. (2021) tenta dirimir essas
limitacBes, abordando duas dimens@es especificas da adversidade social e econémica cujas
influéncias no desenvolvimento emocional, cognitivo-linguistico e neurobiolégico séo pelo
menos parcialmente distintas. Especificamente, o modelo diferencia experiéncias de ameaca
(experiéncias envolvendo dano ou ameaca de dano) e privacdo de experiéncias envolvendo
auséncia de recursos esperados do ambiente. Experiéncias envolvendo ameacas incluem
conviver com violéncia comunitaria, violéncia doméstica e/ou ser vitima de violéncia. Essas
experiéncias variam na gravidade da ameaca envolvida, mas todas envolvem dano ou ameaca
de dano. Exemplos de privacdo envolvem a auséncia de recursos cognitivos adequados (e.g.,
input de linguagem) e estimulacédo social. Conforme Sheridan e McLaughlin (2016), os efeitos
da privacdo e da ameaca impactam o neurodesenvolvimento através dos processos de
neuroplasticidade cerebral.

A associacdo entre desvantagem socioeconémica e desempenho académico rebaixado
tem sido frequentemente atribuida a exposicdo diferencial a experiéncias cognitivamente
estimulantes e oportunidades de aprendizagem em funcédo da escolaridade dos pais e da renda
familiar, por exemplo. Criancas de familias com maior NSE viveriam em lares com mais livros,
onde os pais dirigem a fala com mais frequéncia e de maneira mais complexa com seus filhos
e, quando ingressam na escola, seriam mais propensas a vivenciar um ambiente educacional

enriquecido do que as criangas de familias com menor NSE. Dados nesse sentido, por sua vez,
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podem explicar por que as criangas de familias de baixo NSE ingressam na escola em
desvantagem em comparacdo com seus pares de NSE mais alto. Além disso, o impacto de
oportunidades de aprendizagem no ambito familiar pode também agir nas habilidades
académicas, como em leitura e escrita, uma vez que a crianca ingressa na educacao formal
(Sheridan & McLaughlin, 2016).

No caso da privacdo, estudos com roedores e humanos sugerem que a falta de
estimulacdo ambiental leva a aumentos na poda sinaptica; quando os roedores sdo criados em
ambientes de baixo enriquecimento, observaram-se diminuicdes globais no volume cortical
cerebral. Da mesma forma, quando o enriquecimento cognitivo é baixo durante o
desenvolvimento humano inicial, por exemplo, entre criangas criadas em instituicbes com
contato limitado do cuidador, o volume e a espessura cortical sdo reduzidos no cortex cerebral.
Nos casos em que a privacao cognitiva € mais leve, como em casos de baixo NSE, se esperaria
que os efeitos fossem semelhantes, porém, atenuados e evidéncias sdo consistentes com essa
previsdo. Reducdes gerais no volume cortical ndo sdo fenémenos isolados, mas provavelmente
produzem prejuizos no desenvolvimento de fungdes cognitivo-linguisticas, como linguagem e
funcbes executivas, porque exigem funcdo coordenada de vérias areas do cortex de associacédo
e dependem de areas de desenvolvimento tardio do cérebro, como o coértex pré-frontal
(Sheridan & McLaughlin, 2016).

Ja a exposicdo a ameaca, em contraste, altera o desenvolvimento das estruturas corticais
e subcorticais envolvidas na coordenacdo das respostas de medo e no processamento de outras
emocOes negativas. No que diz respeito aos resultados académicos, as criancas expostas a
ameacas serdo prejudicadas em sua capacidade de controlar sua resposta a emog0es negativas
na sala de aula, resultando em comportamentos que impactam negativamente suas
oportunidades de aprendizagem (Sheridan & McLaughlin, 2016). Desse modo, 0 modelo de

Sheridan e McLaughlin (2016) sup&e que os impactos do NSE sobre os desfechos académicos,
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como em leitura e escrita, em criancas ndo sao somente explicados por meio dos modelos de
investimento parental (privacéo), mas também, atraves de mecanismos de resposta ao estresse
(ameaga).

A minimizacdo de impactos negativos devido ao menor NSE até mesmo em nivel
neurobioldgico de praticas parentais, como a leitura compartilhada, ja vém sendo observados.
Tornar a qualidade do ambiente de cuidado mais positiva 0 mais cedo possivel pode ajudar a
minimizar a resposta as adversidades em criancas. Por exemplo, um estudo longitudinal
(Jimenez et al., 2019) identificou que a leitura compartilhada de livros por mées para seus filhos
ainda cedo no desenvolvimento (entre 1 e 3 anos de idade) predisse menores comportamentos
parentais punitivos aos 3 e 5 anos de idade. Concluiu-se, dessa forma, que a leitura
compartilhada contribui potencialmente para um importante aspecto da relacdo pais-filho,
prevenindo a exposicao a violéncia (Jimenez et al., 2019).

Adicionalmente, em estudo americano (Hutton et al., 2017), a qualidade de leitura
compartilhada materna esteve positivamente correlacionada com a ativacdo do cérebro em
areas de apoio a linguagem, funcdes executivas e 0 processamento socioemocional em criangas
em idade pré-escolar de lares de baixo NSE. Essas descobertas representaram novos
biomarcadores neurais de como uma pratica relativamente simples pode influenciar as
habilidades cognitivo-linguisticas basicas, e destacar o potencial das intervencGes de leitura
para promover o desenvolvimento saudavel do cérebro, especialmente em familias em risco
devido a baixo NSE (Hutton et al., 2017).

Sabe-se que as variaveis envolvidas no desenvolvimento humano formam uma rede
multifatorial. Sob essa Gtica, pesquisas ainda precisam identificar quais caracteristicas e
praticas parentais sao mais relevantes, em qual idade, e para qual desfecho de interesse. 1sso
ajudara os profissionais a fornecer apoio direcionado as familias (Frosch, Schoppe-Sullivan &

O’Banion, 2019). Abaixo encontra-se um esquema conceitual adaptado de Shaw et al. (2021)
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que congrega ambos o modelo de privacdo e ameaca e varidveis parentais, como
fatores/caracteristicas e praticas, e seus caminhos de efeitos para desfechos infantis, incluindo

0s cognitivo-linguisticos (Figura 1).



Figura 1.

Modelos e mecanismos pelos quais fatores ecol6gicos influenciam o desenvolvimento infantil
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Nota. Esquema adaptado de Shaw et al. (2021), desenvolvido e cedido pela Dra. Luciane da Rosa Piccolo.



27

Segundo esse modelo acima exposto, menor estimulagdo cognitiva e exposi¢do a
experiéncias adversas influenciariam os desfechos de desenvolvimento infantil por meio de
fatores ecoldgicos da crianga (limitacdes em recursos familiares e estressores familiares), e
estes influenciariam fatores proximais familiares (fatores parentais e vulnerabilidades
psicossociais). Por sua vez, esses fatores parentais e as vulnerabilidades psicossociais
estabeleceriam uma relacdo bidirecional com as préaticas parentais e a qualidade da relacao
pais-filho, ou seja, menores habilidades de literacia e materiais de aprendizagem impactariam
a pratica de brincadeiras e leitura em voz alta com as criancas, e vice-versa. Esses fatores mais
proximais de saude relacional pais/responsaveis-crianca promoveriam o desenvolvimento
infantil (e.g., aspectos cognitivo-linguisticos, de autorregulacdo e socioemocionais; Shaw et
al., 2021).

Por ultima, de forma muito resumida, a Teoria Bioecologica de Bronfenbrenner (1988,
1995) sugere o desenvolvimento infantil como um sistema complexo de relagdes influenciadas
por varios niveis do ambiente circundante, desde configuracGes imediatas de familia e escola
até amplos valores culturais, leis e costumes. Para estudar o desenvolvimento de uma crianga,
entdo, deveriamos considerar ndo apenas a crian¢a e seu ambiente imediato, mas também a
interacdo com um contexto mais amplo. As experiéncias infantis com o seu entorno podem ser
classificadas em um nivel mais proximal (e.g., familiar e escolar) a outro mais distal (e.g.,
contexto socioecondmico e cultural em que vive a crianca) que se influenciam

(Bronfenbrenner, 1988, 1995).

O papel do contexto familiar em modelos de literacia emergente e do desenvolvimento da
linguagem escrita
E necessario salientar que o processo de alfabetizacdo infantil, foco desta tese, € um

continuum e a familia é central neste processo desde antes do ingresso no ensino formal (1° ano
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do EF). Neste periodo, consideram-se as habilidades de literacia emergentes ou precursoras da
alfabetizacdo, que sdo aquelas que desenvolvidas antes da escolarizacdo formal e que se
associam a aprendizagem da leitura e da escrita (Lonigan, 2015).

Whitehurst e Lonigan (1998) abordam o impacto do ambiente (familiar e escolar,
principalmente) e dos movimentos para garantir que as criangas interajam com os componentes
de literacia emergente. Rohde (2015), em seu modelo tedrico, argumenta que a literacia
emergente deve ser vista como um processo interativo de habilidades e contexto, em que é
necessario reconhecer o ambiente em que vivem as criancas e suas familias para compreender
o desenvolvimento de habilidades de literacia emergente. O autor salienta o impacto da cultura,
de aspectos sociodemogréaficos e da comunidade em que a crianga esta inserida. No que tange
a cultura, uma familia que ndo prioriza a leitura, por varios motivos, tem menos probabilidade
de ter uma grande variedade de livros (adultos e infantis) em casa. Aspectos sociodemogréaficos
refletem as experiéncias prévias e estilos de vida tanto das criancas e suas familias, quanto de
seus professores. Fora do ambiente familiar imediato da crianca, a comunidade também
influencia o desenvolvimento da literacia emergente. A comunidade refere-se aos bairros
vizinhos e as decisdes tomadas pelos conselhos e organizacBGes locais, como 0 acesso a
programas de educacéo infantil de alta qualidade. Cada um desses dominios tém um impacto
nas habilidades das crianc¢as para que se torne letrada (Rohde, 2015).

Também nesse sentido, Hutton et al. (2021) desenvolveram o modelo eco-
biodesenvolvimental da literacia emergente. Este congrega fatores ecoldgicos (associados a
politicas e programas; do cuidador e da comunidade; do desenvolvimento saudavel — nutricdo
e sono, por exemplo) e biolégicos como associados ao desenvolvimento da literacia (Hutton et
al., 2021).

Quanto ao desenvolvimento da leitura e da escrita, propriamente, Fletcher (2009)

propde um modelo multifatorial das dificuldades nessas competéncias. Além dos fatores
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cognitivos, neurobiologicos e psicologicos, os ambientais, como familiares e escolares sdo
também determinantes para o desenvolvimento da leitura e da escrita. Segundo Fletcher (2009),
fatores relacionados a menor NSE familiar e menor orientacdo da familia para atividades de
literacia representam fatores de risco para dificuldades de leitura e escrita.

Entende-se que sdo necessarios modelos que congreguem tanto especificidades nas
habilidades individuais quanto énfase nas influéncias ambientais (e quais delas, de modo mais
especifico) nesse periodo da vida. Na tentativa de melhor compreender as associacfes entre
diferentes fatores familiares e o desenvolvimento da literacia emergente e da aprendizagem
inicial da leitura e da escrita na infancia e inicio da alfabetizacdo, serdo trazidas, nesta
introducdo, evidéncias de estudos que avaliaram o NSE na sua relacdo com habilidades de
literacia, assim como relacBes entre componentes do ambiente de literacia familiar
(caracteristicas parentais, praticas familiares e recursos/materiais de aprendizagem disponiveis

no contexto doméstico) e desfechos em literacia na infancia.

Fatores do ambiente familiar e a aprendizagem da leitura e da escrita de criancas
Nenhuma aprendizagem ocorre isoladamente. Quando a crianga esta inserida em um
ambiente responsivo, tanto dentro como fora da escola, este propicia o desenvolvimento da
leitura e da escrita (Wagner, 2017). Com toda sua complexidade inerente, esse ambiente
familiar é multifacetado, composto por variaveis como o NSE e o ambiente de literacia

familiar, abaixo discutidos.

O Nivel Socioecondémico familiar

A variavel de NSE familiar é geralmente multidimensional e composta por indicadores
de renda familiar, nivel educacional dos pais, posse de utensilios da residéncia (e.g.,

eletrodomésticos, veiculos automotivos) e acesso a servigos e estrutura fisica do domicilio
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(e.g., 4gua encanada, pavimentacdo na rua). O indice de NSE € um composto complexo dessas
métricas. Pesquisas empiricas e modelos teéricos sugerem que a desvantagem socioeconémica
(e outros tipos de adversidades precoces a ela associadas) estdo associadas negativamente a
desfechos cognitivo-linguisticos, como os relacionados a aprendizagem da leitura e da escrita
(Rakesh & Whittle, 2021).

Pesquisas de neuroimagem nos ultimos anos demonstraram que 0 NSE esta associado
a diferencas e impactos na estrutura/funcéo neural das criancas, especialmente em regides de
suporte do funcionamento da linguagem, memoria e funcdes executivas (Johnson, Riis &
Noble, 2016; Rakesh & Whittle, 2021). Tais achados sdo corroborados por estudos advindos
da area da Neuropsicologia Cognitiva e do Desenvolvimento (e.g., Conway, Waldfogel, &
Wang, 2019; Espinoza & Rosas, 2019; Piccolo et al., 2016).

No Chile, um estudo (Espinoza & Rosas, 2019) buscou analisar os precursores de
leitura (consciéncia fonologica, conhecimento das letras, nomeacdo seriada rapida - NSR,
vocabulario e compreensdo oral) em criancas de diferentes NSE (baixo e alto NSE). Diferencas
significativas, favoraveis a criangas com NSE alto, foram observadas para todos 0s precursores.
No entanto, existiram algumas distingdes entre a magnitude dessas diferencas. A maior lacuna
foi encontrada em vocabulario, compreensdo oral e velocidade de nomeacao, habilidades mais
relacionadas a compreensdo de leitura e a menor lacuna foi observada em consciéncia
fonologica e conhecimento de letras, precursores mais relacionados a decodificacdo de
palavras. Esses resultados indicaram que as diferencas entre habilidades cognitivo-linguisticas
precursoras da leitura entre criancas de diferentes NSE podem ser observadas desde cedo (ainda
na pré-escola), e que o NSE impacta com maior forca as habilidades precursoras mais
associadas ao desenvolvimento da compreensao de leitura que as de decodificacdo (Espinoza

& Rosas, 2019).
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Para linguagem escrita, ja se demonstraram efeitos diretos do NSE, principalmente para
criancas mais jovens (Piccolo et al., 2016). Identificou-se disparidades também na memdria de
trabalho verbal em criancas na entrada da educacdo infantil ao considerar o nivel educacional
dos pais (Conway et al., 2019).

Assim, impactos do NSE para habilidades cognitivo-linguisticas abarcam tanto as de
processamento fonoldgico (consciéncia fonoldgica, memdria de trabalho verbal e NSR),
conhecimentos das letras e vocabulario (Conway et al., 2019; Espinosa & Rosas, 2019), como
para a linguagem escrita, em si (Piccolo et al., 2016). Estudos ainda precisam expandir as
relacdes mais especificas entre relacdes/impactos diferenciais de indicadores de NSE para
habilidades de aprendizagem da leitura e da escrita, a fim de melhor compreender as vias de
influéncia desta varidvel (Hackman et al.,, 2015), e contribuir para o

desenvolvimento/aprimoramento de modelos tedricos e intervencdes.

O ambiente de literacia familiar

Até em torno dos anos 60 do século passado, praticas familiares relacionadas ao
desenvolvimento da literacia em criancas eram negligenciadas na literatura. Durante em torno
dos anos 60 e 70, a atengdo de pesquisas modificou o foco do fendmeno da “prontidao para a
leitura” ou “prontiddo escolar” (da sigla em inglés school readiness), que considerava o
processo de aprendizagem da leitura de modo bastante maturacional. Durkin em 1966
encontrou que muitas criancas adquirem habilidades de literacia basicas ainda antes da idade
de entrada na educacao formal e essas estavam associadas com o ambiente familiar (Durkin,
1966; Li & Doyle, 2022; Rohde, 2015). Desde entdo, numerosos estudos e modelos tedricos
vém considerando o desenvolvimento da literacia como um continuum que se desenvolve desde
0 nascimento, por meio do conceito de literacia emergente, e indicando que fatores do contexto

familiar podem impactéa-lo (Hutton et al., 2021; Rohde, 2015).
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Conceituacao

Um conceito relevante que comegou a ser cunhado na literatura foi o de “ambiente de
literacia familiar”. Leichter (1984) caracterizou o ambiente de literacia familiar em trés fatores
principais: (a) ambiente fisico (recursos econdémicos e educacionais e arranjos fisicos que
apoiam o desenvolvimento da literacia), (b) interacdes interpessoais entre pais e filhos
relacionadas a literacia e (c) a atmosfera emocional e motivacional dentro das familias
(expectativas parentais e crencas sobre a literacia; Leichter, 1984). Estudos posteriores
empregaram varias outras conceitualizacdes ao longo do tempo (Burgess et al., 2002; Li &
Doyle, 2022).

Apesar das crescentes pesquisas sobre o ambiente de literacia familiar e dos achados
nos ultimos anos, ainda nao se sabe qual a melhor forma de operacionalizar este construto, por
meio de quais mecanismos especificos 0 ambiente de literacia familiar impacta a aprendizagem
das criancas e quais componentes familiares sdo os mais importantes em termos de influéncias
(Niklas et al., 2021). Nesse sentido, em um artigo recente de Hornburg et al. (2021),
especialistas internacionais na area do ambiente de numeracia familiar (termo similar ao de
literacia familiar, porém, relativo a aspectos da aprendizagem da matematica) discutiram os
proximos passos na mensuracdo desse construto e concluiram que muito mais trabalho é
necessario para definir e operacionaliza-lo, para que possa ser investigado com mais sucesso
entre diferentes paises e contextos (Hornburg et al., 2021). Apesar de mais pesquisas terem
sido realizadas acerca do ambiente de literacia familiar que no de numeracia familiar, essa

questdo também se aplica ao primeiro (Niklas et al., 2021).

Avaliagéo
Embora a relevancia em se estudar este conceito a fim de subsidiar a¢des de intervencao

nesse ambito seja salientada, na busca na literatura nacional e internacional realizada para a
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presente tese, se notou a falta de instrumentos padronizados e validados sobre 0 ambiente de
literacia familiar. No Brasil, ha o Inventario de Recursos do Ambiente Familiar para criancas
de 6 a 12 anos, que € uma entrevista semiestruturada, desenvolvida ha 20 anos atras, com um
pai/cuidador (Ferreira & Marturano, 2002) e o Questionario de Home-Literacy e Dados
Sociodemogréaficos adaptado por Mota (1998; citado por Cardoso & Mota, 2015), ainda
anterior ao primeiro. Este questionario envolve questdes sobre leitura compartilhada, mas
também sobre atividades de leitura e escrita formal realizadas com as criangas. E um
questionario estruturado e composto por 24 questdes (Cardoso & Mota, 2015).

No contexto internacional, o instrumento padrdo-ouro para avaliagdo do ambiente
familiar ainda é o Inventario HOME (Home Observation for Measurement of the Environment),
0 qual caracteriza-se por uma medida mais objetiva de observacdo do ambiente familiar.
Existem instrumentos de autorrelato bem conhecidos para crian¢as mais novas (pré-escolares),
como o Get Ready to Read! (sem traducdes oficiais ou adaptacdes ao contexto brasileiro).

Skwarchuk et al., (2014) foi o primeiro estudo a desenvolver um instrumento mais
completo que envolve a avaliacdo de expectativas parentais (pais respondiam sobre a
expectativa de seus filhos alcancarem determinadas habilidades antes da entrada no 1° ano do
EF); atitudes acerca da numeracia e a literacia (compostos por perguntas como: “Acho
matematica/escrita agradavel’’ e ‘‘Eu evito situagdes envolvendo matematica/escrita’’);
praticas formais de literacia e numeracia (os pais indicavam com que frequéncia eles se
envolviam em cada atividade de literacia/numeracia); praticas informais de literacia familiar:
avaliacdo da exposicdo a livros de historias através de um checklist com titulos de livros de
histdrias infantis verdadeiros e ficticios; e as praticas informais de numeracia familiar:
avaliagdo da exposicao a jogos de numeros por meio de um checklist semelhante ao anterior

(Skwarchuk et al., 2014). Esse instrumento esta em processo de adaptacdo e validacéo
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psicométrica para o contexto brasileiro por Metta et al. (em preparacao) e Silva et al. (em

preparacéo).

Componentes

Dentro do conceito de ambiente de literacia familiar, conforme aponta Leichter (1984),
as percepgdes/caracteristicas parentais e as praticas familiares assim como a disponibilidade de
recursos de aprendizagem no contexto doméstico caracterizam-se como 0S principais
componentes. Ainda, estes estariam no centro das relacdes entre fatores de risco familiares e 0
desenvolvimento infantil e, portanto, sdo alvos potenciais de acdes de promocao ou prevencao
de dificuldades (Shaw et al., 2021). Dentre eles, uma ampla gama de variaveis é estudada.

Algumas dessas variaveis, consideradas pelo presente estudo, estdo abaixo discutidas.

Caracteristicas parentais (expectativas e atitudes) associadas a literacia

Caracteristicas parentais sdo aqui entendidas como as suas expectativas quanto ao
desempenho da literacia e atitudes sobre as mesmas. As evidéncias, de forma geral, indicam
que as expectativas académicas estdo associadas a frequéncia de engajamento em atividades
de literacia familiares, as quais, por sua vez, predizem o desempenho infantil em leitura e
escrita. Quando as expectativas sobre a conquista de marcos académicos pelas criancas sdo
maiores, supde-se mais recorrentes as praticas de atividades familiares que promovam essas
conquistas (Davis-Kean, 2005; Martini & Sénéchal, 2012; Silinskas et al., 2020). Por exemplo,
crencgas e expectativas parentais implicaram em um efeito direto e indireto em habilidades de
literacia por meio de atividades formais de literacia (Martini & Sénéchal, 2012). Em um grande
estudo longitudinal, as expectativas dos pais impactaram 0s comportamentos parentais (e.g.,
leitura), que por sua vez impactaram o desempenho académico em criangas de 8 a 12 anos

(Davis-Kean, 2005).
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Em contrapartida, outro estudo com criancas pré-escolares encontrou que as
expectativas parentais estiveram fortemente relacionadas com as habilidades cognitivo-
linguisticas de criangas pré-escolares (e.g., vocabulario, consciéncia fonémica e conhecimento
de letras), porém, ndo houve relacdo indireta por meio das atividades parentais (Segers &
Kleemans, 2020). Em estudo com criangas mexicanas (Susperreguy et al., 2021), apontou-se
que pais de menor NSE relataram maiores expectativas académicas que pais de maior NSE,
porém, pais de maior NSE apresentaram maior frequéncia de atividades de literacia
(Susperreguy et al., 2021), indicando que ndo ha uma relacéo direta entre expectativas parentais
e préaticas de literacia no contexto familiar. De fato, o campo de estudo acerca das expectativas
parentais ainda apresenta resultados diversos e inconsistentes entre si (Segers & Kleemans,
2020; Susperreguy et al., 2021), e necessitam ser melhor investigados.

No que se refere as atitudes parentais, criancas cujos pais apresentam uma atitude mais
positiva em relacdo a leitura compartilhada (e.g., gostar de ler para seu filho) ndo sé apresentam
um ambiente de literacia familiar de maior qualidade, como também apresentam escores mais
altos em avaliacGes de linguagem. Da mesma forma que as expectativas parentais, evidéncias
indicam um efeito indireto das atitudes parentais nas competéncias linguisticas das criancas,
mediado pelas préticas/atividades familiares. Consequentemente, as atitudes parentais em
relacdo a leitura compartilhada parecem ser uma base importante para as diferencas individuais
na qualidade do ambiente de literacia como um todo e também para as competéncias
linguisticas das criancas (Niklas et al., 2020). No entanto, ndo s as atitudes com relacdo a
leitura compartilhada sdo relevantes, como também as atitudes sobre gostar ou néo de ler, de
escrever, e acreditar ser bom ou ndo em leitura e escrita, por exemplo.

Esses indicadores acima citados, quando baixos, ou seja, quando pais ndo gostam de
ler/escrever ou referem que ndo eram bons em leitura na escola, podem ser sugestivos de um

risco familiar para dificuldades de leitura e escrita em criangas. Atitudes parentais negativas
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podem ser um fator de risco porque demonstra-se predizer uma maior probabilidade de
dificuldades de leitura entre as criancas (Snowling & Melbi-Lervag, 2016).

Essa associacao pode ser também entendida por meio de aspectos de correlacdo gene-
ambiente. Por exemplo, podem ocorrer processos passivos (pais com menores habilidades de
leitura tendem a ter menor oferta de livros em casa e baixos habitos de leitura e escrita);
evocativos (criangas com maior risco genético para dificuldades de leitura tendem a receber
oportunidades educacionais mais restritas, h& um menor esforco dos pais/responsaveis em
engajar a crianca em atividades de literacia); ou ainda, ativos (criancas em risco tendem a evitar
determinadas situacdes, como a leitura, em funcdo de dificuldades, que podem ter
predisposicdo genética; Peterson & Pennington, 2015). Em sintese, caracteristicas parentais,
como expectativas com relacdo ao desempenho em literacia de seus filhos e atitudes em relacéo
a leitura podem influenciar a frequéncia com que os pais interagem com seus filhos (Burris,

Phillips & Lonigan, 2019) e desfecho em literacia da crianca, propriamente.

Praticas familiares associadas a literacia

As atividades de literacia, de acordo com Sénéchal e LeFevre (2002), podem ser
divididas em formais e informais. As atividades formais sdo aquelas em que os familiares se
envolvem em atividades com a crianga com o objetivo de ensina-las alguns aspectos especificos
da leitura ou da escrita. Exemplos dessas atividades sdo o ensino de relagdes letras-sons, ensino
da escrita do nome proprio, etc. Por sua vez, as atividades informais correspondem a
oportunidades que, incidentalmente, promovem as habilidades de literacia das criancas. Assim,
as criangas podem aprender habilidades especificas, mas ensinar aspectos relacionados a leitura
e a escrita ndo é o objetivo. Exemplos dessas praticas sdo a leitura compartilhada, cantar
cancoes, etc. (Sénéchal & LeFevre, 2002, 2014). Pesquisas indicam uma tendéncia geral de 0s

pais se concentrarem mais em atividades informais do que em atividades formais de literacia


https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0022096521002320#b0405
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(Napoli & Purpura, 2018), particularmente em contexto de baixo NSE (Phillips & Lonigan,
2009).

Apesar disso, Sénéchal e LeFevre (2014) apontaram que praticas de literacia formais
no ambito familiar durante o periodo pré-escolar e nos primeiros anos escolares, em contraste,
é especificamente til para ajudar as criancas a dominar a mecanica do processo de leitura. Um
estudo em Singapura (Yeo, Ong & Ng, 2014) indicou que, depois de controlar a idade da
crianca e o nivel de escolaridade dos pais, 0 engajamento parental em atividades de literacia
foi o mais forte preditor do desempenho da crianca pré-escolar em leitura. Sugeriu-se que 0
esforco dos pais para promover o desenvolvimento da leitura de seus filhos precisa ser
intencional e que os elementos ativos do ambiente de literacia familiar sdo mais eficazes na
promocdo de competéncias de literacia emergentes em criancas pequenas (Yeo et al., 2014).

Por sua vez, a leitura compartilhada entre pais-filhos é uma das préaticas parentais mais
estudadas. As evidéncias de seus beneficios para diferentes ambitos do desenvolvimento
infantil, incluindo o socioemocional, também é bastante documentada (e.g., Martin et al., 2021,
Noble et al., 2019). A leitura compartilhada de livros pode contribuir para as habilidades de
leitura das criangas por varios caminhos. Bus, Van ljzendoorn e Pellegrini (1995) revisaram
um amplo conjunto de estudos que enumeram muitos caminhos adicionais, incluindo despertar
0 interesse das criancas em ler livros, fornecendo-lhes informagdes factuais sobre o mundo,
conscientizando-as das relacdes letra-som, estimulando seu interesse pela leitura e expondo-as
a linguagem escrita e uma variedade maior de vocabulario, sintaxe e formas de frase. Além
disso, a leitura compartilhada de livros oferece aos pais a oportunidade de transmitir seus
conhecimentos e orientar o aprendizado de seus filhos através das intera¢des linguisticas que
ocorrem durante as sessoes de leitura de livros (Merz et al., 2020).

Uma meta-anélise analisou os efeitos de intervencGes em leitura compartilhada de

livros entre pais e filhos para desfechos em linguagem em criangas. Encontraram-se efeitos
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gerais de intervencdo de 0,41 em linguagem expressiva e 0,26 em linguagem receptiva da
crianca. O impacto da intervencdo foi moderado pelo tempo de duracdo da intervencao, visto
que tempo menor (menos que 90 minutos no total de tempo de intervengdo) associou-se a um
impacto minimo. A idade da crianca e o nivel de escolaridade do cuidador ndo estiveram
relacionados aos resultados da intervencdo (Dowdall et al., 2019).

O momento da leitura compartilhada de livros € uma variavel relevante para considerar
0 input linguistico no contexto familiar. Um estudo (Demir-Lira et al., 2019) salientou que a
quantidade de input linguistico dos pais durante as interacdes de leitura de livros entre pais e
filhos entre 1 ano e 2,5 anos de idade predisse o vocabulario e a compreensao de leitura no EF,
assim como motivacdo para ler, mesmo controlando para o NSE da familia, as habilidades
prévias da crianca em linguagem e para outras conversas que os pais fornecem aos filhos fora
das interacdes de leitura de livros. Ainda, a complexidade linguistica durante as interacfes de
leitura de livros tende a ser mais sofisticada do que a linguagem fora das interacdes de leitura
de livros em termos de diversidade de vocabulario e complexidade sintatica, ressaltando a
importancia dessas interac@es para o desenvolvimento linguistico da crianca (Demir-Liraet al.,
2019).

Por Gltimo, outra préatica parental € o envolvimento ou engajamento parental nas
atividades académicas da crianca. Embora algumas dissonancias sejam encontradas acerca das
associacdes do envolvimento parental no processo de aprendizagem da crianca com 0
desempenho académico na infancia, o corpo de estudos, de forma geral, vem indicando
associacdes positivas deste engajamento com o sucesso na aprendizagem da crianca desde a
pré-escola até anos finais do EF (e.g., Barger et al., 2019; Castro et al., 2015; Jeynes, 2012). A
combinacdo de experiéncias iniciais de leitura e envolvimento continuado dos pais na
escolarizacdo das criancas & medida que as criangas progridem na escola sdo variaveis

importantes a serem consideradas no sucesso da alfabetizacdo das criancas (Jeynes, 2012).
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O estudo de Wolf e McCoy (2019), realizado em Gana, na Africa, testou a relevancia
de um modelo de investimento parental na aprendizagem e no desenvolvimento de criancas
pré-escolares. Em particular, buscou-se avaliar se trés formas diferentes de investimento
parental (estimulacdo cognitiva, nimero de livros em casa e envolvimento parental com a
escola) poderiam explicar, parcialmente, a relacdo entre NSE e cinco dominios distintos da
prontiddo escolar: literacia, numeracia, funcGes executivas e desenvolvimento motor e
socioemocional. O resultado mais relevante do estudo foi a forte e positiva associacao entre o
envolvimento dos pais com a escola e todos os dominios infantis avaliados, com excec¢do das
funcbes executivas. Os autores discutiram as barreiras enfrentadas pelos pais de baixo NSE
para a sua participacdo nas experiéncias escolares dos filhos, reforcando a necessidade de
intervencbes para apoiar parcerias entre pais e escolas, nos mais variados grupos

socioeconémicos (Wolf & McCoy, 2019).

Recursos/materiais de aprendizagem no contexto doméstico

Oportunidades para as criancas explorarem e aprenderem, incluindo a disponibilidade
de livros e brinquedos, é um dos pilares para o desenvolvimento infantil inicial. Quando um
livro infantil esta disponivel em casa, é provavel que promova interacdo cuidador-crianca que
possa ser estimulante e promova o desenvolvimento de habilidades relacionadas a alfabetizacao
(Manu et al., 2019).

Um estudo (Manu et al., 2019) verificou a associacdo entre ter pelo menos um livro
infantil em casa e o desenvolvimento de habilidades de literacia e numeracia de criancgas de 36
a 59 meses (3 anos a 4 anos e 11 meses de idade) em contexto de LMICs. Analisaram-se
100.012 criangas de 35 paises. Os resultados indicaram que, independentemente da
escolaridade materna, indice de NSE familiar, idade das criancas (em meses) e area de

residéncia, ter pelo menos um livro infantil para uma crianca em casa quase dobra a
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probabilidade de desempenho infantil dentro do esperado para faixa etaria em literacia e
numeracia (capacidade das criancas de identificar/nomear pelo menos 10 letras do alfabeto, ler
pelo menos quatro palavras simples e conhecer os nomes e simbolos de todos os numeros de 1
a 10). O estudo sugeriu também um gradiente socioecondmico entre 0s paises: 0 potencial de
aprimorar as habilidades de literacia e numeracia das criancas ao disponibilizar livros infantis
€ maior em paises de baixo renda em comparacdo aos de média renda (Manu et al., 2019).

A exposicao a materiais impressos em um estudo chileno, apresentou-se como um fator
importante para explicar o desempenho em linguagem oral e a compreensdo de leitura de
criancas de 1° ano do EF, mesmo em um contexto em que o acesso a livros para leitores
iniciantes é limitado, como é o caso de muitos paises em desenvolvimento (Strasser, Vergara
& del Rio, 2017), como o Brasil. Por meio de dados do desempenho de alunos do 4° ano do EF
no Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS), Park (2008) comparou em 25
paises as maneiras pelas quais o ambiente de literacia familiar influencia o desempenho de
leitura das criancas. Foram examinados trés indicadores: atividades de literacia familiar,
atitudes dos pais em relacdo a leitura e nimero de livros em casa. Mesmo controlando
estatisticamente a escolaridade dos pais e outras caracteristicas individuais, os 3 indices
estiveram significativamente associados ao desempenho de leitura das criangas em quase todos
0s paises. O numero de livros em casa foi um preditor estatisticamente significativo dos
resultados de leitura das criancas, e 0 numero de livros mediou mais fortemente o efeito do
nivel educacional dos pais na alfabetizacdo do que as atividades de leitura propriamente (Park,
2008).

No Brasil, Oliveira et al. (2016) verificaram a associacao de fatores relativos as praticas
parentais, atividades sociais, disponibilidade de recursos materiais e rotinas ao desempenho em
leitura de palavras de criangas entre 9 e 11 anos de idade. Dos indicadores considerados, a

disponibilidade de recursos materiais (ltdicos e linguisticos) foi o item de maior significancia
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relacionado a leitura de palavras. Ou seja, a presenca desses recursos em casa e 0 contato da
crianca com brinquedos pedagdgicos envolvendo letras, nimeros, nomes de animais, jogos de
faz de conta, de construcdo e jogos de regras, tornam o ambiente domiciliar favoravel a
alfabetizacdo, na medida em que expdem a crianga aos simbolos, regras e sinais da lingua
portuguesa. Além dos recursos materiais disponiveis, este estudo mostrou que as atividades
sociais foram o segundo aspecto de maior predicdo para a leitura de palavras. As praticas
parentais também se associaram significativamente ao desempenho em leitura de palavras
(Oliveira et al., 2016).

A relevancia da avaliacdo de caracteristicas parentais, praticas familiares e a
disponibilidade de recursos de aprendizagem em casa vem se tornando cada vez mais saliente,
tanto no contexto clinico como educacional e de satde. O atual panorama de pandemia pelo
virus Covid-19 acentuou essa necessidade, visto que muitos aspectos das interac6es familiares
foram afetados, como maior estresse parental (Adams et al., 2021; Laguna et al., 2021) além
da maximizacéo do papel dos pais em aspectos educacionais dos filhos, levando-o0s, na maioria
das vezes, a mediadores da relacdo entre a escola e a crianca (Laguna et al., 2021; Panaoura,
2020). Abaixo, encontram-se alguns dados acerca do impacto da pandemia pelo virus Covid-

19 para criancas, principalmente no que diz respeito a aprendizagem da leitura e da escrita.

Impactos da pandemia pelo virus Covid-19 na aprendizagem escolar infantil e variaveis
familiares

Com a pandemia pelo virus Covid-19, os governos implementaram medidas para
limitar o numero de pessoas em locais publicos e escolas e tiveram que lidar com a situagdo
oferecendo processos alternativos de ensino e aprendizagem. Diferentes ferramentas e

plataformas digitais foram utilizadas para fornecer os materiais de aprendizagem aos alunos
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com a contribuicdo dos pais como mediadores, em muitos casos, entre o professor e o filho
(Laguna et al., 2021; Panaoura, 2020).

O atual cenario global evidenciou problemas que existem ha muito tempo no Brasil e
que corroboram os déficits na aprendizagem dos alunos: questdes sociais e econémicas que
influenciam diretamente no resultado da aprendizagem, principalmente no contexto de
pandemia e ensino remoto, pois os alunos tiveram que se adaptar a realidade de um sistema
educacional despreparado para ajuda-los a enfrentar uma nova realidade. Aliado a isso, é
importante ressaltar que os responsaveis, pais e cuidadores em geral, em sua maioria, ndo
possuem o preparo adequado para a educacdo domiciliar das criancas, o que envolve, entre
outros fatores, habilidades para ensinar, conhecimento e habilidades que fornecem a educacao
adequada em modo remoto (Laguna et al., 2021).

Pesquisas anteriores sobre periodos de fechamentos de escolas (e.g., devido a fatores
climaticos e desastres naturais) indicam que qualquer interrupcéo na aprendizagem formal pode
resultar em perdas significativas de aprendizagem (Conto et al.,, 2021). Como ja foi
amplamente analisado, o fechamento de escolas e as crises de salde e econdmicas aumentam
a desigualdade social, o risco de evasdo escolar, a exclusdo educacional e a perda de
aprendizagem (Hevia et al., 2022). Essa “perda de aprendizagem” muito citada na literatura em
inglés como “learning loss” refere-se a qualquer perda especifica ou geral de conhecimento e
habilidades ou reversdes no progresso académico, mais comumente devido a grandes lacunas
ou descontinuidades na educacdo de um aluno (Hevia et al., 2022).

O Brasil é um dos paises que por mais tempo permaneceu com escolas totalmente
fechadas em todo o mundo devido a pandemia pelo virus Covid-19. Um levantamento
internacional da UNESCO demonstrou que houve uma média global de 14 semanas (3,5 meses)
de duracdo do fechamento das escolas desde o inicio da pandemia. Excedendo de forma

bastante significativa, uma média de 40 semanas € o tempo que as escolas fecharam no Brasil
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(UNESCO, 2022). Outros autores ja salientaram também que as perdas projetadas de
desenvolvimento e aprendizagem se concentraram em maior magnitude em paises de baixa e
média-baixa renda, provavelmente exacerbando as desigualdades globais ja existentes de longa
data (Hevia et al., 2022; McCoy et al., 2021).

Uma revisdo da literatura realizada de 1° de dezembro de 2019 a julho de 2020, indicou
que dentre os 14 estudos analisados, houve alertas para os estudantes em situacdo de
vulnerabilidade social, com pior repercusséo da pandemia pelo virus Covid-19 em meninas em
situacdo de risco para gestacdo precoce e sobrecarga de trabalho domeéstico, assim como
prejuizos académicos em virtude da auséncia da alimentacdo no contexto escolar daqueles que
dependem da escola para sobrevivéncia. Salientou-se também que ha poucos estudos que
direcionam a atencdo para estudantes com necessidades educacionais especiais e, no Brasil,
ndo havia estudos até aquele momento relacionados a aprendizagem com estudantes da
educacdo basica durante a pandemia da Covid-19 (Barbosa, Anjos & Azoni, 2022).

A qualidade do cuidado familiar, fator essencial para o crescimento e desenvolvimento
das criancas, depende de boas condi¢Bes psicossociais, sanitarias e econdmicas. Ndo ha davida
de que o estresse causado pelo Covid-19 dificulta a formacdo de um ambiente familiar propicio
ao desenvolvimento da crianca. Atividades que ajudam a estruturar o dia e estimulam a
interacdo com as criancas podem ser benéficas para o desenvolvimento infantil ndo so, mas
especialmente, durante o periodo de pandemia. Essas atividades incluem leitura e contacdo de
histérias para as criancas, desenhos, jogos diversos, entre outros (Ndcleo Ciéncia Para a
Primeira Infancia - NCPI, 2020).

Por exemplo, um estudo americano (Bao et al., 2020) sobre a aprendizagem da leitura
em criancgas pré-escolares durante a pandemia estimou que o ganho de habilidades de leitura
em criancas pré-escolares durante a auséncia de educacdo formal presencial devido & pandemia

do Covid-19 diminuird 66%, em compara¢do com o cendrio usual, resultando em um 31%
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menos ganho de capacidade de leitura de 1° de janeiro de 2020 a 1° de setembro de 2020. Além
disso, 0 modelo estatistico previu que criancas pré-escolares em que livros séo lidos para eles
diariamente teriam 2,3 pontos a menos de perda (42%) em comparacdo com aqueles que nao
tém, que estdo previstos para ter uma perda de 5,6 pontos durante 0 mesmo periodo. Apontou-
se que, embora a leitura de livros para criangas nao substitui o papel critico da educacao formal
em ensinar as criancas a ler, familias, educadores e formuladores de politicas podem promover
esta estratégia simples para facilitar e manter o ganho de habilidade de leitura durante o
fechamento das escolas (Bao et al., 2020).

Todavia, no Brasil, at¢ 0 momento, ndo se encontrou nenhum estudo publicado
verificando como e em que medida variaveis familiares foram relevantes para minimizar o
impacto da pandemia na aprendizagem infantil. Tal investigacdo é percebida como relevante,
visto 0s impactos significativos da pandemia para a aprendizagem infantil e as caracteristicas
tedricas anteriormente relatadas, que modelam os impactos do ambiente familiar para o
desenvolvimento infantil, especialmente a aprendizagem. Ademais, salientam-se as evidéncias
empiricas que indicam que as relacdes familiares na infancia possuem o potencial de
influenciar trajetorias desenvolvimentais, principalmente no que se refere a aspectos cognitivo-
linguisticos (Jeong et al., 2021; Zhang et al., 2021), como a aprendizagem da leitura e da
escrita.

Uma questdo ainda em aberto na literatura seria como aspectos do ambiente familiar,
incluindo NSE, caracteristicas parentais, praticas parentais e disponibilidade de recursos de
aprendizagem se interrelacionariam e quais estariam mais associados ao desenvolvimento de
quais habilidades de aprendizagem da leitura e escrita nas criangas. Compreender isto seria de
grande relevancia para politicas publicas na area de educacdo que visam a promog¢édo do
processo de alfabetizacdo escolar e minimizacao dos riscos de dificuldades de aprendizagem.

O papel da familia, apesar de reconhecido, ainda parece muito difuso. Como ajudar as familias
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nesta promog¢do das habilidades de seus filhos? Quais caracteristicas/percepgdes, praticas,

materiais, experiéncias estariam mais relacionados ao desfecho positivo em alfabetizacdo?

Objetivo geral
Verificar relagdes entre fatores familiares (NSE e componentes do ambiente de literacia

familiar) e habilidades de aprendizagem inicial da leitura e da escrita em criangas.

Hipoteses e Justificativas

A fim de alcancar o objetivo geral acima exposto, foram realizados trés estudos. O
primeiro tratou de investigar os modelos teodricos, medidas/instrumentos, e componentes do
ambiente de literacia familiar investigados nos estudos em paises em desenvolvimento, com o
Brasil, de um lado, e desfechos em literacia infantis e faixa etéria das criancas participantes do
estudo, de outro. Este estudo englobou uma busca por artigos do periodo pré-pandemia e
pandemia também (até marco de 2022). Considerando os varios componentes do ambiente de
literacia familiar e os desfechos, os proximos estudos da tese selecionaram algumas variaveis
da familia e da crianga para estudar suas relacdes de forma empirica.

O segundo estudo buscou verificar relacdes entre fatores familiares, a saber, 0 NSE e
componentes do ambiente de literacia familiar (caracteristicas parentais, praticas familiares e
materiais de aprendizagem em casa) e o desempenho em habilidades de processamento
linguistico (vocabulario e processamento fonoldgico) de criancas pré-escolares, previamente a
pandemia pelo virus Covid-19. Similarmente, porem de forma ampliada em termos de variaveis
familiares e desfechos em habilidades de aprendizagem inicial da leitura e da escrita, o terceiro
estudo visou analisar relacdes entre fatores familiares (NSE, caracteristicas parentais —
expectativas e atitudes, praticas parentais —atividades formais, leitura compartilhada de livros

e envolvimento parental no processo de aprendizagem infantil, e disponibilidade/quantidade
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de livros em casa) e 0 desempenho de criancas de 1° ano do EF em escrita emergente,
conhecimentos sobre o alfabeto, vocabulario, consciéncia fonoldgica e leitura e escrita de
palavras/pseudopalavras, em ano de pandemia pelo virus Covid-19, por meio de delineamento
misto.

Como hipoteses tedricas prévias aos Estudos 2 e 3, esperava-se, no que tange as
relacdes intravariaveis familiares, que todas as variaveis familiares se correlacionassem entre
si. Ao que cerne as relacdes entre varidveis familiares e o desempenho das criancas em
habilidades de aprendizagem inicial da leitura e da escrita, esperava-se, no Estudo 2
(considerando o contexto de escolas publicas municipais brasileiras e contexto pré-pandemia),
relacdes entre todas as variaveis familiares com as habilidades principalmente de vocabulario,
uma vez que o processamento fonoldgico é bastante dependente também da instrucéo e préaticas
no contexto educacional (pré-)escolar (Santos, Roazzi & Melo, 2020) e considerando que
praticas de literacia mais formais, como ensino de letras, rimas e aliteracGes, e etc. que
contribuem para o desenvolvimento de habilidades de processamento fonoldgico sdo menos
comuns em familias de menor NSE (Burris et al., 2019). Para o Estudo 3 (de acordo com o
contexto de alfabetizacdo durante a pandemia pelo virus Covid-19 e majoritaria amostra de
escola privada), relacBes entre todas as varidveis familiares e o desempenho infantil foi
esperado, com maior magnitude para relacbes os fatores familiares e as habilidades mais
dependentes de instrucdo, visto o papel maximizado da familia nesse contexto (Laguna et al.,
2021).

Essa investigacdo tem o potencial de informar o delineamento de programas de
intervencdo que resultem em efeitos significativos para as criancas e suas familias. Isso, de
modo especial, em paises que apresentam baixos indices em leitura e escrita, como o Brasil
(INEP, 2019) e em periodo pds-pandemia, que se indicam prejuizos ao desempenho escolar

das criancas (INEP, 2022). Possui o potencial também de embasar o delineamento de modelos



47

teodricos e investimentos em politicas publicas efetivas voltadas tanto as familias quanto as

escolas.
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Discussdo e Consideracdes Finais da Tese

A presente tese investigou relacdes entre fatores familiares e habilidades de
aprendizagem inicial da leitura e da escrita em criancas. Ao longo da introducéo apresentou-se
modelos de entendimento dos impactos de fatores familiares para, principalmente, o
desempenho em literacia de criangas pré-escolares e escolares, assim como o que demonstram
as evidéncias de estudos nesse ambito. Notou-se que, até o momento, modelos de literacia
emergente e de leitura e escrita ndo enfatizam o papel de diferentes componentes do ambiente
familiar para o desenvolvimento em literacia e a escassez de instrumentos no Brasil que
avaliam esse ambiente. Ainda, a caracterizacdo dos componentes do ambiente de literacia
familiar ainda ndo é unanime no mundo todo, e diferentes componentes do construto tendem a
se associar de maneira diversa com desfechos cognitivo-linguisticos na infancia, a depender do
NSE da familia, do contexto escolar, do desfecho avaliado e da idade da crianca, por exemplo
(Niklas et al., 2021).

A partir do Estudo 1, verificou-se que a maior parte dos estudos sobre o ambiente de
literacia familiar investigou componentes como materiais de aprendizagem e préaticas de
literacia, propriamente. Caracteristicas parentais foram investigadas por um nimero menor de
estudos. Desfechos analisados incluiram conhecimentos sobre o alfabeto, leitura de palavras,
vocabulario, consciéncia fonoldgica e conhecimentos sobre materiais escritos em criangas em
sua maioria de em torno de 4 e 5 anos de idade.

Assim, buscou-se seguir esse padrdo de estudos, e inserir outra variavel nestas relacoes,
o NSE familiar. O NSE é um preditor familiar, considerado mais distal, e reconhecido por seus
impactos diretos, ou indiretos via fatores mais proximais, como crengas e estratégias/préaticas
familaires (Cauduro et al., 2019; Shaw et al., 2021). Assim, analisou-se associagdes entre o

NSE e componentes do ambiente de literacia familiar (caracteristicas parentais, praticas
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familiares e disponibilidade de materiais de aprendizagem no contexto domeéstico) e
habilidades de processamento linguistico em criangas pré-escolares. Verificou-se um nimero
grande de intra-relacfes entre os fatores familiares, com excecdo do NSE com as praticas
familiares de literacia, muito embora o sentido da relacdo tenha seguido o hipotetizado
previamente (a saber, maior NSE, maior frequéncia de praticas familiares). E possivel que tal
significancia nao tenha sido obtida pelo tamanho da amostra (n = 68) e questdes como a
desejabilidade social nas respostas dadas pelos pais/responsaveis. Observaram-se relacdes
entre fatores familiares e o desempenho infantil em vocabulario (com todas as variaveis
familiares), consciéncia fonoldgica (praticas familiares e materiais de aprendizagem) e
memo©ria de trabalho verbal (NSE e caracteristicas parentais). Um nimero maior de associa¢fes
poderia ter sido obtido, no entanto, a natureza das medidas e a distribuicdo dos dados das
varidveis de memdria de trabalho verbal e NSR demonstraram-se um pouco problematicas
(distribuicdo bastante anormal dos dados e mediana = 0, por exemplo).

Visto essas relac@es, de certa forma, consistentes, pretendeu-se ampliar o conhecimento
atual sobre a tematica e investigar como caracteristicas parentais (ampliando para expectativas
e atitudes parentais), praticas familiares (expandindo para atividades formais de literacia,
frequéncia da leitura compartilhada e envolvimento parental no processo de aprendizagem), e
a guantidade de livros em casa relacionariam-se com uma gama maior de habilidades de
aprendizagem inicial da leitura e da escrita de criancas de 1° ano do EF em contexto diverso.
Tais criancas experenciaram a pré-escola toda em formato de Ensino Remoto Emergencial
(ERE; ano de 2020) e estavam iniciando o processo de alfabetizacdo também em periodo
pandémico (ano de 2021), limitadas, portanto, a sua exposi¢do a outros ambientes, fora do
contexto familiar. Os efeitos deste poderiam ter sido maximizados frente a esta situacdo de
pandemia e decorrente fechamento das escolas e ERE (Laguna et al., 2021; Panaoura, 2020).

Verificou-se neste artigo 3 que o NSE e a quantidade de livros em casa relacionaram-se com
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as expectativas parentais e que quanto maior a quantidade de livros em casa mais frequente a
leitura compartilhada, e vice-versa. Ainda, habilidades de processamento fonoldgico
(consciéncia fonoldgica e leitura de pseudopalavras) e de escrita (de letras do alfabeto,
espontanea e de palavras/pseudopalavras; que envolve relacdes fonema-grafema) da crianca
estiveram associadas positivamente com o NSE e as diferentes praticas parentais (leitura
compartilhada de livros, atividades formais de literacia e envolvimento parental). E importante
mencionar que estas criancgas frequentavam escolas privadas e foram avaliadas para este estudo
em formato de videochamada.

De forma resumida, concluiu-se que além de fatores familiares influenciarem o
desempenho em processamento linguistico de criancas pré-escolares, de escolas publicas, antes
da pandemia, eles também importam para o desenvolvimento de habilidades de aprendizagem
inicial da leitura e da escrita em criancgas de 1° ano do EF, caracterizadas majoritariamente por
cursarem escolas privadas, em contexto de pandemia pelo virus Covid-19. Na Figura 3 ao final,
apresenta-se um esquema conceitual, baseado em Shaw et al. (2021), com os principais achados
dos estudos dessa tese.

Entretanto, € preciso salientar algumas limitacbes dos presentes estudos. Os
delineamentos dos estudos acima sdo essencialmente correlacionais e, como tais, devem ser
entendidos com base em suas limita¢cOes inerentes. As amostras pequenas dos Estudos 2 e 3 (e
majoritariamente de escolas privadas no Estudo 3) limitam maiores conclusdes e a extrapolacao
dessas para uma populacdo geral de criangas, como também impossibilita analises estatisticas
mais robustas. E preciso novamente lembrar que o Estudo 3 foi desenvolvido em periodo muito
diverso e que afetou drasticamente os processos de coleta de dados ndo apenas no Brasil, mas
mundialmente, em funcdo das restricbes impostas pela pandemia de Covid-19.

Adicionalmente, os instrumentos utilizados para mensurar 0 ambiente de literacia

familiar nos Estudos 2 e 3 foi, no primeiro, uma versao livremente traduzida de um instrumento
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utilizado internacionalmente e, no segundo, foi uma versdo preliminar da adaptacéo brasileira
de Shwarchuk et al. (2014), conforme ja apontado anteriormente, por Metta et al. (em
preparacdo) e Silva et al. (em preparacdo), indicando que nao sdo instrumentos considerados
padrdo-ouro para avaliacdo do ambiente familiar. Desta forma, ndo ha até este momento
instrumentos considerados padréo-ouro para avaliacdo do ambiente familiar no Brasil. Os
resultados desta tese também irdo contribuir para os estudos dos processos de validacdo dos
instrumentos mencionados. Vale ressaltar que, mais recentemente, a versdo deste ultimo
instrumento foi avaliada por pais de crianca por meio de grupos focais, e modificagdes foram
realizadas a fim de adapta-lo ao contexto brasileiro e para melhor compreensibilidade dos
respondentes (pais/responsaveis; Silva et al., em preparacdo). E imperativo o desenvolvimento
de instrumentos adaptados e validados ao contexto brasileiro, que sejam sensiveis para captar
as diversas nuances do ambiente de literacia familiar (Mota, 2014).

Além disso, o instrumento Pré-Alfa (Estudo 3) foi desenvolvido inicialmente para
avaliacdo de criangas pré-escolares (Pereira, 2021). Como as criancas do Estudo 3 haviam
realizado o ultimo ano da escola infantil em ERE e como no 1° ano do EF ainda estavam parte
em forma de ERE, entendeu-se que este instrumento seria adequado para avaliar criangas um
pouco mais velhas, mas como tempos semelhantes de escolarizacdo convencional (ou ensino
presencial) comparado as pré-escolares. Em parte, devido a isso, algumas tarefas do Pré-Alfa
na amostra do Estudo 3 alcancaram efeito teto (como as de identificacdo de letras pelo nome e
som e consciéncia fonolégica), como também devido ao fato de apresentar poucos itens que as
avaliavam (3 itens para cada tarefa de identificacdo de letras e 4 itens para cada nivel da
consciéncia fonologica: adicdo, aliteracdo e subtragdo). A distribuicdo dos dados nas medidas
de memoria de trabalho verbal e NSR no Estudo 2 também nédo se demonstrou muito adequada,

conforme ja discutido previamente.
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O viés de procura pela pesquisa também precisa ser considerado. Familias com criancgas
que estiveram com dificuldades na leitura e na escrita podem ter procurado participar da
pesquisa do Estudo 3 como forma de avaliacdo, mesmo que breve das habilidades (ao final do
estudo, foi devolvido a familia um relatorio breve do desempenho da crianca nas tarefas
avaliadas), levando a taxas rebaixadas de desempenho das criancas em leitura e escrita de
palavras. A heterogeneidade de caracteristicas entre os estudos empiricos 2 e 3 (faixa etaria,
NSE da amostra, contexto de pandemia, e instrumentos para acessar 0 ambiente e as
habilidades infantis) dificulta a comparacdo entre ambos, a fim de concluir semelhangas ou
diferencas somente com base em um critério, por exemplo, a faixa etaria (e.g., pré-escola versus
1°ano do EF). Por isso, ndo se buscou comparar os dois estudos empiricos entre si, mas pensa-
los de forma complementar.

Apesar disso, € possivel pensar em implicacdes desta tese para alguns ambitos. No
ambito escolar, politicas e praticas pedagdgicas que favorecam o engajamento da familia no
processo de aprendizagem da crianga, principalmente nos anos iniciais do EF, possuem o
potencial de promover o desenvolvimento académico infantil. Esse envolvimento com o
processo de aprendizagem pode iniciar ainda na pré-escola, e demonstra-se preditor das
habilidades de literacia emergentes (Wolf & McCoy, 2017). E preciso refletir também sobre
como a escola pode compensar o baixo letramento familiar. Investimentos em formacGes de
professores, bibliotecas nas escolas, e em oferecer instrucdes de qualidade baseadas em
evidéncias, ou seja, em dados objetivos que demonstrem o que € mais efetivo para ensinar as
criancas habilidades de literacia, como a propria leitura e escrita sao estratégias necessarias.

Na esfera clinica, a presente tese oferece reflexdes para a orientacdo de pais e familias.
Profissionais que trabalham com familias com bebés e criancas jovens, como pediatras e outros
profissionais de saude, sdo especialmente relevantes para orientar as familias e fornecer

estratégias de interacOes e préaticas de literacia no &mbito familiar, visto que essas demonstram-
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se positivas para o estimulo ao desenvolvimento infantil (Shaw et al., 2021). Medidas simples
como da leitura compartilhada entre pais e filhos fazem uma enorme diferenca no
desenvolvimento da crianca (Hutton et al., 2022).

Enquanto implicacGes para familias e cuidadores, a presente tese de doutorado ressalta
0 papel desse contexto para a aprendizagem infantil, mesmo apds o inicio da escolarizacdo
formal (1° ano do EF). O Guia de Literacia Familiar desenvolvido recentemente pelo Ministério
da Educacdo/Secretaria de Alfabetizacdo (Sealf; Brasil, 2020) indica que a leitura dialogada é
uma das principais praticas de literacia familiar. A leitura dialogada consiste na conversa e
interacdo por meio de perguntas e respostas entre adultos e criangas antes, durante e depois da
leitura em voz alta. Apesar de parecer complexa, pode ser realizada por pais de qualquer nivel
de escolaridade e formacdo. Caso o adulto ndo saiba ler ou apresente dificuldades, € possivel
criar/narrar histérias considerando as figuras presentes nos livros e incentivar que seu filho
participe delas (Brasil, 2019). Além desta cartilha, livros gratuitos em formato online e para
impressdo estdo igualmente disponiveis em sites ligados a Sealf, juntamente com historias
narradas para serem ouvidas pelas criancas. O site “dominio publico” do governo federal
também disponibiliza livros infantis para download gratuito.

Na esfera governamental, investimentos em programas de promocao da literacia
familiar e acesso facilitado a materiais de aprendizagem e bibliotecas publicas, por exemplo,
sdo necessarios para fomentar praticas de literacia no contexto doméstico e, assim, contribuir
para que as criancas se desenvolvam adequadamente em todas as areas, ndo s6 académica, mas
social e emocional também. Em setembro de 2015, as Na¢bes Unidas concordaram com um
conjunto de 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel a serem alcancados até 2030. Entre
esses objetivos estava um para a educagdo, o de garantir educacdo de qualidade inclusiva e
equitativa e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos, incluindo

relevantes e eficazes resultados de aprendizagem (UNESCO, 2015). Portanto, incentivos



57

governamentais através de politicas publicas que garantam oportunidades de aprendizagem
para as criancas, tanto dentro na escola como na familia e na comunidade, deve ser uma das
prioridades.

Para o contexto da pesquisa, salienta-se que sejam superadas ao maximo as limitacdes
aqui mencionadas para estudos futuros nessa linha. Ou seja, novos estudos com amostras mais
robustas, analises estatisticas mais sofisticadas (analises fatoriais e modelos de regressédo, por
exemplo), assim como estudos de intervencdo com foco em componentes do ambiente de
literacia familiar e suas implicacdes para diferentes dominios do desenvolvimento infantil de
diferentes idades e contextos socioecondmicos serdo necessarios.

Importante ressaltar também que o desenvolvimento cognitivo-linguistico € como uma
engrenagem. Embora apenas algumas habilidades (como vocabulario, consciéncia fonoldgica,
escrita espontanea e etc.) tenham se correlacionado com os fatores familiares no presente
estudo, enguanto outras ndo, estas ndo sao isoladas, mas sim, € possivel que estejam bastante
relacionadas e favorecam o desenvolvimento de outras habilidades (Rohde, 2015).

Por fim, a tese inova do ponto de vista cientifico ao investigar de forma mais
aprofundada o ambiente de literacia familiar no contexto brasileiro. Nao se tem conhecimento
de outros estudos no pais que tenham investigado o ambiente familiar em suas diferentes
facetas e em associacdo com uma gama tdo ampla de funcdes cognitivo-linguisticas infantis, e
em diferentes amostras, tipo de escola, NSE e contexto ou ndo de pandemia. Assim, se lanca
luz sobre uma tematica necessaria de ser cada vez mais discutida nos diversos ambitos da
sociedade a fim de que se promovam habilidades voltadas a alfabetizacdo em criancas desde
cedo no desenvolvimento, e previnam-se as dificuldades académicas e suas tantas implicacfes

negativas ao longo da vida.



Figura 2.

Esquema conceitual com as relacbes observadas nos estudos empiricos desta tese
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Nota. Desenvolvido pela autora e baseado no esquema conceitual de Shaw et al. (2021).
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Anexos

ANEXO 1. TCLE - Estudo 2

Titulo da pesquisa - Preditores cognitivos e ambientais de alfabetizacdo em pré-
escolares.

Prezado(a) responsavel: VVocé e seu(sua) filho(a) estdo sendo convidados(as) a participar de
um projeto de pesquisa. Antes de vocé decidir participar ou ndo, € importante que vocé entenda
por que razdo esta pesquisa esta sendo feita e no que consiste sua participacdo. Por favor, leia
as informagdes abaixo e esclareca eventuais dividas com os pesquisadores.

Qual o objetivo do estudo? Estamos procurando entender de que forma questfes de
funcionamento cognitivo e de apoio familiar e educacional podem ajudar criangas de pré-escola
a terem um melhor desenvolvimento da leitura e escrita no periodo de alfabetizag&o.

O que acontecera se eu decidir participar e autorizar a participa¢do do(a) meu(minha)
filho(a)? VVocé sera convidado(a) a responder um questionario sobre aspectos demogréaficos e
socioecondmicos de sua familia. Também sera solicitado(a) a responder algumas escalas: sobre
o0 desenvolvimento da crianca, algumas de suas habilidades cognitivas e sobre o ambiente de
leitura em sua residéncia. Serdo necessarios, em média, 45 minutos para responder aos
instrumentos da pesquisa. InformacGes adicionais podem ser coletadas junto a escola, como,
por exemplo, ha quanto tempo seu(sua) filho(a) frequenta a Educacdo Infantil. Ja a crianca
realizara algumas tarefas neuropsicolégicas que avaliardo sua inteligéncia geral e outras
habilidades cognitivas, como atengdo, memdria e linguagem. Essas atividades serdo
semelhantes as atividades desenvolvidas na escola. As avaliacdes serdo realizadas em duas
sessOes individuais, com duracdo média de 40 minutos, cada uma. Os dados da pesquisa serdo
coletados na prépria escola, durante o horario da aula. Utilizaremos uma sala reservada, para
que haja toda a privacidade necessaria a realizagdo da pesquisa.

No6s somos obrigados(as) a participar? VVocé tem liberdade para decidir se quer participar do
estudo, bem como se autoriza a participacdo de seu(sua) filno(a). Se concordar, basta assinar
este termo para confirmar seu consentimento. Posteriormente, se desejar, voceé tera o direito de
retira-lo, em qualquer momento do estudo. A recusa ou desisténcia de participacao,
manifestada por vocé ou por seu(sua) filho(a), ndo acarretardo nenhum prejuizo a vocés nem
ao vinculo que ele(a) possui com a instituicdo educacional.

A participagdo no estudo é confidencial? Todas as informag6es de cunho pessoal, coletadas
nessa pesquisa, serdo mantidas em sigilo. Para fins de analise dos dados, suas identificacdes
serdo trocadas por codigos anénimos. Os resultados do estudo somente serdo utilizados para
fins cientificos; pretendemos publica-los, preservando a sua identidade. As professoras e o
nacleo gestor da escola somente terdo acesso aos resultados das avaliagdes se vocé autorizar.
Apos a finalizacdo do estudo, os dados serdo armazenados, por um periodo de 10 anos, no
Instituto de Psicologia (IP) da UFRGS. Apos esse periodo, eles serdo incinerados.

Existem riscos ou desvantagens em participar? Os riscos decorrentes desse estudo podem
ser considerados de grau minimo. Os procedimentos de testagem neuropsicolégica podem
gerar algum desconforto fisico na criangca, como cansaco, alem de um desconforto emocional,
como ansiedade, comum em situagdes de avaliacdo. Serdo adotadas técnicas e estratégias de
descontracdo, de modo a conferir um carater mais Iudico aos procedimentos. A duracdo das
sessOes também foi planejada para minimizar esse eventual cansaco e reduzir o tempo de
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permanéncia da crianca fora de sala de aula, sendo esses momentos acordados previamente
com os professores e com a equipe gestora da escola. Se, durante a avaliacdo, suspeitarmos de
que a crianca necessita de atendimento psicologico ou de areas afins, nds lhe avisaremos e
providenciaremos 0 encaminhamento para servigcos de atendimento especializado da rede
publica; ou, se preferir, indicaremos profissionais da iniciativa privada. Caso ocorra alguma
intercorréncia ou dano, resultante da pesquisa, o participante receberd todo o atendimento
necessario, seja ele de qual natureza for, sem nenhum custo pessoal.

Existem beneficios em participar do estudo? Mesmo nao possuindo fins de diagndstico, a
avaliacdo neuropsicoldgica realizada podera auxiliar na identificacdo de limitagBes e
potencialidades cognitivas do(a) seu(sua) filho(a). Assim, serd possivel estruturar atividades
que favorecam sua aprendizagem, de modo geral, e seu processo de alfabetizacdo, de modo
particular. Ao final do estudo, vocé recebera um relatorio por escrito, contendo os resultados
da andlise dos dados de seu(sua) filho(a). Também pretendemos utilizar os dados obtidos em
beneficio da sociedade, ao buscarmos produzir um conhecimento que possa contribuir com
formas de avaliacdo e de compreensdo de fatores cognitivos em pré-escolares e para o
desenvolvimento de estratégias no ambito educacional. Tais elementos poderdo impactar na
forma como os profissionais de educacéo lidardo com os processos educativos de criangas da
mesma faixa etaria do(a) seu(sua) filho(a).

Quem estd organizando essa pesquisa? A pesquisa faz parte do Nucleo de Estudos em
Neuropsicologia Cognitiva (NEUROCOG), do Programa de P6s-Graduacdo em Psicologia
(PPGPSICO) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), coordenado pela Prof.2
Dr2. Jerusa Fumagalli de Salles. Esta sera conduzida sob a coordenacéo da doutoranda Julia
Scalco Pereira e do mestrando Ricardo Rilton Nogueira Alves.

No caso de surgir alguma davida, como devo proceder? Caso deseje algum esclarecimento
adicional, os pesquisadores estardo disponiveis nos contatos abaixo informados.

* Doutoranda Julia Scalco Pereira: pesquisadora. / E-mail: julia_scalco@hotmail.com

* Mestrando  Ricardo  Rilton  Nogueira  Alves: pesquisador. /  E-mail:
ricardorilton@yahoo.com.br

* Prof(a). Dr(a) Jerusa Fumagalli de Salles: pesquisadora responsavel. / E-mail:
jerusafsalles@gmail.com.br

Se houver duvidas quanto as questdes éticas referentes ao projeto, vocé poderad entrar em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de Psicologia da UFRGS, situado a
Rua Ramiro Barcelos, 2600, Porto Alegre — RS — CEP: 90035-003. Fone: (51) 3308-5698. E-
mail: cep-psico@ufrgs.br. Agradecemos a sua atencdo e valiosa colaboracdo, subscrevendo-
nos. Declaro concordancia em participar da pesquisa, bem como que recebi cdpia deste Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido, ficando outra via com o(a) pesquisador(a).

Porto Alegre, de de

Se houver duvidas quanto as questdes éticas referentes ao projeto, vocé podera entrar em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de Psicologia da UFRGS, situado a
Rua Ramiro Barcelos, 2600, Porto Alegre — RS — CEP: 90035-003. Fone: (51) 3308-5698. E-
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mail: cep-psico@ufrgs.br. Agradecemos a sua atenc¢éo e valiosa colaboracéo, subscrevendo-
nos. Declaro concordancia em participar da pesquisa, bem como que recebi cdpia deste Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido, ficando outra via com o(a) pesquisador(a).

Porto Alegre, de de

o Assinatura
Nome do participante

Nome do pesquisador que aplicou o termo Assinatura



ANEXO 2. Aceite do Comité de Etica em Pesquisa — Estudo 2

UFRGS - INSTITUTO DE

PSICOLOGIA DA W
UNIVERSIDADE FEDERAL DO

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PREDITORES COGNITIVOS E AMBIENTAIS DE ALFABETIZAGAO:
MONITORAMENTO DE DESEMPENHO E DE RESPOSTA A INTERVENGAO NA PRE

Pesquisador: Jerusa Fumagalli de Salles

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 08580919.2.0000.5334

Instituigio Proponente: Instituto de Psicologia - UFRGS
Patrocinador Principal: Financiamento Propno

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 3.217.099

Apresentacio do Projeto:

A presente pesquisa é compostas por dois estudos com delingeamento quasi-experimental, de carater
psicométrico (Estudos 1 e 2), e um estudo com delineamento experimental, de cardter longitudinal (Estudo
3). Nos dols primeiros estudos, pretende-se realizar a constru¢lio de dols instrumentos de avaliacdo de
criangas pré-escolares: Teste de Leitura @ Escrita Emergente para Pré-escolares (TLEE) e Teste de
Compreensao da Linguagem para Criangas Pré-escolares (TCLCP). Ja o terceiro estudo prevé a avaliagdo
de preditores de leitura e escrita em pré-escolares durante dols semestres do nivel etario Jardim B (pré-
escola), bem como o acompanhamento avaliativo dos mesmos no primeiro ano do Ensino Fundamental, por
meio de laretas neuropsicologicas, Propdem-se, durante 0 monitoramento das vanaveis neuropsicolégicas
ao longo do Estudo 3, uma proposta de intervengiao breve em consciéncia fonolégica e habilidades fonicas,
Pretende-se avaliar indices de validade e fidedignidade dos instrumentos a serem construidos, bem como o
efeito de preditores de afabetizacdo e da intervencao breve no desempenho de leitura e escrita no primeiro
ano do Ensino Fundamental,

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primarnio:

O objetivo geral do projeto @ investigar a capacidade de habilidades consideradas precursoras da aquisigao
da leitura-escrita (vocabuldrio, consciéncia linguistica, concepgdes de ledura e escrita

Endereco: Rua Ramiro Barcalos. 2600

Balrro: Sanea Cecllia CEP: 30 035-003
UF: RS Municipio: PORTO ALEGRE
Tolefone: (51)3308 5698 Fax; (57)3308-5658 E-mail: cop psico@uirgs be
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO

emergente e compreensao textual por meio de narrativa oral) em pré-escolares @ de variaveis relativas ao
letramento no amblente familiar e escolar para predizer o desempenho de leitura e escrita, bem como a
resposta a intervengdo em habilidades de alfabetizagido no primeiro ano do Ensino Fundamental,

Continuagac o Parecer. 3217 098

Objetivo Secundario:

ESTUDO 1: Construlr um instrumento de avaliacdo breve de habilidades emergentes de leitura e escrita
para pré-escolares, investigando suas evidéncias de validade;

ESTUDO 2: Construir um instrumento de avaliagio da compreensao da linguagem oral de texto narrativo em
criangas pré- escolares e investigar eviddncias de vakdade e de lidedignidade;

ESTUDO 3: Traduzir @ adaptar escalas de avaliagao do contexto ambiental de incentivo a leitura (familia e
escola de Educagio Infantil), com o Intuito, posteriormente, de analise da Influéncia do ambiente em
varidvels preditoras de leitura em pré-escolares. ESTUDO 4: a) Investigar o desempenho de criangas pré-
escolares em tarefas relacionadas a aquisigao da leitura- escrita @ fungdes cognitivas adjacentes no Tempo
1 (antes da intervengao) e no Tempo 2 (apos a intervengio), comparando com o desempenho em leitura e
escrita quando elas estiverem no primeiro ano do Ensino Fundamental (Tempo 3), b) Identificar e testar a
eficacla de um conjunto de atividades de intervengio para criangas de 4 a 6 anos, em habilidades
precursoras de leitura, com viés neuropsicolégico.

Avaliacéo dos Riscos e Beneficios:

E uma avaliagdo presente, onde apresenta-se

Riscos:

O projeto oferece riscos minimos aos participantes, como uma possivel fadiga na resposta aos
instrumentos. Neste caso a coleta pode ser interrompida e continuada em outro momento. Caso algum
participante tiver alguma preocupacao relativa & forma pela qual a pesquisa estiver sendo conduzida ou pela
qual estara sendo testado(a) poderd solictar a interrupgdo da coleta de dados e contatar 0s pesquisadores
responsdveis. Se for necessano algum tipo de encaminhamento 0s pesquisadores fariio o devido contado
com a escola e familiares e oferecerdo indicagdes de locais especializados, dependendo da situagio.
Beneficios:

Existem evidéncias de pesquisas recentes que apontam para beneficios de intervengdes em habilidades
linguisticas em criangas pré-escolares no processo de alfabetizagiio durante o Ensino Fundamental. Serido
beneficiadas em especial criangas pré-escolares, uma vez que o participants

Endereco: Rua Ramiro Barcalos, 2600

Bairro; Santa Cecllia CEP: 30035003
UF: RS Municipio: PORTO ALEGRE
Tolefone: (51)3308 5698 Fax: (57)3308-5658 E-mail: cep pico@uirgs be
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estard auxiliando a compreender quais fatores sdo importantes para a avaliacio cognitiva dessas ¢ quais
tarefas voltadas para o desenvolvimento de habilidades linguisticas tém efeito importante para a
alfabetizacdo. Tals elementos poderfo impactar na forma como os profissionais de educagdo lidardo com os
processos educativos de criancas da mesma faixa etaria dos participantes da pesquisa.

Cortnuagdo so Parecer: 3217 093

Comentirios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa apresenta uma tematica relevante, com uma metodologia adequada a faixa etaria pretendida.
Atende aos pactos metodoldgicos, éticos e lebncos da area.

Consideragbes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:

Adequados, Riscos, beneficios, procedimentos e objelivos bem detathados.

Recomendagdes:

Atenta-se ao culdado no momento de devolugho dos resultados as criancas e familias participantes,
especialmente pelas implicagdes sociais @ educacionais negativas que podem ter.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

Aprovado

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Informacoes Basicas PBJNFORMACEE?_WICAS_DO_P 27/02/2019 Aceito
rojeto o/ jeto_de_ Neurocog_Pre_es| 27/02/2019 |Julia Scalco Perera | Acello
Brochura cola.docx 18:29:28
 Investigador , = = =
Orgamento Orcamento_financero.docx 27/02/2019 |Juba Scalco Pereira | Aceito
18:29:01
[Outros iculo_Lattes_Jerusa_Fumagall_de | 27/022019 |Julia Scaico Pereira | Aceito
" Salles pdf o - 16:18:02 &
Outros Cumcuo_unu__nncamo_mm_mguo‘ 27/02/2019 |Julia Scalco Pereira | Aceito
ra_Alves pdi R = 18:17:33 —
Outros Cumiculo_Lattes _Julia_Scalkco Perewap| 27/02/2019 |Julia Scalco Pereira | Aceito
e dl 18:17.07 =
Cronograma Cronograma_de_pesquisa.docx 27/02/2019 |Julia Scalco Pereira | Acelto
" NS BOR. [ S I——
[Outros Pm_comumuaao,coupesoal 27/02/2019 |Jukia Scalco Pereira | Aceito
gl 18:09:31

Endereco: Rua Ramiro Barcaks, 2600

Bairro: Santa Cecllia CEP: 30.035-003
UF: RS Municipio: PORTO ALEGRE
Telefone: (51)3306 5698 Fax: (51)3308-5654 E-mail: cop psico@uirgs b

Plgratise o4

78



UFRGS - INSTITUTO DE
PSICOLOGIA DA «KVoa™
UNIVERSIDADE FEDERAL DO

Continuagio o Parecer: 3.217 059

TCLE / Termos de |TCLE estudos 1 a 4.docx 27/02/2018
Assentmento / 17:55:16
Justificativa de

[Auséncia - - —
Folha de Rosto Folha_de_rosto_CONEP.pdf 27/02/2019

Julia Scalco Pereira

Aceito

Juha Scalco Pereira

17:37:39

Aceito

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Niio

PORTO ALEGRE, 22 de Marco de 2019

Assinado por:
Milena da Rosa Silva
(Coordenador(a))
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ANEXO 3. Questionario Socioeconémico e de Condicdes de Salde — Estudo 2

SES. Pals E/'OU RESPONSAVEIS,

O presente questionario ¢ parte integrante e fundamental da pesquisa "Preditores
cognitivos e ambientais de alfabetizacfio: Monitoramento de desempenho e de resposta
intervenciio na pré-escola”, que seu (sua) filho (a) foi autorizado a participar. Para tanto,
solicita-se que sejam respondidos os dados abaixo. Qualquer divida, ligar para os
PesquisadoresCoordenadores do estudo: doutoranda Julia Scalco Pereira — (51) 9928500355;
Ricardo Rilton Nogueira Alves — (85) 99958-5445.

Nome do responsavel que respondeu:

Grau de parentesco com a crianga: Data:

Telefones(residencial/celular): Municipio:

Escola proveniente:

Avaliador que aplicou o questionario:

1) Dados da crianca:

Nome completo da crianca:

Nome do pai:

MNome da mie:

Data de nascimento da crianga: ! /

Caracteristica de filiacdo: { ) filho biolégico () filho adotivo
A pgravidez foi planejada? ( )jsim ( )ndo Fez pré-natal? ( )sim ( ) ndo
Tipo de parto: () normal { ) cesariana Semanas de gestagio:

Como transcorreu a gestagio?

Com que idade comecou a engatinhar/ caminhar?

Com que idade fez a retirada das fraldas? Como foi esse processo?

O que ja faz sozinho quanto ao seu autocuidado? No que ainda precisa de ajuda?
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Com que idade comegou a falar? Quais foram as primeiras palavras?

Apresenta dificuldades com o 5000 ou para dormir? Que tipo?

Como € o seu humor habitual?

Com que idade a crianga entrou na Escola Infantil?

Como foi o processo de adaptacdo?

Como costuma ser a relagio com os colegas de classe:

Seu(sua) filho{a) costuma falar sobre o que acontece na escola?

{Se a resposta for sim): Ele(a) fala com clareza e com informagdes suficientes para vocé entender
o que se trata?

Quais os aspectos da escola que ele(a) costuma relatar?

Como vocé classifica o desenvolvimento escolar de seu(sua) filho{a)?
Regular ( ) Bom ( ) Muito bom ( ) Otimo ()

Qual(quais) a(s) atividade(s) escolar(es) que seu(sua) filho{a) tem mais facilidade/interesse?

Qual(quais) a(s) atividade(s) escolares que seu(sua) filho(a)possui maior dificuldade?

Seuisua) filho(a) ja brincou de “escolinha’ em casa?

Vocé brinca com seu(sua) filho(a)? De que costumam brincar?

Em que momentos da rotina diaria a crianga tem acesso a telas (televisio, computador, tablet,

martphones, etc.)?

Quais a crianga utiliza com maior frequéncia?

Costuma utilizar sozinha e/ou com a supervisdo de um adulto/outra crianca maior que ela?

Seuisua) filho{a) gosta de ouvir historias? (De que tipo? ]

Qual sua histéria favorita?

Ha algum momento especifico do dia que vocé costuma ler com seu(sua) filho(a)?
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Cuem 1é para o(a) seu(sua) filho(a) em casa?
{ ) mie/madrasta ( ) pai/padrasto ( )irmios ( Javos () outros cuidadores da crianga
Que tipos de materiais os adultos leem para as criangas?

{ ) livros infantis { ) livros didaticos ( ) revistas { )gibis ( )jornais | )sites da internet ( ) outros:

Com que frequéncia vocé 1& para/com seu(sua) filhoia)?

a) Leituras especificas para criangas (livros infantis, gibis, etc.):

() diariamente { ) semanalmente ( ) mensalmente ( Janualmente { Jnunca ou raramente
b) Materiais impressos gerais (revistas, jomais, ete.):

{ ) diariamente ( ) semanalmente ( ) mensalmente ( Janualmente | Jnunca ou raramente
¢) Materais online (noticias em sites, emails, mensagens em redes sociais, etc.):

{ ) diariamente ( ) semanalmente ( ) mensalmente ( Janualmente | Jnunca ou raramente

Com que frequéncia vocé compra livros para/‘com seu(sua) filho{a)?

{ ) frequentemente ou sempre ( ) 4s vezes ( Jnunca ou raramente

(Onde vocé busca informacdes:
) na internet

) em livros, manuais, catilogos
) com outras pessoas

Que tipos de atividades como estas a sua crianca observa e participa na rotina diaria:

) ajuda ou vé vocé fazer lista de compras;

() ajuda ou vé vocé seguir receitas culindrias;

) ajuda ou vé vocé utilizar o computador para mandar e-mails, ler noticias em sites, efc.;

i ) ajuda ou vé vocé utilizar o celular para enviar e-mails, mensagens, acessar redes sociais, etc;
) ajuda ou vé vocé usar mapas;

) preenchimento de formularios;

) outros:

Ja apresentou ou ainda apresenta dificuldades para escutar ( ) nfio { ) sim

Usa aparelho para ouvir? { ) ndo ( ) sim

Ja apresentou ou ainda apresenta dificuldades para enxergar ( ) nfo { ) sim

Usa dculos? { ) ndo ( ) sim / Lentes de contato? { ) nio ( ) sim

Realiza algum tipo de tratamento especializado (médico, psicolégico, fonoaudidlogo)?

() nio () sim Qual?

Motivo?

A crianca ja esteve hospitalizada por algum motivo? () nfio ( ) sim

Qual?

A crianga apresenta ou apresentou alguma doencga clinica pediatrica (por ex. epilepsia, tumor,
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meningite, pneumonia) ou psiquiatrica (depressdo, transtormo de déficit de atengdo e hiperatividade)?

{yndo()sim  Qual?

A crianga ja realizou alguma cirurgia? { ) ndo ( ) sim

Cual?
A crianga toma algum tipo de medicacio?
{ Jndo( )sim  Qual? Por qué?

Se ja usou alguma medicagdo e parou, ha quanto tempo ndo toma mais?

Por quanto tempo tomou? Qual medicacio?

A crianga ja teve algum acidente grave? { ) ndo ( ) sim

Se sim., descreva brevemente:

Teve ou tem convulsio?

{ ) nunca teve

{ ) sim, ja teve ¢ ndo apresenta mais - Com quantos anos teve?
Durante quanto tempo?

() sim e ainda tem - Desde que idade

Outras informagdes que achar importante

2) Dados da familia:

A crianca tem irmios? () ndo ( ) sim Quantos?

(Juantas pessoas moram na casa com a crianca?

Como costuma ser a relacio com os irmfos:

Os pais vivem juntos? ( ) ndo () sim

Como ¢ a relagio da crianga com ambos?

Como a crianca lida com as frustragdes e com as regras que sio organizadas como a familia?




Como a familia gerencia essas situagdes?

Onde a crianca dorme?Tem seu proprio quarto?

Ele (a) ajuda em alguma tarefa de casa?

Quem & o chefe da familia em sua casa? () Pai ( ) Mae () Outros

Qual a escolaridade da mie (ou a responsivel): Anos de estudo formal: anos

( ) Analfabeto/1" a 4" séries incompletas — Gltima série que frequentou:

() 1" a 4" séries completas (primario ou ensino fundamental [)

() 5" a 8" séries incompletas — Gltima série que frequentou:

() 5" a 8" séries completas (ginasial ou ensino fundamental 1T)

() 1" ao 3° anos incompletos — tltimo ano que frequentou:

() 1" ao 3* anos completos (colegial, cientifico ou ensino médio)/curso técnico, qual?
{ ) Ensino superior incompleto — quantos anos frequentou:

{ ) Ensino superior completo

Repetiu alguma série? ) ndo ( ) sim Qual/quais?

Qual a profissio/ ocupacdo da mie?

Qual a escolaridade do pai (ou o responsavel) - Anos de estudo formal: anos
( ) Analfabeto/1® a 4* séries incompletas — Gltima série que frequentou:

() 1" a 4" séries completas (primario ou ensino fundamental [)

() 5" a 8" séries incompletas — Gltima série que frequentou:

() 5" a 8" séries completas (ginasial ou ensino fundamental 1T)

() 1" ao 3° anos incompletos — Gltimo ano que frequentou:

() 1" ao 3* anos completos (colegial, cientifico ou ensino médio)/curso técnico, qual?
{ ) Ensino superior incompleto — quantos anos frequentou:

{ ) Ensino superior completo

Repetiu alguma série? ) ndo ( ) sim Qual/quais?

Qual a profissio [ ocupacgio do pai?

A residéncia da familia é propria ou alugada?

Agua encanada?
{ JNdo( )Sim
A dgua utilizada nesse domicilio & proveniente de:

{ ) rede geral de distribuicio ( ) pogo ou nascente () outro meio
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Condicdo da rua do domicilio:

( ) Rua pavimentada/asfaltada ( ) Rua de terra/cascalho

Quais e quantos desses itens sua familia possui? (Critérios ABEP 2018):

TV em cores Radios Videos-cassetes e/ou DVD
Banheiros Automoveis Empregados mensalistas
Miquina de lavar (roupas) Geladeira

Freezer (separado ou 2* porta da geladeira) Micro-ondas
Microcomputador Maquina de lavar (louga)

Maquina de secar (roupas) Motocicleta

Renda familiar total (em reais):

Observacdes adicionais (se houver):
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ANEXO 4: Get Ready to Read! — Estudo 2

www. GetReadytoRead.org

Checklist do Ambiente Famlllar de Lectoescrita

Sua casa favorece a lectoescrita?

Vocé é o pnmeiro professor do(a) seu(sua) filho(a). Sua casa é onde seu(sua) filho(a) vai obter as suas pnmeiras
experiéncias com livros e com a leitura.

Olhe ao redor em sua casa e pense sobre o que vocé faz com o(a) seu(sua) filho(a). Se a afirmacdo no checklist for
verdadeira, cologue um X na coluna 'verdadeiro’. Se a afirmacao for falsa, coloque um X na coluna 'falso’. Quando vocé
terminar, conte o nimero de X marcados na coluna verdadeiro e ache esse nimero na tabela no final do checklist. Use os
resultados como um guia para perceber o que pode fazer pelo(a) seu(sua) filho(a).

O que meu(minha) filhe(a) tem... VERDADEIRO FALSO
Meu(minha) filho(a) tem pelo menos um livro que apresente o alfabeto.

Meu(minha) filho(a) tem letras do alfabeto magnéticas para bnncar.

]

Meu(minha) filho(a) tem giz de cera e lapis ao alcance para escrever e desenhar.
Meu(minha) filho(a) tem papel ao alcance para escrever e desenhar.

Meu(minha) filho(a) tem uma mesa ou outra superficie disponivel ao seu alcance para
escrever e desenhar.
Meu(minha) filho(a) tem pelo menos um livro de mas.

Meu(minha) filho(a) tem mais de um livro de nmas.
Meu(minha) filho(a) tem pelo menos 10 livros ilustrados.

Meu(minha) filho(a) tem pelo menos 20 livros ilustrados.

N O
OO0 OO

Meu(minha) filho(a) tem pelo menos 50 livros ilustrados.

0O que eu fago ou outro adulto faz... VERDADEIRO FALSO

Eu ou outro adulto na casa I€ livros ilustrados com a crianca pelo menos uma vez na semana.

Eu ou outro adulto na casa I& livros ilustrados com a crianca pelo menos quatro vezes na semana.

L]

Eu ou outro adulto na casa ensina novas palavras para a crianca pelo menos uma vez por semana.
Eu ou outro adulto na casa ensina novas palavras para a crianga quase todos os dias.

Eu ou outro adulto na casa tem uma conversa detalhada e informativa com a crianca pelo menos
uma vez por semana. (p.ex., “Como vocé acha que o sorvete é feito?”).

Eu ou outro adulto da casa tem uma conversa detalhada e informativa com a crianga quase

todos os dias.

Eu ou outro adulto na casa ajuda a crianga a aprender nmas infantis.

Eu ou outro adulto na casa encoraja a crianca a dizer o que ela quer usando frases completas.

Eu ou outro adulto na casa leva a crianga a uma biblioteca ou uma livraria pelo menos uma vez a
cada dois meses.

T 1 006
OO O OO0

0O que meu(minha) filho{a) vé a mim ou outro adulto fazendo... VERDADEIRO FALSO

Meu(minha) filho(a) v& a mim ou outro adulto na casa lendo livros, revistas ou jornal pelo menos D D
uma vez por semana.

Meu(minha) filho(a) v& a mim ou outro adulto na casa lendo livros, revistas ou jornal quase todos D D
os dias.
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O que eu soU... VERDADEIRD FALSO
Eu sou um bom leitor. ]:] ]:]
Eu tenho um vocabulario amplo.

Eu comecei a ler livros ilustrados com meu(minha) filhe{a) antes dele(a) completar um ano.

Eu gosto de ler livros llustrados para meu{minha) filho(a).

LI
LT

Eu espero que meu(minha)flho({a) desenvolva todo seu potencial na escola.

Agora ou no passado, eu ou outro adulto encorajamos ou ajudamos a crianga... VERDADEIRD FALSO

Eu ou outro adulto na casa encoraja a crianga a assistir programas de iniciago a leitura na TV
ou em videos.

Eu ou outro adulto na casa encoraja a crianga a brincar com jogos de computador que
introduzem o alfabeto e a leitura inicial.

Eu ou outro adulto na casa ajuda a crianga a aprender a cantar ou falar o alfabeto.

Eu ou outro adulto na casa ajuda a crianga a aprender a nomear as letras do alfabeto.

Eu ou outro adulto na casa ajuda a crianga a aprender a escrever as letras do alfabeto.

Eu ou outro adulto na casa ajuda a crianga a aprender a escrever seu proprio nome.

Eu ou outro adulto na casa ajuda a crianga a aprender a escrever o nome de oufras pessoas.

Eu ou outro adulto na casa ajuda a crianga a aprender comao rimar.

OOOO00o0 O O
OO0 O Od

Eu ou outro adulto na casa ajuda a crianga a aprender 05 sons que as letras do alfabeto
fazem (p.ex., "M faz o som mmmm®).

Conte o nimero de afirmagdes marcadas como VERDADEIRAS e coloque esse nimero
na caixa a direita. Veja a tabela abaixo para descobrir o quanto os cuidados da familia
favorecem o letramento dofa) seuf(sua) filho{a).

30 - 3T Ambiente familiar de lectoescrita tem a maior parte dos elementos de apoio necessarios.
20 - 29 Ambiente familiar de lectoescrita tem varios elementos de apoio.

11 -19 Ambiente familiar de lectoescrita tem alguns elementos de apoio.
0 - 10 Ambiente familiar de lectoescrita precisa de melhonas em seus elementos de apoio.
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ANEXO 5. Questionario sobre ensino remoto — Estudo 3

A crianca frequentou as aulas do ensino remoto?: () Sim () N&o

Se sim, com que frequéncia a criangca compareceu ao ensino remoto?: () Diariamente (
) De 2 a 3 vezes por semana () 1 vez na semana

Se ndo, porque/por quais motivos? (assinale todas que se aplicarem): () A familia ndo
conseguiu oferecer a crianca o ensino remoto () A escola ndo ofereceu essa proposta
de ensino

VVocé acompanhou as aulas de seu filho durante o ensino remoto?: () Sim () Nao

Se sim, com que frequéncia vocé acompanhou as aulas de seu filho?: () Diariamente (
) De 2 a 3 vezes por semana () 1 vez na semana

Em media, quantas horas diarias vocé dedicou para auxiliar seu filho com atividades
escolares?: () Menos que 1 hora () 1 -2 horas () 3 - 4 horas () Mais que 4 horas

A crianca apresentou dificuldades de adaptacéo ao ensino remoto? () Sim () Nao

Se sim, que tipos de dificuldade? (assinale todas que se aplicarem): () Desatencéo ()
Desmotivacéo () Dificuldades para utilizar o computador/tablet/celular

Como vocé classifica a qualidade das aulas que seu filho frequentou no ensino remoto?
() Muito boa () Boa () Nem boa nem ruim () Insatisfatoria () Muito insatisfatéria ()
Meu filho néo frequentou o ensino remoto

Espaco para escrever sobre sua percepgéo sobre o ensino remoto (qualidade das aulas,
dificuldades encontradas, adaptacéo & nova rotina, frustracdes, etc):
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ANEXO 7. TCLE - Estudo 3

Titulo da pesquisa - RelacGes entre habilidades precursoras da alfabetizacdo, variaveis
ambientais e desempenho em leitura e escrita de palavras de criancgas no 1° ano do ensino
fundamental

Prezado(a) responsavel:

Vocé e seu/sua filho(a) estdo sendo convidados(as) a participar de um projeto de pesquisa.
Antes de vocé decidir participar ou ndo, é importante que vocé entenda por quais razdes esta
pesquisa esta sendo feita e no que consiste sua participacdo. Por favor, leia as informac6es
abaixo e esclarecga eventuais dividas com os pesquisadores.

Qual o objetivo do estudo? Estamos procurando entender de que forma habilidades cognitivo-
linguisticas da crianca e 0 ambiente familiar, bem como variaveis da escola da crianga podem
ajuda-las no inicio do processo de alfabetizacdo a apresentarem um melhor desenvolvimento
geral.

Eu e meu filho(a) somos obrigados(a) a participar? VVocé e seu/sua filho(a) tém liberdade
para decidir se querem participar ou ndo. Pedimos que vocé leia este Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido até o final e esclareca eventuais dividas com o0s pesquisadores. Se
concordar em participar, basta clicar abaixo a este termo para confirmar sua concordancia. E
mesmo decidindo participar a principio, vocé e seu/sua filho(a) tem o direito de desistir
posteriormente, em qualquer momento, ndo havendo penalizacdo alguma a vocé ou a seu/sua
filho(a).

O que acontecera comigo e com meu filho(a) se decidirmos participar da pesquisa? Se
vocés decidirem participar, vocé, familiar/responsavel, respondera a algumas perguntas sobre
aspectos demograficos, socioeconémicos e culturais, bem como acerca do ambiente de
aprendizagem familiar. A seguir, vocé, familiar/responsavel, respondera a outros instrumentos
que avaliam o desenvolvimento geral do(a) seu(sua) filho(a) e habilidades que seu filho possui
em leitura e escrita. Serdo necessarios, em média, 20 minutos para responder a estes
questionarios por meio desta Plataforma Digital. Caso for do seu interesse, podera optar por
continuar a pesquisa, cujo propoésito serd avaliarmos seu(sua) filho(a) de forma online por
videoconferéncias em habilidades conhecidas como precursoras da alfabetizacédo (linguagem
oral, conhecimentos sobre o alfabeto e etc.), bem como habilidades de leitura e escrita de
palavras. Essa avaliacdo terd a duracdo de, em média, 50 minutos. Toda a avaliacdo sera de
forma remota. A crianca precisa de um familiar ou responsavel a acompanhando no periodo.
Ainda, estamos desenvolvendo/adaptando dois instrumentos que serdo incluidos nesta
pesquisa. Um deles se refere ao envolvimento parental em atividades escolares da crianca e
outro de avaliacdo de sinais de risco para dificuldades de leitura e escrita da crianca. Portanto,
assim que estiverem prontos para serem aplicados (ainda este ano), serd enviado um convite
por email convidando vocé a também responder a estes instrumentos (0 que durara em torno
de 5 a 10 minutos).

Onde sera feita a coleta das informacfes? Havera custos para mim? Os dados serdo
coletados de forma digital e, em um segundo momento, se for do seu interesse, em
videoconferéncia juntamente com a crianga. Se, nesse momento, vocé ou seu/sua filho(a)
precisarem de um intervalo ou remarcar para continuidade em outro momento, basta solicitar
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aos pesquisadores. Os pesquisadores ficardo a disposicdo para esclarecer quaisquer duvidas.
N&o havera qualquer custo extra relativo ao transporte, por exemplo.

Existem riscos ou desvantagens em participar? Os riscos sdo minimos em participar desse
estudo. Caso ocorra alguma possivel intercorréncia ou dano resultante da pesquisa, vocé e
seu/sua filho(a) receberdo o suporte necessario por parte do pesquisador. Se ocorrer fadiga
(cansaco) por parte da crianca ao longo da avaliacdo, uma pausa podera ser feita e as avalia¢oes
poderdo ser remarcadas para outro momento. A crianca e a familia serdo orientadas a relatar
qualquer dificuldade, desconforto ou intercorréncia e solicitar interromper a avaliagdo. Como
0 segundo momento do processo de avaliacdo serd de forma sincrona, em video, o
pesquisador/coletador de dados podera acolher a demanda no mesmo instante. A familia ainda
pode entrar em contato com o pesquisador responsavel através do email
(jerusafsalles@gmail.com) para que possamos prestar recomendagfes e dar um
encaminhamento adequado, se for necessario. Caso ainda assim, de algum modo vocé ou
seu/sua filho(a) se sentir prejudicado, estara assegurado(a) através das vias judiciais e/ou
extrajudiciais, conforme indica a legislacéo brasileira (Codigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos
927 a 954; entre outras; e Resolucdo Conselho Nacional de Saude n° 510 de 2016, Artigo 19).
Gostariamos de esclarecer também que a sua participacéo e do(a) seu/sua filho(a) é totalmente
voluntaria.

Existem beneficios em participar do estudo? Nao existem beneficios diretos na participacao
nessa pesquisa. Porém, mais do que apenas a presente pesquisa, vocé estard beneficiando a
sociedade. Serdo beneficiadas em especial criangas no processo inicial de alfabetizacdo, uma
vez que vocé estara auxiliando a compreender quais fatores sdo importantes para que essa etapa
da crianca seja bem-sucedida. Além disso, sera enviado as familias participantes do segundo
momento (avaliagdo com a crianca por videoconferéncia) um retorno (parecer) quanto aos
desempenhos da crianca nas tarefas neuropsicoldgicas. Quando esses dados revelarem a
necessidade de encaminhamentos para outros profissionais, estes serdo sugeridos.

O fato de eu/meu filho(a) participar desse estudo é confidencial? Todas as informacdes
coletadas sobre vocé e seu filho(a) durante 0 andamento dessa pesquisa serdo mantidas em
sigilo e vocé tera direito ao acesso aos resultados da pesquisa. Os pesquisadores terdo um
registro de seu nome completo e de seu/sua filho(a) e suas informacgdes de contato, mas nao
divulgardo essas informacoes. As sessdes avaliativas com a criancga serdo gravadas para auxiliar
na correcdo dos dados, porém essas gravagdes serdo mantidas em sigilo apenas para fins desta
pesquisa. Seu nome serd trocado por um cédigo anénimo para a analise dos dados. Portanto,
vocé e seu/sua filho(a) ndo serdo reconhecidos(a). Pretendemos publicar os resultados dessa
pesquisa em revistas cientificas e, mesmo nestes, vocés ndo serdo identificados(a). Garantimos
a manutencéo do sigilo e da privacidade dos participantes durante todas as fases da pesquisa.
Todos os dados dos participantes serdo armazenados em pendrives guardados na sala 114 do
Instituto de Psicologia da UFRGS por um periodo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa.

Quem esta organizando essa pesquisa? A pesquisadora responsavel é a Prof.2 Dr2. Jerusa
Fumagalli de Salles, do Programa de Pos-Graduacdo em Psicologia (PPG/UFRGS), com a
colaboragfo da doutoranda Gabriella Koltermann, da mestranda Erica Prates Kras Borges, do
PPG em Psicologia/UFRGS, e da Prof?. Dr?. Carla Alexandra da Silva Moita Minervino da
Universidade Federal da Paraiba.

No caso de eu querer contatar a pesquisadora ou os coordenadores do estudo, como devo
proceder? A pesquisadora principal (Jerusa F. Salles) e pesquisadoras colaboradoras do estudo
estdo disponiveis por e-mail e telefone.
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Doutoranda Gabriella Koltermann: gabikoltermann@gmail.com
Mestranda Erica Prates Kréas Borges: ericapkb@gmail.com
Prof(a). Dr(a) Jerusa Fumagalli de Salles: jerusafsalles@gmail.com.br

Se houver duvidas quanto as questdes éticas referentes ao projeto, vocé poderd entrar em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de Psicologia da UFRGS, situado na
Rua Ramiro Barcelos, 2600, Porto Alegre — RS — CEP: 90035-003. Fone: (51) 33085698.
Email: cep-psico@ufrgs.br

Se concordar em contribuir com o estudo, preencha os campos a seguir com seus dados.

Eu :
RG , CPF , e-mail elou
telefone : responsavel pela crianca

, recebi as informacbes sobre os
objetivos, a importancia desta pesquisa, bem como os procedimentos, riscos e beneficios
envolvidos de forma clara e concordo em participar do estudo, nos seguintes termos:

1. Concordo em participar preenchendo todos os questionarios em formato digital.
() SIM () NAO

2. Concordo em participar do momento de avalia¢do remota e online do(a) meu/minha filho(a)
sobre suas habilidades relacionadas a alfabetizacéo.

() SIM Contato:

() NAO
(CIDADE), __, de de 2021.

*Recomendamos que os e-mails e telefones das pesquisadoras e uma via deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido sejam salvos por meio de print ou impressao.
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ANEXO 8. Termo de Assentimento para a crianca (TALE) — Estudo 3

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido em formato oral - Criancas

*Q seguinte texto sera lido em voz alta para a crianca (na presenca do familiar/responsavel)
durante a videoconferéncia e ela ao final devera responder se aceita ou ndo participar da pesquisa.

Vocé estd sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa. Seus pais e/ou responsaveis ja
permitiram que voceé participe.

Queremos entender como algumas habilidades relacionadas com a leitura e a escrita e 0 apoio da
familia podem ajudar as criancas a apresentarem um melhor desenvolvimento da leitura e da escrita.

Vocé sé precisa participar da pesquisa se quiser, € um direito seu e nao terd nenhum problema se
desistir. As criangas que irdo participar desta pesquisa tém de 6 a 7 anos de idade e sdo alunos do 1°
ano do ensino fundamental.

Vocé ira resolver algumas atividades parecidas com as atividades da escola, como ler e escrever
palavras e dizer o nome das letras. Caso vocé fique cansado(a) durante as atividades, vocé podera
escolher parar e continuar em outro momento. N&s iremos gravar esta sessao, mas com o objetivo
de apenas auxiliar na correcao das tuas respostas, ok?

Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa além dos seus familiares; ndo falaremos a
outras pessoas, nem daremos a estranhos as informacdes que vocé nos der.

V/océ aceita participar?
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ANEXO 9. Questionario Socioeconémico e de Condicbes de Salde da crianca — Estudo

3

QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO E DE CONDICOES DE SAUDE DA CRIANCA

Srs. Pais ou responsaveis,

Dando inicio & pesquisa intitulada “Relagdes entre habilidades precursoras da alfabetizagdo, variaveis
ambientais e desempenho em leitura e escrita de palavras de criangas no 1° ano do ensino fundamental”
gue vocé autorizou seu/sua filho(a) a participar, solicitamos que sejam preenchidos os dados abaixo.
Qualquer davida, contatar para as pesquisadoras responsaveis: Gabriella — gabikoltermann@gmail.com
ou Erica - ericapkb@gmail.com

Quem preencheu:

Grau de parentesco com a crianga:
Contato

1. | Nome completo da crianga:

2. | Escola que a criancga estuda e estado da federagdo em que é localizada:

3 Tipo de escola: ( ) publica ( ) privada

4. | Nome do pai:

5. | Nome da mae:

6. | Data de nascimento da crianga:

7. | Os pais da crianga sdo: ( ) casados/vivem juntos ( ) separados/divorciados/ndo vivem juntos

8. | A crianca nasceu prematura: ( ) sim ( ) ndo

9. | Acrianca fala outra lingua: ( ) sim ( ) ndo

10. [ Ja apresentou ou ainda apresenta:
Dificuldade para escutar ( ) sim ( ) ndo / Usa aparelho para ouvir? ( ) sim ( ) ndo
Dificuldade para enxergar ( ) sim () ndo / Usa lentes de contato/6culos? ( ) sim ( ) ndo

11. | J& apresentou ou apresenta alguma dificuldade de produzir ou compreender a fala?
()sim( )néo
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12. [ A crianca apresenta ou ja apresentou alguma doenca grave (por exemplo, epilepsia, tumor,
meningite, pneumonia...)?
() sim Qual? () nédo
13. [ A crianca ja recebeu algum diagnostico psiquiatrico ou neuroldgico (p. ex. depressao,
ansiedade, transtorno de déficit de atencdo/hiperatividade)?
() sim Qual?
() nédo
14. [ A crianca ja tomou algum tipo de medicacdo por um longo periodo de tempo?
()sim () ndo
Se sim:
Qual? Por qué?
Por quanto tempo? Se ja parou, ha quanto tempo?
15. | Frequenta algum tipo de tratamento (médico, psicologico, fonoaudioldgico...)?
() sim Qual? Por qué?
() néo
16. [ Como vocé classifica o tempo ou a qualidade da interacdo da crianga com seus cuidadores
desde o nascimento?
() Muito bom () Bom ( ) Nem bom nem ruim ( ) Insatisfatorio ( ) Muito insatisfatorio
17. | Com que idade a crianga comegou a escola?
Fez pré-escola? ( ) sim ( ) ndo
18. | A crianca apresenta dificuldades para aprender a ler ou a escrever? ( ) sim () ndo

ESCALA ABEP adaptada - Critério Brasil (2019)

1. Qual membro da familia contribui com a maior parte da renda do domicilio?

2. Qual a escolaridade da mae ou a responsavel?
( ) Analfabeto/ Ensino Fundamental | (1° a 5° série) Incompleto
( ) Fundamental | completo / Fundamental 11 (6° & 8°série) Incompleto

( ) Fundamental 1l completo / Médio incompleto
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( ) Médio completo / Superior incompleto

() Superior completo

3. Qual a escolaridade do pai ou do responsavel?
() Analfabeto/ Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano) Incompleto
( ) Fundamental | completo / Fundamental 11 (6° ao 8° ano) Incompleto
( ) Fundamental Il completo / Médio incompleto
( ) Médio completo / Superior incompleto

() Superior completo

4. Quais desses itens possui na sua casa, € em que quantidade?
Automoveis de passeio exclusivamente para uso particular

Empregados mensalistas, considerando apenas os que trabalham pelo menos cinco dias da semana

Maquinas de lavar roupa, excluindo tanquinho

Banheiros
DVD, considerando qualquer aparelho que leio DVD e desconsiderando DVD de automdvel

Geladeiras
Freezers independentes ou como parte da geladeira duplex

Microcomputadores, considerando computadores de mesa, laptops, notebooks e netbooks, e
desconsiderando tablets, palms ou smartphones

Lavadora de lougas

Forno de microondas

Motocicletas, desconsiderando as utilizadas exclusivamente para uso profissional

Maquinas secadoras de roupas, considerando lava e seca

5. A 4gua do seu domicilio é proveniente de:

( ) rede geral de distribuicdo () poco ou nascente (' ) outro meio

6. Considerando o trecho da rua do seu domicilio, vocé diria que a rua é:

() Rua pavimentada / asfaltada ( ) Rua de terra / cascalho

7. Renda familiar total média (em reais):

8. Quantas pessoas moram na casa:




ANEXO 10. Questionario Numero em Casa — Estudo 3

EXPECTATIVAS DOS PAIS

15) Na sua opinido qual a importancia de a criancga ter os conhecimentos

abaixo antes do 1* ano?

Mao é
importante

Indiferente

Importante

Muito
importante

Extremamente
importante

Contar até 10

Contar até 100

Contar ate
1000

Ler ndmero
até 100

Saber somas
simples

Contar até
1000

Calcular
multiplicacbes
simples
{ax.: 2x5)

Saber algumas
letras do
alfabeto

Escrever o seu
proprio nome

Ler algumas
palavras

Saber todas as
letras do
alfabeto

Saber
escrever todas
as letras do
alfabeto

Ler livros
simples oom
imagens

Ler livros
somente com
palavras

100



16) Na sua opinido, o qudo importante € o sucesso em cada uma dessas

matérias?
Mo & Indiferente | Importante Muito Extremamente
importante importante importante
Portugués
Matematica
Ciéncias
WNaturais

(ex.:biologia,
fisica, quimica)

Ciéncias
Sociais
(ex.: histaria,
geografia)

Musica

Idiomas

Artes

Educacio
Fisica

101
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17) Com que frequéncia vocé realiza as seguintes atividades com a crianga?

Raramente | Mensaimente | Semanalments | Varias | Quase
au VEIBs todos

nunca na o5
samana | dias

Eu ajudo o a
crianga a aprender
somas simples
[2e2; E+5_ )

Eu encorajo a
criana fazer
calculos “de

cabeca”

Mibs conversamos
sobre o tempo com
reldgios &
calendanos
Eu sjudo a crianga
a pasar, meadir &
Comparar
quanlidadas
Mas jogamos jogos
que envolvem
contagem, adicdo
g subtracdo
Eu ensino a
crianga a
reconhecer
nidmeros escritos
Mos classificamos
objefos por cor,
forma & tamanho
Eu fago pergunias
sobre quantidade
para a crianca {esx.
quantas colheres

tem na mesa?]

Mas jogamos jogos

da tabuleiro ou de
carlas

Eu o estimulo a

colecionar objslos
(Figurinhas,
quadririsos,
bonecos._.)
Eu ajudo a crianga
a dizer os ndmeros
&m ordam
Mos cantamos
MEsSicas gue




amwalvem nimearnas
[ex.: "cinco

patinhios”, “Mariana
conts wn®

Eu ancorajo o uso
dos dedos para
indicar
quaniidades

Eu ajudo a crianga
a lar palavras

Pego para a
crianca apontar
para
palavrasiatras
guanda nis lamos

Eu ensino a
crianga
reconhecsmm
palavras escritas

(ex.” places de
transito, nomes de

ojas)

Eu ajudo a crianga
a escrevar
palavras

Identificaimos
palavras placas
(ex_: pare, saida)

Eu ensino o som
das letras para a
crianga

Eu &nsino a
crianga palavras a
saus significados

Eu ajudo a crianga
a falar’cantar o
alfabata

Mos fazemos imas
para musicas

Eu faco perguntas
quando lemos
junios

Mos visilamos
livrarias ou
bibliotecas com
livros infantis

Eu ensino a
crianca a
reconhacer latras
iImpressas

Eu ensino a
CrianGa 8 eschever
s58U proprio nome

103
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18) Por favor, estime a quantidade de livros disponivels na sua casa

WA TERIALS FISIGUS

0-25 2B-50 51-T6 TE-100 101-199 200 ou
mais

Histarias em
quadrinhos

Livros
infantis

Livros
Adulios

MATERIALS UN-LINE

0-25 2B-50 51-TH TE-100 101-199 200 ou
mais

Histarias em
quadrinhos

Livros
infantis

Livros
Adulios

19) Em uma semana comum, quantas veres vocd ou as outras pessoas da
sUa casa léem para a crianca?

Munca 1 2 3 4 5 L] r Maisde 7

Ma hora de dormir

QOutros momeantos




20) Em uma semana comum, gquantas vezes vocé ou outro adulto da sua
casa |joga com a crianga?

Mumca | 1 2 3 4 5 G T Mais da 7
Jogos de Tabuleiro
Jogos de cartas
‘ideogames
Jogos de
Computador
ATITUDES

21) Por favor, marque o quanto vocd concorda ou discorda das afirmacbes

sequintes:

Discordo
fortementes

Discordo

Mao
discordo a
nem

Concordo

Concordo
fortementea

Eu era bom em
matemdatica na escola

Eu era bom em
linguagem e leitura na
escola

Escraver e preparar
relaldrios fazem parie
do meu frabalho

Eu goslo de
matemafica

Eu gosto de ler

Eu gosio de escrever

Eu evilo situagbes que
anvolvam escrevar

Matematica faz parte
do meu irabalho

Eu evito situagies que
amolvem matematica

105



24) Abaixo estd uma lista de atividades extracumriculares. Por favor indique
sz 0 seu filho participa de qualguer uma delas e, em caso afirmativo,

guartas horas as frequenta por semana.

ke nies.
de 1h

1 hora

Al 2
horas

Mae de
& horas

Atridades de estimulscdo da
itura

Curso de diomas

Aulers de Ml s

Programas de matemasca

Programes de cincia

Esporbes Ow recreagio

Dutras. | esspecripus abamo |

Csrns

Caza fenha algum comentno sdcknal, insira abaiko:

Esss & o T do gueshorana.

Obngado pelo ==y iampo & parDopacsn’

106
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ANEXO 11. Versao preliminar do checklist da rotina compartilhada e

envolvimento entre familia-escola — Estudo 3

Sim

Nao

Vocé recebe orientagdes do professor para acompanhar o processo de
avaliacdo escolar

Vocé e o professor do seu filho discutem questdes relacionadas a formacéo
académica geral.

Vocé oferece ajuda ao professor no desenvolvimento das atividades em sala
de aula.

Vocé procura o professor para saber do desenvolvimento escolar do seu
filho.

Vocé e o professor conversam sobre as dificuldades que o seu filho
apresenta na escola.

Vocé e o professor conversam sobre o desempenho do professor em sala de
aula.

Vocé e o professor conversam sobre as dificuldades da familia que afetam
0 aluno.

Vocé procura a equipe da direcdo para falar de assuntos pedagdgicos
(aprendizagem).

Vocé, outros pais e a equipe da direcdo participam de atividades
relacionadas a melhoria da escola.

Vocé e outros pais contribuem para o desenvolvimento das atividades na
escola.

Vocé participou da elaboracao do projeto politico pedagogico da escola.

\océ acompanha e participa do projeto politico pedagdgico da escola.

Vocé participa da reunido da associacdo de pais e mestres e/ou conselho
escolar.

Vocé, os professores e a equipe da direcdo realizam levantamentos de
interesses e de necessidades da escola.

Vocé expressa a sua opinido sobre a escola, no conselho de classe.

Vocé, os professores e a equipe da direcdo discutem os modelos
pedag6gicos e de avaliacdo adotados.

Vocé encaminha a equipe da direcdo e aos professores sugestdes de
mudanca nas atividades da escola (curriculo, projeto politico-pedagdgico,
etc.)

Vocé realiza atividades voluntarias para a escola com participacdo dos
professores, equipe da direcdo e alunos.

Vocé, os professores, a equipe da direcdo e os alunos avaliam os
acontecimentos e projetos desenvolvidos pela escola.

Vocé estimula seu filho a copiar, ler, escrever ou produzir materiais
independentemente das tarefas escolares.

Vocé orienta o seu filho quando este tem dificuldades em realizar uma
tarefa escolar.

O seu filho o procura para falar do desempenho dele na escola.

Vocé solicita ao seu filho que mostre os trabalhos produzidos por ele, em
sala de aula.

Vocé orienta/monitora as atividades ndo escolares do seu filho, incluindo
assistir a TV e brincadeiras com os colegas.
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Vocé e seu filho discutem as maneiras ou modos de agir e de se comportar
em sala de aula.

Vocé e o seu filho trocam ideais sobre os valores da familia e da escola.

Vocé é estimulado pelo seu filho a participar de gincanas e atividades
socioculturais na escola.

Vocé e o seu filho conversam sobre o dia a dia da escola.

Vocé e o seu filho conversam sobre as questdes relacionadas ao
comportamento e disciplina da turma em sala de aula.

Vocé e o seu filho conversam sobre a importancia da escola para um futuro
melhor.




ANEXO 12. Estimulos da coleta de dados — Estudo 3
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PROTOCOLO DE REGISTRO DE RESPOSTAS - AVALIACAO NEUROPSICOLOGICA DA CRIANCA

PROJETO DE PESQUISA

“Relagdes entre habilidades precursoras da alfabetizacdo, varidveis ambientais e
desempenho em leitura e escrita de palavras de criangas no 12 ano do EF”

Nome da crianga:

Data de nascimento: f/ Idade: anos ___ meses Escolaridade:

Escola: () puablica( ) privada

Datadacoleta:_ / /[ Horainicio ___:  Horatérmino ___ :  Examinador:
PRE-ALFA

1.A. Escrita espontdnea e dirigida

1.A1l. Escrita do nome préprio

1.A2. Escrita das letras

do alfabeto

1.A3. Escrita de palavras —

escrita espontdnea

Pontuagdo:

Andlise qualitativa:

() grafia com espelhamentos | ) letras em duplicata
[ ) omissées de letras | ) intrusdes de letras foutros

Fase do desenvolvimento da escrita:

( JFasel [ )Fase2 |( JFase3 [ )Fased

Pontuagdo:
Andlise qualitativa:

() grafia com espelhamento | ) letras em duplicata
[ ) omissdes de letras |

() ordem alfabética de escrita de letras

Pontuagdo:

Analise qualitativa:

() grafia com espelhamentos () palavras em duplicata
[ ) omissdes de letras | ) intrusdes de letras foutros

Fase do desenvolvimento da escrita predominante:

[ JFasel [ )Fase2 [ JFase3 [ )Fased

) intrusdies de ndmeros/outros
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3.B. Identificando letras pelo nome

3.C. identificando letras pelo som

[ 15 LA [ )L [ P (16 {15 {17 ([ lo
{ IF (10 [ m [ v [ N { )E { IR i 1x
[ 18 { IR LT { 16 i A [ IF (1D (Im
3.D. Nomeando letras 3.F. Nomeando letras
Nomeacdo realizada S N D O 1 Sons produzidos R Q € L F
B Z OO A R T A vV Z |
G W K F T M N O E U
M E ¥V H U S B P G D
1 Y L cC P X I X

[ )nomeaches corretas | ) nomeacdes incorretas
[ )letras ndo nomeadas (ndo sabe/ndo respondeu)

Andlise Qualitativa:

[ ) ordem aleatéria de nomeacdo de letras
[ ) reconhecimento de letras do proprio nome
predomina

Total - Nomeando letras:

[ )sons corretos | ) sons incorretos
{ ) ndo produziu o som (ndo sabe/ndo respondeu)

Andlise Qualitativa:
{ ) ordem aleatéria de producdo de sons de letras
{ )} reconhecimento de sons do proprio nome

predomina

Total - Produzindo sons de letras:

Vocabuldrio / Nomeacdo de figuras

Acertos:
Erros:
Observacbes:
1. aranha 13.wvassoura 25. pato 37. mamadeira
2. banana 14.foguete 26.camisa 38 alicate
3. abacaxi 15 garrafa 27.sapato  39. madeira
4. relégio  16.vestido 28, pdssaro 40, pente
5. jornal 17. boné 29. mio 41. chave
6. dncora 18 boneca 30, fogio 42, cobra
7. morcego 19. touca 31. mam3o 43 dragdo
8. jacaré 20. escova dente 32. girafa 44. cha
8. sino 21, pé 33 roupdo 45 papel higiénico
10. sapo 22 _estrela 34, pdo 46, uva
11. choo 23. sol 35. bolsa 47.pd
12. chuva  24. pedra 36.woalha  48. morango

Total — Nomeacdo de figuras: [48

5.B. Identificacdo de aliteracBes

Treino:
Dado { JDoces { JBad [ )sorvete
Picolé [ )Borboleta| )Porco | )Ledo
Teste:
a) Aranha (| )Bamana [ )Abacaxi ( ) Reldgio
b) lornal [ JAncora | )Morcego (| ) lacaré
¢) Sino ( )Sapa (| )Coco { ) Chuwa
d) Vassoura (| ) Fopuete | )Garrafa ([ ) Vestido

Total — Identificacdo de aliteracfes:
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5.C. Manipulag3do Sildbica
5.C.1 Adicdo de Silabas
Treino:
Peru ( )Golfinho ( )Peruca ( )Unicérnio
Teste:
a)Boné ( )Boneca ( )Touca ( )Escova

5.C.2. Subtracdo de Silabas

Treino:
Sacola ( )Quadro ( )Cola { )Coruja

Teste:
a) Roupdo ( JPdo ( )Bolsa ( ) Toalha

b) Mamadeira ( ) Alicate ( ) Madeira ( ) Pente

b) Pé ( )Estrela ( )Sol ( )Pedra
Treino:
Treino: Golfe ( )Apito ( )Bota ( )Gol
Vela ( )Fivela ( )Lidmpada ( ) Livro Teste:

Teste: ¢) Chave ( )Cobra ( )Dragdo ( )Cha
c)Pato ( )Camisa ( )Sapato ( )Pdssaro d) Papel ( )Uva ( )Pa { ) Morango
d)M3o ( )Fogio ( )Mamd3o ( )Girafa

Total - Adicao de silabas: Total - Subtracdo de Silabas:

TAREFA DE LEITURA DE PALAVRAS/PSEUDOPALAVRAS ISOLADAS — LPI

Treino

Palavras reais: Pseudopalavras:

Ledo Bife Rosa Lusa

Montanha Floresta Maionese Naiotise

Tarefa

Palavras Reais Pseudopalavras
Regulares Irregulares

1. Sala 6. Taxi 1. Tapi

2. Fada 7. Belo 2. Lobe
Curtas | 3. Campo 8. Bosque 3. Cusbe

4. Carro 9. Velho 4. Jolha

5. Livro 10. Prova 5.Prina

Frequentes

11. Operagao 16. Alfabeto 6. Brele

12. Presente 17. Resposta 7.Unas
Longas | 13. Paragrafo 18. Exercicio 8. Clobo

14. Importante 19. Transporte 9. Turse

15. Dinheiro 20. Exemplo 10. Cifo

Anilise Quantitativa (Acertos):

Total /30

Palavras reais: /20 % Pseudopalavras: /10 %

Reais regulares: /10
Reais curtas: /10
Reais frequentes: /20

Reais irregulares: __ /10
Reals longas: _ /10
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Andlise dos Efeitos Psicolinguisticos e Tipos de Erros: Palavras/Pseudop.
Lexicalidade (% p reais - % pseudop) = Paralexia

Regularidade (reg - irreg) = Regularizacbes

Extensdo palavras reals (curtas - longas) = Nealogismas

Desconhecimento de regra contextual

Substituicdo de fonemas surdos e sonoros

LexicalizacBes

QOutros:

TAREFA DE ESCRITA SOB DITADO DE PALAVRAS E PSEUDOPALAVRAS ISOLADAS - NEUPSILIN-Inf

Palavras Pseudopalavras
1.8al  (1}(0) 6.Fala [10) 11 Hino (1) (0) 1. zala "z4la" (1) {0)
2.Dar  (1}(0) 7.Pesca  {1)(0) 12 Palavia (1) (0) 2. saliz "saliz" (1) {0)
3. Pai [1}(0) & Feliz [U(0) 13 Crianca (1) (0) 1. gavo “gdvo” (1) {0)
4. Nio {1} (0} 9. Pordo (1) (0} 14. Marreca (1) (0) 4. moide “mdide™ (1) {0O)
5.Gato  (1)(0) 10.Texto (1) {0) 5. vopegas “vopégas” (1) (0)

Total: ___ /14 Total:___ /5

Total: /19

Andlise Qualitativa

Tipos de erros (numero total de):

Regularizaches

Neologismos

Desconhecimento de regra contextual

Substituicdo de fonemas surdos e sonoros

Paralexia

Lexicalizacbes

Transcrigbes de fala

Qutros:




