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RESUMO

Esta pesquisa, intitulada Percursos dentro de Historia: uma analise dos itinerarios de quatro
professores(as) negros(as) no ensino superior/RS (1985-2023), busca destacar as trajetdrias de
quatro professores(as) negros do ensino superior e eleva-los a categoria de intelectuais da
educacdo por meio de suas historias de vida. A pesquisa esta situada no campo da Histdria da
Educacdo, dentro da linha de pesquisa “Educagdo, Culturas e Humanidades”. Foram
selecionados quatro professores(as) com vasta experiéncia no campo educacional, alguns com
mais de trinta anos de atuacdo, com idades entre 43 e 77 anos, dois homens e duas mulheres,
sendo dois docentes em universidade publica e dois em instituicdes privadas de ensino superior.
A dissertacdo aborda temas relacionados a educacéo e a populagéo negra, buscando identificar o
processo de exclusdo dessa populacdo no sistema educacional brasileiro, bem como analisar a
participacdo de grupos formados pela populacdo negra na busca de espaco na sociedade e no
campo educacional, em que a presenca na universidade ainda € minima, conforme dados
estatisticos apresentados. Para a produgdo da documentacgdo, foram utilizadas as metodologias
da Histdria Oral e da Analise Documental Histdrica. Por meio das entrevistas, busca-se analisar
0s percursos desses professores(as), desde a infancia até o ingresso no ensino superior, passando
pela docéncia no curso de Pds-Graduacdo e atingindo o doutorado e mestrado. A pesquisa utiliza
os postulados da Historia da Educacdo, especialmente os conceitos de intelectuais e de
representacdo, para analisar de forma dialdgica as quatro entrevistas, o curriculo Lattes e as
producdes académicas e profissionais desses professores(as), construindo, assim, uma narrativa
histdrica de suas trajetorias em livros e periodicos. Portanto, a importancia deste trabalho esta
em identificar como esses professores(as) construiram seus percursos intelectuais e em analisar
suas trajetorias de vida desde a infancia até o ingresso no ensino superior e na docéncia.
Contribui-se, também, para discussfes sobre questdes étnico-raciais, o que é o foco da minha
pesquisa no Programa de P6s-Graduacdo em Educacao.

Palavras-chave: Memorias docentes; Histéria da Educacéo; Percursos docentes; Histdria dos
Intelectuais.



ABSTRACT

This research historiographical study entitled "Histories within History: An Analysis of the
Itineraries of Four Black Professors in Higher Education/RS" (1985-2023), which elevates the
category of these professors to intellectuals of Education through their trajectories. The research
is situated from the point of view of the History of Education, within the research line Education,
Cultures and Humanities. For the research, four professors with extensive experience in teaching
and in the educational field were selected, some with more than thirty years of experience, aged
between 40 and 77 years old, two men and two women, two of whom teach in public universities
and two who work in private institutions of higher education. Ethnic-racial, black and education
themes, and other studies that dialogue with education are addressed in the research, which seeks
to identify the process of exclusion of the black population in the Brazilian educational process,
as well as to analyze the participation of groups formed by the black population in search of
space in society in the educational field, in which presence in the university is still minimal
according to some statistical data presented. Oral History and Historical Document Analysis are
the methodologies used to produce documentation. Through interviews, the aim is to analyze the
trajectories of these teachers that range from childhood to entry into higher education, through
teaching in the Postgraduate Course, reaching the Doctorate and Master's degrees. The research
is positioned in the field of the History of Education, using the postulates of this area, especially
the concept of intellectuals and that of representation, through which it seeks to analyze the four
interviews in a dialogical way, analyzing the Lattes curriculum and their academic and
professional productions for the construction of the present narrative of the historiographical
trajectory of these teachers in books and journals. Therefore, the importance of this research lies
in identifying how these teachers constructed their intellectual trajectories, analyzing their life
trajectories from childhood to entry into higher education, where they reach teaching. In this
path, the research refers to other discussions involving ethnic-racial issues, to which I dedicate
my research in the Graduate Program in Education.

Keywords: Education; Black teachers; Intellectuals.



SUMARIO

L INTRODUGAOD ..o ene 13
2 A CONSTRUGCAO DA PESQUISA ... esesseseese s snesnn 24
2.1 AS FONTES MOBILIZADAS ........ooeiieeeeeeeeeeeeeee st sne st 24
3 BASES TEORICAS DA PESQUISA .....covueremerencessssessessesssssessssssssssssssssssssessesssssesssssesas 30
3.1 SITUANDO A PESQUISA NO CAMPO HISTORIOGRAFICO........cccoooovvnreereernrenen. 30
3.2 PROFESSORES COMO INTELECTUAIS DA EDUCAGCAO .......oveeeeererereeerenrenen. 33
3.3 A TEMATICA ETNICO-RACIAL QUE ATRAVESSA A PESQUISA ........ccccovvervenn. 35
3.4 OUTROS ESTUDOS QUE DIALOGAM COM A DISSERTAGCAO .......cccovvvvrerrien. 38
4 OS NEGROS E A HISTORIA DA EDUCAGAO.........oueeeeeteeresessessessessssssessessassasssessenes 42
5 METODOLOGIA DA PESQUISA ...ouoeeteteeceecesssessssssssessessssssssssssssssssasssssssssssassassssssases 56
5.1 OS PERCURSOS DOS PROFESSORES PELO CURRICULO LATTES ........cccvve..... 63
6 UMA IMERSAO NOS ITINERARIOS DOS PROFESSORES: O QUE ELES NOS
DIZEM?.teteeveereeressessssasssessessessasssssssssssasssessessessassssssssssassasssessessassassassssssassassasssessessassasssessans 78
6.1 HISTORIA FAMILIAR, MEMORIAS DE INFANCIA E DE ESCOLA ........ccccooueee. 78
6.2 A ESCOLHA POR UM CURSO DE LICENCIATURA, O INGRESSO NA
UNIVERSIDADE: MEMORIAS DESSE TEMPO .......coooviiivieeeeeeeeeeeseeeeseseesesesn s 86
6.3 OS PRIMEIROS ANOS COMO DOCENTE .........ovieieeeeieeeeeeeeseeeeesseseeseessessesieseesnens 93
CONCLUSOES.......eovetetceeterresssessessesssessssssessssssesssessesssessssessessssessesssessssssesassssssssesassesses 99

REFERENGCIAS. ..o eeeteeeeeeteeeetessasessssessssasessssesessssesssssssssssessssessssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssses 106



LISTA DE FIGURAS

= U T R o [TV o | =] oSSR 17
Figura 2 — Escola Municipal de Ensino Fundamental Vera Cruz.........cccovecveeeiecieeeeeeiieee s eseee e 18
Figura 3 — ESCOla DOM FEIICIANO wuviiiiiieeiciiee ettt ettt e e et e e e e e bee e e e e bt e e e e e araee e e aneeas 18
Figura 4 — SENAI — Turma Curso Ajustador MECANICO ......uuiiiirciiiiecriiee ettt e e e e svee e e sbee e e s 19
Figura 5 — Professora Gladis Elise Pereira da Silva Kaercher..........cccoveeeiiiiiiiiiiieneeeeec e 25
Figura 6 — Professor JOS€ RiVair MACEUO ........cccuveiiiiiiie ettt et eeaee e e e e e e e 26
Figura 7 — Professor Mauricio dos Santos FEITEIra......cciiviiiiiriieieieiee e eeiiee e serree e e e svee e e e s 27
Figura 8 — Professora Cleusa Maria GoOmes Grabin ........ccueeeeeiieiiiciiie et 28
=V T e B Il oo o JU] = Tor- Tol o Jo g olo Y il o YU I - Yor- S PSR 44
Figura 10 — Baoba, @ Arvore do eSQUECIMENTO ....cuiiiviiii it criiee e crieee s esiee e srvee e s see e e e sbee e s s sbe e e e sareeas 48

Figura 11 — Lei de Cotas aumentou em 205% ingresso de pobres € Negros.........ccccceeeeecveeeeecveeeeeennnen. 53



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Mapeamento A0S ESTUADS .. ..ciiiiiiieeeiieee et e e et e e e esrre e e e stre e e s sree e e estreeeesnsseeeesasseeesssseeanan 39
Quadro 2 — Levantamento dos dados dos curriculos Lattes .......cccuvevevciieiieiiiiieiiiiiec e 64
Quadro 3 — Levantamento das participa¢des em Trabalhos de Conclusdo de Cursos — TCC —

OrientagGes Mestrado / Doutorado / Participacdo em banca — Curriculos Lattes ......cccceeeeeeveeeneeennen. 66
Quadro 4 — Redes de sociabilidade Gladis Elise Kaercher........ccocuveiiiiieiiiiiiieccsicec e 69
Quadro 5 — Redes de sociabilidade José Rivair MacedO...........ceeeciieiiiiiieeeecieee e 72
Quadro 6 — Redes de sociabilidade Cleusa Maria Graebin.......cccccueieriiiiiiiiiiieeirieee e 74

Quadro 7 — Redes de sociabilidade Mauricio SaNt0S FErreira.....oouuuiiiiiiiiiieeiiiieeiiiiieeeee e eeeeaans 75



LISTA DE SIGLAS

APLUB — Associagdo dos Profissionais Liberais Universitarios do Brasil
ASPHE — Associagdo Sul-Rio-Grandense de Pesquisadores em Histéria da Educacéo
CEIHE — Centro de Estudo e Investigacdes em Histdria da Educacéo
CNEC — Campanha Nacional de Escolas da Comunidade

COPENE — Congresso Brasileiro de Pesquisadores(as) Negros(as) da Regido Sul,
FACENSA — Faculdade Cenecista Nossa Senhora dos Anjos

FFLCH — Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas de S&o Paulo
GT — Grupo de Trabalho

HISALES — Centro de memdria e pesquisa Histéria da Alfabetizagdo, Leitura, Escrita e dos
Livros Escolares

IBGE — Instituto brasileiro de Geografia e Estatistica

OSPA — Orquestra Sinfonica de Porto Alegre.

PEC — Programa de Educacdo continuada

PIBID — Programa de Iniciacdo & Docéncia

PNBE — Programa Nacional Biblioteca Escola

PNADc - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua

PNAIC — Pacto Nacional pela Alfabetizagéo na Idade Certa

POLOSAP — Polo Santo Antonio da patrulha

PPGEDU — Programa Pds-graduacéo educacao

RP — Residéncia Pedagogica

SENAI — Servico Nacional da Industria

TCE — Tribunal de Contas do Estado

TCC — Trabalhos de Concluséo de Cursos

UFPEL — Universidade Federal de Pelotas

UFRGS — Universidade Federal do Rio Grande do Sul

ULBRA — Universidade Luterana do Brasil

UNE — Unido Nacional dos Estudantes

UNESC — Universidade do Extremo Sul Catarinense

UNISINOS — Universidade do Vale do Rio dos Sinos

UFSC — Universidade Federal de Santa Catarina

USP — Universidade de Sdo Paulo

GIPEDI — Grupo Interinstitucional de Pesquisa em Docéncias

SUSEP — Superintendéncia de Servigos Penitenciarios



13

1 INTRODUCAO

Meu pai foi um grande incentivador dos meus estudos, mas era minha mée
guem levava eu e meus irmdos para a escola. Foi ela que nos ensinou a pegar
Onibus para que pudéssemos ir as nossas atividades. Foi ela quem lavou e
engomou nossos uniformes e penteou nossos cabelos de forma impecével para
que fossemos bem arrumados para a escola. Acima de tudo, foi ela quem me
ensinou a enfrentar a vida de cabeca erguida. Porque ndo basta somente
incentivar aos estudos, era preciso ter alguém que também incentivasse a andar
com a espinha ereta. O racismo poderia ter feito com que eu desistisse de muitas
coisas na minha vida, ndo foi facil ser a Gnica aluna negra na escola de inglés,
a medalhista no campeonato de xadrez; eu poderia ter o conhecimento, mas néo
ter a coragem. E sendo mulher negra é preciso ter os dois! (RIBEIRO, 2021, p.
132, grifos meus).

O relato em forma de lembranca que Djamila Ribeiro descreve no livro Cartas para
minha avd evoca minhas memdrias do tempo de escola, dos cuidados da minha mée e dos
conselhos do meu pai, da forma como minha mae dizia para que eu nao trouxesse desaforo para
casa e sempre andasse bem arrumado, exigindo que tivesse cuidado na rua. Na época, nao
entendia muito bem, achava bobagem e acreditava que toda mée dizia isso aos seus filhos. Hoje,
lendo e relembrando esse trecho do livro da escritora e filésofa, Djamila Ribeiro, pude entender
um pouco mais sobre o que ela esta falando. Hoje, entendo que meus pais estavam me
preparando para a vida, me ensinando a ter coragem!

Naquela época, além de filho, eu era apenas um adolescente, jovem negro e, para mim,
as coisas eram diferentes. Mesmo sem saber ou perceber, 0 ndo trazer desaforo, como minha
mde dizia, era para ndo aceitar episodios de racismo e discriminagdo que sequer eu conseguia
notar ou entender. Andar bem arrumado era importante devido ao estere6tipo de que todo negro
anda mal arrumado, a adverténcia dela para eu ter cuidado na rua era uma espécie de estagio para
a vida, preparando-me para o que eu teria de enfrentar sendo negro.

Sobre a coragem, da licdo de minha mée, lembro da passagem do romance Grande
Sertdo: Veredas, do escritor Guimardes Rosa, em que o Jagunco Riobaldo, protagonista da
historia, desabafa: “[...] o correr da vida embrulha tudo, a vida ¢ assim: esquenta e esfria, aperta
e dai afrouxa, sossega e depois desinquieta. O que ela quer da gente ¢ coragem” (ROSA, 1956).

A partir dessas reflexdes, comeco a apresentar a pesquisa com a coragem de tratar de um
tema tdo sensivel para quem é negro, pois o0 estudo que proponho opera com memorias de
professores(as) negros(as) que atuam no ensino superior e busca conhecer e problematizar os
percursos trilhados por alguns deles, considerando suas singularidades e pontos em comum. O

gue me move a investir nesta investigacdo é uma constatacdo, de base empirica, da escassa
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presenca de docentes negros no ensino superior, sobretudo considerando os que atuam na pds-
graduacdo, como orientadores dos cursos de mestrado e de doutorado.

Ao fazer a escolha do titulo, Percursos dentro da Historia: uma andlise dos itinerarios
de professores(as) negros(as) no ensino superior/RS (1983 — 2023), preciso dizer que essa op¢ao
veio da sugestdo do colega Marcos Hinterholz em uma apresentacdo do Projeto de Pesquisa ao
grupo de orientandos, da linha de pesquisa “Educacdo, Culturas e Humanidade”. Tal ideia ¢
inspirada em Alberti (2007), em seu texto intitulado Histdrias dentro da Histéria, referindo-se
ao processo de inserir, dentro de uma narrativa inicial, uma outra historia, como demonstra a
autora, no sentido de que faz, da versdo, a narrativa, quando se usa a metodologia de historia
oral, como pode, também, dizer que € um método literario que, por meio de uma narrativa, conta-
se outra historia.

Como esta pesquisa € feita com base em narrativas de professores(as), entre outros
documentos, é isto que também faco, que é o ato de contar os percursos desses(as)
professores(as). Quanto a temporalidade, as relacfes que se tem com o tempo sdo construidas de
acordo com a vivéncia de cada um, e essa temporalidade em que pesquiso o percurso de vida dos
professores(as) de acordo com os seus relatos, desde as origens familiares até o ingresso no curso
superior e posteriormente a docéncia, é visto como a temporalidade dentro do percurso de cada
professor.

Para a pesquisa gque desenvolvi, foram escolhidos quatro professores(as) com ampla
experiéncia na docéncia, com mais de vinte anos de atuagéo, com idades entre 40 e 70 anos, dois
homens e duas mulheres, sendo dois docentes em universidade publica e dois que atuam em
instituicdes privadas de ensino superior. Portanto, por meio da andlise de seus percursos, busquei
problematizar as condi¢cdes que permitiram, aos quatro sujeitos da pesquisa, alcancarem o ensino
superior como lugar de trabalho, além de reconhecer o que eles ttm em comum e 0 que 0s
diferencia. A histdria oral é uma das metodologias utilizada para a produ¢do da documentacéo.
Ao organizar uma proposta de entrevista, pensei nas seguintes questdes, que seriam as perguntas
norteadoras da pesquisa: Quais sdo o0s percursos de vida desses professores(as)? Como narram
as historias de luta e superacdo até o ensino superior? Qual é o esteredtipo do negro? Onde estao
0s negros intelectuais da histdria? A invisibilidade do negro na historia é proposital? A figura do
negro sofre apagamento historico? Essas inquietagdes e questionamentos me levaram a outras
reflexdes.

No Brasil, temos 56% da populacdo brasileira, identificadas, pelo censo IBGE — Instituto
brasileiro de Geografia e Estatistica, como negras. Ja a populacdo autodeclarada negra (pretos e

pardos) do Rio Grande do Sul totaliza 1.725.166 pessoas, segundo o censo demografico de 2010,
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realizado também pelo IBGE?, o que representa 16,13% dos habitantes do estado. Quando o tema
é escolaridade, a populacdo negra também esta em desvantagem, pois representa, no estado, um
percentual pequeno de negros nas universidades, o equivalente a 6,3% no ensino superior,
comparado ao de 16,4% dos brancos que cursaram 0 ensino superior completo em
2019. Observa-se que, com relacdo ao ensino superior, 0S ndmeros continuam caindo.
Estatisticamente, de acordo com os dados do Censo de Educacdo Superior de 2019, do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)?, o Brasil tem mais de 8,6
milhGes de pessoas matriculadas em instituicdes de ensino superior, mas apenas 613 mil se
declararam pretas, o que corresponde a 7,12% do total®.

Portanto, com base nesses dados, observa-se que € uma parcela infima da populacéo negra
que alcanga o ensino superior. A dificuldade é aumentada por conta de condigdes sociais para
acesso a escola e por trazerem, na pele, esse registro. Consequentemente, isso € refletido na
educacédo. Muito se discute sobre a auséncia de professores(as) negros(as) no ensino superior e
essa situacdo vem ao encontro do objetivo da pesquisa, que é o de analisar quatro itinerarios
docentes, considerando os percursos formativos dessas pessoas, suas historias familiares, as
memorias da escolarizacdo, passagens que marcaram suas vidas, os episédios de preconceito e
de racismo, as alegrias e dissabores enfrentados ao longo dos anos.

Entendo esses sujeitos como intelectuais da Educacéo e, para isso, ancoro-me nos estudos
de Claudia Maria Costa Alves de Oliveira, professora titular da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal Fluminense, que pesquisa a relacéo entre intelectuais e educagdo, em uma
perspectiva historica, e tem como referéncia os conceitos trabalhados por Jean-Francois Sirinelli,
historiador francés especialista em histdria politica e cultural do século XX. Ele é professor do
Institut d'Etudes Politiques de Paris, além de possuir diversos trabalhos no campo da histéria dos
intelectuais com vistas a discutir sua apropriacdo nas pesquisas empreendidas em Histéria da
Educacdo no Brasil*. Sirinelli toma os intelectuais enquanto atores historicos portadores de
enunciados socialmente forjados, construidos no decorrer de suas inser¢fes nas redes de
sociabilidades e em didlogo com suas trajetorias geracionais, condicdo que os torna um objeto
particular em relacéo aos demais objetos de investigacao historiogréafica.

Nessa perspectiva, a pesquisa busca compreender 0s percursos de quatro professores(as)

negros(as), tomando o cuidado para escapar de um discurso meritocratico. Esse € um risco que

! Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacdo de Populagio e Indicadores Sociais. Disponivel em
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101760.pdf. Acesso em 13/03/2022.

2Ver MACHADO, 2021.

3Ver MACHADO, 2020.

* Alves, C. (2019). ContribuicBes de Jean-Francois Sirinelli a histdria dos intelectuais da educaco. Educacéo E
Filosofia, 33(67), 27-55. https://doi.org/10.14393/REVEDFIL.v33n67a2019-47879


https://www.correiobraziliense.com.br/cidades-df/2020/11/4886108-mesmo-com-aumento-presenca-negra-no-ensino-superior-ainda-e-minoria.html
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se corre, tendo em vista que eles e elas ingressaram no ensino superior antes da Lei de Cotas. E
preciso deixar evidente que em nenhum momento ird se defender que o esfor¢co individual
isoladamente como responsavel pela posicdo que hoje ocupam, visto que h& um conjunto de
fatores, aqui tramados, que promoveram a constituicdo desses docentes.

Cabe destacar, nesta introducdo, uma matéria da Zero Hora, publicada no dia 19 de
novembro de 2021, em razdo da semana da Consciéncia Negra, que evidencia a existéncia do
racismo. Portanto, Ac¢fes Afirmativas sdo necessarias. A matéria traz o titulo: Onde estdo os
professores negros nas universidades galchas? e destaca que apenas 2,65% dos docentes dos
cursos superiores de Comunicac¢ao do Rio Grande do Sul sdo pretos ou pardos. “Em razao da
invisibilidade dos negros na docéncia, muitas vezes, as referéncias sdo apresentadas aos alunos
a partir do olhar eurocéntrico” (MACHADO, 2021). A reportagem “coloca o dedo na ferida” de
um tema tdo caro, como racismo-preconceito-negros-escolaridade e, nesse contexto, o texto
prossegue dando conta das referéncias brancas-europeias que, forcadamente e sem alternativa,
séo oferecidas a populacéo negra.

O racismo no mundo académico existe e 0 tema chega as universidades, a exemplo da
prépria pesquisa aqui apresentada. A reportagem fala sobre o crescimento do numero de
universitarios negros em todo Brasil, gracas a uma politica de cotas. Mas a pouca presenca negra
nos mestrados e doutorados ainda é sentida, visto que os pesquisadores negros ainda lutam para
se destacar no mundo académico. Ainda, tem-se a discussdo que diz que a entrada de alunos
negros por cotas é menos reconhecida do que a de alunos pela ampla concorréncia. A meu ver,
isso apenas diminuiu a ideia ao discurso de esforco escolar desse aluno, ja que o objetivo da Lei
é a da reparacdo historica e, com a Lei, comprovadamente houve 0 aumento de negros nas
universidades, através das Acdes Afirmativas como a politica de cotas, como veremos adiante
no capitulo os Negros e a Educagéo®.

Quando eu penso em pesquisas sobre histdrias de professores(as) negros(as), lembro do
filme Ao Mestre com carinho, que traz, no elenco, o ator Sidney Poitier. O ator interpreta um
engenheiro desempregado em Londres que decide dar aulas e enfrentar alunos adolescentes
rebeldes. Entretanto, quando tratados com afeto, os adolescentes acabam por desistir do
comportamento hostil. O filme é de 1967, com abordagem de questbes raciais. O ator Sidney
Poitier faleceu recentemente, em janeiro de 2022, aos 94 anos, mas teve, em seu curriculo, a

honra de ser o primeiro negro a vencer o Oscar de melhor ator em 1964.

> Para saber mais sobre 0 assunto ver: FONSECA, Marcus Vinicius; BARROS, Surya Aaronovich Pombo de(orgs).
A histéria da educagéo dos negros no Brasil. Niteroi: EQUFF, 2016.
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Figura 1 — Sidney Poitier

Fonte: RODRIGUES, 2018.

Assisti esse filme quando era crianga. Eu devia ter uns doze anos de idade. Foi muito
marcante ver um professor negro, bem-vestido e educado, dando aulas a um grupo de alunos
brancos em uma escola de classe média na Inglaterra. Essa foi uma das minhas primeiras
percepcOes de conflito étnico-racial sobre o tema racismo, sobre preconceito de cor e diferencas
sociais, principalmente na educacdo, visto que, até aquela idade, eu ndo havia visto nenhum
professor negro, somente naquela forma ficcional. Nessa perspectiva, em que o fato dele ter
estudado e alcangado a universidade fez a diferenca, acredito que esse filme tenha influenciado
as minhas escolhas, tanto profissionais como pessoais, usando como referéncia o filme em
minhas futuras escolhas e atitudes. A mensagem principal da narrativa é a de que com educacao,
é possivel, sim, mudar a realidade de uma crianga ou adolescente.

Contudo, pensando nos motivos que me fizeram investir no curso de mestrado em
Educacdo, entendo que é importante apresentar um pouco de meu percurso pessoal e formativo.
Nesse sentido, sou natural de Porto Alegre, mas minha vida académica e profissional se passa
entre Gravatai e Santo Antdnio da Patrulha, municipios proximos a Porto Alegre/RS. Ao recordar
meus itinerarios, ainda guardo na memaria 0 meu nervosismo no primeiro dia de aula na escola
no ensino fundamental — na época, nos anos 1980, chamavamos de primeira série do primeiro
grau de ensino. Na fila de espera, junto com o0s outros alunos no patio da escola, aguardavamos
0 anuncio do nome com a indicagéo para qual sala ir. Minha mae me segurou por uma das maos
e, na outra, eu estava segurando uma pasta de plastico amarela. Minha mée me disse que depois
compraria uma pasta melhor para eu colocar o material, mas, naquela semana do inicio das aulas,

era 0 Unico material que tinha. Eu estava ansioso para aprender, saber o que era a escola que
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todos comentavam. Para mim, aquilo ali, era um mundo novo a ser descoberto, era onde estava

comecando a minha caminhada na educacéo!

Figura 2 — Escola Municipal de Ensino Fundamental Vera Cruz

Fonte: A ESCOLA, c2017.

Quando iniciei na escola, meus pais estavam morando em Canoas, outro municipio da
regidao metropolitana de Porto Alegre, mas, logo em seguida, mudamo-nos para Gravatai, cidade
que resido até hoje. Fui matriculado na Escola Municipal Vera Cruz, de 12 a 42 série, essa escola
fica no mesmo bairro em que moravamos. Meu pai ajudou a construi-la, como ele mesmo gostava
de contar. Ela era localizada ao lado da igreja e do saldo paroquial. Posteriormente, fui estudar
no centro de Gravatai, na Escola Estadual Professora Maria Josefina Becker, que € um dos

cartdes postais de Gravatai, por ficar ao lado do Colégio Dom Feliciano.

Figura 3 — Escola Dom Feliciano

Fonte: ARQUIVO..., 2021.

Ja chegando a adolescéncia, aos 15 anos, por influéncia do meu pai, fui cursar o SENAI
— Servico Nacional da Industria — Nei Damasceno, no Distrito Industrial de Gravatai. Iniciei
um curso de ajustador mecanico, que acabei ndo concluindo, porque disse a0 meu pai que nao



19

queria ser mecanico, como ele. Eu sabia que estava desapontando-0, mas, por outro lado, estava
seguindo minha vontade de estudar e de ter faculdade — como popularmente se dizia —, pois,
para 0 meu pai, se eu tivesse o segundo grau completo (ensino médio) e tivesse uma profissao,
ja bastaria para me manter, além disso, com um pouco de sorte, eu acabaria trabalhando em
algumas dessas grandes industrias, como de fato aconteceu com alguns colegas do SENAI. Acho
interessante dizer que o pensamento do meu pai faz parte de um pensamento do senso comum.
Nele, ha uma certa preocupacéo, que acredito que venha da propria ancestralidade de uma cultura
de cultivo de subsisténcia, de trabalhar em algo pelo que possamos sobreviver, colocando a
sobrevivéncia em primeiro lugar e deixando em segundo plano outros aspectos da vida, como
cultura, arte etc. Na foto abaixo, temos um reflexo social da pouca presenca negra até mesmo em
um curso técnico como o SENAI, no qual aparece apenas eu e o colega Alexandre, os Unicos

negros da turma de mecanica.

Figura 4 — SENAI - Turma Curso Ajustador Mecéanico

Fonte: Arquivo pessoal. Foto de 1989.

Foi entdo que comecei a procurar emprego em outro ramo que ndo fosse a industria. Eu
queria algo na area administrativa. Entdo, por indicagdo de um amigo da familia, fui trabalhar na
APLUB — Associacao dos Profissionais Liberais Universitarios do Brasil — como office-boy,
em que quase todos eram estudantes universitarios e, com esse convivio entre profissionais de
diversas areas, passei a ter o interesse por aprimorar os estudos. Devido ao contato com diferentes

pessoas das mais diversas areas do conhecimento: professores(as), advogados(as), médicos(as),
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jornalistas e publicitarios(as), comecei a ter contato com um mundo ao qual néo tive acesso antes,
contato com livros, acesso a biblioteca, pinacoteca, museus e obras de arte em geral.

Na graduacdo em Direito, pude conhecer muita gente. Alguns colegas permanecem como
amigos até hoje; ja outros, nossos caminhos ndo se cruzaram mais. Sempre fui e me considero
um curioso e com vontade de aprender, Confesso que, até hoje, permanece dentro de mim o
nervosismo do garoto da infancia, visto que, quando vou aprender algo novo ou sou submetido
a um desafio, d& aquele “frio na barriga”. Busco usar isso a meu favor, desde o meu ingresso no
Ensino Fundamental. Conclui, em 1998, a Faculdade de Direito na Universidade Luterana do
Brasil (ULBRA) e, 20 anos depois, fui cursar Filosofia, por incentivo de minha esposa que, na
época, estava cursando Pedagogia na Universidade Federal do Rio Grande (FURG), no
POLOSAP (Polo Universitario de Santo Ant6nio da Patrulha). Foi mais um sonho realizado,
gostei tanto do curso que fiz a Especializagdo em Filosofia, e, pelo mesmo incentivo, comecei a
pensar em investir na formacao em nivel de P6s-Graduacao dentro da &rea de Educagdo. Assim,
ingressei como aluno PEC (Programa de Educacdo Continuada), no Programa de Pds-graduacao
em Educacdo (PPGEDU) na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Como aluno
especial PEC —2019/2, frequentei a cadeira de “Seminario especial — produ¢do do conhecimento
III: possibilidades decoloniais e pesquisas em educagdo no contexto das acdes afirmativas” com
as professoras: Carla Meinerz, Lodenir Karnopp e Maria Aparecida Bergamaschi e tive, assim,
0 meu contato com PPGEDU/UFRGS, de modo que conheci alguns dos professores(as) do
Programa e da linha de pesquisa. Em 2020/1, me inscrevi, novamente, em outro seminério, dessa
vez, “Seminario Especial — Educacao e Quilombismo: didlogos a partir de Abdias Nascimento”,
em que pude me aproximar mais da tematica étnico-racial, estudando como epistemologia e ndo
mais como assunto geral.

Na sequéncia, participei do processo seletivo pela linha de pesquisa “Educagdo, Culturas
e Humanidades”, do referido Programa. Quando submeti meu anteprojeto, ja tinha intengao de
pesquisar professores(as) negros(as) no Rio Grande do Sul. Isso foi em maio de 2020 e o
movimento Black Lives Matter estava efervescente, por conta do caso de racismo com George
Floyd®. Entdo, pensei, como estudante, que um dos meios de transformac&o e acesso a uma vida
melhor era por meio da educacao, elemento transformador para todos, mas, para quem € de
origem humilde, € uma maneira de melhorar e até de mudar de vida, j& que tomo como
experiéncia a minha propria historia que foi mudada e transformada pela educacdo. Ao delimitar
a pesquisa, a fim de dar uma direcdo mais especifica e ndo tdo abrangente, pensei nos

professores(as) da graduacao, professores(as) que atingem o ultimo nivel do estudo — mestrado

® Afro-americano que se tornou icone ao morrer sufocado sob o joelho de um policial branco.
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e doutorado. Portanto, a escolha por essa linha de pesquisa se mistura com a minha propria
histdria, por entender que sdo temas que se entrelagcam nos saberes.

Desde o inicio do Curso de mestrado, a linha de Pesquisa “Educagdo, Culturas e
Humanidades” me atraiu por ser voltada ao tema Educacdo, com abordagem de temas culturais,
sociologicos e humanisticos, ligados a Historia da Educacao. Estar aqui representa um sonho de
longa data, o que, nesse momento, faz-me lembrar da frase de Isaac Newton: “Se enxerguei mais
longe ¢ porque me apoiei em ombros de gigantes” (NEWTON, 1675).

Sempre que me perguntam como é estar na UFRGS, eu respondo que, para mim, é como
escalar o Monte Everest — em referéncia as pessoas que escalam grandes picos — e acabo
sempre repetindo essa histdria. Contei isso na minha primeira reunido a orientadora. Eu me
equiparava aqueles homens e mulheres corajosos que enfrentaram um grande desafio para ter o
prazer de chegar ao topo do pico do Everest, de saberem que se superaram e de sairem
transformados dessa experiéncia. E assim que me sinto!

A partir dessa apresentacao de meus itinerarios, ndo posso deixar de comentar que vivo
na propria pele a situacao de ser negro advindo de familia humilde, que convive, desde muito
cedo, com a discriminacéo e o preconceito. Mesmo com todas as dificuldades, entendi que esse
ndo era 0 motivo para eu desistir, 0 que me dava mais vontade ainda de alcancar o ensino
superior, até o ingresso no mestrado. Desde o projeto de pesquisa, a inquietacdo de pesquisar
professores(as) negros(as) que alcaram o ensino superior ao nivel de mestrado e doutorado me
instigava, primeiro pela curiosidade de saber das suas historias, quem eram eles? Quais as suas
historias? Quais suas trajetdrias até o ensino superior? Como € ser um docente negro? O que 0s
motivava? Agora, na pesquisa, tenho a oportunidade de fazer essas perguntas como pesquisador
e, quem sabe, para que a pesquisa possa servir de fonte de inspiracdo a outros pesquisadores,
fornecendo, assim, mais subsidios em questdes étnico-raciais voltadas a historia da educacéo e a
trajetoria de vida de professores(as) negros(as).

Provavelmente, o leitor deve estar se perguntando por que escolhi pesquisar percursos de
professores(as) negros(as). Primeiro, porque ser professor(as) € uma das mais importantes
profissbes, na minha opinido. Todos que passaram por uma escola tém a lembranca de um
professor(as), alguns(as) carregam na memdoria, outros no coragdo, mas, com certeza, lembram
dos professores(as) que passaram por sua vida. O fato de serem professores(as) negros(as)
também me chama a atencdo pela escolha profissional desses sujeitos, que tiveram a coragem de
exercer uma profisséo, que, entendo, é pouco valorizada no Brasil. Ainda, por conta da cor da
pele, provavelmente tenham enfrentado algum tipo de preconceito e racismo, que ainda sao
existentes, ao lidar com pais, alunos, colegas professores(as), em contato direto com a

comunidade em que estdo inseridos.
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Desenvolvi a presente pesquisa, em parte, durante o tempo da pandemia do covid-19, que
iniciou em marco de 2020. Questionei, assim como a maioria da populacdo: o que seria de nos?
Vou pegar o0 virus? Vou sobreviver? E minha familia? A paranoia e o panico social também
bateram a minha porta. Lembro que fiquei uns trinta dias sem sair de casa, me senti mal, preso,
angustiado, mas posso dizer que o que me salvou, de certa forma, foram as aulas on-line, as
leituras, 0s encontros assincronos. Falar com os colegas, mesmo por video, era um alento ao meu
isolamento. Entretanto, aos poucos, percebi que, mesmo ainda estando em periodo pandémico,
estavamos voltando a vida normal. Mesmo assim, ainda guardo as lembrancgas do panico social
gue a pandemia nos trouxe, adaptando-me as tecnologias das reunides e das aulas online — tudo
provocado pela pandemia de 2020 —, mesmo estando em 2023, em que estamos com uma média
de 85,5% da populacéo ja vacinada.

Buscando uma maior interacdo com o0s colegas no mestrado, inclusive de outros
Programas da UFRGS, logo que ingressei, fui convidado para participar do grupo de Whatsapp
— cujo nome ¢ “Negrxs na Pos” — formado em 2017, com intuito de reunir académicos negros
da Pos-graduacdo da UFRGS. O grupo tem, aproximadamente, 216 pessoas de outras
universidades, que compartilham noticias, pesquisas, datas e links das defesas de dissertacGes e
teses.

Ao ingressar no Curso de mestrado, no PPGEDU/UFRGS, eu tinha a proposta de
investigar algo relacionado a educacdo no Rio Grande do Sul, por meio de abordagens étnico-
raciais, com viés historico. Entretanto, instigado pela orientacdo, na perspectiva da Histdria da
Educacdo, a proposta de pesquisa acabou tomando uma direcdo especifica, considerando que a
proposta inicial era muito abrangente.

Assim, metodologicamente, a pesquisa que desenvolvi buscou conhecer e problematizar
os itinerarios trilhados por professores(as) negros(as), que atuam no ensino superior, dois deles
trabalham na UFRGS, o professor José Rivair Macedo e a professora Gladis Elise Pereira
Kaercher. Os outros dois que trabalham em Universidades particulares: o professor Mauricio dos
Santos Ferreira, da Universidade do Vale do Rio dos Sinos/UNISINOS, instituicdo de ensino
superior privada jesuita, localizada na cidade de Sao Leopoldo, na Regido Metropolitana de Porto
Alegre; e Cleusa Maria Graebin, professora da Universidade La Salle, que tem o campus
localizado no municipio de Canoas/RS. Por meio da investigacdo, pretendo analisar como os(as)
professores(as) construiram uma posigdo de intelectualidade, considerando as singularidades de
cada um e as possiveis regularidades em seu processo formativo e de atuacdo profissional.
Atentando para as singularidades e para 0s pontos em comum, procuro identificar os marcadores
dos itinerarios de cada um, a partir da anélise de suas narrativas, e da producéo cientifica, ao

mesmo tempo em que busco refletir sobre o conceito de campo de possibilidades (VELHO, 2003)
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que, de certo modo, permitiu 0 acesso a formacdo académica que os coloca no lugar de
professores(as) universitarios(as), portanto, formadores de outros(as) professores(as).

A importancia do tema se deve a pequena presenca de docentes negros nas Universidades,
que nos remete a outras discussdes que envolvem questdes étnico-raciais, cuja importancia esta
no fato de identificar os seus percursos e 0 motivo da auséncia, a qual dedico uma pesquisa sobre
o0 tema no Programa de P6s-Graduacgéo de Educacéo.

Adentrando no universo dos percursos individuais, a pesquisa categorizou 0S Seus
itinerarios de vida, estudo e de trabalho, bem como examinou conceitos evocados nas obras
dos(as) referidos(as) professores(as), produzindo, desse modo, o reconhecimento da pesquisa
académica e do itinerario de vida desses(as) professores(as), tendo em vista os significados de
sua producdo. A relevancia desta pesquisa se da pela importancia social, cultural e politica que
os(as) professores(as) José Rivair Macedo, Gladis Elise Pereira da Silva Kaercher, Cleusa Maria
Gomes Graebin e Mauricio dos Santos Ferreira vém construindo ao longo de suas praxis como
professores(as) e intelectuais, mediadores(as) na producdo do conhecimento, nos espacos
institucionais de sua atuacao.

Falando sobre a temética étnico-racial, argumento a base no pensamento critico de Grada
Kilomba (2019), apoiando-me, também, em outros autores, como Abdias do Nascimento, ativista
dos direitos civis e humanos das populacdes negras brasileiras, e nas producoes das professoras
Carla Beatriz Meinerz, que trabalha com estudo das educacGes étnico-raciais, e Eliane Peres,
com as interconexdes entre historia, literatura e 0s modos de ensino e aprendizagem.

Agora, que o leitor j& me conhece um pouco e pode observar como se deu 0 processo da
investigacdo, apresento, na sequéncia, com algum detalhamento, os sujeitos da pesquisa: 0s
quatro professores(as) que se dispuseram a colaborar para que esta dissertacdo se tornasse uma
realidade. Para escrever a apresentagdo, foram consultados os seguintes documentos: o curriculo
Lattes de cada um dos professores(as), entrevistas concedidas a jornais, reportagens e revistas

eletrdnicas encontradas em consulta nos websites.
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2 A CONSTRUCAO DA PESQUISA

2.1 AS FONTES MOBILIZADAS

A escolha dos quatro professores(as) negros(as) como sujeitos da pesquisa esta no fato
de serem educadores(as) experientes, que possuem até 25 anos de magistério superior e que
produzem conhecimentos, por meio das pesquisas que desenvolvem. Somos educados
formalmente por professores(as) e aprendemos licdes que carregamos para a vida. Os
professores(as) selecionados foram escolhidos em conjunto com a orientadora, tanto
considerando seus percursos pessoais como profissionais. Levando-se em conta as suas
especificidades, a opcdo foi por docentes das ciéncias humanas e que fizeram cursos de
licenciatura, ou seja, formaram-se para serem professores(as). A dissertacdo procura abordar
desde suas formacGes iniciais até a chegada na no ensino superior, entendendo esses sujeitos
como intelectuais da Educacéo e estabelecendo relacdes com os temas étnico-raciais nas analises
de suas trajetorias.

O corpus documental da pesquisa foi constituido pela anélise do curriculo Lattes’, bem
como pelas entrevistas com o método da historia oral com cada um dos docentes. Sobre o Lattes,
importa dizer que € um instrumento de consulta publica produzido por pesquisadores, que traz
muitas informacdes a respeito de suas atividades formativas, profissionais e de pesquisa. Por
isso, é valorizado neste estudo, uma vez que apresenta as informagoes do resumo (construido
pelo autor), formacdo, instituicdes de atuacdo docente, projetos de pesquisa e de extensdo,
prefacios/posféacios de livros, artigos em periddicos cientificos, organizacdo de livros, livros
autorais, capitulos de livros, verbetes, entre outros. Além disso, constam, no Lattes, as
apresentacdes de pesquisas em eventos cientificos; orientacdo de trabalhos de conclusdo de
curso, de dissertagdes de mestrado e teses de doutorado; atuacdo em cursos de graduacao,
disciplinas que leciona; atuagdo em cargos de gestdo, entre outros aspectos. Ou seja, trata-se de
um importante documento, de carater académico, que permite identificar os percursos

profissionais de professores(as) universitarios(as).

7 A Plataforma Lattes é uma base de dados virtual que hospeda os curriculos de todos os pesquisadores com atividade

ou que tiveram atividade no Brasil, ou seja, desde alunos de graduagéo até cientistas e professores(as) com longa
carreira. A Plataforma Lattes foi desenvolvida e é mantida pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnolégico (CNPq), 6rgao ligado ao Ministério de Ciéncia, Tecnologia, Inovagdes e Comunica¢des (MCTIC),
um dos principais fomentadores da pesquisa brasileira. O nome dado & Plataforma e também aos curriculos
académicos dos pesquisadores brasileiros existe em homenagem ao fisico curitibano e descendente de italianos
Césare Mansueto Giulio Lattes, mais conhecido como César Lattes. Entre tantos projetos, Lattes é mais conhecido
pela descoberta do méson m ou pion, uma particula localizada entre o elétron e o proton que trouxe avanco para o
conhecimento da estrutura atdbmica e para os estudos de radiagdo. Fonte: CNPq. Historico.In. Memdria CNPq, sd.
http://memoria.cnpq.br/web/portal-Lattes/historico acessado em 02/03/2023.


http://memoria.cnpq.br/web/portal-lattes/historico
http://memoria.cnpq.br/web/portal-lattes/historico
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Ao usar o curriculo Lattes como fonte de pesquisa, tenho consciéncia de que constam
apenas as informacdes produzidas pelo autor, que é responsavel pelas informac@es ali lancadas.
André Cellard (2012) entende os documentos escritos como fontes que auxiliam a compreensdo
de fatos, acontecimentos, assim como as mobilizagdes de grupos sociais.

O diferencial analitico, usando como critério de analise o curriculo Lattes, é que todos,
de acordo com a funcdo que exercem atualmente, por meio da educacdo formal, obtiveram
ascensao intelectual e profissional, o Lattes utilizado como fonte de consulta é algo que conta a
historia e o percurso profissional. Os(as) professores(as) e estudantes, muitas vezes, sao
avaliados pelos Lattes que possuem, pois € um instrumento de consulta publica. Entretanto, a
entrevista permitiu avancar na compreensao de outros aspectos de seus percursos.

Em razéo da pandemia ocasionada pelo coronavirus, as entrevistas foram pensadas dentro
da metodologia de Histdria Oral e ocorreram de forma remota, através de video, seguindo os
protocolos de seguranca e o distanciamento social, de forma a n&o colocar em risco a sadude dos
entrevistados e do pesquisador. Os(as) professores(as) foram entrevistados por meio de
plataforma on-line. Apos os(as) professores(as) concordarem com o termo de consentimento
livre e esclarecido (TCLE), os encontros eram agendados e gravados para a transcricdo das
entrevistas. Com base nesses documentos, na entrevista e na analise do curriculo Lattes,
apresento os narradores da pesquisa.

Inicio com a professora Gladis Elise Pereira da Silva Kaercher, que nasceu em Jaguarao,
de mae professora e pai advogado. Ela tem duas irmés que também sdo professoras. Graduada
Letras pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul, em 1995, ingressou no mestrado em
Educacdo pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul, concluindo-o e, logo em seguida,
ingressou no doutorado em Educacdo, no Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, em 2006.

Figura 5 — Professora Gladis Elise Pereira da Silva Kaercher

Fonte: GODQY, 2018.
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Atualmente, é professora titular da Universidade Federal do Rio Grande do Sul®,
Coordenadora do UNIAFRO/UFRGS?® (Programa de Acdes Afirmativas para a Populagio Negra
nas Instituicbes Federais e Estaduais de Educagdo Superior). Coordenadora do
PNAIC/UFRGS'’, Membro do GT 262 do TCE/RS!!, e atua, principalmente, nos seguintes
temas: educacdo infantil, literatura infantil, educacdo antirracista, infancia, texto e identidade e
diferenca. Gladis possui livros escritos na area de educacdo infantil, escrito em conjunto com
Carmem Maria Craidy!?, em que as autoras procuraram olhar para a agio cotidiana dos
educadores de creches e pré-escolas, buscando dialogar sobre as dimensbes de educagdo e
cuidado dessa pratica.

Gladis se viu assumindo a questdo racial como tema de suas pesquisas quando, ao se
tornar professora na Universidade Federal do Rio Grande do Sul3, onde trabalha ainda hoje, seus
alunos de estagio encontraram, nas salas de aula, problemas relacionados a questdo racial. Ela
foi marcada pela unido entre ensino e extensdo, na busca de uma educagdo antirracista.
Recentemente, a docente comecou a lecionar também no Programa de Pés-graduacdo em
Educacao, como declarou em entrevista no jornal da Universidade®®.

Quanto aos demais entrevistados, comeco pelo professor José Rivair Macedo.

Figura 6 — Professor José Rivair Macedo

Fonte: Imagem de Ramon Moser DEDS / PROREXT / UFRGS

& Nivel 4 trata-se de progresséo funcional de avaliagio da UFRGS referente a titulagio académica.

9 O UNIAFRO é um Curso de Aperfeicoamento, voltado & Politica de Promog&o e Igualdade Racial na Escola,
ofertado pela Faculdade de Educacdo, com apoio da Secretaria de Educacdo a Distancia e do Centro de Formagéo
de Professores da Universidade Federal do Rio Grande do Sul — site: http://www.ufrgs.br.

10 pacto Nacional pela Alfabetizacio na Idade Certa - PNAIC

11O grupo de trabalho interinstitucional intitulado “GT 26-A”, constituido de representantes de diversas institui¢des
governamentais, com o objetivo de analisar tecnicamente a educacéo da cultura afro-brasileira e indigena nas escolas
publicas

12 Doutora em Educagcdo, Professora titular da area de Educacio Infantil, graduada em Pedagogia, com énfase em
educacdo infantil, possui livro escrito com Gladis: Educacdo Infantil: Pra que te quero? Editora: Penso, 12 edigdo -
jan 2001.

13 Comentéario em entrevista Gladis, 2022

14 Jornal da Universidade. Secretaria de Comunicacio Social/UFRGS. https://www.ufrgs.br/jornal/Gladis-kaercher-
paixao-por-ensinar/
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José Rivair Macedo nasceu em Minas Gerais (MG) e se mudou muito cedo para S&o
Paulo (SP). Ele tem doze irmé&os e possui Licenciatura em Historia pela Universidade de Mogi
das Cruzes, em 1985, e doutorado em Histéria Social pela Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas da Universidade de Sdo Paulo (USP), em 1993. Atualmente, é Professor
Titular no Departamento de Historia da UFRGS, professor do quadro permanente do Programa
de Pos-Graduacdo em Historia da UFRGS, pesquisador do CNPqg desde 1995, com Bolsa de
Produtividade em Pesquisa. Tambem, ele coordena a Rede Multidisciplinar de Estudos Africanos
do Instituto Latino-Americano de Estudos Avancados da UFRGS. Foi membro da diretoria da
Fundacdo Bienal do Mercosul (2017-2020).

Atua na producdo e divulgacdo do conhecimento da historia das sociedades africanas e
possui varios livros publicados, como: Historia da Africa (2014), O pensamento africano no
século XX (2017) e Dicionario de Historia da Africa, séculos VII-XVI (2017). E coordenador do
projeto de cooperacdo entre a UFRGS e a Secretaria de Educacdo Continuada, Educagéo e
Diversidade do Ministério da Educacédo (SECAD-MEC) — o que resultou na producéo do video
documentario Viajando pela Africa com Ibn Battuta (2010). Realizou estagio sénior da CAPES

junto a Universidade de Lisboa.

Figura 7 — Professor Mauricio dos Santos Ferreira
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W L

Fonte: POS..., c2022.

O Professor Mauricio dos Santos Ferreira, natural de Esteio, tem dois irm&os, possui
formacdo em Pedagogia na Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS), possui
mestrado (2009) e doutorado em Educacdo pela UFRGS/PPGEDU (2015). Atua como
Coordenador do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade do Vale dos Sinos
(UNISINOS). Tem experiéncia em Recursos Humanos e Gestdo de Pessoas, além de ter atuado
em algumas empresas privadas com assessoria em Gestdo de Pessoas e Recursos Humanos.
Também, ele se define como um pedagogo que atua em selecdo de professores(as). Desde 2014,
trabalha na UNISINOS como coordenador na modalidade de Ensino a Distancia (EAD) e no

Programa de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e Residéncia Pedagogica (RP)
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UNISINOS/CAPES. Destaca-se pelo seu trabalho como pedagogo em espacos ndo escolares,
como Analista de Gestdo de Pessoas e processos de formacéo e desenvolvimento nas empresas.
Sua experiéncia docente é voltada a institui¢cGes privadas, bem como atuou no gerenciamento de

Recursos Humanos voltado a Pedagogia empresarial.

Figura 8 — Professora Cleusa Maria Gomes Graebin

Fonte: https://perspectivaonline.com.br/category/entrevistas/feed/

A professora Cleusa € natural de Jaguardo, mas se mudou, ainda crianga, com a familia
para Rio Grande/RS, onde viveu em uma pequena vila de pescadores até a adolescéncia. Ela é
filha Gnica e possui doutorado (2004) e mestrado (1998). Graduada em Historia e licenciada pela
Universidade La Salle (1995). Atualmente, é orientadora de doutorado, mestrado e pos-
doutorado. Também ¢é professora e coordenadora do Programa de Péds-graduacdo em Memoria
Social e Bens Culturais da Universidade La Salle, coordenadora do Museu Histérico La Salle
(Universidade La Salle), e vice-lider do Grupo de Pesquisa Memoria, Cultura e
Identidade/CNPQ.

Atua como Editora da Mouseion Revista Eletrdnica. Além de ser pesquisadora voluntaria
do Arquivo Histérico do Rio Grande do Sul e membro do Conselho Municipal de Politicas
Culturais de Canoas. Possui, também, experiéncia na area de Historia, com énfase em Historia
Cultural e Patriménio Cultural, e atua, principalmente, nos seguintes temas: memdria social,
cultura e identidade, historia da cidade, acorianos no Rio Grande do Sul, festas e celebragdes,
historia e memoria institucionais e empresariais, gestdo de acervos e de instituicdes culturais,
histdria local, ensino de historia e historia da educacao.

Em uma primeira anélise, podemos perceber que todos eles sdo pessoas destacadas em
suas areas de atuacdo profissional, sdo professores com experiéncia no ensino superior, alguns
com mais de 20 anos de atuacdo e outros com trabalhos de extensdo académica. Dessa maneira,
vamos conhecendo um pouco mais de cada um, por meio da pesquisa e de seus trabalhos escritos,

artigos, revistas e livros ou nas entrevistas a veiculos de comunicagdo. O campo da area de
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conhecimento dos professores é o da area de Ciéncias Humanas, de modo que dois professores
tém licenciatura em Historia e os outros dois tém licenciatura em Letras e Pedagogia.

Possuem, em comum, Gladis e Cleusa, os locais de nascimento, ambas sdo de Jaguardo e
se mudaram bem cedo de suas cidades, quando vieram morar perto da capital, Porto Alegre.
Rivair veio de Sao Paulo e adotou a regido de Porto Alegre, fixando residéncia com a familia.
Mauricio é morador de Esteio, regido metropolitana, proximo a Canoas, onde vive Cleusa.

Para dar suporte a este trabalho de producdo do material para pesquisa, busquei apoio nos
ensinamentos de Alberti (2013), passo pelos passos que ela descreve, como a escolha do método,
escolha dos entrevistados, escolha dos nimeros de entrevistados, tipo de entrevista, cronograma
de trabalho, gravacdo e a transcricdo da entrevista. Foi possivel, dessa maneira, fortalecer a

metodologia aplicada.
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3 BASES TEORICAS DA PESQUISA

Essa pesquisa analisa 0s percursos de quatro professores(as) negros(as) no ensino
superior no Rio Grande do Sul, cujo cerne séo as suas memorias, com enfoque étnico-racial. Para
atingir o objetivo a que me propus, foi necessaria a leitura de autores que dialogassem
epistemologicamente com a pesquisa a respeito da historia da educacdo, memoria, intelectuais,
profissdo docente e questdes étnico-raciais. Assim, apresento algumas ideias com as quais tive
contato nesse tempo durante o curso de mestrado. Tais enunciados me auxiliaram na construcao
da dissertacéo, pelos didlogos que procurei fazer.

Primeiramente, localizo esta pesquisa no campo da Histéria da Educacéo. Ele é amplo e
nos permite possibilidades investigativas por meio da memaria, como menciona Almeida (2009).
Uma grande ajuda veio da leitura e das sugestdes de Novoa (2015), em Cartas a um historiador
que, de forma ordenada no texto, vai guiando como o pesquisador deve conduzir a sua pesquisa.
Ja no inicio, faz uma citacdo que acredito que se aplica a dissertagdo: “Errem, sejam preguigosos
e irrelevantes; e pensem no vosso trabalho como um esforco para equilibrar os valores da
verdade, da justica e da beleza”*°. E por esses caminhos trilhados que percorremos a pesquisa. A
experiéncia de estudo no mestrado vai muito além do que foi aqui exposto. Entéo, faco a opgéao
de trazer conceitos, amparados em autores em que procuro dar sustentacdo a problematizacao

das questdes propostas pela dissertagéo.

3.1 SITUANDO A PESQUISA NO CAMPO HISTORIOGRAFICO

Durante o mestrado, aproximei-me ao maximo de postulados da teoria da Histdria,
procurando construir didlogos entre diferentes pensadores, na perspectiva de iluminar a pesquisa.
Entendo que este estudo ndo busca a chamada “verdade absoluta” a respeito das trajetorias dos
professores(as) negros(as), pois ndo tem seu mote pela busca por uma verdade essencialista, mas,
sim, busca-se, aqui, por meio da investigacéo, um efeito do real, a producdo de uma narrativa
verossimil, pois construimos versdes da historia, e ndo a histéria, como afirma Roger Chartier

(2011). Nas palavras do historiador,

[...] qualquer fonte documental que for mobilizada para qualquer tipo de histoéria
nunca terd uma relacdo imediata e transparente com as praticas que designa.
Sempre a representacdo das praticas tem razdes, codigos, finalidades e
destinatarios particulares. ldentifica-los € uma condicdo obrigatéria para

1> LABAREE, David. A Sermon on Educational Research. International Journal for the Historiography of
Education, v. 2, n. 1, 2012: 74.
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entender as situacGes ou praticas que sdo 0 objeto da representacdo.
(CHARTIER, 2011, p. 16).

O conceito de representacdo, abordado por Chartier (2011), é muito importante aqui na
pesquisa, porque quando alguém narra seu passado, constréi-se uma representacdo, ou seja, é
durante a entrevista, com o uso da Historia Oral, que acontece uma espécie de invencdo do
passado com os olhos do presente. Outro exemplo é o proprio curriculo Lattes, ele é uma
representacdo produzida para causar determinados efeitos, ou seja, evidenciar uma imagem
positiva de si mesmo nos circuitos académicos. Portanto, falar de memoria é falar do conceito de
representacdo e, por isso, esse conceito € fundamental nesse contexto da pesquisa, pois a
memdaria que emerge na narrativa provocada pela entrevista € um modo de representar o tempo
vivido. E a escrita do curriculo Lattes representa a histéria de sucesso do professor, o0 que ndo
deixa de ser uma representacao.

Chamo a atencdo para o que diz o historiador Jacques Le Goff (1996), ao descrever que
todo documento é criado como uma mentira, trazendo a dimensao ficcional como qualquer outro
documento, no qual podemos produzir algo que pareca com a verdade, evidenciando 0 processo
de producdo do pesquisador e da sua responsabilidade em construir versdes do passado
verossimeis, como também explica Chartier, mas com algum espaco para ficcionalidade.
Demonstra-se que pode existir interesses em jogo, mas a pesquisa intenciona os efeitos da
verdade (CHARTIER, 2008).

Um dos pensadores que conheci é Michel de Certeau. Em seu livro A escrita da Historia
(1982), ele explica como se desenvolve a operacdo historiografica, o lugar social, as préaticas e a
escrita. Nessa perspectiva, “[...] a operacao historica se refere a combinagdo de um lugar social
que é como o historiador lida com as fontes e a prépria historia, de praticas cientificas e de uma
escrita” (CERTEAU, 2010, p. 66). Entendo, portanto, que a escrita ¢ uma das partes mais
sensiveis do pesquisador, em que se encarrega a tarefa de transpor ao papel todas as fases e
conclusdes resultantes desse processo.

Pensando na pesquisa, cabe destacar a importancia do conceito de paradigma indiciario,
de Carlo Ginzburg (1989). Para o autor, essa ferramenta permite ao historiador interpretar os
vestigios do passado que nos chegam ao presente, entendendo-0s como indicios, agindo quase
como um investigador que procura pistas para o deslinde do seu caso. E assim que, de acordo
com Ginzburg, deve agir o historiador. Em minha investigacdo sobre os(as) professores(as),
busquei conseguir mais informagdes com base no material que eu dispunha em pesquisa prévia,

e as informagdes encontradas na internet sobre eles. A maior fonte de informacdes foram os seus
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curriculos Lattes, nos quais extrai detalhes e indicios que ajudaram a compor o roteiro de
entrevista e permitiram que eu melhor compreendesse a construcdo de suas intelectualidades.
Continuando a pensar nos autores que me ajudaram na construcdo da pesquisa, destaco o
que Albuquerque Jr. (2019) nos convida a refletir sobre a escrita da Historia e sobre inventar
novos usos e sentidos para o passado, incentivando historiadores a repensarem a suas praticas e
adotarem um abandono as convenc¢des que marcam a tradicdo historiografica. Equipara-se o

profissional da histdria a um teceldo, historiador como arteséo das temporalidades:

[...] a histéria nasce como este trabalho artesanal, paciente, meticuloso,
diuturno, solitério, infindavel que se faz sobre 0s restos, sobre os rastros, sobre
0s monumentos que nos legaram os homens que nos antecederam que, como
esfinges, pedem deciframento, solicitam compreensdo e sentido.
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2019, p. 30).

A forma com que esse historiador faz analogias no texto é surpreendente, em dado
momento, ele equipara o historiador a um cozinheiro do tempo: “[...] aquele que traz para nossos
labios a possibilidade de experimentarmos, mesmo que diferencialmente, os sabores, saberes e
odores de outras gentes, de outros lugares, de outras formas de vida social e cultural”
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2019, p. 32). Assim, posso dizer que estou “saboreando” a escrita
da dissertacdo, peco desculpas se por acaso, “errar no tempero”, “salgar” demais com algum
argumento ou “apimentar” a discussdo em temas mais “acalorados” que acabam cozinhando o
meu trabalho, mas cuido para ndo passar do ponto, uso o tempero dos tedricos e vou procurar
fazer a apresentacdo desse cozimento de saber histérico, no fogo da sabedoria desses grandes
historiadores.

Naturalmente, a aproximacdo do campo temaético da Histéria da Educacéo, da linguagem
historica, da funcdo do historiador e de sua responsabilidade vao “tecendo nexos”, parafraseando
o titulo do livro de Justino Pereira de Magalhées (2004) nos modos como comego a compreender
0s entrelagamentos entre essas questdes.

Agora que falamos sobre discussdo teorica, passo a dialogar sobre a memaria do ponto
de vista histérico e metodoldgico da historia oral usada na pesquisa. Procuro enfatizar, na
discussdo tedrica da pesquisa, 0s principais conceitos de intelectuais de educacdo, essas
referéncias voltardo ao texto nas analises. Por ora, passo a descrever: professores(as) como

intelectuais da educacéo, educacgéo das relacOes étnico-raciais e a abordagem historiografica.
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3.2 PROFESSORES COMO INTELECTUAIS DA EDUCACAO

As categorias profissionais, ligadas ao magistério séo vistas a partir do grande leque que
abarca as denominag0es intelectuais. Abriu-se uma senda produtiva que se enriqueceu com novas
perspectivas teoricas, cada vez mais presentes com as articulagdes de trajetorias de intelectuais.
Por essa via, muitos sujeitos foram trazidos, transformando o que chamamos de intelectuais da
educacdo. Nesta secdo, apresento os sujeitos da pesquisa como intelectuais da educacdo, de
acordo com Alves (2019) e das contribuicdes de Sirinelli (2003) para a historia dos intelectuais
da educacdo. A partir das proposicdes desses autores, procuro identificar os quatro
professores(as), como intelectuais, tendo em vista os desdobramentos desse conceito, por meio
de suas herancas familiares, escolarizacdo, formacao académica, capacidade de engajamento e
redes de sociabilidade. Ou seja, as leituras que fiz me permitem compreender que a
intelectualidade ndo é algo que é dado a priori nas trajetdrias, mas, sim, construida tendo em vista
as interrelacdes entre esses fatores.

Entendo que os(as) professores(as) selecionados para a pesquisa exercem uma profissao
de aspecto importante socialmente e busco me referir a eles os categorizando como intelectuais,
estudando os seus itinerarios. Alves (2019) comenta que “[...] os intelectuais, na sua dupla
dimensdo de mediacdo e engajamento, aparecem como figuras de destaque na arquitetura e
sedimentacéo das culturas politicas associadas as diferentes geragdes” (ALVES, 2019, p. 36)

Na construcdo da pesquisa, emergiram narrativas que provocaram o estranhamento e a
vontade em compreender como se constroi a intelectualidade de um professor, como alcancaram
essa condicdo em seus percursos de vida e profissionais, como se tornaram reconhecidos em suas
areas de atuacdo. Portanto, seus itinerarios, os lugares que frequentaram, onde estudaram, suas
parcerias de estudo e trabalho sdo categorias que permitem melhor compreender a
intelectualidade de cada um.

Para o estudo desses itinerdrios, na pesquisa, procuro evitar uma projecdo, busco
elementos que permitam dizer, com alguma seguranga, como se tornaram professores(as),
observando as suas trajetdrias. A reconstrucdo de itinerarios foge a simplificacéo do acaso, foge
a ideia ingénua de acreditar que o caminho ja estava pronto, para ser seguido. Por isso, a
importancia de contextualizar cada trajetéria.

Entendo que os quatro professores(as) que algaram essa condi¢cdo sdo formadores de
outros(as) professores(as), pois atuam em cursos de licenciatura, sdo engajados em causas

académicas, sociais e politicas, como veremos nas paginas seguintes. Seus itinerarios, nesta
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pesquisa, podem ser observados pela analise do curriculo Lattes, que traz detalhes da posicao
intelectual, e pelas narrativas das entrevistas. Posso inferir, também, que dentro da rede de
sociabilidade de cada professor, temos a questdo racial que atravessa a pesquisa, na qual todos,
seja de forma direta ou indireta, estdo inseridos ou tiveram algum episodio durante a sua trajetoria
profissional que envolvem alguma questéo racial, que entendo como uma forma de engajamento
ligado a rede de sociabilidade, por meio da convivéncia com colegas de trabalho e alunos.

De acordo com Alves (2019), os itinerérios de formacdo se imbricam a rede de
sociabilidade, embora guardem distin¢gbes enquanto categoria de analise. Os itinerarios
acompanham as trajetdrias individuais, enquanto as redes de sociabilidade emergem dos
encontros das praticas coletivas e de identidade grupal, exercidos nos escritos em parcerias,
encontros académicos e atividades de extensdo universitaria.

Nesse sentido, cabe identificar as representacdes, assim como as praticas docentes e dos
itinerrios desses(as) professores(as) que possibilitam a presenca no grupo social a qual
pertencem, como a correspondéncia, que termina com a Ultima categoria que € geracao,
dependendo da época e os ambientes que frequentam, como correspondéncia e troca de
informacdes da area de atuacdo, interacdo com outros pesquisadores e publicaces em periddicos,

Dentre os(as) professores(as) pesquisados, todos trazem um protagonismo, tém destaques
em suas areas de atuacdo e nas trajetdrias marcadas pelo campo de possibilidade, que aparece na
pesquisa em forma de representacao, utilizando o conceito de G. Velho (2003), dentro do campo
de possibilidades de cada um dos(as) professores(as), como veremos a segulir.

Para avancar no estudo dessas trajetérias, € importante trazer para o debate do conceito
de “campo de possibilidades” (VELHO, 2003). Segundo o autor, essa ideia se apresenta nas
possibilidades que nos sdo oferecidas, desde as origens familiares, a formacdo escolar, das
oportunidades de trabalho, lazer ou opcdes politicas, tudo isso se articula na producdo das
intelectualidades.

Especificamente pensando no conceito de redes de sociabilidade, trata-se de um
desdobramento da categoria de intelectual proposto por Sirinelli (2003), importante para a
compreensdo do pensamento dos intelectuais em questdo. A partir da perspectiva desse autor,
tais redes, também chamadas “estruturas de sociabilidade”, constituem uma ferramenta
explicativa para compreender a organiza¢do e a dinamica do campo intelectual com suas
amizades, vinculos, parcerias de trabalho e tomadas de posi¢do e projetos sociais, conforme
descreve Grejo (2009), em um artigo entre o cientifico e o politico, ao explicar o conceito de
redes de Sirinelli. Entdo, vemos na pesquisa que o trabalho desses(as) professores(as) também é
desenvolvido em parcerias académicas de acordo com as suas redes/estruturas de sociabilidade.

Portanto, considerando as perspectivas da categoria de intelectuais descritas por Sirinelli, em
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didlogo com Alves (2019), podemos compreender os fendmenos intelectuais como situados no
cruzamento do cultural, do politico e do social, aléem de examinar o lugar social e profissional
dos agentes na sua relagcdo com suas agdes e producéo intelectual.

Os quatro professores(as), sujeitos da pesquisa, identificam-se nas categorias de analise
de Sirinelli, de acordo com Alves (2019), todos eles possuem engajamentos no sentido de
producdo cultural, itinerarios intelectuais, que diz respeito aos percursos até chegarem ao ensino
superior, percorrem caminhos intelectuais. Nesse grupo, inserem-se professores(as), mas,
também, outros individuos que tenham marcado intelectualmente o sujeito em formacao.

Dessa maneira, procurei apresentar os quatro professores(as) como intelectuais da
educacdo, categorizando-os a esse nivel de acordo com os seus percursos de vida e objeto da
pesquisa, como professores(as) ativos em suas areas e de forte relevancia social no meio em que

atuam.

3.3 ATEMATICA ETNICO-RACIAL QUE ATRAVESSA A PESQUISA

A importancia, dentro da pesquisa de tematica étnico-racial, de proporcionar a
valorizacdo da cultura afro-brasileira, as vezes tdo esquecida e reduzida a debates menores, é
necessaria, além do fato de podermos discutir, em nivel académico, o que podemos fazer por
meio dessas discussdes. Na disciplina Seminario Especial — Producdo de Conhecimento I,
consegui me aprofundar mais sobre a tematica étnico-racial, entendendo questdes sobre o
colonialismo e sua influéncia sobre o racismo. Para que possamos avangar nessas questdes, ainda
temos metas a serem alcancgadas, como as discussdes sobre cotas, preconceitos e racismo. Nesse
sentido, “Avangamos muito com as politicas de agdes afirmativas, [...], porém precisamos
reconhecer que ainda vivemos numa sociedade marcada pela desigualdade, também do ponto de
vista étnico-racial” (MEINERZ, 2017, p. 72).

A citacdo de Meinerz (2017) nos chama a atencdo sobre o fato de que o tema das Agdes
Afirmativas, racismo e preconceito ndo deixam de aparecer e de que quando eles somem das
rodas de discussdo, isso acontece por conta do apagamento, em que se opta pela alternativa de
deixar de falar sobre o assunto. As leituras de Abdias do Nascimento (Brasil, 1914-2011), na
disciplina, foram fundamentais para apropriacao de alguns termos, como o de aquilombar-se, no
sentido de agrupar-se, e o de panafricanismo, com o sentido de uni&o de todos os povos da Africa,
0 que da a ideia de que a luta dos negros é universal, mesmo que estejamos em diferentes paises.
Abdias nos traz reflexdes e provoca inquietaces do ponto de vista racial, como o que é descrito

em seu livro O genocidio do povo brasileiro: processo de um racismo mascarado (2016). Esse
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conceito de racismo mascarado norteia as discussdes raciais no Brasil, porque, ao negar a
existéncia de racismo, deixamos de discuti-lo.

As leituras de Petronilha Beatriz Gongalves e Silva e de Grada Kilomba me ajudaram a
construir o conhecimento necessario para a epistemologia racial, pois estudar as questdes étnico-
raciais € diferente de as discutir em uma roda de amigos ou de vivencia-las no dia a dia, algo que
no livro de Kilomba (2019), é demonstrado. Portanto, essas leituras foram importantes na
composicao da pesquisa de forma epistémica.

Na pesquisa, ao defrontar-se com o tema étnico-racial voltado & educacéo, gostaria de
fazer referéncia a Lei n. 10.639/2003, que incluiu no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, como forma de reparacdo
historica e para combate ao racismo com a insercao no debate em sala de aula, por meio do estudo
da cultura e histéria da Africa. Acredito que foi com esse mesmo intuito que a Lei foi reeditada
com numero 11.645/08 e, a ela, acrescentou-se “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” —
considerada o principal instrumento na luta contra o racismo na Educacao.

A luta do povo negro e de seus descendentes por um espaco digno na cultura e na
educacdo € antiga, estar em pé de igualdade, como ao que foi oferecido aos brancos imigrantes
que aqui vieram. No Brasil, o racismo velado provoca alijamento e 0 apagamento da participacdo
do negro na histéria cultural e na construcédo do pais.

Entendo que esses alijamentos e apagamentos desembocam na falta de professores(as)
negros(as) nas universidades, porque 0s jovens negros estudantes vém sofrendo um
esquecimento proposital, que os afastam dos bancos escolares e, consequentemente, do acesso a
universidade. Desse modo, depende-se de politicas sociais inclusivas para reparacdo. Os(as)
professores(as) pesquisados(as), como veremos mais adiante, tém engajamentos ligados as
tematicas étnico-raciais, por isso, a propria presenca deles no meio académico ja é uma afirmacao
de que é possivel chegar até o ensino superior.

Nas palavras de Abdias do Nascimento, “O Brasil ¢ um pais dos indios, construido por
negros em beneficio de brancos” (NASCIMENTO apud KANTER; MACHADO, 2015), e a Lei
11.645/08 contempla negros e indios. Desse modo, esses reflexos de uma educagéo colonialista
respingam também na educacdo até hoje, em que nos, negros, lutamos para ndo sermos
discriminados, excluidos, esquecidos, o que da a sensacdo de ndo pertencimento do processo
(projeto) social. Entretanto, um dos principais, sendo 0 mais importante, elementos
transformadores para isso é a educacéo.

A escritora Adichie (2019), em seu livro O Perigo de uma Historia Unica, relata que, ao

escutarmos ou estudarmos somente uma versdo da histdria, passamos a incorpora-la. Entéo, isso
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representa, até mesmo, um perigo cultural, pelo fato de aprendermos muito da cultura dos
europeus, nossos colonizadores, e, por isso, as vezes a nossa histdria ser deixada de lado.

Kilomba (2019) afirma que o seu livro Memorias de Plantacéo, foi escrito para entender
“quem eu sou” e refere-se a si mesma como mulher negra vivendo na Europa (Alemanha), onde
foi fazer o seu doutorado. Memorias da Plantacdo é uma compilacdo de episodios cotidianos de
racismo, escritos sob a forma de pequenas historias psicanaliticas. Ela também refere muito a
questdo do colonialismo e de como isso influenciou nossas préaticas de racismo, pois, mesmo
inconscientes, acabamos por repetir essas atitudes.

Outro ponto importante que esta no inicio do livro de Kilomba. Nele, é discutida a
escrita/origem/etimologia da palavra ‘negro’, o que nos leva a novas narrativas, mesmo
submetidos a lingua e linguagens hegemonicamente colonizadas. Na pagina 49 do seu livro, por
exemplo, a autora, dialogando com Spivak, lembra que, por ndo recuperarmos, pela pesquisa, 0
ponto de vista do subalterno em sua totalidade, construimos uma narrativa a partir desse desafio
e na responsabilidade que temos na luta antirracista, referindo-se ao livro Pode o subalterno
falar? de Gayatri Spivak (2010).

Todo o texto € cheio de caminhos potentes para a explicitacdo do racismo cotidiano, que
esta presente nas pesquisas interraciais no campo da educacgdo. E, nesse aspecto, pode, a
educacdo, ser agente transformador, moldar novas ideias, igualar, mostrar essas mazelas e nivela-
las de uma forma equanime, com o dialogo dessas questdes, ndo omitindo, mas emergindo a
figura do negro que sempre esteve presente na sociedade, mas que, por questdes culturais, foi
relegado a invisibilidade e ao esquecimento.

Dentro das discussdes que a dissertacdo propde, no campo da pesquisa em Historia da
Educacao, as reflexfes sdo também no campo étnico-racial voltado a educacdo. Entendo que,
pelo simples fato da Lei 10.639/2003 existir, j& ha uma confirmacéo, até mesmo no sentido de
reparacdo historica, em relacdo ao negro e a sua contribuicdo na sociedade brasileira para a
construcao do pais. Essas acdes educacionais refletem na populacdo negra, seja na identificacdo
étnica ou como contribuicdo nas politicas afirmativas, reforcando a ideia de uma escola e de
praticas pedagdgicas que insiram a diversidade, que promovam reflexdo e mudanca de postura
de combate ao racismo e a discriminacdo. Nesse sentido, os(as) professores(as) aqui
pesquisados(as), de forma direta ou até mesmo indireta, ja fazem, por meio de seus trabalhos,
essa politica inclusiva e antidiscriminatoria.

A tematica étnico-racial aparece na pesquisa porque todos os(as) professores(as)
entrevistados(as) sdo negros(as), e de modo decorrente dessa condi¢do, chama-se a discusséo a
abordagem racial e aos demais temas que ela agrega, que aparecem na pesquisa como

discriminacdo e episédios de racismo, além da situagdo do negro na educacdo com uma
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abordagem histdrica. A pesquisa pretende investigar em que medida o preconceito racial influiu,
ou ndo, nos percursos de vida desses(as) professores(as). Assim, procuro fazer contrapontos nesta
secdo com os autores que li e que fundamentaram este capitulo. Sendo assim, cito Abdias do
Nascimento, que na minha visdo foi um dos percursores do Movimento Negro e da luta
antirracista no Brasil.

Deste modo, a tematica étnico-racial ndo podia ficar de fora da pesquisa, do mesmo modo
que ndo posso falar de professores(as) negros(as) sem citar um pouco da historia dos negros e de
como eles se constituiram, ao longo do tempo, nesse deslocamento da historia entre a Africa e 0
Brasil. Outras autoras contemporaneas, como Grada Kilomba e Petronilha B. Gongalves e Silva,
também fazem parte desta secdo. Assim, finalizo ao destacar a Lei n. 10.639/2003 que, na minha
visdo, trouxe, ao palco das discussdes, a tematica racial para salas de aula, ao incluir, no curriculo
oficial da educagdo basica, a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”,
reacendendo a lembrancga de um tema tdo importante, o que marca um gesto de politica publica
afirmativa para a populacéo negra.

As politicas afirmativas, em que se criaram a Lei de Cotas e a promulgacao da Lei n.
10.639/2003, estabelecem as diretrizes e bases da educacdo nacional para incluir, no curriculo
oficial da rede de ensino, a obrigatoriedade da tematica Histdria e Cultura Afro-Brasileira na
escolarizacdo e como disciplina. Nesse sentido, um dos intuitos dessas disciplinas na grade
curricular era o de diminuir o racismo por meio do debate em sala de aula e através da insercao

da disciplina que estuda a cultura e historia da Africa.

3.4 OUTROS ESTUDOS QUE DIALOGAM COM A DISSERTACAO

Para a pesquisa, que tem por objetivo analisar quatro itinerarios docentes, considerando
0s percursos formativos dessas pessoas, suas histdrias familiares, as memorias da escolarizacgéo,
passagens que marcaram suas vidas, os episodios de preconceito e de racismo, as alegrias e
dissabores enfrentados ao longo dos anos, € preciso considerar a producdo académica ja
desenvolvida sobre o tema em questdo. Certeau (2008) chama essa etapa da pesquisa de “[...]

NAY

estado da questao” (CERTEAU, 2008, p. 63), pois € uma problematica explorada pelo grupo e
pelos pontos estratégicos, que, com 0s pontos avancados e vazios determinados, fazem a
pesquisa, preenchendo as lacunas do pesquisador. Assim sendo, foram consultados, no periodo
compreendido entre 2014 e 2021, junto ao Portal de Periodicos da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), as producdes cientificas no tocante as
trajetdrias de professores(as) negros(as) no ensino superior e aos percursos de professores(as)

negros(as) no ensino superior.
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Em complementacéo a essa busca, examinei os bancos de dados de diferentes instituicoes
de ensino superior no Brasil, periddicos de Histéria da Educacdo e a Revista Brasileira de
Educacdo Brasileira— ANPED. Entretanto, encontrei poucas pesquisas no campo da Histdria da
Educacéo. Para tal levantamento, utilizei-me dos descritores: trajetdria de professores; historia
de professores negros; percurso de professores negros no ensino superior; percursos de
professores negros; itinerarios de professores negros.

Com vistas a amplificar o dialogo com outras areas, apresento os estudos localizados que
julgo serem pertinentes a pesquisa. Os estudos aqui apresentados tiveram, como principal
critério, ter uma proximidade com a tematica do projeto, caso contrario, tornaria o trabalho

excessivamente disperso. Os resultados dessa investigacdo foram esquematizados no quadro a

sequir.
Quadro 1 — Mapeamento dos estudos
Fonte/ Autor Titulo Tipo Instituicdo/Ano | Palavras- chave
Tipo de Publicacdo do trabalho
Trajetdrias de Traictéria de
Tereza Josefa professores Universidade " éfessores
CAPES Cruz dos Santos universitarios Dissertagdo | Federal de Mato P Cearos
negros em Mato Grosso/2002 g
Grosso
Trajetorias de
docentes negros/as
- . universitarios: Universidade do Trajetoria de
Normélia Ondina ;
CAPES desafios entre a Dissertagéo Extremo Sul professores
Lalau de Farias presenca e 0 Catarinense/201 negros
reconhecimento a 8
partir das relagdes
raciais no brasil
Negros e educagdo:
as t(aptonas € Trajetdria de
estratégias de dois L
Mara Fernanda rofessores da Universidade professores
CAPES N P Tese federal de Minas | negros no ensino
Chiari Pires Faculdade de . ;
S ~ Gerais/2020 superior
Direito de Séo
Paulo nos séculos
XIXe XX
Trajetorias de Pontificia Trajetoria de
Simone dos Reis jovens negros Universidade professores
CAPES egressos do ensino Dissertacdo | Catolica De Sdo | negros no ensino
de Paula . .
superior e Paulo/2017 superior
desigualdade social
Percursos . idad
Anandra Santos (Im)provéveis: Universidade Percurso
CAPES o estudantes das: Federal de Ouro professores
Ribeiro de Dissertagdo Preto/2016 negros no ensino
o camadas populares superior
Oliveira que chegam ao P
Ensino Superior

Fonte: Elaborado pelo autor
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Aqui, destaco as producdes que deram suporte a pesquisa para produzir a dissertacéo,
como, por exemplo, a dissertacdo de Tereza Josefa Cruz dos Santos (2002), da Universidade
Federal do Mato Grosso. Nesse estudo, a autora traz algumas semelhangas com o objeto de
pesquisa trabalhado. Entretanto, respeitadas as devidas proporgdes, 0 texto da autora apresenta
diferencas com a realidade aqui dos(as) professores(as) do Sul do pais com acesso ao ensino
superior. As semelhancas operam na dificuldade desses(as) professores(as) que relatam seus
percursos e a ocupagdo em ambientes académicos.

No que se refere aos processos de construcdo subjetiva dos professores(as) negros(as),
Farias (2018) traz o cerne da sua pesquisa para os professores(as) negros(as) e negras no decorrer
das suas trajetdrias como sujeitos e como docentes. Nesse sentido, a pesquisa de Farias foi
referente as experiéncias dos sujeitos, suas memorias expressas durante as conversas no
momento da entrevista por meio da técnica do grupo focal. Para atingir seu objetivo, ele passou
a analisar as percepcdes de professores(as) negros(as) e negras das suas trajetdrias como sujeitos
e como docentes. Nessa perspectiva, ele realizou as releituras a respeito da histéria dos negros/as
do Brasil desde as questdes voltadas ao trafico de pessoas africanas que foram escravizadas até
0 processo de abolicdo. Em sua investigacdo, ele apresentou, também, as questdes relativas ao
que definimos como preconceito, discriminacdo racial, negritude e identidade na
contemporaneidade. Dessa forma, buscou elaborar um percurso metodolédgico que pudesse nos
ajudar a compreender as construcdes identitarias de professores(as) dessa universidade, do ponto
de vista das experiéncias do tornar-se negro, bem como aqueles ligadas ao preconceito na forma
do racismo, vivenciadas por eles enquanto sujeitos e docentes.

Pires (2014) foca a sua pesquisa em negros e educacdo, usa a abordagem de trajetoria e
taticas de dois professores da Faculdade de Direito de Sdo Paulo, nos séculos XIX e XX, e traz
a abordagem da histéria da engenharia de exploracédo e subjugacdo do trabalho negro no Brasil.
A pesquisa de Pires se assemelha com a minha no sentido de pesquisar trajetorias, também de
professores(as), mas, no caso de Pires, que, no século XIX, tornaram-se professores(as) da
academia Juridica de Sdo Paulo, em pleno periodo escravocrata. Nesse sentido, a pesquisa
permitiu construir a trajetoria marcada pela ascensao educacional e social, bem como quais foram
as estratégias empregadas pelos dois professores.

Paula (2017), em sua dissertacao, trata da trajetoria de jovens negros egressos do ensino
superior e da desigualdade social. Em sua abordagem académica, Paula (2017) procura pesquisar
jovens, diferenciando-se das demais pesquisas. Nesse trabalho de investigacdo, tratou-se de
verificar a trajetoria social e escolar de cinco negros egressos do ensino superior da Universidade
Zumbi dos Palmares, especificamente do curso de Administragio de Empresas. Buscou-se

verificar como ocorreu a trajetoria social e escolar desses egressos, a escolha do curso realizado,
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Administracdo de Empresas, questionando se o curso possibilitou sua inser¢do profissional e
social. Para tanto, foi verificada e analisada a trajetoria social e escolar de cinco egressos
pertencentes ao curso superior de Administragdo de Empresas, dos anos de 2010 a 2014, sendo
esse 0 foco da pesquisa. Os objetivos da pesquisa de Paula (2017) foram os de caracterizar os
sujeitos quanto as suas condi¢cdes socioecondmicas, investigar a trajetoria social e escolar de
cinco egressos pertencentes aos anos de 2010 a 2014 de concluséo do curso de Administracéo de
Empresas, da Instituicdo de ensino superior Zumbi dos Palmares, e as razdes que os levaram a
escolher esse curso e essa instituicdo privada, além de verificar, na perspectiva dos cinco
egressos, se 0 curso de Administracdo de Empresas contribuiu para alcancarem sucesso
profissional, social e econdmico. Por ultimo, a pesquisa indica que 0s cinco entrevistados
admitiram que a graduacdo no curso de Administracdo de Empresas contribuiu para que
alcancassem certa ascensdo social. Por outro lado, a ideia de que esses egressos ndo tiveram
condic¢des socioecondmicas para adentrar em outro curso, por serem negros e por ndo terem
frequentado as melhores escolas na educacédo basica, desse modo, eles ndo tiveram livre escolha
de cursos no ensino superior.

Entre as pesquisas, encontrei a de Oliveira (2016) que trata de Percursos (Im)provaveis
de estudantes das camadas populares que chegam ao ensino superior. Nessa dissertacdo, em seu
resumo, vemos que a pesquisadora procurou dados sobre a longevidade escolar de alunos
oriundos das camadas populares desde a década de 1960, no exterior, sendo que, no Brasil, em
especifico, as pesquisas iniciaram-se na década de 1990. Dando sequéncia, a pesquisa objetivou
investigar as estratégias que possibilitaram a longevidade escolar de alunos das camadas
populares que ingressaram em uma universidade publica em Ouro Preto/MG pelo sistema de
cotas.

A descoberta de outros elementos explicativos que, ao serem analisados, deram origem
as categorias praticas religiosas, valorizacdo do estudo e incentivo ao contato com a cultura
escrita. Em sua pesquisa, também foi analisado o porqué de estudantes de origem humilde nao
chegarem ao ensino superior, através da analise das trajetdrias.

A partir desses buscadores, foi possivel ler os trabalhos de outros pesquisadores que
dialogam com a pesquisa. Todos eles trazem sujeitos de pesquisa que sdo professores(as) e
trajetdrias pessoais e profissionais, seja pesquisando professores(as) negros(as), episodios de
racismo e questdes étnico-raciais aparecem em seus percursos, a percepcdo do preconceito e
discriminacao racial. A educacédo é um dos elementos que contribui para a ascenséo social — nas
pesquisas destacadas, isso fica bem caracterizado e destacado, somando-se a outros fatores

sociais, como influéncia de familia, amigos, redes de sociabilidade, entre outros, as diferengas
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entre o sucesso escolar entre alunos negros e brancos sdo grandes, por isso € importante poder

analisar essas trajetorias.

4 0S NEGROS E A HISTORIA DA EDUCAGAO

“A escola, melhor dizendo, a escolarizagdo, ¢ um valor para a comunidade negra”.
(SILVA, 2015, p. 10).

A mensagem da epigrafe chama a atencéo para o significado da escola para as pessoas
negras. A autora ainda explica: “Nao ¢ um abrigo, mas um instrumento para fazer conhecido e
reconhecido um povo, 0 nosso povo negro, e sua luta” (SILVA, 2015, p. 11). Também comenta
sobre a auséncia de um professor negro durante a sua vida escolar: “Eu nunca tive um professor
negro, do primario ao doutorado” (p. 38).

Nesta se¢do, pelo viés da histdria da educacdo, veremos que a populagdo negra brasileira
se configura como uma situacéo de exclusdo e marginalizacdo, acarreta e se reveste em diferentes
formas de exclusdo. Essa discussdo interessa a pesquisa devido ao fato de os(as) professores(as)
pesquisados(as) terem feito toda a sua formacdo profissional advinda de escolas publicas, até
alcangarem o ensino superior. “O éxito de um negro ndo pertence somente a ele, mas a toda a
comunidade” (SILVA, 2015, p. 143). Essas palavras vém ao encontro da tematica desta pesquisa,
que procura problematizar a diminuta presenca de professores(as) negros(as) no ensino superior.
A relevancia da escrita deste capitulo vem da necessidade de compreender a historia da educacgéo
das pessoas negras, sobretudo pensando na escolarizagéo, pois, como destaca Justino Magalh&es
(1996): “[...] a escolarizagdo ¢ um dos principais aspectos do processo de modernizagdo da
educacio” (MAGALHAES, 1996, p. 15)

Os autores que contribuem para 0 embasamento deste capitulo sdo Marcus Vinicius
Fonseca (2016), Natalia Lacerda Gil (2021), Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2011), Surya
Aaronovich Pombo de Barros (2016), Carla Beatriz Meinerz (2017) e Eliane Peres (2020),
considerando a abordagem contextual por uma perspectiva historiografica educacional, entre
outros autores. A escolha desses(as) autores(as) se deve ao fato de eles serem professores(as)
com pesquisas em temadticas étnico-raciais, escolarizacdo dos negros e exclusdo escolar da
populacédo negra do ponto de vista historiogréafico.

Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, que fala sobre relagcdes étnico-raciais, praticas
sociais e processos educativos; politicas curriculares e direitos humanos (UFSCAR), e Surya
Aaronovich Pombo de Barros (UFPA), atua nas areas de Politica Educacional, Histéria da

Educacéo e RelacOes Raciais e Eliane Peres (UFPEL), com pesquisa em historia da alfabetizacéo,
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histdria da cultura escrita e aprendizagem da leitura escrita entre negros e negras escravizados
no Brasil.

Sobre a presenca do negro na escola, Fonseca (2007), ao analisar a questéo a partir do
livro Historia da Educacdo brasileira, de José Antonio Tobias (1972), demonstra o interesse pelo
tema na Histdria da Educacdo. Nas palavras de Fonseca (2009), a importancia de tal novidade na

area da pesquisa em Historia da Educacéo é a sua relacdo com a formacao de professores:

A Histéria da Educacdo ndo tem sido um campo privilegiado para a
problematizacdo e tratamento das questbes relativas a populacdo negra. No
entanto, trata-se de uma disciplina matricial na formacgdo de professores e na
difusdo de representagcdes sobre 0 processo de constituicdo da educacdo no
Brasil. O reconhecimento desta condicdo é imprescindivel para a compreensao
do padréo de entendimento que se a histdria da educagdo dos negros no Brasil
estabeleceu na historiografia educacional brasileira, cuja principal caracteristica
é a promocdo da invisibilidade dos negros. Isto se manifesta através de uma
afirmacéo equivocada, mas recorrente e corriqueira, de que, no Brasil, 0s negros
ndo frequentaram escolas. Em geral, esta afirmacdo é dirigida para uma
caracterizacdo dos periodos em que vigorou a escraviddo e tem como
pressuposto basico a ideia de que neste sistema a relacdo entre 0s negros e as
escolas s6 poderia ser pensada em termos de uma exclusdo. (FONSECA, 20009,
p. 125).

Fonseca (2007), na introducdo de sua tese doutorado, relata que h&d uma afirmacdo
explicita, ou até velada, de que, no Brasil, alguns negros ndo frequentavam as escolas. Como ele
mesmo percebe por meio da sua pesquisa, ndo é uma regra geral, mas em boa parte do Brasil,
com algumas excecBes, como é o caso do estado de Minas Gerais (FONSECA, 2007), no qual o
autor pesquisou e dissertou fazendo essa constatacao.

Surya Aaronovich Pombo de Barros (2005), dentro de uma perspectiva historica,
analisou a presenca de criancas negras nas escolas publicas, relacionando essa presenca com o
discurso das elites intelectuais. Essas elites apontavam para a necessidade de se escolarizar a
populacéo pobre. A autora busca, ainda, evidenciar como se deu o interesse da populacdo negra
em ter acesso a educacdo e como o discurso das elites intelectuais influiu, de fato, no
favorecimento da presenca de criangas negras nas escolas paulistas.

Meinerz (2017), em artigo sobre Raca, Racismo e Etnia®, articula o conceito de raca e
sua fundamentacdo bioldgica, dentro do paradigma de raca inferior e raga superior, apresentado
por Joseph Arthur de Gobineau, um dos mais importantes tedricos do racismo no século XIX e
defensor da superioridade da raga branca sobre as demais (MEINERZ, 2017, p. 63). Seguindo o
argumento de Meinerz, ela diz, no mesmo artigo, que, atualmente, € no campo das ciéncias

sociais que podemos alargar os conceitos de raca/etnia para a compreensao dos fenémenos

16 Educacio & Realidade, Porto Alegre, v. 42, n. 1, p. 59-77, jan./mar. 2017.
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intrinsecos as relagdes sociais contemporaneas, balizados por valores como cidadania, justica e
ética.

Natalia Gil (UFRGS) pesquisa sobre a forte exclusao escolar da populacéo negra no RS
e seus agenciamentos com abordagem socio-histdrica. As pesquisas determinaram que h4 uma
forte exclusdo escolar, especialmente em relacéo a cor/raca e a classe social. Entre as trajetorias
dos(as) quatro professores(as) pesquisados(as), todas elas se inserem nos percursos historicos
dos negros no Brasil. Desde a didspora africana, todos os(as) quatro professores(as) carregam,
em suas ancestralidades, o que refere Silva como “[...] as raizes da cultura brasileira que tém
origem africana” (SILVA, 2011, p. 92), envolvidas entre os “[...] modos de ser, de viver, de
organizar suas lutas, proprio dos negros brasileiros”, e “[...] as marcas da cultura africana que,
independentemente da origem étnica de cada brasileiro, fazem parte do seu dia a dia” (SILVA,
2011, p. 92). A ancestralidade, aqui, também ser4 retratada neste capitulo ao se falar em Africa,
em negros, todos descendentes de alguma forma de africanos, que foram trazidos a forca e
escravizados, forcados ao trabalho que, de certa forma, construiu o Brasil e deu origem a todo o
pOVo negro que aqui habita, cujos dados histdricos e sociais sdo discutidos até hoje.

Portanto, aqui, busco dialogar sobre esse tema, iniciando com uma reflexdo sobre dados
estatisticos referentes a presenca dessas pessoas nhas universidades brasileiras. Dando
continuidade a discussdo, passo a apresentar outros dados estatisticos, analisando o que eles nos
dizem a respeito da populacdo negra e da escolarizacdo. Nesta secdo, em que analiso alguns
aspectos da desvantagem entre grupos sociais de negros comparados com os de brancos, pretendo
identificar, no grupo populacional preto ou pardo, aqueles mais vulneraveis.

No Brasil, temos 56% da populacdo brasileira identificadas pelo Censo do IBGE
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) como negras. Ja a populacdo autodeclarada negra
(pretos e pardos'’) do Rio Grande do Sul totaliza 1.725.166 pessoas'®, o que representa 16,13%
dos habitantes do estado. De acordo com dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD) de 2019, 42,7% dos brasileiros se declararam como brancos, 46,8% como pardos, 9,4%

como pretos e 1,1% como amarelos ou indigenas.

Figura 9 — Populagéo por cor ou raga

170 IBGE pesquisa a cor ou raca da populacdo brasileira com base na autodeclaracdo. Ou seja, as pessoas S0
perguntadas sobre sua cor de acordo com as seguintes opgdes: branca, preta, parda, indigena ou amarela.
18 Fonte: IBGE - Censo Demografico de 2010.
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Populacao residente, por cor ou racga (%)

_ | l

42,7 9.4 46,8 11

Ml Branca Ml Preta I Parda B Amarela Indigena

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagdo de Trabalho e Rendimento,
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2012-2019.

Fonte: Reproducdo IBGE, 2019.

Quando o tema € escolaridade, a populagdo negra estd em desvantagem, uma vez que ela
representa, no estado, um percentual pequeno de negros nas universidades. Esse percentual é
equivalente a apenas 6,3% no ensino superior, quando comparado aos 16,4% dos brancos que
cursaram o ensino superior completo até 2019. Observa-se que, com rela¢do ao ensino superior,
0s numeros continuam caindo. Estatisticamente, de acordo com os dados do Censo de Educacéo
Superior de 2019 do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), o Brasil tem mais de 8,6 milhdes de pessoas matriculadas em instituicdes de ensino
superior, mas apenas 613 mil se declararam pretas, o que corresponde a 7,12% do total.

Entretanto, tem ocorrido um aumento nas matriculas das universidades por estudantes
negros, de acordo com IBGE, divulgado pela Agéncia Brasil (2019). Apesar dessa parcela da
populacdo representar 55,8% dos brasileiros, € a primeira vez que os pretos e pardos ultrapassam
a metade das matriculas em universidades e faculdades publicas. A estatistica mostra que a
populacdo negra estd melhorando seus indices educacionais, tanto de acesso, como de
permanéncia, apesar de ainda se manter bem atras dos indices medidos entre as pessoas brancas.
A proporcdo de jovens de 18 a 24 anos autodeclarados pretos ou pardos no ensino superior passou
de 50,5% em 2016 para 55,6% em 2018.

Entre os brancos, a proporc¢do é de 78,8%. Na mesma faixa etaria, 0 nimero de pretos e
pardos com menos de 11 anos de estudo e que ndo estavam frequentando a escola caiu de 30,8%,
em 2016, para 28,8% em 2018, enquanto o indicador para a populagdo branca é de 17,4% (IBGE
2019). Entende-se que a melhora das estatisticas sobre o0s negros nas universidades é
consequéncia de politicas publicas, como as A¢des Afirmativas, que, através da Lei de Cotas,
proporcionaram o acesso e permanéncia da populagéo preta e parda na rede de ensino.

Uma série de indicadores educacionais da populacdo preta ou parda apresentou trajetoria
de melhora entre 2016 e 2018, tanto no resultado da escolaridade acumulada ao longo das

geracOes, quanto em decorréncia de politicas publicas de correcdo de fluxo escolar e ampliacao
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do acesso a educacdo promovidas desde os anos 1990. No entanto, a desvantagem da populacao
preta ou parda em relacdo a populagéo branca continuou evidente.

De acordo com Gil e Antunes (2021), ao fazer a andlise da exclusdo da presenca
educacional da populacdo negra, constata-se que eles estdo em condi¢do social desfavoravel ou
em estado de vulnerabilidade social. As desigualdades étnico-raciais reveladas nos indices
estatisticos tém origens historicas e sdo persistentes, resistentes, até hoje, como no tema da
relacdo entre 0 negro e a educagédo. A populacdo negra possui severas desvantagens em relacéo
a branca no que tange as dimensdes contempladas pelos indicadores apresentados nas pesquisas
e nos indices educacionais, tanto na educacdo como em condicao social.

Em recente matéria de Zero Hora, foram levantados dados sobre a sub-representacdo dos
negros no topo da piramide social. Esse levantamento sobre Desigualdade Racial no Rio Grande
do Sul foi elaborado pelo laboratério da PUC/RS — Data Social, da Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul (PUCRS)!®. A equipe utilizou como fonte de informacdes a
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNADc), do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE).

De acordo com o levantamento de 2021, as taxas de pobreza e de extrema pobreza entre
0s negros do Rio Grande do Sul foram quase o dobro em comparacdo com as taxas verificadas
entre pessoas brancas, enquanto os indices para os individuos auto identificados como pretos e
partos chegavam a 19,5% de pobreza e 4,3% de extrema pobreza. Contudo, entre 0s brancos, 0s

nameros eram de 10,8% e 2,2%, respectivamente.

De acordo com o professor André Salata, coordenador do PUCRS Data Social,
informa que esses dados enfatizam a manutencdo e a estabilidade da
desigualdade racial no RS ao longo dos ultimos anos e chamam atencdo para as
grandes barreiras a mobilidade social que 0s negros encontram na sociedade
galcha. Esses obstaculos, afirma, podem ser constatados em diferentes
momentos da trajetdria dessa populacao:

— Eles estdo presentes, por exemplo, tanto nas chances de chegar aos niveis
mais altos de ensino quanto na oportunidade de obter melhores salarios no
mercado de trabalho entre aqueles que conseguiram um diploma de Ensino
Superior.

Salata argumenta que a diferenca entre as taxas de pobreza se deve basicamente
a dois fatores: a barreira de classe e a barreira racial.

— Em funcgdo da nossa heranga escravista, 0s negros tendem a nascer em
familias com menos recursos econémicos, culturais e, como consequéncia,
costumam acumular menos escolaridade. Soma-se a isso um efeito da
discriminacéo racial. Vemos nos dados que ha um processo de discriminacao

19 PUCRS DATA SOCIAL é um laboratério de pesquisa focado em temas relacionados a desigualdades, pobreza e
mercado de trabalho, composto por pesquisadores das areas de Economia e Sociologia da PUCRS.


https://gauchazh.clicrbs.com.br/ultimas-noticias/tag/rio-grande-do-sul/
https://gauchazh.clicrbs.com.br/ultimas-noticias/tag/rio-grande-do-sul/
https://gauchazh.clicrbs.com.br/ultimas-noticias/tag/ibge/
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racial no mercado de trabalho. Entdo, o que se tem, na verdade, é um ciclo de
desvantagens que afeta os negros — afirma o professor. (COSTA, 2022).

Os dados do levantamento mostram que, historicamente, a média de anos de estudo de
pretos e pardos no estado se mantém mais baixa do que a dos brancos, o que reflete no nivel de
escolaridade atingido pelo grupo. O indice de negros que chegou a ingressar no Ensino Superior
é de 16,7%, entre 2012 e 2021, enquanto o dos brancos é de 31,8% (COSTA, 2022).

Conforme os dados estatisticos e a analise dos percentuais da presenca de pessoas negras
nas universidades, um crescimento tem sido demonstrado pelos nimeros, ainda longe do ideal,
considerando que é a maior populacao do pais. Com isto, busco identificar o processo de exclusao
e inclusdo da populacdo negra no processo educacional brasileiro, assim como analisar a
participacdo de grupos formados pela populacdo negra, em busca de espaco na sociedade no
campo educacional. A presenga na universidade ainda é minima, mas alguns progressos em
relacdo a isso podem ser observados, por iniciativas como a da PUC-RS, que, de acordo com 0
seu Conselho Universitario, aprovou, dia 31 de maio de 2017, o estabelecimento de reserva de
30% de bolsas de poés-graduacdo stricto sensu (mestrado e doutorado), a cada semestre, para
alunos pretos, pardos e indigenas. A identificacio é feita por autodeclaracio? do candidato e
seguira a designacdo do IBGE para o tema?®.

Na sequéncia, entende-se ser importante buscar outros estratos temporais, com insercdes
no texto dos negros da Africa ao Brasil, até os tempos da escravizacdo e o periodo pos-
escravidao, terminando a secdo com reflexdes sobre as politicas afirmativas e a Lei de Cotas.

Com esses dados estatisticos, procurou-se examinar o que dizem diferentes pesquisadores
acerca da escraviddo e pos-escraviddo. Em meio a essa discussdo, buscou-se, também, trazer os
processos de escolarizacdo que, de diferentes modos, que também atingem a populagédo negra.

Apos trazer esses dados estatisticos sobre as posi¢cdes da populagdo negra no tempo
presente, € chegado o momento de voltar no tempo, isto €, adentrar outros estratos temporais
com vistas a melhor contextualizar historicamente a questdo da memaria da populagdo negra no
Brasil. Assim, nesta pesquisa, que discute percursos de professores(as) negros(as) no ensino
superior, entende-se a importancia de trazer reflexdes acerca desse tema, tendo em vista que 0s
quatro docentes, sujeitos da investigacdo, ndo sdo vidas isoladas, pois carregam, em suas
histdrias, muitas camadas de tempo e esse tempo nos remete as suas ancestralidades, em outras

temporalidades.

20 Sistema em que a propria pessoa assina um documento em que afirma sua identidade étnico-racial.
21 Ver Polato (2017).
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Portanto, ao percorrer outras camadas temporais em relacdo a histéria dos negros no pais,
apresenta-se um panorama com foco nas questdes de acesso a educacao formal, desde o periodo
da escravizacgdo, seu fim e o tempo da pos-abolicéo.

Alguns dos escravizados, ao serem capturados no Continente Africano para virem ao
Brasil, antes do embarque nos navios negreiros, tinham que passar por um ritual. Esse ritual
consistia em circundar voltas pela arvore do esquecimento. Baseada nas historias que rondam a
vinda dos negros africanos para o Brasil no processo de colonizagdo e que narram o ritual do
esquecimento das raizes e identidades para, entdo, atravessar o Atlantico,

As voltas dadas por homens e mulheres na Arvore do Esquecimento antes do
embarque em Ouidah no Benin, seriam responsaveis pelo esfacelamento da
memoria, como num tipo de apagador capaz de anular as lembrangas e tornar
essas pessoas suscetiveis ao trabalho escravo sem que viessem a se rebelar.
(GOMES, 2019, p. 8).

Contudo, percebemos, na luta e resisténcia do povo negro, o contrario dessa afirmacao.
Nesse sentido, vamos encontrar, no exemplo das religides de matriz africanas, uma das
manifestagdes mais intensas da concretude e manutencgdo dos valores, praticas e visdes trazidas
para o Brasil no processo de diaspora. A tentativa de induzir o esquecimento torna-se, entdo, um
mote para a persisténcia, para a recriacdo de um estar no mundo, que nos chega até os dias de

hoje como lembranga dos nossos antepassados africanos.

Figura 10 — Baob4, a arvore do esquecimento

Fig

Fonte: BAOBA... (2022).
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Chegando ao Brasil, na condicao de escravizados, essas pessoas tinham que se adaptar a
uma nova realidade. Sobre a escravatura, comenta Silva (2015, p. 9): “Os escravizados, ¢é preciso
insistentemente repetir, ndo sO recriaram sua humanidade, afastados de seus povos, de suas
familias, como garantiram com a energia e competéncia de seu trabalho, a edificacdo da nacéo
brasileira”. Entre outras palavras, que 0 povo negro permaneca forte na construcéo do nosso pais,
ndo s6 como forca de trabalho, mas também com a cultura do povo africano.

Portanto, para discorrer sobre a historia dos negros e da educacdo, faz-se necessario
estabelecer a relacdo entre escraviddo e a educacdo. Essa associa¢do ocorre pelo fato de a
escraviddo ter sido toda baseada em um sistema econdémico, em que 0 negro representava apenas
um objeto, visto apenas como méo de obra escrava.

A legislagdo no periodo Imperial, em nada contemplava a escolarizagéo dos negros, como
podemos perceber em dois decretos. O Decreto n® 1.331, de 17 de fevereiro de 185422, estabelecia
que, nas escolas publicas do pais, ndo seriam admitidos escravos e a previsao de instrugdo para
adultos negros dependia da disponibilidade de professores. O Decreto n® 7.031-A, de 6 de
setembro de 1878, estabelecia que os negros s6 poderiam estudar no periodo noturno, além disso,
essas estratégias citadas foram montadas no sentido de impedir 0 acesso pleno dessa populagado
aos bancos escolares.

Gil e Antunes (2021) comentam que, na legislacao provincial do RS no periodo imperial,
observa-se uma forte restri¢do a escola para negros e negras libertos, como, por exemplo, ja na
primeira lei de educacdo: os negros nao podiam ir a escola. Conforme Lei n® 1, de 14 de janeiro
de 1837: “Sao proibidos de frequentar as escolas publicas: Primeiro: pessoas que padecem de
moléstias contagiosas. Segundo: 0s escravos e 0s pretos africanos, ainda que sejam livres ou
libertos™?3.

Essas estratégias eram usadas para afastar os negros da escolarizacdo, de modo a nao os
considerar como pessoas normais, equiparando e considerando eles apenas como objetos ou
como forca de trabalho, jamais a uma condicao igual a da populacao branca da época. Esse inicio
da escolarizagdo no Brasil, com o alijamento da populagéo negra, gerou um desnivelamento que
é visto até hoje em dia, uma vez que é necessaria a reivindicagdo da populacdo negra por
melhores condicdes de vida e de integracdo na sociedade, que reflete no acesso a universidade

pelos professores(as) negros(as).

22 \er: PORTAL... ([c2022]).
23 Existia, nesse periodo, diversas condigdes dos negros: os escravizados, libertos, escravos de ganho que eram

mandados as ruas pelos seus senhores para desenvolveram as mais diversas modalidades de comércio ambulante,
de modo a reverter renda para eles, principalmente no Rio de Janeiro.
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Entretanto, houve muitos movimentos no Brasil no sentido de criacdo e de reivindicacao
de politicas publicas. As politicas publicas sdo a¢6es institucionais promovidas pelos governos,
mas membros da sociedade negra se fizeram presentes no aprimoramento e efetivacdo dessas
politicas, bem como na imprensa nacional. Esses negros intelectuais, escritores, jornalistas, como
Cruz e Souza, Machado de Assis, André Rebougcas, José Bonifacio, entre tantos outros, fizeram
0 uso das palavras, assim como os jornais foram veiculos na luta e na mobilizacao social para a
causa abolicionista e, posteriormente, como meio de despertar a consciéncia e senso critico sobre
as questoes raciais (FONSECA, 2007).

Os movimentos sociais antiescravagistas e abolicionistas mobilizaram parte da sociedade
para liberdade dos escravizados, uma vez que ocorreu 0 que é considerado como uma das mais
expressivas lutas sociais pelo movimento negro, a aboli¢éo escravatura em 13 de maio de 1888,
quando a chamada Lei Aurea ¢ assinada pela princesa Isabel.

Por conseguinte, para abordar a historia dos negros e da educacdo, fez-se necessario
estabelecer a relacdo entre escraviddo e a educacdo, uma vez que estratégias, historicamente,
foram usadas para afastar os negros da escolarizacdo. Nesse sentido, pudemos perceber que,
mesmo pos-abolicdo, os escravizados s6 conseguiram ir a escola por meio de lutas sociais, que
nasceram das reivindicacdes por melhores condic¢des de vida, como as ac¢des afirmativas. Dez
anos apos a criacdo da Lei de Cotas, fruto das acdes afirmativas, percebe-se que a frequéncia de
negros a graduacao foi, de fato, impulsionada.

Essas melhores condi¢des de vida, s6 vieram apds a abolicdo da escravatura em 1888,
junto com a necessidade de acesso a uma escolarizacao, de acordo com Fonseca e Barros (2016).
O periodo escravagista é usado como marco inicial da insercdo dos negros na educacdo formal,
dando inicio oficialmente ao convivio escolar. A educacdo formal, para algumas pessoas, em
especial para a populacdo negra mais desfavorecida é uma forma de alcancar uma vida melhor,
conforme comenta Fonseca (2016, p. 05).

Acontece que, tendo acontecido a abolicdo através da Lei Aurea, n.° 3.353 de 13 de maio
de 1.888, que extinguiu a escraviddo no Brasil ha 133 anos e que liberou os negros do trabalho
escravo, essa liberdade foi, em tese, ficticia, uma vez que o negro alforriado teve de permanecer
na terra dos brancos. Agora, livre, mas sem perspectiva alguma. Sobre essa questdo, Joaquim
Nabuco, em “O Abolicionismo”?, afirma que, meses antes da Abolicdo, os deputados
conservadores aprovaram uma lei que obrigava o negro a permanecer outros quatro anos na terra
do senhor, a fim de compensar, através do trabalho, o “prejuizo” que os senhores teriam

(NABUCO, 2003).

24 \er: Nabuco (2003).
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A exemplo dos alforriados em areas rurais, permaneceram plantando e lavrando a terra
em troca de comida, isto €, na pratica, a liberdade era uma ficcéo. Eles estavam livres, mas nao
tinham para onde ir, a ndo ser irem para as matas ou para as areas em que foram se formando os
quilombos. O que ocorreu na época, do ponto de vista historiogréfico, € que os grandes
produtores rurais ainda tinham trabalhadores laborando em regime de escraviddao, mesmo sendo
libertos.

Desde a introducdo da escolarizagdo dos negros, apds abolicdo em 1888, os caminhos da
educacdo até os dias de hoje tém sido alvo de discussdo. Por isso, muitas polémicas sdo geradas
devido as varias versdes sobre os fatos e acontecimentos, que, na atualidade, sdo revistos do
ponto de vista historiografico. O processo de escolarizacao foi diferente em varias regies do
pais. Em Minas Gerais, tivemos uma escolarizacdo melhor para a populacdo negra, por exemplo,
diferente do processo de escolarizagdo do Rio Grande do Sul.

A populagdo negra ndo teve a devida mencdo e reconhecimento no processo de
construcao da sociedade brasileira. Durante muito tempo, ndo foram pensadas estratégias sociais
que incluissem a populacdo negra no convivio social e educacional. Muito pelo contréario, o
cenario foi, durante um bom tempo, excludente, de modo que tiveram de ser criadas leis para
regulamentar ou tentar corrigir essa desigualdade social. Assim, resta-nos uma pergunta: como
0S negros estiveram nesses processos de escolarizacdo do Brasil colonial até agora?

Essa indagacdo é feita porque se reflete diretamente na pesquisa. Aqui, pesquisa-se a
pouca presenca de professores(as) negros(as) e, nessa ldgica, significa que faltaram também
alunos negros nas escolas, pois, se fosse homogénea a participacdo de alunos negros e brancos
nas escolas, certamente, na universidade, ndo faltariam professores(as) negros(as).

Os negros sempre estiveram presentes, porém, nao de maneira formal ou sistematica, pois
criaram meios para sua escolarizacdo, educacdo e cultura com outras atitudes e formas de
expressao, como nos lembram Fonseca e Barros (2016), ao comentarem algo muito interessante,
isto é, ao alegarem que 0s negros estiveram nas escolas antes do século XIX, porém em um
processo diferenciado. Fonseca (2007, p. 20), ainda, com base nas constatacoes feitas pelo seu
estudo de que os negros frequentaram escolas formais no século XIX, critica a concepgéo,
corrente e recorrente na histéria da educagédo, de que os negros ndo frequentaram escolas no
século X1X. Na verdade, houve uma invisibilidade, ou falta de mencdo, na historia sobre essa
participagdo dos negros nas escolas. O autor esclarece que 0s negros estiveram presentes no
sistema educacional brasileiro nos diferentes momentos da historia da educacéo brasileira.

Nos séculos XX e XXI, podemos observar algumas abordagens e estratégias usadas pelos

negros, advindas de movimentos sociais voltados & educacdo. Uma dessas estratégias foram as
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Politicas Afirmativas nas universidades federais, cujo objetivo é o de estabelecer critérios para
reconhecer as diferencas entre grupos sociais.

Aparentemente, ndo faz diferenca a pouca participagdo de jovens negros em
universidades, mas, no final das contas, ao procurarmos a presenca negra nas universidades e nos
cursos de especializacdo, 0s numeros caem vertiginosamente, pois tornam-se raros 0s
professores(as) negros(as) que 1a estdo, como mostra a pesquisa. Assim, ha a necessidade de se
debater a tematica dos negros e processo de escolarizagdo na educacéo brasileira.

Barros e Fonseca (2016) comentam que é possivel perceber mudancas, especialmente nos
trabalhos académicos que vém sendo desenvolvidos em institutos de pesquisas e espacos
universitarios. A historia da educacdo tem contribuido para o debate do tema étnico-racial em
educacédo, uma vez que ela pode agregar, cada vez mais, informagdes sobre como ocorreu, de
fato, por meio de historias de vida, como é o caso da pesquisa, pelo percurso de professores(as)
negros(as) até a universidade. O aumento de pesquisas que associam a discussdo sobre relagdes
raciais no Brasil e a histdria da educacdo, ocorrido especialmente no inicio do século XXI,
demonstra a exigéncia de lastros historicos para iluminar questdes prementes da sociedade
brasileira.

Quanto a presenca negra nas escolas regulares, Surya Aaronovich Pombo de Barros
(2005) dissertou sobre os fendmenos gque se observavam nesse sentido. Na intencao de manter
0 espaco escolar apenas para 0s mais abastados ou pertencentes a uma classe dominante, as
instituicdes escolares implicitamente criavam imposi¢des a permanéncia dos alunos negros.
Com isso, as institui¢es tinham a intengédo de tornar o espaco escolar elitizado, permitindo o
acesso somente aos que tivessem esse perfil. Barros (2005, p. 5) menciona que: “[...] arestri¢ao
a vestimentas vistas como inadequadas, a falta de responsaveis para efetuar a matricula, as
manifestacdes de racismo vivenciadas dentro da escola; assim como dificuldades inerentes a
classe social, como necessidade de trabalhar para sobreviver” contribuiram para naturalizar a
ideia de gque a escola ndo era lugar para 0s negros.

Esses empecilhos, criados a partir de vestimentas, trazem um racismo velado na
negativa da realizacdo de matricula para populacdo negra. Essas desculpas indiretas ainda séo
usadas em escolas como racismo velado para ndo aceitarem pessoas negras nesses espacos
escolares.

Portanto, observamos uma forga excludente para que 0s negros ndo frequentassem ou
que tivessem acesso a escola de forma proposital, como descrita por Barros (2005) e Fonseca
(2007). Por esse motivo € que, entre as estratégias de acesso as escolas, foram criadas a Lei de
Cotas. Essa lei visa resolver a sub-representacdo na proporgdo de negros, indigenas e de

estudantes da escola publica matriculada na educag&o superior e promover, na sociedade como
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um todo, condi¢bes que impactem na desigualdade social, econdmica e cultural.

Em agosto de 2012, foi sancionada a Lei no. 12.711 (BRASIL I, 2012), doravante Lei de
Cotas, que, apds um longo processo de tramitagdo no Congresso Nacional, normatizou o “[...]
ingresso nas universidades federais e nas institui¢des federais de ensino técnico de nivel médio”

de estudantes oriundos da escola publica, estabelecendo, no seu artigo 1°, que

[...] as instituicdes federais de educacéo superior vinculadas ao Ministério da
Educacéo reservardo, em cada concurso seletivo para ingresso nos cursos de
graduacdo, por curso e turno, no minimo 50% (cinquenta por cento) de suas
vagas para estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em
escolas publicas. (BRASIL, 2012).

Neste ano de 2022, a Lei de Cotas (Lei 12.711, de 2012), que dispde sobre o0 ingresso nas
universidades federais e nas instituicdes federais de ensino técnico de nivel médio, reservando
50% (cinquenta por cento) das suas vagas para pretos, pardos, indigenas e pessoas com
deficiéncia na populacédo da unidade da Federacdo onde esta instalada a instituicdo, completa dez
anos. Isso foi fundamental para um maior acesso da populacdo negra, 0 que garantiu, assim,

maior presenga negra nas Universidades.

Figura 11 — Lei de Cotas aumentou em 205% ingresso de pobres e negros
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Fonte: Nogueira (2022%).

A aprovacdo da Lei de Cotas impulsionou a frequéncia a graduacdo. O percentual de
negros e indigenas que cursam o ensino superior é de 87% e 40%, respectivamente. Enquanto,
para brancos, o valor é de 9%. Entre os que concluiram a graduacdo, o grupo dos pardos é o que
tem o maior percentual, com 47,2%. Brancos s&o 40,4%, pretos séo 39,2%, amarelos séo 38,7%
e indigenas sdo 36%.

Essa lei vem mudando as feicdes das universidades federais brasileiras, pois ampliou as
Acodes Afirmativas. Parte da militdncia do movimento negro, entre outros movimentos afins,
ainda querem que ela seja aprimorada. Esse aprimoramento é uma expectativa, ja que a sua
manutencdo também tem a funcéo de fortalecer as bancas de heteroidentificacdo, de modo a criar,
assim, mais politicas de permanéncia estudantil, bem como a ampliacédo da politica para cursos
de extensdo e pos-graduacdo. A politica de cotas é responsavel pelo aumento de mais 400% no
namero de estudantes negros e negras no ensino superior (GIFE, 2022).

O ingresso na universidade gera uma experiéncia de fortalecimento na autoestima do
jovem negro que ingressa no meio académico e permite novas convivéncias, aléem de gerar
perspectivas do ponto de vista social e econdmico, ao se profissionalizar com o ensino superior.
Os problemas ligados ao preconceito e a discriminacao ainda existem, mas, com a presenca negra
no meio académico aumentando, eles podem ser minimizados no decorrer do tempo.

N&o restam dividas a respeito da importancia e da necessidade de Ac¢des Afirmativas,
para que elas promovam a democratizacdo da educacdo superior, no sentido da superagédo e do
reparo das desigualdades sociais e educacionais historicas. A propésito da revisdo, o
aprimoramento da politica de cotas € o caminho acertado para enfrentar a questdo, a médio e
longo prazo, sobretudo pela persisténcia dos problemas de qualidade da educacéo basica.

Na analise desta secdo da dissertacdo, em que procurei debater sob o ponto de vista
historico os negros e educagdo, trago algumas das implicagdes dos dispositivos e as
possibilidades de melhoria de uma politica publica socialmente acertada e educacionalmente
necessaria, criada pela Lei de Cotas.

De acordo com os pesquisadores Marcus Vinicius e Natalia Gil, desde o tempo antes da
abolicdo da escravatura, ja havia uma preocupacdo com a educacéo dos negros. Essa preocupacao
é presente até os dias atuais, como percebemos na intervenc¢édo do estado com edigéo de leis que

buscam o equilibrio da discriminacdo e exclusdo racial. Pdde-se constatar, de acordo com 0s

25 Fonte: PODER360. Ingresso de negros em universidades aumenta 205% com lei de cotas. Poder360, Sao Paulo,
15 dez. 2020. Disponivel em: https://www.poder360.com.br/educacao/ingresso-de-negros-em-universidades-
aumenta-205-com-lei-de-cotas/. Acesso em margo 2023.
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pesquisadores, que a educacdo, desde o Império, foi excludente para 0s negros escravizados e
que, no periodo pos-abolicdo, ndo foi dada a devida importancia para projetos educacionais
voltados a sua inclus&o.

Ao longo da historia, trataram com descaso a educacao para 0s negros, marginalizando-
0s na sociedade. Entretanto, buscou-se diferentes alternativas e acdes sociais junto ao movimento
de luta dos negros até a chegada de acGes institucionais, como as politicas afirmativas, que foram
fruto desses movimentos sociais e da pressao da sociedade, que reivindicava melhores condigdes
de acesso a educacéo, por meio da intervencao do estado e com a edicao de leis.

As modificacbes necessarias ao sistema educacional brasileiro estdo em andamento, seja
em forma de lei ou de cotas, tudo para que seja feita a efetivacdo de uma educacédo que respeite
a diversidade étnico-cultural. Ainda esta longe de ser ideal, mas estamos a caminho. E importante
destacar que nenhum dos(as) quatro professores(as) entrevistados(as) fez parte da politica de
cotas, todos foram admitidos em seus cargos ou assumiram 0S seus concursos antes do advento
da Lei de Cotas n® 12.711, de 2012.

Por fim, termino este capitulo com uma citacdo, condicionado ao fato de que aquele que
se prop0Oe a pesquisar seja capaz de “[...] controlar preconceitos, evitar julgamentos com base em
conhecimentos anteriores e se dispor a conhecer o que hé de peculiar no que se observa” (SILVA,
2011, p. 78). Para mim, essa citacdo sintetiza o desafio da escrita sobre educacéo e negros usando

um olhar académico.
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5 METODOLOGIA DA PESQUISA

No presente capitulo, procuro demonstrar como foi o processo de construgdo da pesquisa,
abordando aspectos metodolégicos. Para isto, problematizo a memoria, bem como os usos da
metodologia da Histdria Oral, tendo em vista 0 quanto essa metodologia estd atrelada aos
entendimentos que se tem da memoria. Nesse sentido, 0s autores que tém me ajudado séo: Verena
Alberti, Alessandro Portelli, Janaina Amado e Déris Almeida.

A pesquisa, que tem na Histdria Oral uma de suas metodologias, tende a contribuir para
pensar praticas culturais em determinada sociedade que, mormente, ndo sdo captadas pelos
documentos escritos. Desse modo, a Historia Oral assume a funcdo de potencializar a riqueza e
a complexidade do passado — e do presente — para o debate historiogréafico.

A memoria, como sabemos, ndo é permanente. Isto €, os fatos lembrados séo versdes das
nossas narrativas, que variam de acordo com 0 momento em que séo evocadas ou narradas em
uma entrevista. Nas entrevistas, a memdria é mobilizada por meio da narrativa, desse modo,
ambas formam o material produzido pelo entrevistador e tém um papel importante nesse processo
de producéo da pesquisa.

Nota-se que, para se atingir uma boa entrevista, é necessario, de certo modo, romper
barreiras da memdria, como em situacdes em que o entrevistado fala aos poucos, de modo a
recordar o que lembra dos fatos para a narrativa. 1sso requer tempo e vinculo com o entrevistado,
como assinala Portelli (2016).

Podemaos, assim, encontrar varias nuances na memoria, por exemplo, na definicéo de fio
de memoria que localiza a existéncia ou, ainda, de guia para percorrer nossos ancestrais. Todos
esses conceitos sobre memoria séo familiares ao fazer essas referéncias, na tarefa da escrita da
dissertagdo. Para Ecléa Bosi (1997), “[...] memoria ndo € sonho, ¢ trabalho: uma operacao
realizada no presente que suscita indagacdes”. O que tenho aprendido ao longo da pesquisa, com
a realizacdo das leituras e do referencial tedrico e metodoldgico, além do trabalho de entrevistas,
e que parece pertinente mencionar, é que o passado nao se presentifica como de fato aconteceu
e 0 pesquisador que trabalha com documentos orais deve ter o cuidado de realizar um trabalho
de reflexdo, de localizagdo das memorias e dos sujeitos que narram em um tempo e em um espaco
especifico.

Sobre Historia e Memoria, as narrativas de memoria usadas na entrevista, obtidas por
meio das conversas com os(as) professores(as), em que as suas subjetividades aparecem, déo-
nos conta de como vem a tona, na memoria, as lembrancgas dos fatos ocorridos. Ao refletir sobre
o0 tema histdria e memoria, o historiador francés Le Goff (1994, p. 59) nos coloca um grande

desafio ao descrever a relagdo entre o passado e a memoria [...] pelas forcas que operam no
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desenvolvimento temporal do mundo e da humanidade, e por aqueles que se dedicam a ciéncia
do passado e do tempo que passa [...].

Ao falar de Historia Oral, explico que precisei de um periodo de preparacdo sobre como
utilizar esse método para pesquisa. Nesse contexto, contei com ajuda do livro de Alberti (2013),
no qual pude estudar e ampliar o meu conhecimento sobre tal metodologia, ou seja, sobre como
se faz a entrevista, o roteiro, a preparacéo antes da entrevista, 0 material a ser usado. Fago uso,
também, no sentido de fundamentar teoricamente, em Portelli (2016), que entende a histéria oral
como uma “arte de escuta” e, sobre os seus efeitos: “[...] a historia oral diz respeito ao significado
histdrico da experiéncia pessoal, por um lado, e ao impacto pessoal das questdes histdricas, por
outro” (PORTELLI, 2016, p. 16). Temos, assim, uma analise da histéria de um fato ocorrido
baseado no percurso que essa vida produziu até 0 momento, com o exercicio de explicar, no
presente, algo do passado.

Quando se trabalha com historia oral, uma das possibilidades é fazer o cruzamento das
informacdes, junto com a grande li¢do de “[...] escutar o que o narrador tem a dizer” (PORTELLI,
2016, p. 20). Esses sdo elementos essenciais para uma boa producéo de histdria oral, por isso, no
meu caso, usei o Lattes como fonte.

J& Verena Alberti, ao pensar em Historia Oral, distinguindo-a de documentos de outras
naturezas, exemplifica que os documentos orais podem ser documentos pouco esclarecidos ou
experiéncias pessoais, impressdes particulares, ou seja, algo que a historia oral permite e, assim,
complementa que, nos dias atuais, com advento de internet, e-mails etc., a troca de informagdes
é muito rapida e, prescindindo da forma escrita, deixa de preserva-los. As memdrias e lembrangas
do passado, informacdes inéditas que podem ser revisitadas durante uma entrevista de historia
oral, podem ser confrontadas com outros documentos escritos, usar a producdo oral de
documento é o que permite esse confronto, de modo que se possa ser verificado em outras fontes
ja produzidas na histéria (ALBERT], 2013, p. 30).

Nesta secdo, vou me ater a metodologia das entrevistas dos(as) quatro professores(as)
entrevistados(as). Ao chegar aqui, nesta parte da dissertacdo, ja transcorri alguns caminhos
metodoldgicos e procuro, entdo, explicar como foi feita a organizacéo, tanto pessoalmente quanto
metodologicamente, para a dissertacéo.

Para que se produza a pesquisa com histdria oral, a narrativa passa a ser parte fundamental
na pesquisa, pois é por meio dos relatos de quem narra, que sai a producédo da historia oral. Toda
narrativa apresenta uma versao, um ponto de vista sobre algo, como afirma Janaina Amado
(1995, p. 09), em seu artigo “O grande Mentiroso”. Nesse sentido, vale a pena fazer a seguinte

citagdo sobre historia e memodria:
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Encontrei algumas respostas a questdo estudando as conexdes entre historia e memoria.
As principais conclusdes do estudo estdo resumidas a seguir. Parece-me necessario,
antes de tudo, distinguir entre o vivido e o recordado, entre experiéncia e memoria, entre
0 que se passou e 0 que se recorda daquilo que se passou. Embora relacionadas entre si,
vivéncia e memoria possuem naturezas distintas, devendo, assim, ser conceituadas,
analisadas e trabalhadas como categorias diferentes, dotadas de especificidade.
(AMADO, 1995, p. 7).

A citacdo refere-se ao processo entre historia e memodria, isto é, o que é lembrado e que,
nem sempre, é 0 que ocorreu de fato, porque a memoria é construida tanto na lembranca quanto
no esquecimento, de modo que podemos ter diferentes relatos de memoria e de acontecimentos
do passado se formos perguntados em diferentes fases da nossa vida. E preciso reconhecer a
importancia da memoaria, segundo Almeida (2009, p. 215), a memoria vai “[...] muito além da
mera capacidade de lembrar os fatos passados”, ela é “[...] como a ponta de um iceberg”.

Atualmente, muitos historiadores acreditam que a memdria € um modo de manter a
histéria viva e, por isso, utilizam-se da Histdria Oral como metodologia de pesquisa, pois
acreditam que, através dela, pode-se descobrir fatos nem imaginados, muito além do que esta
presente em documentos histéricos, bem como entender como era 0 pensamento de pessoas que
vivenciaram determinado periodo. A Historia Oral pode trazer a tona nuances do passado que se
encontram inatingiveis em outras formas de documentacao.

A producdo de memorias orais no &mbito da Historia Oral é feita atraves da realizacdo de
entrevistas orais, preferencialmente, gravadas. Para que a entrevista seja bem sucedida, é
necessario que se estabeleca confianca, respeito e validacdo durante o desenvolvimento da
rememoracao, e ambos, narrador e historiador, devem construir essa ponte interpessoal, muitas
vezes, através da vulnerabilidade (ERRANTE, 2000, p. 153).

Quanto a esta dissertacdo, a forma de contato com os(as) professores(as) foi,
primeiramente, através de mensagem via e-mail e celular, em que todos concordaram em
participar prontamente e em conceder entrevista para colaborar com a pesquisa. Na sequéncia,
as entrevistas foram realizadas no periodo entre agosto de 2021 a julho de 2022. Apés a
transcricdo das entrevistas, cada professor recebeu, por e-mail, a respectiva transcricao e, entéo,
responderam afirmativamente sobre a permissdo do uso das informacOes. Trata-se de uma
dimensédo ética da pesquisa. Além disso, foi enviado a eles o material gravado na integra,
reforcando que os(as) quatro professores(as) foram escolhidos devido aos seus perfis
académicos.

Durante a realizacdo das entrevistas, usei um roteiro estruturado, fundamentado no
que diz Alberti (2009), que serviu como guia no didlogo. Também, ter o roteiro elaborado e

conhecimento prévio do entrevistado ajudam a compor a entrevista. No roteiro, foram
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colocadas questdes referentes a trajetoria de vida e escolar dos(as) professores(as), além de
acontecimentos importantes que marcaram suas vidas no ambiente escolar, como episdodios
de racismo, uma vez que o objetivo da pesquisa é o de analisar os quatro itinerarios docentes,
considerando os percursos formativos dessas pessoas, suas historias familiares, as memorias
da escolarizacdo, passagens que marcaram suas vidas, 0s episodios de preconceito e de
racismo, as alegrias e dissabores enfrentados ao longo dos anos.

O dialogo foi conduzido de forma com que cada professor buscasse, em sua memoria,
de acordo com a sua narrativa, tais lembrancas. A seguir, apresento o roteiro da entrevista
padrdo, que se modificou em alguns aspectos, considerando a histéria do entrevistado e suas
peculiaridades, e quanto mais informacdes tivermos do entrevistado, mais facil é de se formular
o roteiro, conforme orienta Alberti (2018, p. 172).

Todas as entrevistas, foram realizadas durante a pandemia, por isso, foram de forma
remota, pela plataforma Google Meet. Ao total, foram trés reunides, com duracdo média de 01
(uma) hora cada uma. Ganha-se o tempo e a facilidade na tecnologia, mas perde-se no contato
humano, fisico, a visita e o olho no olho, visto que ficamos separados por uma tela. Ao me
organizar para a entrevista, seguindo a metodologia da Histéria Oral, preparei-me com
equipamentos como celular, camera do computador e gravador para entrevista. Pensando na
entrevista, destaco a ideia de Verena Alberti (1990), destacando 0 que me pareceu ser mais

fundamental:

Mas acreditamos que a principal caracteristica do documento de histéria oral nio
consiste no ineditismo de alguma informagdo, nem tampouco no preenchimento de
lacunas de que se ressentem os arquivos de documentos escritos ou iconograficos, por
exemplo. Sua peculiaridade e a da historia oral como um todo decorre de toda uma
postura com relagdo a historia e as configuragBes socio-culturais, que privilegia a
recuperacéo do vivido conforme concebido por quem viveu. (ALBERTI, 1990, p. 5).

Ao afirmar gue o sucesso da historia oral, diz respeito a toda uma postura que privilegia
a emergéncia das memdrias do entrevistado, quer dizer que esse processo de recordar e relatar a
sua propria historia, nos é permitido dentro da histéria oral por meio da entrevista. Por isso, na
pesquisa elaborei o roteiro de perguntas, que para a pesquisa usamos um padrao para os demais
entrevistados, e outro que de acordo com o conhecimento prévio do professor entrevistado,

acrescentamos perguntas especificas, como € o caso de Gladis.

A. Primeiro roteiro da entrevista para Gladis:
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1) Professora, como vocé descreve a sua trajetoria de vida até a chegada no ensino
superior? Fale, por favor, da sua infancia, familia, escolas em que estudou, a
escolha da profissdo e 0 ingresso no ensino superior até o doutorado? Comente
alegria, desafios e possiveis dissabores.

2) Como foi a sua experiéncia no mestrado e doutorado? Por que a escolha pela
educacgéo?

3) Como vocé avalia seu percurso docente na UFRGS? Fale sobre sua trajetéria como
docente/pesquisadora, alegrias, desafios, possiveis dissabores?

Comente a sua participagido no UNIAFRO/UFRGS e PNAIC/UFRGS??
Como foi a criagio do estojo de giz de cera — lapis cor da pele??’

e Como foi a sua experiéncia no TEDxTalks?®: Cor de pele de quem?
Representatividade?

e Fale sobre os seus livros e demais publicagdes

5) O que vocé diria a um aluno negro que ingressa na Universidade?

6) Gostaria de comentar algo que ndo tenha sido perguntado?

Durante a defesa do projeto de dissertacdo, a professora Eliane Peres (UFPEL), que
estava participando da Banca de defesa do projeto, em seu parecer, sugeriu que eu deixasse 0
roteiro mais sucinto e procurasse escutar mais os entrevistados, como recomenda Portelli (2016).
Acolhendo a sugestdo dela, passei a usar um roteiro mais genérico e igual para as demais

entrevistas, o qual deixou o entrevistado mais a vontade para responder e me proporcionar o

exercicio maior da escuta. O roteiro ficou, entdo, da seguinte forma:

B. Roteiro de Perguntas usado aos demais professores

1) Professora, como vocé descreve a sua trajetoria de vida até a chegada no ensino
superior? Fale, por favor, da sua infancia, familia, escolas em que estudou, a
escolha da profissdo e o ingresso no ensino superior até o doutorado? Comente
alegria, desafios e possiveis dissabores.

2) Como foi a sua experiéncia no mestrado e doutorado? Por que a escolha pela
educacédo?

3) Como vocé avalia seu percurso docente na instituicdo onde trabalha ou
trabalhou? Fale sobre sua trajetéria como docente/pesquisadora, alegrias,
desafios, possiveis dissabores?

4) Poderia nos contar se teve algum episodio de racismo ou discriminacdo na sua
trajetdria de vida ou profissional?

Entre a primeira entrevista e a Gltima, notei que amadureci, no sentido de compreensao
maior do entrevistado e da sua prépria necessidade de falar e de ser ouvido durante a entrevista,
entendendo que a histdria contada por eles, precisava muito mais de ouvidos atentos, do que um

extenso roteiro. Vejo, claramente, que a pesquisa exige disciplina, paciéncia e dedicacdo para

%6 As siglas UNIAFRO e PNAIC ja foram explicadas no capitulo anterior.
27 Gladis é uma das idealizadoras de um estojo com 12 tons de giz de cera cor de pele.
28 S40 videos, com falas de até 18 minutos, filmadas nos eventos TEDx.
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analise dos materiais levantados. Ao longo da pesquisa, fiz uso de outros materiais, como
Veremos a seguir.

Como material de apoio, ou como ferramenta para 0 acesso e registro das atividades
académicas, fiz uso de um diério de campo desde as primeiras orientagdes, anotando tanto
aspectos empiricos da pesquisa, como também as primeiras impressdes, 0 que se constituiu em
um relato de atividades da pesquisa. Tal instrumento me ajudou a guiar, de forma ordenada, 0s
passos da pesquisa, pois posso consulta-lo a qualquer tempo. Assim, ele tem se mostrado muito
atil, j& que consigo ver a cronologia e, também, como foi o desenvolvimento da pesquisa, desde
0 inicio até o fim. Conforme Winkin (1953), as funcdes do diario vao desde observacdes, leituras,
reflexdes e frustracbes até consegui constatar, de forma pratica, essas funcGes, mantendo o meu
diario de campo como um lugar em que anoto ndo s6 aspectos da pesquisa como, também, fluxos
de consciéncia. Essa producdo documental foi desenvolvida a partir das anotagfes das aulas, dos
seminarios e das orientacGes e, aos poucos, isso foi concatenando as ideias e ligando os pontos,
de acordo com a pesquisa.

Ao se pesquisar, em pleno século XXI, € comum recorrer a internet, mas, uma vez
navegando através dos buscadores, coube uma classificacdo. No meu caso, foi a de acessar
arquivos que traziam as ocorréncias da busca material desses(as) professores(as), ou seja, algo
que pudesse me guiar na pesquisa e me dissesse um pouco mais sobre eles. Nesse caso, foram
pelos artigos, livros publicados e organizados, capitulos de livros publicados, citacGes,
entrevistas e texto que pude avangar.

Ao dizer que a pesquisa ird operar com duas metodologias: historia oral e analise
documental histérica (CELLARD, 2008), por meio desse instrumento, foi possivel a realizacdo
da andlise documental, examinando os documentos disponiveis dos(as) professores(as) e de suas
producdes, extraindo os dados necessarios para pesquisa, dando sequéncia a qual percurso que a
pesquisa deveria tomar, com as técnicas de manuseio dos documentos: desde a organizacao e
classificacdo do material, até a elaboracdo das categorias de analise para desenvolvimento da
pesquisa.

Sobre as minhas primeiras impressdes das entrevistas, tenho a relatar que, durante a
entrevista com Gladis, em primeiro de setembro de 2021 (01/09/2021), comecei, de forma
descontraida, contando sobre como era o processo, ha alguns anos atras, para se realizar uma
entrevista. Nesse sentido, comento sobre o fato de que se selecionava um gravador, fita, pilha,
isto €, um verdadeiro aparato, mas que, hoje, com a evolugéo tecnoldgica e advento da pandemia,
fizemos por meio do computador, através do Google Meet e gravamos pelo celular, o que exige
outra logistica, como preparo do equipamento, computador, ajustar horario, gravar a entrevista,

de gravé-la. Entdo, lembramos de como era antes da tecnologia.
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Chamou-me a atenc¢do, ja no inicio do nosso encontro, a riqueza de detalhes em sua
narrativa, pois se trata de uma professora sendo entrevistada, com amplo repertorio cultural,
acostumada a conversar com alunos, dar aulas, proferir palestras, inclusive de forma cronoldgica,
situando a temporalidade dos acontecimentos narrados. Eu imagino que, para essas lembrangas
serem tdo bem descritas, deve ter ocorrido, intuitivamente, a transmissdo oral da historia da
familia de geracéo a geracdo, lembrando nossa ancestralidade de cultura griot?®, como percebi
nas respostas das perguntas.

A segunda entrevista foi com José Rivair, realizada em 18 de maio de 2022 (18/05/2022),
de forma remota. No dia e horario marcado, o professor me pareceu bem disposto, empolgado e
preparado para aquele evento. Toda entrevista € um grande evento, como define Errante (1994).
Em uma das mdos, ele segurava anotagdes com as possiveis respostas para as perguntas. No
inicio, ele disse que procuraria ser sintético, porque, ao ser questionado sobre sua trajetoria,
confessou-me que, provavelmente, acabaria se empolgando e poderia deixar a entrevista muito
longa. Esse relato me leva a refletir sobre o poder da memoria, que invade camadas de tempo e
0 nosso cotidiano, assim como suas relacdes com a historia pessoal de cada um de nés. De acordo
com Halbwachs (1993)", a memoria envolve uma relagdo entre a repeticio e a rememoraco.
Rivair se mostrou muito simpatico a entrevista e produziu uma narrativa, a meu ver, precisa da
sua trajetoria, de forma leve e descontraida, contando muitos detalhes de seu percurso académico,
desde a sua infancia em Minas Gerais, da mudanca da familia para Sao Paulo, o periodo escolar
até a chegada a Universidade e o concurso na UFRGS, a partir de quando veio morar no Rio
Grande do Sul definitivamente.

A entrevista com Cleusa foi realizada no dia 31 de maio de 2022 (31/05/2022) pelo
Google Meet. Comegamos com uma conversa amena, antes de iniciar a gravacao em audio da
entrevista. Comentei que morei em Canoas, na mesma cidade em que a professora mora. No dia,
chovia muito e a internet estava instavel, mas transcorreu tudo bem e conseguimos conversar
sem interrupcdo por mais de uma hora. Lembro que ela estava com o celular ligado ao seu lado
e me pediu desculpa. Entdo, disse-me que estava online com alunos em Santa Catarina, dando
orientacdo em alguns TCC de Pedagogia. Comentamos que a nossa entrevista era por video e
que estadvamos nos adaptando as novas necessidades e seguindo os protocolos de seguranca,
contra a covid-19, pois ainda estdvamos em um periodo pandémico.

A entrevista com Mauricio ocorreu em sete de junho de 2022 (07/06/2022). Devido a sua
agenda de trabalho, foi mais dificil conciliar os horarios para conceder a entrevista. Ele
comentou, no inicio de nossa entrevista, que trabalha de 40 a 60 horas semanais na Unisinos,
como Coordenador Pedagdgico, e, nos finais de semestre, faz a selecdo de professores(as) para

admissdo na Universidade. Como ele é o coordenador pedagdgico da Universidade, na semana
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em que o entrevistei, estava entre um periodo de fechamento do semestre e, também, fazendo
selecdo de professores(as). Comentou comigo, rapidamente, como era o processo de selecéo,
falou que tinham varias etapas. Comentou aspectos da sua ancestralidade, de como sabia pouco,
e sobre sua ascendéncia com italianos, confessou que gostaria de saber mais da sua familia, que
conhecia alguns parentes por fotos e que ndo tinha muito contato com a tematica étnico-racial.
Mas essas sdao as minhas impressdes pessoais apds a realizacdo das quatro entrevistas, em
que superei 0 medo inicial e do nervosismo de estar diante do entrevistado. Apds ter vencido essa
barreira inicial, pude seguir a anélise das narrativas dos(as) professores(as), em que procuro fazer
interlocugcdes com elementos tedricos, e seus percursos de vida baseados no que o0s(as)

professores(as) disseram durante a entrevista.

5.1 Os percursos dos professores pelo Curriculo Lattes

Com o objetivo de melhor conhecer os(as) quatro professores(as), realizei um
levantamento das informacGes dos seus curriculos Lattes/CNPq, pois eles trazem, de maneira
formal, muitos dados acerca de seus percursos profissionais e académicos. Essa plataforma de
acesso publico é amplamente utilizada no meio académico, tanto para concessao de bolsas,
conforme explicado na introducdo, como para analise e aprovacao de perfis profissionais, quanto
como requisito, também, para ingresso em cursos de mestrado, doutorado, concursos publicos,
selecdo de docentes em instituicdes particulares.

Os curriculos Lattes consultados dos(as) quatro professores(as) estdo atualizados (no
presente momento, isto é, em 2023), portanto, vejo que todos eles usam essa ferramenta para
manter seus dados académicos e informacdes em dia. Mesmo sabendo que esse curriculo registra
apenas 0 sucesso e as coisas que deram certo no percurso académico desses profissionais, 0
utilizo como fonte. Portanto, entendo que os indicadores resultantes das analises dos dados
extraidos dessa fonte servem para analise de alguns aspectos do percurso académico de cada um,
pois, podemos deduzir que o Lattes ndo contempla toda a vida de uma pessoa, somente os feitos
cabiveis de registro. Ao extrair essas informacgdes, relaciono com os ensinamentos de Le Goff
(1996)%,

O documento ndo é indcuo. E, antes de mais nada, o resultado de uma
montagem, consciente ou inconsciente, das sociedades que o produziram, mas
também das épocas sucessivas durantes as quais continuou a viver, talvez
esquecido, durante as quais continuou a ser manipulado, ainda que pelo siléncio.
(LE GOFF, 1996, p. 538).
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No quadro 2, trago o levantamento de alguns dados dos curriculos Lattes, com as
seguintes informacdes: formacdo em nivel superior, qual a area de formacéo, tempo de atuagéo
no ensino superior em anos, instituicdo em que trabalha, tempo de atuacdo em Programa de Pds-
graduacao, teméticas de estudos, livros autorais, livros organizados e capitulos de livros, artigos

publicados em periddicos. A informacédo da idade obtive durante a entrevista.

Quadro 2 — Levantamento dos dados dos curriculos Lattes

PROFESSOR IDADE FORMACAO TEMPO DE INSTITUICAO TEMPO DE
ATUACAONO | QUE TRABALHA | ATUACAOEM
ENSINO PPG
SUPERIOR
(ANOS)
Gladis 54 Letras 27 UFRGS 02
Rivair 60 Historia 32 UFRGS 20
Cleusa 77 Historia 25 Univ. La Salle 22
Mauricio 43 Pedagogia 08 Unisinos 05
PROFESSOR TEMATICAS DE LIVROS LIVROS CAPITULOS DE
ESTUDO AUTORAIS ORGANIZADOS | LIVROS/ARTIGO
S PUBLICADOS
EM
PERIODICOS
Gladis ~ Educagdo 3 10 28
Etnico- Racial
Rivair Estudos 9 26 37
Africanos
Cleusa Historia 4 13 47
Cultural
Mauricio Gestdo Pessoas 1 01 07

Fonte: Elaborado pelo autor

Quanto a formacdo, Rivair e Cleusa sdo graduados em Histéria, Gladis em Letras,
Mauricio em Pedagogia. Quanto ao tempo de atua¢do no ensino superior em anos, Rivair é o que
apresenta maior tempo com 32 anos, Gladis 27, Cleusa com 25 e Mauricio com oito anos.
Referente a instituicdo em que trabalha, Cleusa atua na Universidade La Salle, Rivair e Gladis
na UFRGS e Mauricio na Unisinos. Quanto ao tempo de atuagdo no Programa de Pés-graduacao,
Glédis esta ha dois anos, Cleusa ha 22 anos, Rivair h4 20 anos e Mauricio h& cinco anos.

As tematicas de estudo de Gladis sdo na area de Educacio Etnico-Racial, Rivair em
Estudos Africanos, Mauricio com Gestdo de Pessoas e Cleusa dentro da area da Historia Cultural.
Quanto aos livros autorais, Gladis possui trés, Mauricio possui um, Rivair possui nove e Cleusa
possui quatro. Sobre livros organizados, Gladis tem trés, Mauricio tem um, Rivair tem 19 e
Cleusa tem 13. Com relacdo aos capitulos de livros e artigos publicados em periodicos, Gladis
tem 28, Rivair tem 37, Cleusa tem 47 e Mauricio tem sete. As idades, de acordo com a informacao
fornecida na entrevista, sdo: Gladis tem 54 anos, Rivair tem 60 anos, Cleusa tem 77 anos e

Mauricio tem 43 anos.
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De acordo com a anélise do quadro, os(as) professores(as) tém formacéo na grande area
das Ciéncias Humanas, em cursos de licenciatura. As idades dos(as) professores(as) giram em
torno de 40 e 80 anos, de modo que Mauricio € 0 mais novo entre esses docentes e Cleusa é a
mais experiente. Todos estdo vinculados a Programas de Pds-graduacdo, Gladis e Rivair na
UFRGS, Cleusa na Universidade La Salle e Mauricio na Unisinos.

Os(as) professores(as) Cleusa, Rivair, Mauricio e Gladis sdo docentes em cursos de
graduacao e pos-graduacéo, Cleusa e Rivair, orientam pesquisas de mestrado e doutorado, Gladis
orienta pesquisas de mestrado; Mauricio atua como professor convidado no Programa de Pds-
graduacdo em Educacédo da Unisinos. Suas tematicas de estudos estao dentro das areas de atuacao
de cada professor.

Todos possuem livros organizados em parceria com outros pesquisadores. A organizacéo
de livros com outros colegas é um indicador das redes de sociabilidades, que sera aprofundado
mais adiante. Mauricio € o mais novo dos(as) professores(as) entrevistados(as), e, de acordo com
as ultimas informac6es, ha pouco comecou a participar de orientacdes e bancas, pois desenvolve
muitas outras atividades de ensino e gestdo em sua instituicao de trabalho

No quadro a seguir, faco um levantamento de varios aspectos da vida académica dos(as)
quatro professores(as), a partir da consulta ao Lattes, como: ano de conclusdo do mestrado, que
vai de 1995 a 2009; as orientacGes de TCC, mestrado e doutorado que fizeram; participacdes em
TCC e bancas de mestrado e doutorado, a area do doutorado, titulo da tese e o tema pesquisado.
Os anos de obtencéo de doutorado sao:

e Cleusa— 2004
e Rivair - 1993
e Gladis — 2006
e Mauricio — 2015

As areas de atuacdo sdo Educacdo e Histéria. A maior participacdo em Bancas de
Trabalhos de Concluséo é de Cleusa com 47 bancas, seguida de Gladis com 30 bancas, Rivair 24
bancas e com Mauricio 27 bancas. Esse dado permite inferir que sdo todos(as) eles(as)
professores(as) ativos(as) nos cursos de graduacdo que atuam, pois se envolvem nas pesquisas
de conclusdo dos estudantes de graduagdo. Devido a experiéncia desses(as) professores(as),
presumo que, em cursos ministrados, trabalhos de concluséo e participagdo em bancas demandam
boa parte da atuacdo académica desses(as) professores(as), assim como a constante procura dos

alunos por esses(as) professores(as).



Quadro 3 — Levantamento das participaces em Trabalhos de Concluséo de Cursos — TCC —
Orientacdes Mestrado / Doutorado / Participacdo em banca — Curriculos Lattes?

Professores Gladis Rivair Cleusa Mauricio
Ano de conclusdo do 1995 - 1998 2009
mestrado
Ano de conclusdo do 2006 1993 2004 2015
doutorado
Area pesquisa doutorado Educacdo Historia Historia Educacéo
O mundo na | Tolosanos, cataros Sonhos, Espetacularizaca
caixa: género e | e faidits: conflitos | desilusdes e o0 da Carreira
Titulo da tese/tema | raca no | sociais e formas Docente: Prémio
pesquisado PNBE/1999. resisténcia armada | provisorias de | Professores do
no Languedoc | existéncia: 0s Brasil como
durante a Cruzada | Acorianos no pratica da
Albigense. Rio Grande economia da
de S&o Pedro. educacao.
Orientagdes de TCC 33 20 76 26
Orientagdes de mestrado 04 38 29 06
Orientagdes de doutorado 15 31
Participacdo em bancas 46 16 44 04
mestrado
Participacdo em bancas 12 14 23 03
doutorado
Participacdo em bancas 30 24 47 27
TCC
Institui¢do / Doutorado UFRGS USP UNISINOS UFRGS

Fonte: Lattes / Elaborado pelo autor.
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Comeco as analises pela formacdo académica dos(as) professores(as), na busca por

compreender o que lhes moveu para o desenvolvimento das pesquisas de mestrado e doutorado.

Sobre o0s anos de conclusao do mestrado, vejo que 0s anos de obtenc¢éo de doutorado sdo: Cleusa

em 2004, Rivair em 1993, Gladis em 2006 e Mauricio em 2015, o que demonstra, assim, a grande

experiéncia desses(as) professores(as). Rivair, em entrevista, revela que entrou para doutorado
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direto, sem ter concluido o mestrado, tendo optado dessa forma para cursar a Pos-graduacgéo
(RIVAIR, 2020).

O doutorado parece ter sido uma continuidade imediata nas trajetérias dos(as)
professores(as), pois expandiu a atuacgao desses(as) professores(as) no meio académico, gerando
oportunidades de trabalho melhores em suas instituicdes. Vejo que, entre os quatro, Mauricio e
Gladis, embora em anos distintos, fizeram o curso de doutorado no Programa de P6s-graduacgéo
em Educacdo/UFRGS, ao passo que Rivair em Cleusa concluiram seus doutoramentos em
Historia, o primeiro em Programas de pos-graduagdo, da Universidade de Sdo Paulo e da
Unisinos, respectivamente. Sendo assim, apenas Cleusa concluiu a formacao académica em uma
instituicdo privada. Além disso, Rivair arriscou-se a sair do Rio Grande do Sul, pois investiu seus
estudos na USP.

Agora, teco alguns comentérios sobre os temas de estudo das teses dos(as)
professores(as). Gladis, em sua tese, cujo titulo € O mundo na caixa: género e raga no
PNBE/1999, analisou as representacdes de género e raca, presentes no acervo de 110 obras que
integram o Programa Nacional Biblioteca da Escola do ano de 1999. Vejo que a discussao da
tematica étnico-racial sempre esteve presente nas pesquisas de Gladis, como foi o caso da tese
que teve aportes dos estudos de género e culturais para dar conta de como tais representacoes se
articulam para engendrar branquidade, negritude, masculinidade e feminilidade presentes no
acervo.

Mauricio, como ja dito, €, entre os quatro, aquele que terminou o doutorado mais
recentemente, em 2015. Sua tese intitulada Espetacularizacdo da Carreira Docente: Prémio
Professores do Brasil como pratica da economia da educacdo apresenta um estudo sobre
reconhecimento social docente, cujo objetivo foi o de analisar e colocar sob suspeita o0 Prémio
Professores do Brasil, organizado pelo Ministério da Educagdo e seus parceiros, que, ao
corroborar 0 pacto contemporaneo entre educacdo e mercado, esse concurso desvia o foco das
experiéncias de reconhecimento social da visibilidade da profissdo para a espetacularizacdo da
carreira.

A tese de doutorado de Rivair é de 1993, concluida na USP, intitulada Tolosanos, cataros
e faidits: conflitos sociais e resisténcia armada no Languedoc durante a Cruzada Albigense, e
discute a contribuicdo da historiografia francesa aos problemas sociais do Languedoc (Séc. XIII)
durante o episddio conhecido como cruzada albigense e, a0 mesmo tempo, com base nas crénicas
e poemas do periodo, estuda as formas de articulagdo do fenbmeno da heresia com as camadas
sociais languedocianas no desencadeamento, desenvolvimento e represséo do catarismo.

Sobre a Tese de doutorado de Cleusa, defendida em 2004, Sonhos, desilus6es e formas

provisorias de existéncia: os Agorianos no Rio Grande de Sao Pedro, a autora investiga a
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realidade acoriana diretamente relacionada com a cultura daqueles povos que sairam das llhas
dos Acores no século XVIII para colonizar o Brasil meridional. Chama-me a atencdo que 0s
temas da Teses de Rivair e Cleusa ndo abordam questdes raciais. Pode ser que mais tarde, em
seus itinerarios, Rivair tenha se sentido motivado a enveredar por outros caminhos de pesquisa,
ensino e extensdo, repensando a Africa, em um sentido lato sensu, atrelado &s questdes raciais
que atingem diretamente o Brasil. No caso de Cleusa, ao observar sua producdo académica, vé-
se que a tematica étnico-racial nunca preponderou como campo de investigacdo. Posso concluir
que, independentemente de seus pertencimentos raciais, eles podem sentir desejo de aprofundar
temas tdo caros ao género humano.

Ser um professor universitario exige que, por dever de oficio, participe-se de bancas de
avaliacdo de estudantes, em diferentes niveis académicos, como podemos observar pelo nimero
de participacOes dos(as) professores(as) em bancas de trabalhos de concluséo e mestrado de
Cleusa (47), Glédis (30), Rivair (24) e Mauricio (27). Nesse sentido, observo que Gladis é a que
possui a maior participacdo nas bancas de mestrado, talvez por se constituir em uma referéncia
das causas étnico-raciais. Presumo que ela deva ser muito procurada para ser orientadora ou
cursar suas disciplinas, justamente por sua militincia nas causas raciais, na perspectiva da
Educacdo. Sobre Rivair, observo que, entre 0s quatro, € 0 que possui 0 maior nimero de
orientacdes em mestrado. Vejo que sdo dois intelectuais altamente engajados com as tematicas
étnico-raciais e tal engajamento repercute nos diferentes campos de atuacdo docente. Cleusa
consta com 0 maior nimero de orientagdes em trabalhos de concluséo e Mauricio, talvez por ser
o professor mais jovem e com doutorado concluido ha menos de dez anos, tem o menor nimero
de participacao.

A participacdo desses(as) professores(as) em bancas examinadoras € uma das atuacoes
que destaco, porque entendo que além das normas académicas definidas pelas universidades que
todos seguem, cria-se lagos com os pesquisadores e alunos e, desse modo, vai se expandindo a
rede de sociabilidade. Os niveis de atuacdo de cada um deles sdo variados, desde a participacao
de trabalhos de conclusédo de curso, defesa de monografias, e na pos-graduacao lato sensu e na
stricto sensu, com a defesa de monografias, dissertacoes e teses.

Feitas essas consideragdes, a seguir, apresento um quadro com algumas producées
académicas dos(as) professores(as). Procuro fazer, também, nos quadros, a associacao das redes
de sociabilidade com negritude, por meio das produc¢des em que aparecem nos textos e producdes

com tematica étnico-racial.

E na sequéncia analiso, as redes de sociabilidade de cada um(a) dos(as) professores(as).

Cabe lembrar que por meio das redes de sociabilidade com o trabalho e as producgdes feitas em
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parceria com outros(as) pesquisadores(as), fortaleceu-se, assim, 0s seus itinerarios intelectuais e
rede de sociabilidade académica que indicam as redes de sociabilidades desses(as)

professores(as), Como veremos a seguir.

Quadro 4 — Redes de sociabilidade Gladis Elise Kaercher

Professora Redes de sociabilidade

Gladis CRAIDY, Maria; KAERCHER, Gladis Elise P. da Silva. Educago infantil: pra que te
quero? Porto Alegre: Artmed Editora, 2001.

SILVEIRA, R. M. H., & KAERCHER, G. E. (2013). Dois Papais, Duas Mamaes:
novas familias na literatura infantil. Educ. Real., v. 38, n. 4, dez. 2013.

Performance e Ancestralidade: o que a cosmologia bakongo ensina sobre a infancia
negra brasileira? Rev. Bras. Estud. Presencga, v. 13, n. 1, 2023.

Ac0es afirmativas, obrigatoriedade curricular da educacéo das relacdes étnico-raciais e
formag&o docente. 2021 Coautora: MEINERZ, Carla Beatriz?°. (UFRGS) ROSA,
Graziela Oliveira Neto da (UFRGS)

Capitulo de livros: possui 32 producdes em capitulos de livros e 14 artigos em
periddicos.

Parceiras em atividades de pesquisa/extensdo: Tanara Forte Furtado32 (UFRGS)
Criacdo estojo Giz de Cera

Criacdo do Curso UNIAFRO (UFRGS)

Professora Extensionista UFRGS - UNIAFRO E CURSO DE APERFEICOAMENTO.

Fonte: Lattes / Elaborado pelo autor.

Gladis possui inimeras publicacdes na area de texto, literatura infantil, raca e etnia,
infancias e educacgéo infantil escrito em parcerias com outros pesquisadores. Entre os livros,
selecionei duas publicacdes, entre elas, o livro Educacao infantil: pra que te quero? escrito em
2001, em parceria com Carmem Maria Craidy, que € professora emérita da UFRGS e responsavel
pela criacdo do Programa de Prestacdo de Servicos a Comunidade da UFRGS (PPSC). O livro
Dois Papais, Duas Mamées: novas familias na literatura infantil, escrito em parceria com Rosa
Maria Hessel Silveira, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), que é professora
titular aposentada da Faculdade de Educagéo da UFRGS e professora colaboradora permanente
do PPGEdu da UFRGS. Temos, ainda, em seu Lattes, 32 capitulos de livros e 14 artigos

publicados em periddicos.

29 Professora, Pesquisadora, Doutora em Educacio UFRGS.
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Pela analise do curriculo de Gladis, em outros eventos, observo que ela construiu
parcerias. Uma delas é com a colega Tanara Furtado®. Em 2014, elas criaram um material
didatico inédito, até entdo, no Brasil. O material trouxe a tona a questdo da identidade e
representatividade desde cedo: um estojo de giz de cera em diferentes tons de pele*. O estojo
possibilitou, as criancas, a representacéo de personagens com a pele negra em seus desenhos. A
criacdo do estojo giz de cera cor da pele ajuda criangas, e até adultos, a falarem de identidade e
questdes raciais.

Procurei, ao analisar o quadro de redes de sociabilidade de Gladis, dar destaque em
algumas producdes, a sua rede é extensa, assim com seu trabalho de producdo, como podemos
perceber pelo nimero de capitulos de livros (32) e artigos publicados (14). Essas parcerias se
estendem aos livros, escrevendo como organizadora ou em coautoria, que vai desde a temética
infantil: Educagéo infantil abordando questdes de género e sexualidade, como em Dois papais,
duas mamaes: novas familias na literatura infantil. Ela também possui escritos em parceria com

Graziela Oliveira e Carla Meinerz.

Figura 12 — Giz “Tons de Pele”

Fonte: GIZ..., c2021-2022.

Gladis enfatizou, na entrevista, que se define como uma professora extensionista,
realizando trabalhos dentro da UFRGS com cursos de tematica racial, mas o principal destaque
é a criacdo do UNIAFRO3L, Fato, esse, que comenta na entrevista, uma vez que dedica muitas
horas de seu trabalho na universidade a atividade de Extensdo universitaria e se identifica
profundamente com esse tipo de acdo que transcende o espaco universitario e dialoga diretamente
com a sociedade. A professora firmou sua trajetéria na Extensdo, participando de debates e
projetos voltados a educagdo bésica e a negritude.

Ela conta que, por ser uma das poucas professoras negras da UFRGS, sentia que havia
uma grande demanda de alguém que falasse sobre as questdes raciais dentro da Universidade.

Ela finaliza dizendo que “A Extensao me puxa sempre para um lugar que eu acho de fundamental

30 Mestre em Educacéo pelo PPGEDU/UFRGS
31 Curso de aperfeigoamento Politica de Promog&o da Igualdade Racial na Escola


http://pintkor.com.br/giz-de-cera-pintkor/
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importancia, que é o do convivio constante com a comunidade e suas demandas. E sempre nesse
espaco entre a sala de aula e a extensdo que eu vou construindo a minha trajetoria como

pesquisadora”®, conforme relata em entrevista concedida ao jornal da UFRGS®,
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Quadro 5 — Redes de sociabilidade José Rivair Macedo

Professor Redes de sociabilidade

Os sonoje da Senegambia e as insignias tradicionais de poder entre os povos
mandingas. AbeAfrica, 2018.

Rivair Jagas, Canibalismo e 'Guerra Preta: os Mbangalas, entre o mito europeu e as
realidades sociais da Africa Central do século XVII. HISTORIA (SAO PAULO),
2013.

Escrita e conversio na Africa central do século XVI1: o Catecismo Kikongo de 1624.
2013.

Dicionario de Historia da Africa: séculos XVI-XIX (Editora Auténtica, 2022);
Criador Semana da Africa (UFRGS), Centro Cultural
Revista da Associagéo Brasileira de Pesquisadores(as) Negros(as) - ABPN 2014

Politéia (Vitéria da Conquista) 2001

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os livros escritos de Rivair, classificados no Lattes como livros publicados/organizados
ou edi¢Oes sdo vinte e seis registrado no curriculo Lattes. No quadro acima, selecionei trés deles:
o primeiro € Os sonoje da Senegambia e as insignias tradicionais de poder entre 0s povos
mandingas (2018), em que o autor discute possibilidades de interpretacéo de artefatos de bronze
produzidos na area guineense do antigo estado do Kaabu e seus aspectos simbdlicos, sociais e
culturais dos referidos artefatos.

O segundo € Jagas, Canibalismo e Guerra Preta: os Mbangalas, entre o mito europeu e
as realidades sociais da Africa Central do século XVII (2013), no qual Rivair estuda os jagas e
seu papel como elemento desagregador das populacbes centro-africanas, qualificando-os de
selvagens, canibais e adeptos de praticas de idolatria. Além disso, Rivair apresenta tais pontos
de vista a partir do estudo dos rituais atribuidos aos jagas no tratado intitulado Istorica descrizione
de tre regni, Congo, Matamba et Angola, de autoria do missionario capuchinho Giovanni Cavazzi
de Montecuccolo. Tais rituais serdo confrontados com as descri¢cdes a respeito do papel que 0s
jagas desempenharam nas guerras do sertdo africano durante o processo de conquista do Ndongo.

O terceiro é Escrita e conversdo na Africa central do século XVII: o Catecismo Kikongo
de 1624 (2013), momento em que ocorreu o primeiro movimento missionario de conversao dos
povos pagdos no Oriente, uma das condicdes para a evangelizacdo era o conhecimento das

linguas dos povos néo cristaos.
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Essas trés obras selecionadas, centradas em historia africana entre os séculos XV a XVI|,
retratam que a face do escritor e pesquisador foram direcionados aos campos dos Estudos
Africanos. Encontrei, na entrevista, a justificativa para essa mudanca, em que Rivair comenta
que: “[...] ndo ocorreu apenas em virtude de interesses pessoais, mas, também, em virtude da
conviccao de que a politica publica antirracista acionada pela promulgacédo da Lei Federal n°
10.639/2003 desafiou a Universidade brasileira a repensar as bases epistemologicas que dao
sustentagdo a producgdo qualificada de conhecimento cientifico” (Rivair, Entrevista 2022).

Entre as obras escritas em parceria com outros pesquisadores como A pesquisa e 0 ensino
de Histéria Medieval em terras brasileiras: entrevista com Carlile Lanzieri Junior e De
Roncesvales ao Contestado: resignificacdes da memoria carolingia na Peninsula Ibérica e no
Brasil. Estudos Ibero-Americanos, destaco o Dicionario de Historia da Africa (2022). Esse
dicionario aborda a histéria da Africa tendo a propria Africa como centro e sujeito dos
acontecimentos, procurando fugir das abordagens convencionais. Além dos mais de 1200
verbetes, essa obra traz: uma sintese cronoldgica, contextualizando os principais acontecimentos
no continente africano entre os séculos VII e XVI; escrito em parceria com Nei Braz Lopes, que
é historiador do samba, compositor de musica popular e especialista em linguas e culturas da
Africa e escreveu mais de 30 mil verbetes, africanista autodidata.

Rivair possui uma grande producdo académica, e como um historiador medievalista,
orgulha-se, entre suas atividades, de ter sido um dos criadores e atual coordenador da Semana da
Africa na UFRGS, e acredita que esse seja 0 maior legado dentro da instituicio UFRGS, entre
outras acOes de extensdo do Departamento de Educacéo e Desenvolvimento Social (DEDS) da
Pro Reitoria de Extenséo.

A Semana da Africa nasceu em 2013, a partir da demanda de um grupo de estudantes
africanos que buscavam um espaco para difundir informacfes e conhecimentos sobre o
continente africano e ja esta na sua 112 edicdo. Rivair € membro de diferentes corpos editoriais
desde 2001, membro do corpo editorial de periddicos como Politeia em Vitoria da Conquista/BA,
Anos 90, online em Porto Alegre; e Revista da Associagdo Brasileira de Pesquisadores(as)
Negros(as) — ABPN/SP.

Chama a atencdo que Rivair tem muitas participacfes fora do estado do RS, como
ABPN/SP e a participacdo como editor na revista Politeia em Vitoria da Conquista/BA, além de,
é claro, sua atuagdo no Programa de Educagdo UFRGS, onde desenvolve vérias a¢des, como a
Semana da Africa. Durante a pandemia, entre as parcerias feitas esta a ABPN — Associagio

Brasileira Pesquisadores Negros.
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Quadro 6 — Redes de sociabilidade Cleusa Maria Graebin

Professora Redes de sociabilidade

Cleusa Criadora do HEC — Heranca Comunhdo Multiartes

Memodria Social e Cidade: Praticas e Representacdes e imaginarios. Cleusa
Maria Gomes Graebi, Zila Bernd e Maria Luiza Berwanger da Silva, Unilassalle
Editora. 2017

Graebin, C. M. G. REGRAS DO DECORO E DA URBANIDADE CRISTAOS:
ENSINAR A BEM VIVER E A MANIFESTAR O CARATER DE CRISTO.
Fénix - Revista De Historia E Estudos Culturais, 2020.

Negritude e literatura negra como atos de conhecimento e de acdo. Letras de
Hoje, v. 54, p. 540, 2019.

Memoria da educacdo e da escola lassalista: um acervo de fontes orais em
construcdo (2002-2016). Cadernos de Historia da Educacéo (Online), v. 15, p.
953-979, 2016.

Livros organizados: 15

Capitulo de livros: 32 producdes em capitulos de livros e 50 artigos completos
publicados em periédicos.

Fonte: Curriculo Lattes / Elaborado pelo autor

Cleusa desenvolve um trabalho importante na Universidade La Salle na preservacao da
memoria com apoio institucional. Atualmente, estd como coordenadora do Projeto Memoria
Lassalista — Universidade La Salle. E Criadora do HEC — Heranca Comunh&o Multiartes®®,
fundada por ela em parceria com Silva Krupp (tebloga e atriz profissional), com a proposta de
ampliar servicos na area artistico-cultural. Destacam-se dois livros escritos, em parceria com
outros autores: Mulheres do Rio Grande do Sul: diversidade e Memdria Social e cidade:
Praticas, representacdes e imaginarios. O livro Mulheres do Rio Grande do Sul: diversidade,
foi um trabalho que ela coordenou junto ao Museu Antropoldgico do Rio Grande do Sul, o qual
fez questdo de mostrar no video no dia da entrevista. O livro estd em sua nona edicdo e trata-se
de um projeto do Programa de Pds-graduacdo em Memoria e Bens Culturais, publicado pela
Unilasalle Editora. O livro traz trabalhos em torno do tema memoria social e cidade, resultante
de investigagdes das trés pesquisadoras, Cleusa, Zila e Maria para promover a arte e a producéo
cientifica, o qual contribuiram com o capitulo Mulheres do Rio Grande do Sul.

Temos o artigo publicado na Revista de Historia da Estudos Culturais: Regras do decoro
e da urbanidade cristaos, ensinar a bem viver e a manifestar o carater de Cristo, em que o artigo
discute a obra Regras do decoro e da urbanidade cristas, de Jodo Batista de La Salle, fundador

da congregacéo religiosa francesa Instituto dos Irm&os das Escolas Cristds. Aponta-se a sua
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intrinseca comunicacdo com a esfera do religioso, a partir de uma linguagem criadora de uma
determinada forma de ser e estar no mundo e como dispositivo eficaz para a ordenacdo da
realidade dos alunos das escolas dos Irméos, mais conhecidos no Brasil como Irmdos Lassalistas.

Quanto a temaética étnico-racial, encontramos a resenha Negritude e literatura negra
como atos de conhecimento e de acdo, que consiste em uma resenha descritiva da segunda edicao
da obra Negritude e literatura na América Latina, da destacada pesquisadora sobre literatura
comparada, Zila Bernd. Mesmo ap6s 30 anos de seu lancamento, a sua contribuigdo continua
relevante no que tange as questdes sobre negritude e sobre a construcdo de consciéncia negra nos
espacos latino-americanos. Em que pese o crescimento quantitativo e qualitativo de produgoes
literarias negras, ainda um grande contingente da populacdo negra no Caribe e no Brasil ndo tem
acesso a esse repertorio cultural. Nesse sentido, a negritude, como afirmagéo de uma presenca, e
a literatura negra como atitude frente a atualidade da segregacdo no século XXI, apresentam-se
como evidéncias incontestaveis.

Nessas duas producdes acima, vejo trés alusdes bem definidas nas pesquisas e producoes
de Cleusa em referéncia a “mulher”; na segunda, a referéncia “crista” da instituicao onde trabalha
e, na terceira, a tematica racial, valores que percebo serem importantes para professora e que
exalta em sua escrita.

Dentro os livros escritos em parceria, dou destaque aos artigos publicados nos livros
dedicados a Mulheres do Rio Grande do Sul e Mulheres Acgorianas nas edi¢cbes de Memoria
Social e cidade — VVol.09 - Editora La Salle, que, pelos comentérios da prépria Cleusa, foi o que
mais trouxe satisfacdo a ela ao escrever e organizar, de modo que ela o considera como a sua
melhor obra, escrito em parceria. Entre os livros organizados, ela tem quinze producdes e 32
capitulos de livros, além de cinquenta artigos completos publicados em periddicos. 1sso constitui

uma vasta producdo académica em seu acervo, registrada no Lattes.

Quadro 7 — Redes de sociabilidade Mauricio Santos Ferreira

Professor Redes de sociabilidade
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Mauricio Midias e educacdo: as linguagens da TV, do cinema e das tecnologias digitais na
constituicdo de subjetividades contemporéneas. 1. ed. Sdo Leopoldo: Editora
Unisinos, 2017. v. 1. 92p.
Artigos completos publicados em periddicos: 06
Capitulos de livros publicados: 01
Curadoria de filmes como poténcia na formacé&o inicial de professores. In: Antonio
Serafim Pereira. (Org.). Educacdo no contexto que se move: saberes, experiéncias
e reflexdes. led.Séo Paulo: Pimenta Cultural, 2022, v. 1, p. 34-55.
Resumos publicados em anais de congressos: 03
Entrevistas, mesas redondas, programas e comentarios na midia: 03
Demais tipos de producdo técnica: 05

Integra o Grupo Interinstitucional de Pesquisa em Docéncias, Pedagogias e

Diferencas (GIPED) — (UNISINOS/CNPQ).

Fonte: Curriculo Lattes / Elaborado pelo autor

Nas redes de sociabilidade de Mauricio, em gue analiso de acordo com o quadro acima e
de informacOes extraidas do Lattes, observa-se a producdo de um livro autoral, que se
transformou em curso na Unisinos, em parceria com outros pesquisadores. O curso em questéo
é o curso de extensdo Midias e Educacao: As Linguagens da Tv, do Cinema e das Tecnologias
Digitais que visa sistematizar o estudo da TV, do cinema e das midias digitais como linguagens
artistico-culturais. Essa producdo conta com organizadores no curso e proporciona um
aprofundamento da formacao docente.

A partir do estudo dos conceitos trazidos por este curso, ele desenvolve a competéncia
cultura ético estética, traz como propdsito reconhecer as experiéncias culturais como
possibilidade de formacdo ético-estética, em uma perspectiva de formacdo integral. Entre as
producdes do professor, destaca-se que ele possui seis artigos completos publicados em
perioddicos e uma publicacdo em capitulo de livro publicado.

Entre as obras escritas com outros pesquisadores, cita-se Curadoria de filmes como
poténcia na formacdo inicial de professores e Educacdo no contexto que se move: saberes,
experiéncias e reflexdes (2022), com Antbnio Serafim Pereira, graduado em Pedagogia, Estudos
Sociais e Ciéncias Sociais (URCAMPRYS) e integra o Grupo Interinstitucional de Pesquisa em
Docéncias, Pedagogias e Diferencgas (GIPEDI) — (UNISINOS/CNPQ). Isso também é uma forma
de interacdo com outras pessoas.

A rede de sociabilidade esta ligada as entrevistas dos candidatos selecionados para o
Programa de Pds-graduagdo. Posteriormente, eles se transformam em colegas de trabalho e
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contatos que se mantém com instituicdes académicas. Mauricio possui, em seu curriculo Lattes,
cinco entrevistas concedidas a programa de radio e TV e um comentéario vinculado a midia.

Diferente dos(as) demais professores(as), Mauricio também tem, em seu curriculo,
producdo técnica de curso de formacdo de professores, planejamento e avaliacdo,
empreendedorismo e mundo do trabalho contemporaneo. Esses cursos tém afinidade com a sua
formacéo de pedagogia voltada a area de recursos humanos e empresas. Outro fato interessante
de Mauricio é o de ser curador de filmes voltados a formacdo de professores e o seu livro
publicado € voltado a midia e educacéo, area que o professor demonstra grande predilecao.

Dessa maneira, Mauricio exerce a sua rede de sociabilidade em forma de contato com
professores(as) parceiros(as) em cursos e producdes que realiza nas suas formacdes voltadas para
professores. Sua atuacdo como coordenador dos cursos de licenciatura também permite a
circulacdo nos meios académicos.

De acordo com a pesquisa e analisando os quadros, destaca-se, ainda mais, as
caracteristicas de intelectuais com seus itinerarios académicos, do curso de mestrado, doutorado
e obras escritas. Aliado a isso, temos o fator geracional, cujas idades vao de 43 a 77, 0 que
significa que alguns professores(as) passaram por épocas em que havia efervescéncia politica e
por vérias mudangas sociais. Além disso, suas historias se cruzam em algum momento, seja pela
época em que vivem ou por afinidade culturais e académicas.

Dessa forma, construiram as suas redes de sociabilidade que, em algum momento,
entrelacam-se, como € o caso da professora Carla Meinerz que tem artigos escritos com Gladis
e Rivair. Carla Meinerz é outra referéncia na temética étnico-racial, portanto, entende-se que
entre as redes de sociabilidade dos(as) dois(as) professores(as) citados(as), esteja a presenca
dessa professora da Faculdade de Educacdo/UFRGS. Mauricio e Rivair ja participaram de bancas
de mestrado junto com Carla. Gladis e Carla também ja fizeram parte de bancas ao mesmo tempo.
Os caminhos desses(as) professores(as), devido as suas historias, cruzam-se e, em algum
momento, encontram-se. Agora € 0 momento de emergirmos um pouco mais na historia de cada

um € Nos Seus percursos de acordo com as suas entrevistas, como veremos a seguir.
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6 UMA IMERSAO NOS ITINERARIOS DOS PROFESSORES: O QUE ELES NOS
DIZEM?

Esta parte da pesquisa, organizada em categorias que foram construidas com base no
roteiro das entrevistas e anélise do Lattes, me ajudou a compreender 0s percursos dos quatro
docentes nas suas singularidades, aproximacdes e dissonancias. O objetivo dessas andlises é de
conhecer o0s percursos desses(as) professores(as), pois atravessa as pesquisas sobre a infancia, o
tempo de escola, o ingresso na faculdade, escolha e op¢éo pela docéncia até a chegada ao ensino
superior. Procuro, entdo, categorizar de acordo com esses dados, a histéria familiar, memorias
de infancia e de escola; a escolha por um curso de licenciatura; o ingresso na Universidade,
mem@arias desse tempo; 0s primeiros anos como docente.

Em conjunto com a realizagdo das entrevistas, procurei fazer um primeiro panorama com
informacdes consideradas fundamentais para melhor conhecé-los e, logo em seguida, avancar
nas problematizacGes do estudo sobre os(as) professores(as), dando indicio das questes que
julguei serem relevantes a pesquisa.

Tomei as perguntas norteadoras da pesquisa como base para formular as categorias, uma
das perguntas é sobre a pouca presenca desses(as) professores(as) na universidade. Assim, na
pesquisa, tracei um itinerario ao contrario, que vai desde a infancia até a chegada ao ensino
superior e a docéncia académica nos cursos de Pds-graduacao.

Logo, os eixos tematicos desta pesquisa sdo: historias familiares, memdrias de infancia e
de escola, a escolha por um curso de licenciatura, o ingresso na universidade, memdrias desse
tempo e como foram os primeiros anos como docente, isto €, em relagdo aos desafios,
expectativas, surpresas, alegrias e como se sentiram como professores, além de episddios de

racismo. 1sso é o que veremos a seguir:

6.1 HISTORIA FAMILIAR, MEMORIAS DE INFANCIA E DE ESCOLA

Ao falar da historia familiar e das memorias da infancia de cada um(a) dos(as)
professores(as), percebo que houve uma espécie de reencontro de suas proprias lembrancas e, ao
entrevista-los, ocorreu um compartilhamento dessas memdrias familiares. Isso me permite
examinar a formacdo e a transformacéo no percurso de vida desses(as) professores(as) e nos leva
a reflexéo a partir de suas narrativas. Com base nas experiéncias dos sujeitos entrevistados, de
acordo com Sirinelli (2003), trazidas por Alves (2019), essa ideia de itinerario também esta na
constituicdo da intelectualidade, bem como a de familia e comenta: “Esses poderes também

guardam relagcdo com o poder de linhagens familiares, ligadas a propriedade, seja de terras ou de
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empreendimentos industriais” em contribuigdes de Jean-Frangois Sirinelli a histéria dos
intelectuais da educacgdo. (SIRINELLI, 1986 apud ALVES, 2019 p. 27).

Com a experiéncia da entrevista, vejo narrativas muito ricas em acontecimentos e fatos
que marcaram a familia e a vida dos entrevistados. Mesmo quando se fala de seus antepassados,
em todos 0s casos, percebo que os pais foram aguerridos e trabalharam fortemente a fim de
promover melhores condicdes de vida aos seus filhos.

Rivair vem de uma familia de origem rural de Minas Gerais, 0s pais eram pequenos
agricultores e migraram para S&o Paulo em busca de uma vida melhor. Ele tem doze irméos e,
atualmente, mora em Porto Alegre. Cleusa é filha Unica, o pai era enfermeiro e a mde domestica.
Ainda crianca, mudou-se para Rio Grande, cidade portuéria, em uma vila de pescadores.

Mauricio relata ser de origem pobre, fala sobre os pais negros, a mae mais escura e o pai
mais claro. Além disso, ele menciona, durante a entrevista, uma curiosidade: que seus pais eram
primos e refere que as tias sdo primas também. Quanto aos pais, ambos falecidos, o pai era
metallrgico/soldador e a mée auxiliar de enfermagem. Nasceu em Porto Alegre, mas cresceu em
Esteio, municipio da regido metropolitana de Porto Alegre. Tinham muita dificuldade financeira
em casa, 0s pais se divorciaram e, logo apds o divorcio, o pai teve um infarto, que deixou sequelas
permanentes. Entdo, relata que, quando ele tinha 12 anos, mesmo separados, a mée passou a
cuidar do pai.

Gladis e Cleusa, coincidentemente, passaram parte da infancia em Jaguardo/RS, que é
uma cidade historica, reconhecida nacionalmente pelos casarBes e sitios arquiteténicos,
considerada sem similar em nimero e estado de conservagao.

A origem humilde é caracteristica de quase todos 0s entrevistados, com uma dissonancia:
a familia de Gladis, cuja méde é professora e 0 pai advogado. Em Jaguardo, o pai exerceu a
profissdo de mecanico e, buscando melhores condicGes, prestou concurso publico e ingressa na
Superintendéncia de Servigos Penitenciarios (SUSEP) e, por conta disso, a familia passou a
morar em Charqueadas. Todos relatam que os pais que lutaram muito para sustentar seus filhos
e para dar uma educacdo melhor a eles.

H& uma coincidéncia nas familias de Gladis e Mauricio, ambos tém dois irmaos, enquanto
Cleusa ¢ filha unica e Rivair possui 12 irmdos. Devido a origem rural de Rivair, provavelmente,
seus pais tiveram mais filhos para ajudarem no campo e seus afazeres como plantio, preparo da
terra e colheita.

A influéncia da familia na escolha profissional fica clara ao falarem dos pais e do
incentivo deles para que os filhos estudassem. Em funcéo disso, os quatro buscaram, por meio
do estudo, uma melhor condicdo de vida. Eu me identifico muito com esses relatos, também tive,

dentro da minha propria trajetéria, meus pais como incentivadores para estudar e dar
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continuidade aos estudos, em especial minha mée, como foi o caso de Mauricio. No meu caso,
mesmo eles ndo tendo condi¢bes de pagar uma faculdade, sé consegui concluir gracas ao
beneficio de uma bolsa de estudos federal®. Trabalhar e estudar sempre foi uma realidade para
mim — e tem sido, inclusive no mestrado, em que concilio meu tempo entre o trabalho, estudo
e familia.

Gladis apresenta melhor condicdo econémica, porque 0s pais passaram pela fase de
transicdo profissional quando vieram de Jaguardo para Charqueadas, municipio préximo a
capital, da regido carbonifera do estado. Depois, mudaram-se para Porto Alegre, onde ela mesmo
conta que “[...] quando moravam em Charqueadas a escola ficava lado do Presidio, na época, o
pai era Agente Penitenciario e a méde dava aula aos filhos dos funcionarios que moravam na
regido” (Gladis. Entrevista, 2022). Dos tempos de escola, recorda, ainda, que acompanhava a sua
mée e simulava dar aula aos alunos e que, com o tempo, de fato, auxiliava sua mée em sala de
aula.

A trajetoria de Gladis, por ter a sua mae professora e o pai funcionario publico, entrelaca-
se com a luz do campo de possibilidades (VELHO, 2003), ou seja, ela nasceu e cresceu em um
ambiente que a estimulou intelectualmente e favoreceu que se tornasse a pessoa que € hoje, como

ela mesma narra:

eu sou a terceira e Gltima filha, de um casal vivos até hoje, casados até hoje,
pelo pai e minha mée, na época quando se casaram uma professora e um
mecanico, entdo, porque que eu narro essa origem de pai e mée, eu acho que a
professora que eu me tornei tem uma relagdo profunda com a trajetéria de vida
da minha familia. (Gladis, entrevista, 2022).

Essa consciéncia do papel da familia em sua formacdo € muito importante e mostra como
os lacos familiares séo fortes. Também, eles definem néo sé a parte emocional de um membro
da familia como também tem influéncia direta para uma vida profissional.

Tendo em vista que, para os pais, 0 estudo dos filhos era algo importante, o ingresso na
universidade, para os quatro, estavam dentro do campo de possibilidades, talvez para Gladis,
com um facilitador a mais, pela condi¢do econdmica da familia. Podemos inferir que, entre as
familias negras, o estimulo ao estudo seja algo recorrente, como um modo efetivo de
enfrentar possiveis praticas de racismo, ao longo da vida. Estudar para enfrentar, com poder, as

adversidades da vida.

32 Bolsa PROUNI-Programa Universidade para todos é um programa do Governo Federal do Brasil.
33 Entrevista concedida por Gladis ao autor em 2022.
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Nesse sentido, Cleusa, por ser filha Gnica, teve um apoio familiar todo dirigido a ela, mais
efetivo do pai que a incentivava constantemente para estudar. Ela relata, ainda, que, na pequena
localidade onde morava, toda a comunidade a incentivava, com livros, presentes, jornais.

comenta que:

era uma comunidade de pescadores artesanais, parte dessa comunidade de
imigrantes portugueses, e a maior parte era de catarinenses, pescadores que iam
pra quarta secdo da Barra - Rio Grande, e 14 tinha o que eles chamavam de
parelhas, pescavam, ai voltavam pra Santa Catarina, na época entdo das safras
especificas, camardo, tainha, por exemplo, entdo a localidade ali era povoada
por essas familias. (Cleusa em entrevista, 2022)%,

O fato de morar nesse lugar também teve influéncia direta na formacéo de Cleusa, pois
havia uma diversidade de pessoas vindas de lugares diferentes, o que propiciou vivéncias em
diferentes culturas. Desse modo, a comunidade acolheu Cleusa e, provavelmente, viam o seu
potencial. Seu pai era uma pessoa respeitada na comunidade, visto que atendia desde partos até
afogamentos. Sobre a educagdo, Cleusa diz que: “[...] vocé estudava até o 5° ano e, depois, fazia
um exame para ver se continuava estudando ou se seguia para uma vida profissional e estudaria
em escolas técnicas”. Lembra que, na escola, era a Ginica crianga negra, mas se destacava por ser
a melhor aluna da turma e, entdo, os colegas queriam fazer trabalhos com ela, sempre estar no
grupo com ela.

Um aspecto importante a ser analisado sdo as memdrias de racismo que emergiram
durante as entrevistas. De modo geral, observei que, para alguns, no decorrer da conversa,
emergiram, mesmo sem eu perguntar, lembrancas de episodios de racismo sofrido na infancia.

Cleusa relatou episodios de racismo sofridos na infancia, quando uma colega falava do
seu nariz. Lembrou, também, que uma colega costumava defendé-la e a acompanhou até o final
do curso cientifico. Identifico que a colega, ao criticar negativamente o nariz dela, estava fazendo
referéncia aos tracos negroides em geral, como nariz, boca, labios e cabelo, que, geralmente
devido a uma cultura europeia branca, é uma caracteristica étnica dos negros que é bem diferente
de uma pessoa de ascendéncia europeia. Esses relatos ainda me causam espanto, mesmo que a
populacdo negra seja maioria em nosso pais. Cleusa comentou que exercia uma certa lideranca e
a colega que a defendia ndo deixava ninguem mexer com ela. Como Cleusa lia muito, tinha nocéo
de racismo e, por ser a Gnica crianca negra em uma escola particular em Rio Grande, diziam que

era ela diferente. Acredito que o ser diferente era no sentido de destaque nos estudo e propria

34 Entrevista concedida por Cleusa ao autor em 2022.
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Cleusa refere que, por ler muito, ja tinha a nogdo de racismo por outros relatos encontrados nos
livros.

Ao mencionar que era a Unica crianga negra, problematizo, na pesquisa, a ideia de
consciéncia da sua condigdo enquanto crian¢a negra na sala de aula. GI&dis também lembrou das
brincadeiras de mau gosto na infancia com ela, enquanto Rivair e Mauricio nao se referem a essa
consciéncia. Entendo que, para alguns, como € o caso de Cleusa e Gladis, a percepcao da sua
condicéo apareceu mais cedo, desde a infancia e no ambiente escolar. O racismo na infancia pode
ter um impacto e discriminagéo infantil pode gerar traumas e ter impacto para a vida toda da
crianca. Assim, entendo que Cleusa e Gladis tiveram esse impacto, na forma como se percebem.
Apesar disso, foram ajudadas gracas ao ambiente familiar e a leitura, desde cedo, sobre o assunto,

como afirma Cleusa:

[..] Uma vez, apenas, eu notei alguma indicagdo ao meu aspecto exterior, que
era 0 meu narizinho chato. Uma menina virava para as outras e fazia assim no
narizinho dela.

[..JAquilo era o de menos. Como eu lia muito, eu sabia que tinha racismo, eu
sabia 0 gque a gente ia enfrentar, poderia enfrentar, e eu tinha uma base muito
boa em casa, na propria localidade onde eu vivia, né, as pessoas, pelo pai ajudar
todo mundo, a gente era muito bem-visto, era muito mimada pela comunidade
toda, né, isso eu me lembro. (Cleusa em entrevista, 2022).

Gladis, ao ser questionada sobre algum episddio de racismo, conta que passou por Varios,
mas 0 que marcou pontualmente foi o racismo na infancia. Contou que sempre foi boa aluna,
gostava de ler, escrever, estudar, tirava boas notas, mas narrou um episddio em que uma
professora de Historia fez uma pergunta e ela respondeu, mas a professora disse que uma aluna
negra nao ia ter condi¢des de construir uma resposta daquelas. Isso aconteceu no quinto ou sexto

ano de escolarizacdo. Em suas palavras:

Lembro dessa experiéncia do final do ensino fundamental, era um tema de
historia era uma questao livre, gostava, sempre perguntavam quem quer ler, eu
lia, eu leio a professora disse, professora de historia, uma mulher branca se vira
para mim e diz assim, mas essa resposta ndo foi tu que fez, uma menina negra
ndo ia ter condicbes de fazer uma resposta dessas, lembro disso. (Gladis em
entrevista, 2022).

Ao relembrar essa historia, Gladis demonstra uma certa indignacdo da situacdo em que a
professora em sala de aula, que estaria ali justamente para promover uma equidade entre os
alunos e ensinar praticas antidiscriminatoria, estava fazendo justamente o contrério,
subestimando a sua capacidade e aliando, a isso, o fato de Gladis ser negra. O papel do professor

em sala de aula vai muito além das atividades e atribui¢des do cotidiano da docéncia, pois, muitas
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vezes, precisa tomar decisfes para dirimir conflitos em sala de aula. Sendo assim, o professor
atua como mediador de conflitos e opinides e, acima de tudo, como exemplo de conduta para 0s
seus alunos.

Rivair e Mauricio ndo relataram situagdes de racismo na infancia. Coincidéncia ou néo,
o0 racismo na infancia sé foi mencionado pelos dois professores. Por que serd? Sera que nunca
passaram por esse tipo de experiéncia? Seriam memorias traumaticas a ponto de nao poderem
ser narradas em entrevista? O trauma é uma resposta emocional a um evento ou fato perturbador
que acontece na vida de uma pessoa, como um desastre natural ou um crime violento, por
exemplo. Nesse mesmo raciocinio, existe o trauma racial® como reagdo a experiéncias de
racismo, incluindo violéncias ou humilhacgdes, e que também pode ser chamado de trauma ou
estresse traumatico baseado na raca.

O racismo ¢é algo abominavel e, na infancia, é justamente um momento em que estamos
nos constituindo como pessoas e formando nossa personalidade. Assim, 0 racismo pode causar
danos a nossa autoestima. Nesse sentido, o ideal seria que, nessa fase, tivéssemos a nocao das
diferencas étnico-raciais, mas que féssemos vistos com igualdade pelos colegas. Ou seja, o fato
de Rivair e Mauricio ndo terem narrado episodios de racismo, ndo quer dizer que ndo tenham
vivido essas tristes experiéncias. A memoria é algo complexo, ndo se tem acesso ao que se quer.
Por inumeros motivos, permeados por subjetividades, cada um, no momento da entrevista,
presentifica alguns aspectos do passado. Os ressentimentos, muitas vezes, situam-se em zonas
da memodria dificeis de emergirem como lembrangas.

Mudando de assunto, por incentivo do pai, Cleusa era uma leitora contumaz. Além dos
livros, ela recorda que lia o Jornal Correio do Povo, principalmente aos sabados, o Caderno
Cultura, o que foi, de certa forma, encaminhando-lhe para a area de humanidades, com interesse
especial em Historia. O fato de ser leitora, como menciona, me leva a uma reflexdo de que ndo
ha rigidez nos conceitos, ou seja, o estimulo & leitura ndo é uma exclusividade das camadas mais
abastadas da sociedade. Constato que, além da leitura, houve outras influéncias e tendéncias para
que Cleusa continuasse os estudos, ndo s pelos pais, mas pela propria comunidade em que vivia,
criando-se um campo de possibilidades favoravel a intelectualidade construida por meio
do estudo.

Cleusa ainda comentou que teve ajuda dos(as) professores(as) que a respeitavam, que a

incentivaram a estudar e que valorizavam o potencial dos alunos e guarda a lembranca da

35 Leia mais em: FREDERICO, Roberta. Trauma racial: quando o racismo deixa suas marcas. Veja Saude, [s.l.], 9
mar. 2021. Disponivel em: https://saude.abril.com.br/coluna/saude-negritude-atitude/trauma-racial-quando-o-
racismo-deixa-suas-marcas/. Acesso em abril de 2023.
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bibliotecaria que a ajudava com livros emprestados escondidos. Recorda que leu a obra completa
de Jorge Amado, que eram considerados livros proibidos, referindo-se a ditadura militar.

Alguns dos(as) professores(as), como Rivair, Cleusa e Gladis passaram pelo periodo da
ditadura militar enquanto estudantes, periodo compreendido entre 1965 a 1985, o qual acredito
ter sido um periodo tenso no pais. Presumo que, nesse periodo, 0 medo da repressao e a luta por
direitos democraticos pairavam pelo no ar enquanto se aguardavam o fim desse tempo dificil,
como podemos perceber sutilmente no comentario de Cleusa: “E uma das coisas que eu lembro
muito bem, é que la pelos anos 1960 e alguma coisa, ja quase terminando o ginasio, sumiram
alguns livros da biblioteca. Os do Jorge Amado foram retirados do rol de livros™.

Em outro trecho da entrevista, ela menciona:

Mas eu cheguei na idade adulta com o Jorge Amado todo completinho, lido e
outros escritores proscritos também das bibliotecas das escolas, que a gente ndo
podia. (Cleusa em entrevista, 2022).

Relacionado a este fato vem as lembrancas do regime militar, eram proibidas tanto a
publicacdo quanto a circulacdo de livros nacionais e internacionais, sobretudo os de tematica
social e politica, livros de autores brasileiros foram oficialmente vetados pelo Estado durante
este periodo. Apresento, assim, mais uma narrativa de Rivair que reforca a informacdo da

entrevista que vem de uma familia de operarios e de trabalhadores rurais, relatando:

Entdo ndo havia, no horizonte de expectativas, da minha mée nem do pai,
qualquer ideia de carreira, formacdo, eram trabalhadores simples, que no final
dos anos 60 migrou para S&o Paulo, fim do ciclo do café, migraram para Zona
Leste de Sao Paulo, que foi onde eu passei o final da minha infancia, fui pra la
com 10 anos, em 1972, e foi onde eu passei o final da minha infancia e comeco
de adolescéncia, onde eu completei as primeiras séries, ensino fundamental,
onde eu completei o ensino fundamental e médio, na periferia de Séo Paulo,
num momento em que o ensino publico estava absolutamente sucateado. (Rivair
em entrevista, 2022).

A frase em que afirma que néo havia horizonte de expectativa traz uma visao diferente da
analise de Cleusa e Gladis, pois, para ambas, ja se desenhava uma perspectiva profissional por
influéncia e incentivo de seus pais. Isso demonstra que, nas décadas passadas no Brasil, mesmo
em situacOes adversas, poderia haver espaco para o imponderavel, ou seja, mesmo nas situacoes
mais dificeis, talvez fosse possivel para uma pessoa pobre e negra chegar ao ensino superior.
Mas, ndo podemos esquecer que essas situagdes eram rarissimas, pois o pais depende de politicas
publicas de fomento ao ingresso de estudantes pobres e negros ao ensino superior. S6 assim

teremos, um dia, justica social.
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Quero ainda destacar que Rivair, que nos anos 1960, migrou com a familia para S&o
Paulo, completou seus estudos no ensino médio com muita dificuldade. Ele disse lembrar, nos
relatos, de ter a experiéncia de um ensino publico bem defasado e que isso trouxe deficiéncias
bem grandes para seu processo de aprendizagem durante muito tempo, mas que isso ndo foi
impeditivo de fazer as coisas que queria fazer. Provavelmente, quando se refere ao ensino publico
defasado seria no sentido de ter passado o periodo de transicdo da escola na época da ditadura e
das greves dos(as) professores(as), enquanto estudava em escolas publicas.

Nesse contexto, semelhante a Kilomba (2019), fala sobre as relagGes poder e autoridade
racial ligados aos conceitos de conhecimento, erudicéo e ciéncia (KILOMBA, 2019, p. 50), que,
no relato dela, veio de uma professora, ou seja, 0 conhecimento estaria somente com pessoas

brancas. Por isso, cabe, aqui, 0 seguinte pensamento de Kilomba (2019):

Todas as formas de desrespeito - politico, social e individual - tem grande
importdncia na vida de pessoas negras nas sociedades dominadas por
brancas(0s), porque tornam nossa realidade real. Além disso, sdo reproduzidas
nos discursos académicos através de epistemologias e métodos que colocam as
vozes de grupos marginalizados como secundarias, privando-nos do direito a
autorrepresentacdo. (KILOMBA, 2019 p. 82).

A ideia de o conhecimento s estar entre pessoas brancas vem do colonialismo e da
tentativa de hegemonia do branco sobre o negro, desde a escraviddo, em que pessoas negras eram
tratadas como objetos e ndo eram vistas em iguais condi¢cBes quando comparadas as pessoas
brancas. Isso ¢ uma heranca vergonhosa do ponto de vista do preconceito racial: “O colonialismo
é uma ferida que nunca foi tratada. Uma ferida que doi sempre, por vezes infecta, e outras vezes
sangra” (KILOMBA, 2019, contracapa).

E muito provavel que os(as) quatro professores(as) entrevistados(as), que passaram por
episadios de racismo/preconceito racial, hoje sejam pessoas maduras e com bom transito em seus
meios profissionais, que seguem suas vidas convivendo com varias etnias. 1sso garante a eles
mesmo, como negros, um lugar de representatividade nos lugares que ocupam.

Enfim, ao analisar as memorias de infancia e de escola de cada um e o fato de relatarem
as suas proprias historias, funciona como evocativos de memdria, alguns relatos, como pude
observar, carregam forte carga emocional e, ndo raras vezes, diziam: “nem me lembrava mais
disso, agora te falando lembrei”. O acesso a essas memorias de infancia e a ao periodo de escola,
imagino, é um registro muito forte em cada um de nos, principalmente quando narramos, no
tempo presente, o que lembramos do passado. Contudo, seguimos com outros relatos das
experiéncias do percurso desses(as) professores(as), agora, na sequéncia, analisando a escolha

do curso de graduacéo e o0 ingresso na universidade.
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6.2 A ESCOLHA POR UM CURSO DE LICENCIATURA, O INGRESSO NA
UNIVERSIDADE: MEMORIAS DESSE TEMPO

A escolha profissional se revela um desafio para qualquer pessoa, na pesquisa. A partir
das representacGes que emergiram nas entrevistas, observei as motivacoes para escolha do curso
de licenciatura, atreladas ao ingresso na Universidade. Entendo que ha muitos elementos que
influenciam esse processo, a escolha passa de uma dimenséo pessoal e coletiva, pelo valor social
do curso e pelo grupo social em que o sujeito esta inserido, tais como familia, amigos e lugares
que frequentam e que acabam interferindo na escolha.

Gladis conta que as irmas estudavam no Colégio Jalio de Castilhos, mas conhecido como
Julinho, nos anos 1970 e 1980, no final do regime militar no Brasil, e sua mée estava preocupada
com ela, pelo contato com a efervescéncia politica e cultural. Lembra-se que sempre ia a Feira
do Livro de Porto Alegre, escutava Chico Buarque e Caetano Veloso. Sua mée, com intuito de
proteger a filha e ndo querendo que participasse de qualquer movimento estudantil, tomou a
decisdo de ndo matricular a filha no mesmo colégio das irmas®, procuraram outra escola. Ent3o,
Gladis ingressou no Colégio de Aplicacdo da UFRGS*. Logo em seguida, fez vestibular para
Letras. Chegou a participar de movimentos estudantis, entre eles a UNE — Unido Nacional dos
Estudantes. Gladis se destacou na graduacdo e, na ceriménia de formatura, foi escolhida como
oradora da turma. Ela permanece na UFRGS até hoje, pois prestou concurso para docente, visto
que chegou ao mestrado e doutorado. Ela lembra: “[...] ao chegar ao ensino superior, mesmo
sendo a terceira e ultima filha de um casal de pais vivos e, até hoje, casados, a familia € bem
presente em sua vida e estavam presentes em todos os momentos” (Gladis em entrevista, 2022).

Ao dar esse depoimento, Gladis demonstra que vem de uma familia que garantiu a ela
seguranca e equilibrio financeiro até alcancar o ensino superior. Ela relata ainda que, na sua
familia, quando entrou na faculdade, seus pais ja tinham graduacao e suas irmas também, o que
a faz acreditar que isso seria um elemento que a ajudaria a situar a sua historia. Acrescenta que
isso pode ser definido em familias negras que tem alguém com curso superior. Isto é, isso pode
ser um elemento desencadeante nas trajetorias familiares, pois, com um curso superior, pode-se
ascender socialmente, ampliar a questdo salarial desse membro da familia, que conquista o ensino
superior e, por isso, o restante da familia vai vivendo esse processo.

E muito comum, principalmente em familias de pessoas negras, que a conquista do curso

superior represente uma melhora a todo o nacleo familiar. Creio que, com as politicas

3% O Colégio Estadual Julio de Castilhos, também chamado de Julinho, é uma escola publica localizada na cidade
brasileira de Porto Alegre, no estado do Rio Grande do Sul.
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afirmativas, esta acontecendo um aumento do numero de pessoas negras que concluem o ensino
superior. Importa lembrar que os pais de Gladis, ela mesma e 0s outros trés professores, cursaram
0 ensino superior antes que essas politicas de a¢des afirmativas fossem implantadas no pais.

Agora, fago algumas consideracdes a respeito do percurso de Cleusa. J& sabemos que seu
pai se esforcou para que a filha chegasse ao ensino superior. Cleusa fez o segundo grau de ensino
na modalidade curso cientifico. Ela lembrou que muitos dos seus colegas ndo deram continuidade
ao ensino secundario. A principio, ela ndo queria ser professora, embora o pai quisesse. Entdo,
ela terminou o curso cientifico com 17 anos e fez uma licenciatura curta em Matematica, assim
que terminou a educacéo basica. Contudo, ela ndo exerceu o magistério, optou por fazer um curso
técnico para trabalhar como secretaria em grandes industrias, que foi o que aconteceu, de modo
que ela trabalhou nessa area dos 19 aos 22 anos. Conheceu o marido na Adubos Trevo®’, quando
era secretaria da empresa, vieram para Porto Alegre e, depois, para Canoas.

Em Canoas, decidiu estudar Historia. Entdo, estudou na Faculdade La Salle, licenciatura
em Estudos Sociais e Historia e foi chamada para fazer estagio no Colégio La Salle. Em seguida,
foi contratada como professora de Historia, fez mestrado e doutorado na UNISINOS — apoiada
pelo La Salle — em Histdria. Assim, se tornou professora do Curso de Historia no La Salle.

Cleusa comenta que, ao terminar as disciplinas do Curso de Historia, logo em seguida,
fez 0 mestrado. Em 1996, assim, ela ja era professora do curso superior de Historia. Ainda, relata,
com certo humor, o fato de que tinha algumas colegas iniciando a graduacdo e enquanto esta
terminando as disciplinas da graduacdo, no ano seguinte, passou a ser professora delas. O
engajamento que aparece aqui no comentario de Cleusa ocorre na vida profissional e se manifesta
de maneira diferente para cada um deles, Cleusa na Universidade La Salle, Rivair e Gladis na
UFRGS e Mauricio na UNISINOS. Assim, eles foram desenvolvendo seus préprios
engajamentos politicos e académicos durante a vida profissional.

Denota-se a grande vontade de Cleusa seguir como professora no La Salle, uma vez que
foi convidada a assumir um cargo como professora. Nota-se um envolvimento com a instituicao,
pois se rompem as barreiras e 0s preconceitos e enfrenta as dificuldades pelo esforgo pessoal e
para mostrar sua capacidade. Acredito que isso faca parte da histdria de muitos negros, ndo s6 na
de Cleusa, visto que a luta contra 0s preconceitos, assim como a superacao de barreiras é uma
postura que ja vem sendo adotada por muitos negros, pois tém de se validar e autoafirmar perante
a sociedade e ao mercado de trabalho.

Além da situagdo na infancia, trazida anteriormente, Cleusa relatou outra memoria de

racismo enquanto estava na faculdade e cursava a disciplina de Histdria da Arte. Ela tinha que

37 Empresa de navegacio e fertilizantes de Porto Alegre.
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fazer trabalhos em grupos, porém, nenhum quis fazer o trabalho com ela. Assim, fez o trabalho
sozinha e ganhou nota maxima. Acredita que o fato se deve por ter sido a Unica mulher negra na

sala. Destacou, ainda, que, inclusive como professora do La Salle, é a Unica professora negra.

E como sempre, eu era a Unica negra em sala de aula. No curso de Estudos
Sociais, acho que éramos duas colegas negras, o que me fez ver o quando tem
professores(as) negros(as) na minha época, né. Hoje também, mas na minha
época 0 numero era muito infimo, de professores(as) negros(as) fazendo curso
superior, ou fazendo magistério, rarissimas situacdes. (Cleusa em entrevista,
2022).

A pouca presenca de professores(as) negros(as) é sentida por Cleusa, sendo essa uma das
abordagens da pesquisa, isto é, 0 porqué dessa quase auséncia de professores(as) negros(as).
Apesar disso, penso que Cleusa foi uma precursora no seu tempo, pois abriu caminhos para
outros professores(as) negros(as) e marcou presenca onde esteve, no sentido da representagéo de
se ter uma professora negra.

Feitas essas andlises, passo a examinar algumas questfes a respeito do percurso do
professor Mauricio. Ele contou que foi influenciado por cursos técnicos. ApGs comecar a
trabalhar para pagar os estudos, formou-se em Tecnico em Administracdo. Nesse meio tempo,
trabalhava em uma empresa metallrgica, na qual comegou como office-boy. Relata que, na época
em que cursava Pedagogia, tinha uma grande &rea que se chamava Treinamento e
Desenvolvimento. Entretanto, ele comenta que hoje nem se fala mais em treinamento, o que é
quase uma ofensa, pois alega que falar em treinamento é ser tecnicista.

Em relagdo ao ensino tecnicista, houve diversas tentativas no Brasil de implementar uma
politica educacional e profissional voltada a cursos técnicos, inclusive, eu, na introducdo da
pesquisa, trago uma foto de quando participei do curso técnico Senai®. Além disso, lembro que,
nos anos 1980, as empresas patrocinavam e incentivam alunos para que cursassem 0 Senai e
fosse trabalhar em suas linhas de producdo, priorizando mudancgas no sistema educacional,
favorecendo mais essa visdo de estudos praticos que pudessem ser aplicados no mercado de
trabalho.

Rivair, ao comentar como foi a sua chegada ao curso superior, falou que, quando
terminou o segundo grau, percebeu a possibilidade de pensar no ensino superior. Primeiro, disse
que ndo sabia que graduacdo seria essa, depois fez a escolha pela Historia e alega que néo foi
uma escolha consciente, entdo, ele repete a frase: “[...] deixar a vida me levar, ndo foi uma escolha

consciente, porque era um curso possivel finalizar”.

38 SENAI — Servico Nacional da IndUstria
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Esta presente, na entrevista do professor Rivair, a realidade de muitos jovens negros —
assim como foi em meu caso —, que tem de trabalhar e estudar concomitantemente, entdo, opta-
se por estudar a noite para poder cursar a faculdade e trabalhar durante o dia. Além disso, estudar
em uma instituicdo de ensino superior privada representa um compromisso a mais para alguém
sem recursos financeiros, porque, geralmente, é paga pelo proprio estudante. Mauricio, por
exemplo, comenta que a partir dos 15 anos ja teve de custear os seus estudos.

Rivair cursou uma faculdade paga, em S&o Paulo, Universidade Mogi das Cruzes, em
1983, e se formou em 1985, no curso de Licenciatura em Historia. Era um curso noturno que
tinha, como maioria, alunos trabalhadores. Todos trabalhavam durante o dia e, assim, tinham
aula aos sabados também. Ele menciona que lembra de ter tentado o vestibular para a
Universidade de Mogi das Cruzes, mas, por alguma razéo, nao se sabe qual, foi cogitada a ideia
de se inscrever para o vestibular da USP em Histdria. Contudo, na época, a USP era um sonho
que, para ele, estava absolutamente distante. Nota-se que, para uma pessoa negra antes das
politicas de acdes afirmativas, como era o caso de Rivair, 0 ingresso em uma universidade era
algo distante. Disse que ndo via a possibilidade de que isso fosse acontecer, isto é, de fazer
vestibular na USP. Mesmo assim, foi aprovado no vestibular, mas em uma universidade privada.
Entdo, de seus dez irmdos, ele foi o primeiro a completar um curso no ensino superior.

O comentario de Rivair, em que diz que precisou trabalhar e estudar, € muito similar ao
de muitas familias de jovens negros. Por exemplo, encontro a mesma descri¢do na entrevista de
Mauricio, isto €, o fato de estudar e trabalhar, ter que ajudar os pais com as despesas de casa,
através da contribuicdo com o pagamento da agua, luz, aluguel e medicamentos, ter de colocar
0s estudos em prioridade, sem deixar o desanimo ou cansaco abaterem a vontade maior, de
concluir um curso universitario, como objetivo e forma de vida melhor. Uma dura realidade, mas
que é comum em nosso pais, uma vez que o investimento em educacao passa a ser secundario, o
que da lugar as necessidades mais urgentes, como alimentacao e despesas basicas familiares.

Rivair, em sua narrativa, lembra das leituras de livros didaticos em que estudava, nas
quais apareciam trechos de Tibicuera®, justamente um trecho em que ele se olha na agua e vé
que ele era muito feio e, por alguma razao, depois, eu me lembro de ler o livro. Ele disse que,
aos 12 anos, ja tinha essa leitura, embora fosse algo isolado e, ao final, diz que vem de uma
familia simples, cuja concepgéo do pai sobre os filhos era a de que, quando se cresce, tem que
trabalhar, ajudar a familia, isto é, um estilo de familia antigo.

Na minha pesquisa, tive a mesma percepcao dos(as) professores(as) entrevistados(as),

baseado até mesmo na minha experiéncia de vida, penso que, para 0s jovens negros, basta, as

39 Referencia ao livro de Erico Verissimo — As Aventuras de Tibicuera.
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vezes, uma oportunidade de seguir estudando, pois, como diz Rivair, na entrevista, bastou o
acesso a um livro, enciclopédia financiada, para que ele comecasse a despertar o interesse pelos
estudos, pois, antes disso, ele estava, assim como milhares de familias, apenas trabalhando para
subsisténcia. O professor Mauricio, também, apos ter acesso a livros de Paulo Freire, comegou a
estudar com mais afinco, bem como decidiu fazer vestibular e dar sequéncia aos estudos.

Além disso, Rivair e Mauricio, somente na adolescéncia é que tiveram atencdo voltada a
dar seguimento aos estudos. Ambos, mesmo com poucos incentivos familiares, seguiram 0s
estudos por meio da persisténcia do que do incentivo. Diferente dos pais de Cleusa e Gladis, que
sempre as incentivaram a continuar a estudar. No ensino superior, também compareceram
lembrancas de episddios de racismo sofridos pelos professores(as) entrevistados(as), Rivair

comenta que:

[...] teve um professor de historia chamado Olavo Ferreira, professor de Histéria
Antiga, que ele dizia em tom de brincadeira, mas uma brincadeira maldosa,
racista, na verdade, ele dizia que os alunos dele eram “os primeiros da raga”.
Porque eram os primeiros da familia a fazer faculdade. Cansei de ouvir, durante
a formacdo. Num momento em que ndo se discutiam questdes raciais, e que a
proporcdo de alunos negros e negras nas universidades era muito pequena.
Entdo o curso foi feito, digamos assim, instintivamente, e na realidade foi um
pouco antes de comecar a faculdade que eu comecei a ler. Ler romances, ler
obras de Filosofia, e a leitura me abriu, talvez, hoje eu vejo que, instintivamente,
eu segui o que a leitura estava me abrindo, as humanidades. (Rivair em
entrevista, 2022).

O racismo velado vem, muitas vezes, em forma racismo estrutural ou recreativo. Eu
mesmo ja escutei muitas dessas falas vindas de professores(as), na época da faculdade, que
diziam “ndo era pra tu estar aqui, teu pai ¢ mecanico”, “hoje tu ndo vais trabalhar na obra” e eu,
de forma inocente, achava graca. Somente hoje € que vejo o verdadeiro sentido dessas piadas
preconceituosas. Essas falas tinham o tom da excluséo e de segregacéo racial, e eu sequer tinha
nocgao do racismo recreativo que estava acontecendo.

Rivair também relata alguns episodios de racismo ao ingressar na docéncia, de uma

maneira muito clara, e de como ele administrou esses eventos. Em sua entrevista, ele comenta:

[...] durante muito tempo, eu procurei ndo ver o que era racismo. O intelectual
Nnegro que ocupa espagos que nao sdo espacos esperados para ele, reage de modo
diferente diante do racismo, que é estrutural na nossa sociedade. Eu me lembro,
inclusive em faculdades em que eu lecionei, de ouvir piadas racistas. Piadas
sobre negros. E me lembro que eu ouvi até o dia em que eu falei: “Olha, ndo
conta essa piada perto de mim”. Porque a piada contada perto de uma pessoa
negra, ela ndo so constrange, mas ela acaba forgando a pessoa ou a se posicionar
ou se ela ndo se posiciona, € como se ela fosse conivente, como se vocé fizesse
parte daquilo. Entdo eu ouvi em S&o Paulo. Depois, em parte, eu ja disse pra
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vocé, pra sobreviver na USP, eu tive que fazer certos trabalhos, que seriam
trabalhos “bragais” para intelectuais. (Rivair em entrevista, 2021).

Rivair revela que “[...] na verdade, acha que fui um dos primeiros professores(as)
negros(as) do IFCH, sendo o primeiro. Talvez s6 existisse, ali, antes, o professor José Carlos dos
Anjos”. Também, ele relata os comentarios racista de colegas, que disseram: “Olha, n6s temos
agora um negrinho no departamento” e comenta “Nao que eu ndo dé a devida atencao, mas eu
nédo potencializava isso (Rivair em entrevista, 2021).

Com o passar do tempo, ele entendeu que essas atitudes funcionavam mais como uma
estratégia de sobrevivéncia do que qualquer outra coisa, como omissdo, ou fuga do tema. Alega,
ainda, que a sua carreira é a cadeira do pé duro, do cara que vai ter que trabalhar sempre muito
mais que 0s outros para provar que ele pode estar no lugar que ndo é o lugar esperado para ele.
Comenta por analogia, ao ser comparado a um colega branco, que ele produzia mais, pois 0
amigo produzia, “[...] por exemplo, um artigo em um ou dois anos, eu produzia trés artigos, um
livro, participava de trés congressos”.

Rivair, a respeito de ser negro fala: “[...] ¢ como se vocé tivesse 0 compromisso de

responder ¢ os outros ndo”. E, sobre racismo, complementa:

[...] ja senti, j& ouvi boatos, e ja senti que havia esse pé do racismo. Mas soube
responder também a cada um deles da melhor maneira que pude. E acho que
talvez a minha melhor resposta tenha sido assumir as posi¢cdes que eu passei a
assumir na universidade, e desenvolver o trabalho que eu tenho desenvolvido
dentro da universidade, com competéncia, qualidade. (Rivair em entrevista,
2022).

Ao finalizar a entrevista, o professor Rivair faz a seguinte observacao: “Eu nunca
acreditei que a pauta racial fosse suficiente, so ela, para mudar as coisas. Ela tem que estar
articulada, pensada no ambito da justica social. Eu acho que é isso que esta acontecendo,
enquanto justica epistémica, vamos dizer assim!”. Entendo que o professor esta se referindo a
uma complementacéo das a¢des afirmativas que se desdobrem em outras a¢des, como as politicas
afirmativas, leis, cotas etc.

Os(as) professores(as) entrevistados(as) suportaram e viveram episodios de racismos que
diminuiam a autoestima. Essas brincadeiras de cunho racista foram geradas pelo simples fato de
serem negros. Gladis relata que, no Dia da Abolicdo da Escravatura, davam-lhe parabéns. Ela
respondia: “Parabéns por qué? Nunca fui escrava”.

Mauricio traz o relato de dois episodios de racismo, um no trabalho e outro no curso de

pedagogia, de comentarios maldosos, sobre os quais narra:
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Eu me lembro que uma das marcas que diziam, fortemente, os colegas, as
pessoas diziam, ‘Ah, um homem na Pedagogia, e um homem negro no curso de
Pedagogia’, era duas vezes novidade. Entdo ndo tinha nenhum homem
coordenador do curso e muito menos um negro, né? (Mauricio em entrevista
2022).

Esses comentarios foram feitos porque as pessoas que tinham passado pelo cargo de
coordenador ndo eram negras, 0 curso nunca teve um coordenador negro, entdo, foi um grande
impacto o fato de que quem ocupou o cargo foi um homem e negro, demonstrando um racismo
estrutural. Silvio Almeida (2019) define racismo estrutural como o preconceito que é
discriminacdo racial consolidados em uma organizacao da sociedade, privilegiando determinada
raca ou etnia em detrimento da outra. De acordo com Mauricio, isso fez com que ele se
aproximasse do Nucleo de Estudos Africa Brasileiro Indigenas — NEABI Unisinos, mas confessa
que era um lugar que ele ndo ocupava, apesar de sentir-se provocado a pensar nessas relacoes
étnico-raciais e na sua propria formacdo e condicdo de homem negro. A questdo de
sobrevivéncia, de ocupar um cargo em que outros negros ndo tinham ocupado e, até mesmo, para
permanecer ou se manter, teve que sublimar questdes étnico-raciais.

O fato de ouvir calado e de ndo se manifestar quando ocorre um episddio de racismo,
pode representar, para pessoa negra, uma opcao de sobrevivéncia institucional, até mesmo para
poder preservar a sua permanéncia, ndo significa uma omissao, mas uma acao estratégica de
opcao de calar para depois poder agir. E muito comum acontecer isso no racismo estrutural. S&o
dados extremamente alarmantes e que comprovam a clara presenca do racismo no mercado de

trabalho, conforme o proprio Mauricio relata:

Essa discrepancia fica ainda mais notéria quando analisamos o nivel de
graduacdo de todas as racas, comprovando que ha uma clara distincdo de
oportunidades para os negros, especialmente em posi¢Oes de suporte e gestdo,
completa. Detectamos que hd um racismo estrutural, um racismo velado e que
acaba prejudicando a justa insercéo da populagdo negra no mercado de trabalho.
(Mauricio em entrevista, 2021)*.

Quanto a discussdo mais politica, de ser negro, de se colocar como negro na sociedade,
ele comenta que, em sua familia, n&o se tinha uma tradicgdo de falar disso, ou de narrar as nossas
historias, de falar das nossas ancestralidades, “[...] sdo coisas que hoje eu penso, mas que na

época ndo tive essa formagao”. Mauricio (2021):

Tanto que... varios tios faleceram, meus pais ja faleceram, muitas coisas se
perderam, né, a histéria que sempre me marcou desde a infancia era que assim,
o0 pai da minha mae era negro, e que ele era... ele tinha sido... meu avd, né, ele

40 Entrevista concedida por Mauricio ao autor em 2021.
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tinha sido filho de uma escrava. Com o senhor, ele era filho bastardo, entéo
tinha essa historia que rolava, assim. Mas como eu ndo os conheci também,
guando eu nasci meus quatro avos ja tinham falecido hd muito tempo, mas era
a histéria que minha mae contava, uma das poucas historias. (Mauricio em
entrevista, 2021).

Os(as) professores(as) entrevistados(as) carregam com eles essas lembrancas de racismo
que sofreram e que, ao serem perguntados, dizem-nos pontualmente como aconteceu. Isso é uma
marca para quem é negro — falo por experiéncia propria—, que aquele que sofre racismo jamais
esquece. Outra semelhanca entre os relatos é o fato de terem acontecido em duas fases de suas
vidas: na infancia e no trabalho, o que demonstra que o racismo velado € perigoso, assim como
demonstra a face preconceituosa contra o negro em nossa sociedade, seja ele de forma direta ou
institucional € um mal a ser combatido.

Nas analises deste tdpico, em que conhecemos um pouco mais dos(as) professores(as)
por meio de seus relatos e de como foi a escolha de cada um para o ingresso na universidade no
curso de licenciatura, podemos trilhar um pouco mais, junto com os entrevistados, sobre as
mem©rias e saber também dos episodios de racismo que cada um enfrentou em suas carreiras.
Agora, passo a percorrer um pouco mais dessa trajetéria, mas com os relatos do inicio

profissional de cada um.

6.3 OS PRIMEIROS ANOS COMO DOCENTE

Quanto aos primeiros anos como docente, entendo ter sido um desafio para todos os
entrevistados. Nas entrevistas, instiguei que falassem sobre esses desafios que 0s esperavam,
suas expectativas, surpresas, alegrias, dissabores no decorrer da vida profissional. Nesta secéo,
procuro fazer essas andlises. Para isso, descrevo e procuro problematizar os primeiros anos como
docente de cada professor. Portanto, passo a examinar as narrativas de cada professor,
considerando as possiveis adversidades do inicio da vida profissional.

Gladis comenta que fez concurso na UFRGS para professora e foi aprovada. Ela sempre
estudou na UFRGS, desde o Colégio de Aplicacdo até o doutorado, como ja vimos. Ela diz que
sempre se sentiu professora, que gosta da profissdo e comenta que teve dificuldades no inicio,
pois foi uma das primeiras professoras negras a ingressar na universidade. Ela acredita que os
olhares eram diferentes, referindo-se a um racismo velado.

Cleusa sobre o inicio de sua carreira disse:

[...] a gente ndo escolhe a profissao, a profissao é que escolhe. Também por me
sair bem no curso — eu sempre fui uma aluna muito aplicada — pensei “Vou fazer
o melhor possivel”, entdo eu fui chamada pra fazer um estagio no proprio
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colégio da rede La Salle e fiquei, ja no final do estagio me contrataram, e eu
fiquei como professora no colégio La Salle aqui em Canoas. (Cleusa em
entrevista 2022).

Cleusa revela um fato curioso, que no inicio de sua vida profissional ndo queria ser
professora, que trabalhou como secretaria dos 19 aos 22 anos, de acordo com as paginas
anteriores. Entretanto, no intuito de continuar a formacé&o, ingressou no curso de Estudos Sociais,
uma licenciatura curta que habilitava para lecionar Historia e Geografia.

Mauricio ndo exerce a docéncia diretamente. Devido ao seu cargo de Coordenador, ele
faz parte do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da Unisinos como professor colaborador,
mas ele diz que aprendeu a ser professor nesta universidade e agradece a outros professores na
instituicdo, que ajudam os colegas, no sentido incentivarem ao ingresso na docéncia de forma
efetiva. Isso aconteceu por meio de convites para participar de aulas em conjunto, de palestras,
bancas de TCC, mestrado e doutorado e, até mesmo, por meio da atuado em algumas orientacoes
de mestrado. Além disso, ele diz que essa aproximacao que vem fazendo com a sala de aula é
fundamental para ele. Ao final da entrevista, ele revela o fato de querer ser professor titular no
PPG. Rivair, ao iniciar a carreira docente em 1993, defendeu o Memorial e passou no concurso
da UFRGS como professor, e veio morar no RS.

Os relatos, aqui nessa parte da analise, sdo bem sensiveis aos desafios e possiveis
dificuldades enfrentadas nos primeiros anos como docentes, inicio da carreira como professor.
Nesse sentido, percebo o entusiasmo de Gladis ao sentir-se professora e quanto a satisfacdo ao
ingressar na UFRGS por meio de concurso. Cleusa demonstra a mesma satisfagéo, pois tem a
lembranca que carregava desde a infancia de que os professores lhe ajudavam e sentia-se
encorajada a prosseguir. Mauricio e Rivair trazem relatos mais sensiveis, como a incerteza da
profissdo, além de relatarem de certa forma, a falta de possibilidade, e que, mesmo com
dificuldades, conseguiram concluir o curso e dar sequéncia as suas carreiras. S&o relatos de
coragem e determinacdo dos(as) quatro professores(as) que, quando os leio, incentivam-me a
seguir em frente nos meus projetos profissionais, mesmo tendo que enfrentar dificuldades pelo
caminho.

Dando seguimento as analises, até agora podemos perceber que os caminhos trilhados
pelos(as) professores(as) ndo foram faceis, pois eles enfrentaram dificuldades de toda ordem para
chegar a docéncia, mas fica a curiosidade de saber como esses(as) professores(as) encaram 0s
desafios ap0Os o ingresso na docéncia. Agora veremos, como foi para ele a docéncia no ensino
superior: desafios, expectativas, surpresas, alegrias. A docéncia ndo € algo facil e ainda mais no

ensino superior, por isso, presumo que, ao trabalhar com educagéo, existe, como em qualquer
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carreira profissional, um periodo de avaliacdo da profissdo escolhida. Assim, veremos como
os(as) professores(as) relatam os seus ciclos profissionais no ensino superior.

Nesse sentido, Huberman (2000) ressalta que o ciclo de vida profissional engloba
caracteristicas semelhantes entre os(as) professores(as) em diferentes fases da carreira,
agrupando-as e classificando-as em categorias. O autor identifica diferentes fases no percurso da
carreira docente, visando compreender como as pessoas se percebem como professores(as) em
exercicio em diferentes momentos de sua carreira. Identificam-se diferentes fases entre os
professores(as) entrevistados(as), por exemplo, temos a professora Cleusa que j& é aposentada,
mas que ainda exerce a profissdo. E o professor Mauricio, que esta em busca de uma
oportunidade como professor colaborador do PPG Unisinos.

Dessa forma, tém-se estudado as trajetorias dos professores(as), em que, ao analisarmos
também os seus ciclos da vida, veremos que estdo ligados ao desenvolvimento do ser humano
como um todo, em suas fases de vida, mas também a como as expectativas e experiéncias sociais
influenciam e séo influenciadas pelo ciclo pessoal e profissional. Desse modo, Huberman (2000)
destaca que o ciclo de vida profissional é o percurso pelo qual o docente dedica-se a profissao
docente, visando compreender como o0s(as) professores(as) se percebem em diferentes momentos
de sua carreira. Com isso, 0 percurso da vida profissional envolve diferentes fases vivenciadas
pelo professor ao longo da sua atuacédo profissional: a entrada na carreira, a fase de estabilizacao,
a fase de diversificacdo, a fase de distancia afetiva ou serenidade e, por fim, a fase do
desinvestimento (HUBERMAN, 2000).

Gladis afirma que suas experiéncias formativas a levaram a docéncia no ensino superior
e que essas experiéncias contribuiram para que pudesse adensar suas reflexdes e acdes em pautas
como: racismo, educag¢do, inclusdo e representatividade. Nas palavras da professora, “Afinal de
contas, encontrei mais forca para poder discutir essas questdes e 0 sempre participar intensamente
de bancas de mestrado e doutorado” (Gladis em entrevista, 2022). Ainda, ela complementa a
ideia dizendo que a sua participacdo no Programa de pés-graduacdo em Educacdo/UFRGS
passou a ser uma necessidade, e ndo mais um desejo, diante da sua experiéncia académica e das
discriminacdes que viu no Programa.

Mauricio, em 2014, foi convidado para ser o coordenador do Curso de Pedagogia na
Unisinos e, assim, assumiu a coordenagdo. Ele comenta que também foi outra surpresa: “[...]
assim, também ndo imaginava e ndo estava no meu horizonte, pela minha inexperiéncia”. Mas
ele esta na parte de coordenacdo pedagogica e ndo exerce, atualmente, a docéncia no ensino
superior. Se define profissionalmente como um pedagogo que trabalha com recursos humanos
em espacos nao escolares, uma vez que tem experiéncia na iniciativa privada em analise de gestao

de pessoas, inclusive com formacdo e selecdo de professores e tutores desde 2014, além de
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possuir forte atuacdo na area de aprendizagem corporativa. Atualmente, é coordenador do curso
de Licenciatura em Pedagogia e Professor do PPG em Educagdo, Coordenacao Institucional
Compartilhada Pibid-RP Unisinos/Capes e da Escola de Humanidades — UNISINOS.

Rivair comegou a lecionar no ensino superior em 1989. Em S&o Paulo, na Universidade
Mogi das Cruzes, lecionou Historia Antiga. Depois, para complementar a sua renda, dava aulas
em universidade particular, pois sempre precisou trabalhar. “Entdo eu dava aula de Historia
Antiga na universidade, mas, em uma outra universidade, dei aula de Introducdo a Historia, aula
de Histdria Medieval, entdo, teve um momento, em 1991, 1992, que lecionei em trés faculdades
diferentes” (Rivair em entrevista, 2022). A carga horaria extensa em uma jornada extenuante é
caracteristica de milhares de trabalhadores brasileiros e de professores, que trabalham 40 a 60
horas por dia, em dois a trés turnos, para dar conta de suas necessidades financeiras, o que revela
a dura realidade na vida de um professor. Assim, Rivair segue comentando sobre esse periodo:

Por outro lado, isso também me deu uma experiéncia de sala de aula, uma
experiéncia de contato com o ser humano que me ajudou muito quando eu
comecei a minha carreira na UFRGS, que é onde, em geral, as pessoas comegam
aqui. Geralmente as pessoas entram, fazem o curso de graduagdo, comegam 0
mestrado, doutorado, prestam o concurso e continuam dando aula na UFRGS.
Entdo as pessoas s6 ttm a UFRGS como referéncia. O meu mundo é um pouco
maior, é bem maior, na verdade. Entdo é um pouco por ai. Mais ou menos por
ai que as coisas aconteceram. (Rivair em entrevista, 2022).

Sobre a UFRGS, ele fala, que: “[...] a UFRGS ndo ¢ minha, eu ndo a considero minha.
Como muitos colegas entram na UFRGS e no dia seguinte ja falam como se a universidade fosse
deles. ‘A casa’, ‘minha’, falam como se a UFRGS fosse propriedade. Nao, a UFRGS, para mim,
¢ meu local de trabalho, onde eu tenho muitos colegas, alguns amigos e amigas”.

Da mesma maneira, Cleusa relata sua forte vinculacdo institucional com a Universidade
La Salle, que investiu nela como professora, subsidiando o mestrado e doutorado, e onde, hoje,
desenvolve trabalho institucional como coordenadora do Museu Historico La Salle. Cleusa
manifesta a sua satisfacdo em ser professora e comenta a sua adaptacdo as novas tecnologias

digitais, por ministrar aulas online. Ela também diz que pretende seguir dando aula:

E quanto tempo néo sei. Até o momento em que eu disse: “Nao, agora chega!”
E ndo sei mesmo. Eu tenho colegas na graduacdo que tem 78 anos, se
aposentaram na universidade publica, e ainda estdo dando grandes
contribui¢des no ensino superior, no stricto sensu. Entdo vamos ver, até quando
eu ndo estiver muito cansada, tiver um problema de salde, né, a gente vai
continuando. (Cleusa em entrevista, 2022).
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Percebo, nos(as) professores(as), que eles tém engajamentos com a suas instituicoes, bem
como o senso de compromisso bem definido com os alunos, de modo que colocam o ensino em
primeiro lugar. Admiro esse tipo de sentimento, mesmo com todas as mazelas sobre o ensino, a
chama da docéncia ainda esta acesa nesses(as) professores(as), mesmo entre aqueles com muitos
anos de magistério. Isso demonstra um amor a profissdo, mesmo apds a aposentadoria, como no
caso de Cleusa, ou quando se esta quase completando o tempo de servi¢o, como no caso de Rivair
e de Gladis ou, ainda, mesmo quando se esta no meio da carreira académica, como é o caso de
Mauricio — até mesmo por ser 0 mais novo dos(as) professores(as) entrevistados(as).

De acordo com essas analises, apos ter escutado esses(as) professores(as), entende-se que
a educacdo pode nao ser o Unico elemento de salvacao, mas que ela pode ser transformadora se
aliada a outros fatores sociais, para o alcance a ascensao profissional, social e intelectual. A
prépria Gladis, em seu depoimento, chama-me a atencao de que familias negras, ou boa parte de
estudantes negros que ingressam na universidade para fazer graduacdo e que 0s pais tém
graduacdo, sdo os primeiros na familia, de modo que essa questdo geracional é rompida, como
foi 0 caso de Rivair, Mauricio e Cleusa.

Observo que todos eles tém uma construcdo de si como sujeitos pessoais e condicOes
familiares que permitiram chegar ao ensino superior, até mesmo pela luz do olhar do campo de
possibilidades, de acordo com o que expliquei anteriormente. Alguns com mais dificuldade do
que outros. Todos eles, constato, gostam de estudar e foram alunos dedicados, de modo a
alcancar, assim, a ascensdo académica. A educagdo aparece como ponto central a todos eles,
como mola mestra para a condicdo de ascensédo social. Mesmo que a educacao ndo seja o Unico
meio para se atingir sucesso profissional, para os entrevistados, o acesso a formacéo escolar e ao

ensino superior foi um modo de construcdo identitaria de valorizacdo e qualificacao profissional.

Finalizo essa secdo deixando uma frase de cada professor que retirei da entrevista, que,
pelo menos na minha cabega, reverbera e ecoa toda vez que leio.
A fala de Rivair:

“O caminho ndo existe, o caminho se faz ao andar”*!. Que nédo é exatamente a
mesma coisa de deixar a vida me levar. Nao tem um caminho, esse caminho vai
se constituindo na medida em que vocé vai trilhando, é a experiéncia. (Rivair
em entrevista, 2022.)

1 Trecho poema de Antonio Machado, poeta espanhol.
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O conselho de Cleusa: “Como professora, quando a gente v€ uma possibilidade, uma
potencialidade no aluno, a gente investe. Felizmente eles investiram muito em mim” (Cleusa em

entrevista, 2022). Também, a sensatez de Gladis:

Eu vejo os coletivos negros pesquisa de ponta criando, reescrevendo a
historiografia do negro no Brasil e rediscutindo as questfes de espago
urbanismo. Vejo que esse papel é fundante para que a gente corrija consiga
corrigir as injusticas sociais brasileiras sem uma guerra civil, essa
intelectualidade negra! (Gladis em entrevista, 2022).

O reconhecimento pessoal de Mauricio:

Entdo ja tive relatos, ndo de racismo, mas positivo, de alguns alunos, fazerem
essa referéncia por terem sido meus alunos, “Que bom que eu tive um professor
negro”. (Mauricio em entrevista, 2022).
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CONCLUSOES

Na introducdo, faco a minha apresentacdo pessoal para que o leitor possa me conhecer
um pouco antes de adentrarmos a pesquisa €, la, procuro explicar como cheguei ao tema, isto €,
quais sdo os caminhos que trilhei, além de descrever o meu proprio itinerario até aqui. Agora,
nas consideracdes finais, ja tendo passado pela experiéncia da escrita académica, da metodologia
da pesquisa e do estudo dos itinerarios dos(as) quatro professores(as) pesquisados(as), saio
diferente, pois carrego comigo, agora, um pouco de cada um, por meio de suas histdrias, de modo
que a trajetoria desses(as) professores(as) agregou muito ao meu saber. Agora, levo-0s na minha
caminhada académica e carrego-o0s para minha vida, como exemplo de persisténcia, resisténcia,
luta, trabalho e coragem!

Essa pesquisa iniciou-se, como digo na introducéo, pela inquietacdo que carrego comigo,
advinda de uma constatacao pessoal. Por que eu tive tdo poucos(as) professores(as) negros(as)?
Entdo, desde o projeto, iniciei 0 mestrado com intencdo de pesquisar esse tema, através do
refinamento das orientagcfes e sendo guiado para o caminho, comecei a trilhar a investigacao.
Sendo assim, na dissertacao, faco com a minha apresentacdo pessoal para que o leitor possa me
conhecer um pouco antes de adentrarmos aos assuntos pesquisados. Ao me apresentar, tive que,
primeiro, explicar o meu proprio itinerario ate aqui.

Conforme aponta Novoa (2015), cada professor traca sua trajetoria e sua carreira. No
entanto, é relevante compreender o ciclo da vida pessoal e profissional para conhecer e aprender
sobre a profissdo docente, as possibilidades criadas para a construcdo da identidade profissional,
da trajetdria e da carreira docente, a partir de um intervalo de tempo de vida de cada pessoa. Por
esse caminho académico, por meio da dissertacdo, empreitei a tarefa de dissertar sobre os
percursos de quatro professores(as) negros(as) no ensino superior do RS.

A tematica surgiu a partir de constatacGes empiricas sobre os percursos dos(as) quatro
professores(as) até a docéncia em um curso superior. O objetivo desta pesquisa foi o de analisar
quatro itinerarios docentes, considerando os percursos formativos dessas pessoas, suas historias
familiares, as memorias da escolarizacdo, passagens que marcaram suas vidas, 0s episodios de
preconceito e de racismo, as alegrias e dissabores enfrentados ao longo dos anos, por meio da
metodologia da histdria oral, utilizando o curriculo Lattes como material a ser analisado em
conjunto.

A importancia da pesquisa se da pela baixa representatividade de docentes negros nas
universidades, 0 que suscita debates acerca de questdes étnico-raciais. Investigar a trajetéria de
professores(as) negros(as) propiciou uma compreensdo epistemologica e académica da

identidade negra, desde os tempos coloniais até a chegada ao posto de professor universitario. A
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analise desses caminhos contribui para a identificacdo das causas subjacentes a falta de presenca
de docentes negros nas universidades. A pergunta da pesquisa é: Como esses quatro
professores(as) negros(as) construiram seus percursos? Nesse sentido, aborda-se a trajetdria de
docentes negros no ensino superior e compreende-se a relevancia de trazer reflexdes acerca desse
assunto, tendo em vista que os(as) quatro professores(as) investigados(as) ndo sdo meras
existéncias isoladas, pois trazem, em suas histdrias, diversas camadas temporais que nos remetem
as suas ancestralidades em outras épocas, além da importancia social, cultural e politica que
os(as) professores(as) José Rivair Macedo, Gladis Elise Pereira da Silva Kaercher, Cleusa Maria
Gomes Graebin e Mauricio dos Santos Ferreira vém construindo ao longo de suas praticas como
educadores e intelectuais, que atuam como mediadores na producdo do conhecimento nos
ambientes institucionais em que atuam.

No entanto, é importante destacar que as experiéncias e desafios enfrentados por
professores e professoras podem ser influenciados por outras questdes, como as de género, que
implicam em diferentes expectativas sociais, e as de classe, que estdo relacionadas as
desigualdades estruturais. Esses fatores podem desempenhar um papel na forma como homens e
mulheres séo percebidos e tratados na profissdo docente. Para uma analise mais aprofundada das
diferencas de género e de classe na docéncia, seria necessario um estudo mais abrangente e
especifico, que levasse em consideracdo varidveis como condi¢bes de trabalho, salarios,
oportunidades de progressao na carreira, percepc¢des sociais e outros fatores relevantes.

Os documentos mobilizados foram a anélise do curriculo Lattes, bem como as entrevistas,
seguidas com a transcricdo com a metodologia da Histdria Oral com cada um dos docentes. A
analise dos curriculos Lattes dos professores(as) foi feita para identificar suas trajetorias,
pesquisas na internet de arquivos de midia, entrevistas e levantamento dos livros, artigos escritos,
orientaces. Isto é, a construcdo da pesquisa, por causa do seu objetivo de analisar 0s percursos
de quatro professores(as) negros(as), utilizou-se da metodologia da histéria oral para producéo
material a ser analisado em conjunto com o curriculo Lattes.

Depois, a escrita das bases teoricas, localizando a pesquisa no campo historiogréafico, de
modo que categorizo os professores(as) como intelectuais da educacdo abordando assuntos que
atravessam a pesquisa como a tematica etnico-racial e os demais estudos que dialogam com a
dissertacdo, como no capitulo “Os negros e a Historia da Educacao”.

Portanto, entendo que a constru¢do da educacao, enquanto via de superacdo a igualdade
racial, e o que ela proporciona, vai além do esclarecimento e da linha de compreenséo sobre as
barreiras, tanto do ponto de vista material, como social; em que a educacéo ndo € o Unico meio
de salvacdo, mas, em determinadas situacdes, ou dependendo do campo de atuacao, é essencial

para a constituicdo do profissional, em especial, de alguém que é negro — até mesmo como



101

processo de autoafirmacéo e de validacdo perante a sociedade, que, para quem € negro, tem um
peso maior.

Na metodologia, faco o relato de como utilizei o diério de campo e o relato de como foi
as entrevista com os professores(as). No encerramento da pesquisa, passei para analise dos
conteudos da entrevista. Ja nas analises de contetdo das entrevistas, passei pela historia familiar
de cada professores(as), bem como memdarias de infancia e da escola e dos primeiros anos como
docente, no que diz respeito aos desafios, expectativas, surpresas, alegrias, além da escolha por
um curso de licenciatura, do ingresso na Universidade e as memdrias desse tempo. Finalizo, por
fim, com a docéncia no ensino superior.

Todos, nas entrevistas, trazem, nas lembrancas, elementos familiares que nos remetem
ao que se refere Claudia Alves (2019) em rede de sociabilidade. Ou seja, em suas categorias de
andlise, com base no pensamento de Jean-Francois Sirinelli (2003), na historia dos intelectuais
da educacdo, quando diz que as categorias de itinerarios intelectuais contém rede de sociabilidade
e geracdo intelectual no processo historico brasileiro.

Agora, que ja foi feita uma analise das entrevistas, em que foram citados pequenos trechos
do percurso dos quatro professores(as) entrevistados(as), juntamente com as informagfes do
curriculo Lattes, pude observar que todos, de diferentes modos, tém muita semelhanca entre si
em determinados pontos, assim como suas preocupacdes e interesses académicos coincidem,
tanto quanto a tematica étnico-racial. Além da forma de ascensao profissional, nos cargos que
ocuparam, foram marcadas por episodios de racismo, além de haver semelhanca na forma como
lidaram com isto. O racismo esté presente em todas as fases da vida de uma pessoa negra e pode
ocorrer a qualquer momento. Na pesquisa, temos episddios de racismo na infancia, na vida adulta
e na docéncia.

Na andlise dos itinerarios, é possivel observar uma interseccdo entre raca e classe na
perspectiva da negritude como campo de possibilidade de sociabilidade distintas, que distingue
especialmente as vidas docentes de Gladis, Cleusa, Rivair e Mauricio. Estudar professores(as)
negros(as) e seus percursos me ajudou a explicar, até para mim mesmo, de uma forma mais
epistemoldgica, as nossas origens, assim como a dedicacdo de um olhar diferente & nossa
formacéo familiar e académica, identificando quem somos enquanto negros, desde a colonizagéo
até a ascensdo intelectual no cargo de professor, que € uma profissdo de formadores. Isso tem
uma funcédo que ajuda a definir o que seremos daqui para frente.

Vejo que escrever percursos de vida € um exercicio importante, até para poder buscar
relacbes com os itinerarios dos sujeitos da pesquisa. A identificacdo é inevitavel, somos
identificados pela cor da pele. Por conta do estere6tipo, esquecem do individualismo dos sujeitos

e de suas diferencgas, enquanto pessoas e personalidades, desrespeitam, muitas vezes, as suas
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opcOes e essa € mais uma das importancias da pesquisa apresentada e, também, da educacao
como um dos meios para romper com 0s estigmas e preconceitos associados a cultura negra.

Existem algumas semelhancas nas historias aqui narradas, se comparadas com as de
outros negros, que, por meio de algum elemento transformador, no caso deles, foi a prépria
educacdo formal, até a chegada na universidade, na qual os sujeitos da pesquisa conseguiram
ascensdo social, fugindo das estatisticas. Os(as) professores(as), aqui descritos na pesquisa, sdo
professores(as) em universidades publicas e particulares que quebraram o estereétipo e
superaram as estatisticas e, na presente dissertacdo, pudemos ver o lado intelectual de cada um
deles com as suas especificidades.

Todas as professoras e professores mencionados nas narrativas fornecidas tiveram sua
formacdo em escolas publicas. Essa caracteristica comum destaca a importancia do sistema de
ensino publico na capacitacdo e formacdo desses profissionais. A experiéncia vivenciada nas
escolas publicas pode ter contribuido para moldar suas perspectivas e abordagens pedagdgicas,
além de fornecer uma compreensdo mais ampla dos desafios e realidades enfrentados pelos
estudantes provenientes desse contexto. A formacdo em escolas publicas também demonstra o
compromisso desses(as) professores(as) com a educagdo acessivel e inclusiva, bem como sua
capacidade de superar obstaculos e buscar oportunidades de aprendizado em um ambiente
desafiador.

As similaridades e as singularidades das histérias de Gladis, Cleusa, Rivair e Mauricio,
de fazerem sua formacdo em escolas publicas, evidenciam seu compromisso com a educagao
inclusiva e seu entendimento dos desafios enfrentados por alunos provenientes desse contexto.
Além disso, ao demonstrarem dedicacdo a profissdo, eles buscam impactar positivamente a vida
de seus alunos.

No entanto, cada professor apresenta singularidades em suas experiéncias e trajetorias.
Gladis, por exemplo, € marcada, em sua trajetdria, pela criacdo do lapis cor da pele e pela criacdo
do UNIAFRO. Cleusa, assim como 0s outros, também enfrentou obstaculos significativos no
inicio da docéncia, mas foi a primeira professora negra da Universidade La Salle, vencendo o
preconceito por meio de sua resiliéncia e capacidade de superacao.

Rivair, como um dos criadores da semana da Africa UFRGS, acolheu no s6 estudantes
estrangeiros, mas a comunidade, no sentido de compartilhar conhecimento sobre o continente
Africano. Por fim, Mauricio também traz consigo uma experiéncia multicultural, por ter estudado
em uma escola publica e possui em seu curriculo producdo com trabalho audiovisual. Essa
vivéncia enriquecedora o ajuda a promover a incluséo e a valorizar a pluralidade de perspectivas

de acolhimento de professores(as) em sua instituicao.
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Essas singularidades ressaltam a diversidade e a riqueza da profissdo de professor,
mostrando como as singularidades colaboram para a dedicacdo desses profissionais. Cada
professor possui uma bagagem diversa de experiéncias, como pude perceber nos(as)
professores(as) entrevistados(as), habilidades e valores que influenciam sua abordagem
educacional e sua capacidade de impactar a vida de seus alunos de maneiras singulares. No
entanto, todos compartilham o objetivo comum de fornecer uma educacdo de qualidade, de
inspirar e de colaborar para o desenvolvimento das geragdes futuras, por meio de suas a¢oes, que
séo referéncias positivas em suas comunidades escolares.

Entdo chego a constatacdes de que pesquisas como essa ganham novos espacgos de
circulacdo, que evidenciam avancos no que diz respeito aos(as) professores(as) negros(as) como
intelectuais. Esses avangos, até mesmo fora das universidades, atingem politicas sociais, como
as acOes afirmativas, fruto de uma luta do movimento negro. Com isso, destaco a potencialidade
de pesquisas que, por longo tempo, ndo existiam, mas que vém ganhando forc¢a, por conta da
tematica étnico-racial, o pensamento sobre professores(as) negros(as) como intelectuais.
Entretanto, ainda ha pouca presenca desses(as) professores(as) nas universidades. Quanto aos(as)
professores(as) pesquisados(as), por meio de seus percursos, pude analisar as suas trajetérias de
vida e que caminhos optaram para alcancar esse lugar de destaque e protagonismo que todos eles
exercem.

Na pesquisa, fiz questdo de mostrar a figura do negro por outros vieses, que, muitas vezes,
sdo esquecidos ou apagados, até mesmo de forma proposital. Assim, a importancia dessa
pesquisa reside nesse aspecto também, isto é, de emergir esses sujeitos que, talvez por um
descuido temporal, pudessem passar em branco, a margem da histéria da educacdo. Todas as
categorias de analise foram discutidas também na perspectiva do racismo sofrido e vivido pelos
sujeitos da pesquisa.

As selecOes do que pode ser lembrado ou esquecido sdo chamadas, pela historiografia,
de politicas de memaria. Tal como vemos na histéria oficial, elas afetam as experiéncias tanto
de oponentes quanto de pessoas amigas e aliadas dos poderosos, sobretudo se estamos falando
de pessoas negras. Ao analisar o modo como a sociedade entende a historia, notei que o racismo
norteia os critérios das escolhas de lembrancas das vidas que merecem ser lembradas, assim
como comenta Bosi (2015).

Confesso que isso é um desafio muito grande para mim. Primeiro, pela temética e por
minha aproximacdo com o campo da Historia da Educacdo, de modo que foi necessaria uma
carga de leitura para poder acompanhar os colegas com formacgdo em Historia, enquanto minha
formacédo académica foi voltada para o Direito e a Filosofia. Outro desafio imposto foi 0 de ndo

escrever sobre os(as) professores(as) de uma forma laudatoria, particularmente, pela admiragéo
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que desenvolvi por todos eles, mas procuro ndo ser seduzido e absorvido pelas suas narrativas,
colocando-me no lugar de um pesquisador, procurando certa imparcialidade na anélise e na
escrita, mesmo que, falhando as vezes, esse € 0 meu maior desafio!

A minha identificacgdo com as trajetdrias dos percursos percorridos dos(as)
professores(as) acontece, pois, elas demonstram muitas semelhancas com as dificuldades que
passei. O que nos passamos é maior do que se imagina entre os(as) professores(as) negros(as)
que ascendem na educacdo e isso traz valores inerentes a ancestralidade, como a forca, garra e a
alegria herdadas de nossos ancestrais que nos antecederam por melhores condigdes de vida e
lutaram por sua liberdade. Esse passado ndo é tdo distante, digo, pois, a luta pelo reconhecimento
de direitos dignos aos negros € continua, seja por meio de acGes afirmativas ou por
representatividade e, por conta disso, cada vez mais diferentes cargos, nos quais, antes, nenhuma
pessoa negra ocupou. Essa representatividade é muito importante e valorizada, pois, como disse
na introducdo da dissertacdo, sé fui notar que néo tive contato com professores(as) negros(as)
aos 12 anos de idade.

Portanto, dessa forma, foi apresentado o percurso teérico e metodolégico, demonstrados
os documentos que foram produzidos para subsidiar a pesquisa, realizados os levantamentos de
trabalhos que se aproximam da tematica Histéria da Educacdo, que demonstram que existem
futuras acdes a serem empreendidas quanto ao assunto e as demais entrevistas realizadas e nos
documentos produzidos, com a analise da trajetdria de quatro professores(as) negros(as) no RS.

Concluo, assim, que os percursos desses(as) quatro professores(as), sob o ponto de vista
historico, mostram a importancia deles na Historia da Educacédo, sobretudo de professores(as)
negros(as), como sujeitos sociais — intelectuais que atuam na construcao da educacdo para uma
sociedade melhor.

Na pesquisa conclui que estamos presenciando uma nova geracao intelectual, que vem
chegando as universidades e usufruindo as conquistas sonhadas pelos negros, no sentido de
igualdade de oportunidades. Nessa nossa geracao as caracteristicas étnico-raciais adquiram novas
tonalidades com a emergéncia de uma intelectualidade negra que pode penetrar no debate ndo s
académico e cultural, mas politico e social, como também afirma Claudia Alves (2019).

Como proposta de enfrentamento do problema, entendo que novas Ac¢des Afirmativas
possam ser implementas pelo poder publico no intuito de diminuir a pouca presenca de
professores(as) negros(as) nas universidades. Na pesquisa, aponta-se o levantamento dos dados
estatisticos que vem demonstrando um crescimento, mas de forma timida, o que demonstra que
essas politicas sociais e novas A¢des Afirmativas sdo urgentes e necessarias.

Como perspectiva de estudos futuros, existem varias possibilidades de ponto de vista da

historia da educacéo, utilizando-se da mesma metodologia da pesquisa de historia oral, seria a de
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pesquisa de outros(as) professores(as) com novas categorias de analises. Podendo ser ampliada
e feita a escolha dos sujeitos pesquisados do ponto de vista sociologico, educacional, histérico,
cultural, separados por género, idade, regido. Enfim, vdo se organizando novas ideias de
pesquisas que possam contribuir com a sociedade com o levantamento destes dados.

Ao concluir quero, oportunamente, fazer um link com a citacdo que fiz de Durval
Albuquerque Janior na secdo Situando a pesquisa no campo historiografico, em analogias ao
texto em que se equipara o historiador a um cozinheiro do tempo: “[...] aquele que traz para
nossos labios a possibilidade de experimentarmos, mesmo que diferencialmente, os sabores,
saberes e odores de outras gentes, de outros lugares, de outras formas de vida social e cultural”
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2019, p. 32). Naquele momento da escrita, eu estava “saboreando”
a escrita da dissertagéo, agora, que temperei 0 texto e cozinhei meu trabalho no fogo das palavras,
quero, entdo, servi-lo aos leitores, para degusta-lo em forma de leitura! Espero que sintam o sabor
das palavras e que gostem!

Este trabalho encerra-se aqui, esperando ter realizado alguma contribuicéo para a Histéria
da Educacdo com a pesquisa dos percursos de quatro professores(as) negros(as) no ensino
superior do RS, com intuito de instigar novas possibilidades para que, em futuras pesquisas,

possam ser empreendidas.
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