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RESUMO

Esta dissertacdo objetiva inicialmente evidenciar a importancia do ensino da producéo textual
em italiano como lingua adicional e investigar como sdo propostas as atividades de escrita de
trés livros didaticos de italiano. Partimos da nocao bakthiniana de linguagem sobre interlocucéo
(2006) e géneros do discurso (2003), para abordar a lingua e a escrita atraves de atividades que
estimulem o aluno a aprender a fazer coisas no mundo (CLARK, 2000). Desse modo, buscamos
verificar se as atividades dos livros didaticos analisados fazem o aluno atuar socialmente em
situagBes comunicativas, ao abordar a escrita através de tarefas integradas de leitura e producgéo
textual, que sdo “[...] um convite para interagir com o mundo, usando a linguagem com um
propdsito social” (BRASIL, 2020, p. 4). Analisamos, portanto, se as atividades apresentam um
enunciador inserido em um contexto comunicativo, um interlocutor e um género do discurso.
Os resultados demonstraram que muitas atividades do livro ndo apresentam enunciador e
interlocutor em seus enunciados, e desse modo ndo contextualizam o aluno em uma situacdo
comunicativa. A partir dessa constatacdo, elaboramos uma tarefa de nossa autoria para
promover uma discussao sobre aspectos importantes na produgdo de tarefas integradas de
leitura e escrita, partindo dos principios fundamentais para a elaboracdo de uma tarefa
(NUNAN, 2004) e das analises realizadas pelo Estudo Descritivo da Parte Escrita do Exame
Celpe-Bras (SCHOFFEN et al, 2018). Pretende-se com este trabalho auxiliar professores de
italiano na adaptacdo de atividades de livros didaticos e elaboracdo de suas proprias tarefas, a
fim de auxiliar alunos de italiano a desenvolverem a sua proficiéncia através também da prética
da producéo textual.

Palavras-chave: Proficiéncia escrita. Ensino de italiano. Tarefas de leitura e producéo textual.

Livros didaticos. Interlocucéo.



ABSTRACT

The aim of this thesis is initially to highlight the importance of teaching textual production in
Italian as an additional language and to investigate how the writing activities are proposed in
three Italian textbooks. Starting from the Bakhtinian notion of language on interlocution (2006)
and speech genres (2003) to approach language and writing through activities which stimulate
the student to learn doing things in the world (CLARK, 2000). Thus, we pursued to verify if
the activities in the analyzed textbooks make the student act socially in communicative
situations, when addressing writing through integrated tasks of reading and textual production,
which are “[...] an invitation to interact in the world, using language as a social purpose”
(BRASIL, 2020, p 4, author's translation). Therefore, we analyzed whether the activities
presented an enunciator placed within a communicative context, an interlocutor, and a speech
genre. The results showed that many activities from the books did not present an enunciator or
an interlocutor in their statement and because of this it did not contextualized the student in a
communicative situation. For this reason, we elaborated a task to promote a discussion about
important aspects regarding the production of integrated tasks of reading and writing, starting
from the fundamental principles for the elaboration of a task (NUNAN, 2004), and the analyses
done by the Descriptive Study of the Written Part of The Celpe-Bras Test (SCHOFFEN et al,
2018). With this work, it is intended to assist Italian teachers on adapting activities from
textbooks and elaborating their own tasks, in order to help Italian students to develop their
linguistic proficiency by practicing textual production.

Keywords: Written proficiency. Italian teaching. Integrated tasks of reading and textual

production. Textbooks. Interlocution.



RIASSUNTO

Questa tesi di Master ha come obiettivo evidenziare I’importanza dell’insegnamento della
produzione testuale in italiano come seconda lingua e ricercare como sono proposte le attivita
di scrittura di tre libri di testo di italiano. Abbiamo partito dall’approccio bakthiniano di
linguaggio sull’interlocuzione (2006) e sui generi del discorso (2003), per insegnare la lingua e
la produzione scritta attraverso 1’utilizzo di task che stimolino I’allievo a fare cose nel mondo
(CLARK, 2000). In questo modo, abbiamo verificato se le attivita dei libri analizzati
incoraggiano lo studente ad agire socialmente in situazioni comunicative, presentando la
scrittura attraverso 1’utilizzo di task integrati di lettura e produzione testuale, i quali sono “[...]
un invito a interagire con il mondo, usando il linguaggio con uno scopo sociale” (BRASIL,
2020, p. 4, traduzione dell’autrice). Abbiamo analizzato se le attivita presentano un enunciatore
inserito in un contesto comunicativo, un interlocutore e un genere del discorso. I risultati hanno
dimostrato che molte attivita dei libri non hanno un enunciatore e un interlocutore nelle loro
proposte, e quindi non contestualizzano lo studente in una situazione comunicativa. Pertanto,
abbiamo creato un’attivita per promuovere una discussione su aspetti importanti nella
produzione di un task integrato di lettura e scritta, a partire dai principi fondamentali per
I'elaborazione di un task (NUNAN, 2004) e dalle analisi effettuate dello studio descritivo della
parte scritta dell'esame Celpe-Bras (SCHOFFEN et al, 2018). Lo scopo di questa ricerca é
aiutare gli insegnanti di italiano ad adattare le attivita dei libri e elaborare i loro materiali,
affinché possano assistere gli studenti nello sviluppo della loro competenza linguistica
attraverso la pratica della produzione testuale.

Parole chiavi: Competenza scritta. Insegnamento di italiano. Task di lettura e produzione

testuali. Libri di testo. Interlocuzione.



LISTA DE FIGURAS

Figura | - Esquema fornecido pelo livro Nuovissimo Progetto Italiano sobre come escrever e-

MAIIS € ENABTECAT CAIAS ... .eevviiveeieeie ettt st e e e s te et te et e et e st e e ste e e e ste e seaseesreeeeaneesraeeeas 63
Figura Il - Atividade relacionada a produgdo de um cardapio. ..........cccevereerienereneneseenenns 68
Figura 11l - Atividade de leitura do livro NUOVO ESPresso l.......cccvvevviiieiieiiiie e 70
Figura IV - Atividade de leitura do livio AI Dente L. .......cooveiiiiiiiiieieseee e 74
Figura V - Pagina inicial do material em que estara inclusa a tarefa de leitura e producéo textual
.................................................................................................................................................. 87
Figura VI - Atividade de pré-1eitura. ..........ccooveiiiie i 87
Figura VII - Atividade de pré-18ItUra...........ccoovieeiiiiieiise e 89
Figura VIII - Atividade de pré-18ITUIa. ..........ccueieiieiie e 90
Figura IX - Atividade de TEITUFA. ........cveiiiiiieee e 91
Figura X - Jogo de SUPEr TIUNFO. ......ccviiiiic et 92
Figura XI - Casos de frases dos textos com o uso do modo condizionale. ............c.ccocevvrennnns 96
Figura XII - Atividade de assoCiagdo de COIUNAS. .........coccveieeieeiieiiese e 96
Figura XIII - Atividade de reconhecimento do uso do modo condizionale. ...............cccccvveene 97

Figura X1V - Atividade de revisdo sobre 0 uso do modo condizionale. ...........c.cccccecvevveinennnne 98



LISTA DE QUADROS

Quadro | - Exemplos de tarefas do Exame de Proficiéncia Celpe-Bras...........cccccovenvnvnnnn. 40
Quadro Il - Contagem das atividades de produgao textual............ccccvervriiinicienc i 55
Quadro Il - Objetivos comunicativos dos livros didaticos e suas atividades de escrita
FEIACTONAUAS. ... vttt bbbttt bbb bbbt e s e e e e nbe b e nbeabennenre s 80
Quadro 1V - Classificagao da tarefa. .........ccooveieiiiiieiee s 85
Quadro V - Sugestdes para aprimoramento das atividades dos livros didaticos. ................... 103



11

SUMARIO
INTRODUGAO........coooeieeieeeeie et s st 13
1. LINGUA E ESCRITA PARA ATUAR NA SOCIEDADE ........c.ccooiieeiieeeeeeeee e, 18
1.1 A IMPORTANCIA DA PRODUCAO TEXTUAL PARA O ENSINO DE LINGUAS
ADICIONALS ...ttt bttt e st be st e s e e be st e e ebesbe e eneanas 20
1.2 INTEGRAQAO DE HABILIDADES ........oooiiie e 23
1.3 POR QUE INTEGRAR LEITURA E ESCRITA NO ENSINO DE LINGUA
ADICIONALL? .ottt ettt e s e et st e st e b e se et eseabe st e e ebeste e eneans 25
2. ONDE ESTAMOS E PARA ONDE VAMOS: CAMINHOS PARA O ENSINO DA
PROFICIENCIA ESCRITA EM ITALIANO COMO LINGUA ADICIONAL ........ccco....... 28
2.1 O QUE E, AFINAL, ENSINAR A ESCREVER? ....coooiviieeeeeeeeeeeeeeee e 31
2.2.1 Como ensinar a producao teXtUAl? .........ccoveiiiiii e 33
2.3 TRABALHANDO COM TAREFAS ...ttt 35
2.4 ASPECTOS IMPORTANTES NA ELABORAQAO DE TAREFAS DE LEITURA E
PRODU(;AO TEXTUAL PARA O ENSINO DE ITALIANO ..., 38
3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS ...t 45
3.1 OBJETIVOS DA PESQUISA ...ttt sttt 45
3.2 ANALISE DE LIVROS DIDATICOS E METODOLOGIA DOCUMENTAL............... 48
3.2.1 Apresentacao dos lIVros dIdALICOS .........coreirirerieese e 49
B0t I Y I L 1 = USSR 50
3.2.1.2 NUOVO ESPIESSO | .eeieiiiiiiiiii ettt sttt e e e e seeeenes 50
3.2.1.3 Nuovissimo Progetto 1taliano | .........ccceoivieiiiiiici e 51
3.2.2 Criterios para a contagem da quantidade total das propostas de producéo textual ........ 51
3.3 ELABORACAO DE UMA TAREFA DE LEITURAE PRODUQAO TEXTUAL ........ 53
4 MATERIAL DIDATICO PARA A PRATICA DA PRODUCAO TEXTUAL ................... 55
4.1 ANALISE DE LIVROS DIDATICOS .......oiveieeeeieeeseeeeeseesee e esessesissesse s, 55
4.1.1 NUOVISSIMO PROGETTO ITALIANO ...ovviiiiieiie e 57
4.1.1.2 AS atiVIAAES FESUMO......eeeieieieiiieieeieesieeie e ste e e e te e e te e s e saeesesneesreeneesneenneens 57
4.1.1.2 ESCIEVEI PAra QUEIM?......eieiieiueeeteesieeeteeaseeesteessse e st e saseasbeesseeabeessneabeesseeabeesaneenseessnens 60
4.1.1.3 Sdo utilizadas tarefas no Nuovissimo Progetto Italiano 1?...........cccceeveiiiiieieennnn, 61
4.1.2 NUOVO ESPIESSO ..ttt sttt e et 66

4.1.2.1 Criando pontes com interlocutores em diversos géneros do disCurso............cccceene... 66



12

4.1.2.2 A integraGao entre 1eitura € SCrIta .......c.cvueieeiieie e 68
R B AN =T | (- OSSPSR 72
4.1.3.1 Diversidade de atiVIdades..........cceviiieiiiiiiieiiee e 72
4.1.3.2 Atividades com interlocutores e géneros do diSCUISO .........cceevveverrereerienienieneeeeeenen, 73
4.1.4 Ainda ha aspectos @ MEINOTAr? ...........cooiiiiiiie i 77
4.2 ELABORACAO E ANALISE DE UMA TAREFA DE LEITURA E PRODUCAO
LI = G 1L 7 RO 79
4.2.1 Primeiros passos: definicdo da temética e procura de teXt0S..........ceoervrerereeeresieennen, 80
4.2.2 As atividades de Pré-leItUra ..........coooiiieieiiee i 86
4.2.3 AtIVIAAES € TEITUIA......eiiiieieiieie ettt 90
4.2.5 A tarefa de leitura € produGao teXtUAl...........ccoeieiiiiiiice e, 99
4.3 CONTRIBUIQOES PARA O ENSINO DA ESCRITA EM ITALIANO COMO LINGUA
ADICTONAL c. ottt ettt e s et st e e se et e st eneebe st et ere e s 101
4.3.1 Contribuicdes da analise dos livros didatiCoS............ccccvvevveiiiiecieeiece e 102
4.3.2 Contribuicdes da analise da tarefa de leitura e producdo textual de nossa autoria....... 104
CONSIDERAC()ES FINALIS Lo e e e e nnre e 108
REFERENCIAS ..ottt 111
APENDICES ..ottt 117
APENDICE A - ANALISE DAS ATIVIDADES DE ESCRITA DO LIVRO
NUOVISSIMO PROGETTO ITALIANO L. 117
APENDICE B — ANALISE DAS ATIVIDADES DE ESCRITA DO LIVRO NUOVO
ESPRESSO ...ttt sttt e ettt et nns 119
APENDICE C - ANALISE DAS ATIVIDADES DE ESCRITA DO LIVRO AL DENTE
Lo h ettt e et et r e b et et h e b et eAe b et et ehe et et eseete et et ereebeebe b ereare e 122

APENDICE D - Texto | (parte 1) da tarefa de leitura elaborada para este trabalho... 126
APENDICE E — Texto | (parte 11) da tarefa de leitura elaborada para este trabalho. 126
APENDICE F — Texto 1 (parte 1) da tarefa de leitura elaborada para este trabalho.. 127
APENDICE G - Texto 11 (parte I1) da tarefa de leitura elaborada para este trabalho.127
APENDICE H - Texto Il (parte 111) da tarefa de leitura elaborada para este trabalho.128
APENDICE I — Proposta de producio textual da tarefa elaborada para este trabalho.128
APENDICE J — Cartas do jogo de SUPEr trUNTO. ...........cccvvverereieeereesseeeeesee e, 129



13

INTRODUCAO

Preferisco credere che nessuno & mai stato come me,
per quanto piccolo, per quanto pulce o zanzara di
scrittore io sia. (GINZBURG, 2010, p. 43 )*

O meu interesse pela producéo textual inicia na infancia, antes mesmo de eu ter uma
matéria escolar especifica dedicada a lingua e a escrita. N&o lembro exatamente com qual idade
comecei a praticar a produgdo de textos, mas sempre que tento reviver 0S meus primeiros
momentos escrevendo de modo livre e criativo, lembro-me com carinho das atividades de caca-
palavras que a minha professora da quinta série nos convidava a fazer. Em quase toda aula ela
nos entregava um caga-palavras e solicitava que criassemos um texto com o0s termos
encontrados no jogo. Era uma tarefa muito simples, ndo precisdvamos falar sobre algo
especifico, nem utilizar alguma estrutura em particular, mas lembro de me orgulhar das minhas
producdes e sair mostrando para todo mundo da familia. Sempre gostei de criar personagens e
historias, mas também de escrever sobre mim, sobre o cotidiano, de escrever em diarios ou falar
das minhas experiéncias e opinides em uma redagéo escolar.

Para Guedes (2009, p. 89), escrever “[...] € nossa forma contemporanea de tentar, ao
mesmo tempo, entender a ordem do universo e dar a ele uma ordem que nos pareca mais
adequada”. Concordo com o autor, uma vez que escrever sempre foi 0 meu modo de organizar
0S pensamentos e entender o que sinto, 0 que fago e o que observo no mundo. Mas ainda que
muitos ndo sintam essa necessidade de “[...] dar uma ordem ao universo” através da escrita,
acredito que a producdo de textos possa ser uma aliada, em diversos sentidos, na educacdo
linguistica e no ensino de linguas adicionais.

Ao longo da minha trajetoria escolar, universitaria e como professora de linguas, percebi
que muitos estudantes tém dificuldade para se envolver com a producéo textual. Os meus
colegas de escola, por exemplo, ndo tiveram a mesma relacdo que eu tive com a escrita, assim
como varios dos meus alunos ndo tém. Muitos ttm o mesmo nivel de escolaridade que eu,
tiveram professores que incentivavam a producdo de textos, fizeram anos e anos de aulas de
redacédo na escola, e ainda assim possuem um certo receio em escrever.

Percebi isso de modo mais evidente no meu primeiro semestre no curso de Letras, ao

cursar a disciplina de Leitura e Producdo Textual. Na universidade em que estudei, esse é 0

! Tradugdo: “[...] prefiro crer que ninguém nunca foi como eu, apesar do qudo pequena, pulga ou mosquito de
escritora eu seja’.
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primeiro momento para se praticar a producao de textos. As tematicas trabalhadas nos textos
da disciplina estdo relacionadas a questdes pessoais: escreve-se sobre si mesmo, sobre o préprio
cotidiano, sobre uma emocéo forte que tenhamos experienciado na vida. Tematicas um pouco
diferentes para os alunos que vieram de um Ensino Médio focado em redagdes para concursos
vestibulares, e talvez justamente por isso esse tipo de producdo textual provoca medo na
maioria. Medo de terem as suas historias pessoais expostas ou simplesmente de nao escreverem
bem o suficiente para interessar os seus interlocutores.

No inicio do semestre da disciplina de Leitura e Producdo Textual, eu mesma nao
conseguia colocar-me como sujeito de um texto, pois havia me acostumado a escrever redacdes
muito impessoais, tratando de assuntos genéricos, que eram importantes, mas sobre 0s quais eu
ndo podia me posicionar de modo significativo dado as estruturas rigidas de uma redacao de
vestibular. No Ensino Médio da minha escola escreviamos sobre assuntos politicos, sociais,
ambientais, e deveriamos trazer como justificativa para o nosso ponto de vista apenas noticias
e citacGes de outras pessoas; as nossas proprias experiéncias ndo serviam de exemplo para
justificar a nossa opiniéo.

Na disciplina de Leitura e Produgdo textual, escreviamos de modo detalhado sobre
situacOes pelas quais passamos na vida, sem excluir nenhum detalhe, a fim de fazer o
interlocutor do nosso texto visualizar as situacdes pelas quais passamos e entender 0 nNosso
ponto de vista. Essa disciplina contava com o feedback de diversos interlocutores: primeiro
liamos as nossas producGes durante as aulas para que os colegas pudessem sugerir alteracGes e
melhorias, na segunda versdo do texto contdvamos com os bilhetes orientadores de reescrita da
monitora da turma, e por fim ainda recebiamos alguns bilhetes orientadores e avaliac6es finais
da professora do curso.

A figura da monitora era talvez a maior novidade com relacdo ao que é praticado no
ambiente escolar, pois sua funcéo era redigir bilhetes orientadores de reescrita com estratégias
para melhorar o texto elaborado, mas também propor questdes para que o préprio autor do texto
pudesse modifica-lo a partir das duvidas que suscitou em seu interlocutor. Demorei muito
tempo para entender aqueles bilhetes e participar verdadeiramente da situacdo de interlocucéo
proposta. Na minha escola nunca tive bilhetes orientadores, apenas grades de avaliacdo que
estavam relacionadas a redacdo do vestibular.

No decorrer da disciplina, pude evoluir um pouco na escrita, e, para a minha surpresa, a
minha trajetoria em Leitura e Producdo Textual ndo acabou no final do semestre. Apesar de ter

tido dificuldades no inicio, nunca perdi o interesse pela escrita, e por isso quando surgiu a



15

oportunidade de me tornar monitora de Leitura e Producdo Textual, ndo pensei duas vezes: me
inscrevi e fui selecionada. Atuei entdo como monitora durante dois semestres, mas para além
de escrever bilhetes orientadores e aprender sobre producdo textual, percebi que os estudantes
de Letras, as vezes, ndo me viam como uma aliada no processo, e por mais que fossem sempre
elogiados sobre 0s pontos positivos em seus textos, as sugestdes pesavam como criticas.

Quando comecei a lecionar italiano como lingua adicional, observei nos meus alunos o
mesmo que Vi nos estudantes de Letras. Inicialmente, muitos ndo se sentem motivados a
escrever ou ndo entendem como a escrita pode potencializar o aprendizado em uma lingua
adicional. No entanto, percebo que apesar das dificuldades iniciais, os alunos tém muito a dizer
através da escrita, e quanto mais pessoais sao as propostas de atividades de producéo textual,
mais os estudantes se envolvem e se sentem motivados para realizar a tarefa.

Motivada por essas experiéncias, escrevi o0 meu TCC sobre a influéncia dos bilhetes
orientadores no processo de reescrita em uma turma de italiano como lingua adicional. Assim,
pude observar como o processo de interlocucao de fato provoca um envolvimento maior dos
estudantes com a escrita, apesar de as vezes ser um processo dificil e até mesmo doloroso.
Doloroso porque revisitar algo que produzimos com o objetivo de procurar e solucionar defeitos
é cansativo, e nos faz questionar o porqué de continuarmos a fazer uma atividade na qual ndo
conseguimos cumprir 0 nosso objetivo em apenas uma tentativa.

E justamente por isso que acredito no poder da escrita N30 apenas como um recurso
didatico ou como um instrumento para avaliar o conhecimento do aluno. Acredito na
importancia da escrita para nos ensinar a fazer coisas no mundo, a nos expressar com a
possibilidade de repensar o que dizemos, adequando o que foi dito aos nossos interlocutores,
sem a responsabilidade de construirmos algo perfeito desde a primeira tentativa.

Para isso, € necessario muito estudo da nossa parte como educadores, pois dependendo
da abordagem que utilizamos em sala de aula podemos provocar respostas muito diferentes nos
alunos. No inicio da minha atividade docente, eu ndo sabia muito bem como propor atividades
gue fossem relevantes e ensinassem mais do que a forma do texto e as estruturas da lingua. Ja
sabia que a producdo de textos poderia ensinar muito mais do que isso, mas por muito tempo
ndo soube como fazé-lo.

No final da minha graduagdo comecei a estudar mais profundamente sobre o conceito
de tarefas, que sdo entendidas como “[...] um convite para interagir com o mundo, usando a
linguagem com um proposito social” (Brasil, 2020, p. 4) e a partir do uso delas percebi uma

diferenca no modo como os alunos veem as atividades de escrita. Mas quanto mais estudo sobre
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0 assunto mais percebo que nédo € tdo simples propor uma tarefa de producéo textual. Percebi
também, ao tentar elaborar as minhas primeiras tarefas de producéo textual, que as outras
habilidades linguisticas podem ser trabalhadas de forma integrada ao texto, como a leitura. O
presente trabalho surge justamente para buscar entender de que modo podemos propor boas
tarefas integradas de leitura e escrita que promovam o interesse dos alunos pela producéo
textual.

Por mais que as minhas propostas tenham ficado mais interessantes e adequadas a
concepcdo de lingua na qual acredito, ainda hoje vejo o receio dos alunos no ato de escrever e
as dificuldades encontradas no processo. E natural que isso aconteca, pois escrever para
interlocutores nos coloca em uma situacao de vulnerabilidade e exposi¢do. Mas € a interlocucédo
que da propdsito a atividade. Nao me lembro de todas as atividades que elaborei para 0s meus
alunos ao longo dos anos de docéncia, mas lembro-me de detalhes sobre textos de apresentacao
pessoal que li ha 4 anos, lembro-me do primeiro livro de contos que escrevi com meus alunos
e lembro de me emocionar com diversas crénicas que fizeram sobre suas familias.

Escrever € um modo de atuar socialmente no mundo, mas também se trata de criar
memorias. Tudo isso que envolve o ato de escrever - os medos, as lembrancas, a criacdo de
pontes de comunica¢do com o0s outros - tem me fascinado desde que comecei a estudar mais
sobre essa area. E por isso que, neste trabalho, proponho-me a mostrar como a escrita pode ser
trabalhada no ensino de italiano como lingua adicional e como é sempre relevante. E relevante
para que o aluno atinja seus objetivos de aprendizado com a lingua - nesse caso, o italiano -
mas é também para pensar sobre si e sobre 0 mundo, até mesmo para descobrir-se escritor, para
dar-se o direito de dizer que, como Natalia Ginzburg afirma, per quanto pulce o zanzara di
scrittore?, somos grandes escritores e 0 que temos a dizer importa.

No primeiro capitulo deste trabalho, descrevo a abordagem de lingua que acredito que
seja mais adequada para o ensino do italiano, partindo de conceitos gerais sobre lingua e escrita
através principalmente da teoria bakhtiniana fundamentada nos géneros do discurso
(BAKTHIN, 2003) e nas relacGes de interlocugéo estabelecidas na comunicagdo (BAKTHIN,
2006). Pretendo também discorrer sobre a importancia do ensino de produgdo textual em
italiano e justificar teoricamente a escolha de trabalhar com essa habilidade linguistica. No

segundo capitulo, apresento uma reflexdo tedrica sobre o ensino da escrita e 0 uso de tarefas.

2 Tradugdo: “[...] por mais pulga ou mosquito que eu seja.”
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Exponho também um pouco do que acredito que seja importante para a producéo de um texto
de qualidade e para o processo de ensino da escrita.

Em seguida, analisarei o que tem sido feito em alguns manuais didaticos de italiano
bésico para verificar se corresponde ao apresentado na parte tedrica, isto é, se os livros utilizam
a abordagem de ensino baseada em tarefas, apresentando um enunciador inserido em uma
situacdo comunicativa, um interlocutor, e se integram leitura e escrita. Por fim, para serem
discutidos aspectos que poderiam ser melhorados nessas tarefas, iremos apresentar uma tarefa
de leitura e producdo textual de nossa autoria que partiu de uma tematica recorrente nos livros
didaticos analisados. Assim, pretende-se tracar um paralelo com os pressupostos tedricos e
discutir quais aspectos sdo importantes para a elaboracédo de tarefas de leitura e producéo textual
no ensino de italiano, a fim de auxiliar outros professores de italiano na elaboracdo de suas
proprias tarefas ou adaptacéo de atividades de manuais didaticos.

A partir do proximo capitulo utilizarei a primeira pessoa do plural na escrita deste
trabalho, pois considero interessante abarcar as outras vozes que fizeram parte do percurso desta
pesquisa: em primeiro lugar, da professora orientadora desta dissertacao, e em segundo lugar,
de todos os outros professores e colegas que fizeram parte do meu percurso como pesquisadora
e me ajudaram a construir as reflexdes e analises que proponho. Por isso, apenas a introducéo
e as consideracdes finais, que descrevem as minhas experiéncias individuais, serdo narradas na

primeira pessoa do singular.
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1. LINGUA E ESCRITA PARA ATUAR NA SOCIEDADE

Visto que este trabalho objetiva analisar a elaboracdo de tarefas para o ensino de italiano
como lingua adicional, iniciaremos a discussao definindo o que entendemos como lingua,
linguagem e escrita. As teorias linguisticas que perpassam as analises elaboradas nesta pesquisa
estdo relacionadas sobretudo aos estudos realizados pelo Circulo de Bakhtin (2006), que
entende a linguagem através do fendmeno da interacao social e evidencia a enuncia¢do como a

unidade base da lingua. Nesse sentido:

[...] aenunciacéo é o produto da interacéo de dois individuos socialmente organizados
e, mesmo que ndo haja um interlocutor real, este pode ser substituido pelo
representante médio do grupo social ao qual pertence o locutor. A palavra dirige-se a
um interlocutor: ela é funcéo da pessoa desse interlocutor: variara se se tratar de uma
pessoa do mesmo grupo social ou ndo, se esta for inferior ou superior na hierarquia
social, se estiver ligada ao locutor por lagos sociais mais ou menos estreitos (pai, mae,
marido, etc.). Nao pode haver interlocutor abstrato; ndo teriamos linguagem comum
com tal interlocutor, nem no sentido préprio nem no figurado. (BAKTHIN, 20086, p.
114)

Bakhtin destaca a interacdo como fundamental em todas as situacdes de uso da
linguagem, ressaltando a figura do interlocutor. Assim, a lingua serve para atuar socialmente
no mundo e a interacdo locutor-interlocutor faz-se presente em todos os momentos da vida:
guando escrevemos uma mensagem a um amigo, quando fazemos um pedido no restaurante,
quando enviamos um e-mail ao nosso professor. Em suma, a lingua serve para criar ligacGes
entre dois ou mais sujeitos e para fazer coisas no mundo (CLARK, 2000).

Faraco (2003) afirma que o pressuposto basico de Bakhtin é que o agir humano nao se
da independente da interacdo. Tudo que fazemos é motivado pelas nossas respostas a
enunciados alheios e as pontes que construimos com 0s nossos interlocutores. Até mesmo
quando a comunicacdo se d& sem a presenga fisica do interlocutor, como no caso da escrita,
estamos criando enunciados que se dirigem a alguém com algum propdsito. Para Geraldi (1997,
p. 13) “[...] a relagdo interlocutiva se concretiza no trabalho conjunto, compartilhado, dos seus
sujeitos, através de operacGes com as quais se determina, nos discursos, a semanticidade dos
recursos expressivos utilizados”.

Entendemos que a linguagem se configura em uma constante negociagéo de sentidos
entre locutor e interlocutor, e que essa negociacdo pode ser ensinada em uma aula de lingua,
por conseguinte, em uma aula de producdo textual. Escrever serve para se comunicar, se
expressar, manifestar as nossas opinides, emocdes e sentimentos - e tudo isso requer pratica. A

pratica da producdo de textos ndo serve apenas para aprimorar elementos da gramética
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tradicional e mecanismos do estilo do texto, esses sdo apenas alguns dos recursos que utilizamos
para compor os enunciados escritos que fazem parte da nossa comunicacao diaria, 0s quais s6
tém sentido dentro de um contexto de uso. Se usar a lingua é interagir com um interlocutor, é
nisso que deve focar o ensino de lingua e de escrita: adequar 0 nosso discurso aos Nossos
interlocutores.

Conforme Bakhtin (2003), aprender uma lingua € aprender a estruturar enunciados, 0s
quais sdo organizados atraves de géneros do discurso: “[...] para falar, utilizamo-nos sempre
dos géneros do discurso, em outras palavras, todos 0s nossos enunciados dispdem de uma forma
padrdo e relativamente estavel de estruturacdo de um todo” (2003, p. 302). Gomes e Santos
apontam que “[...] os géneros estdo diretamente relacionados as esferas de atividade humana,
eles ndo sdo permanentes, e sim flexiveis: transformam-se a medida que aspectos da atividade
humana mudam” (2019, p. 1201), € nesse sentido que eles sdo apenas “relativamente” estaveis,
pois ndo podem ser entendidos como imutaveis e com regras rigidas.

Além disso, o Circulo de Bakhtin (2003) aponta que os géneros do discurso se
diferenciam e se caracterizam em trés aspectos: o contetdo tematico, o estilo e a construcdo
composicional. Tendo como base a teoria bakhtiniana, Rodrigues (2005) afirma que o contetdo
tematico € o objeto do discurso, o estilo € a estrutura formal dele e a construgdo composicional
contempla selec@es individuais de vocabulario, estruturas frasais, preferéncias gramaticais, etc.
Dessa forma, o ensino da escrita através dos géneros do discurso vem acompanhado do
aprendizado da gramatica, do vocabuldrio e das estruturas frasais, mas é necessario observar as
caracteristicas relativamente estaveis de cada género do discurso, sem deslocar o ensino da
escrita de seu uso social.

Segundo Rojo e Barbosa (2015), a definicdo bakhtiniana de género do discurso € muitas
vezes confundida com género de texto ou género de enunciado, e por isso as autoras buscam
reformular esse conceito: "[...] os géneros sdo formas de dizer, de enunciar, de discursar,
tramadas pela historia de uma sociedade, de uma cultura e que nela circulam nos saberes das
pessoas — um universal —, mas que s aparecem concretamente na forma de textos orais,
escritos ou multimodais” (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 28). Entendemos que € tarefa do
professor de lingua abordar diversos géneros do discurso em sala de aula, de modo a auxiliar o
aluno a fazer coisas com a lingua em diversos contextos.

No momento em que alguém produz um discurso, os recursos linguisticos sdo
mobilizados a partir desses géneros, e, novamente, sem regras fixas, pois Sdo apenas

relativamente estaveis. Bakhtin (2006, p. 127) afirma que “[...] a lingua vive e evolui
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historicamente na comunicacéo verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas
da lingua nem no psiquismo individual dos falantes”. Portanto, entendemos que o caminho para
ensinar uma lingua adicional fundamenta-se na comunicacdo e na interacdo, em convidar o
aluno a atuar socialmente no mundo em diversos contextos com diversos interlocutores.
Segundo Gnerre (1991, p. 19), “[...] as palavras ndo tém realidade fora da producéo
linguistica; as palavras existem nas condi¢des nas quais sao usadas”. Por isso, ensinar linguas
através de normas e reproducdo de formas pré-estabelecidas, sem definir um contexto
comunicativo, ndo tem sentido; se na vida utilizamos os recursos linguisticos a favor da
comunicacdo e do uso da lingua para interagir com um interlocutor, no ensino também deve ser
assim. O ensino da producéo textual, do mesmo modo, deve estar a servi¢o da interacdo com

um interlocutor para que possa provocar reacoes, respostas e criar sentido para interlocutores.

1.1 A IMPORTANCIA DA PRODUCAO TEXTUAL PARA O ENSINO DE LINGUAS
ADICIONAIS

Nos cursos e livros didaticos de ensino de lingua adicional, as producdes textuais quase
sempre estdo presentes de algum modo, seja como tema de casa, tarefa de aula ou avaliagéo.
Esse fato demonstra que a lingua escrita ainda é muito prestigiada em nossa sociedade e que 0s
falantes buscam saber escrever adequadamente dentro dos contextos comunicativos nos quais
estdo inseridos. Gnerre (1991) afirma que a escrita € um bem certamente desejavel e que muitos
tendem a crer que apresenta vantagens em relacdo a oralidade. Por isso, quando se trata de sala
de aula, € responsabilidade do professor proporcionar aos estudantes o0 acesso a essa lingua tdo
prestigiada, mas também romper com a ideia de que € uma linguagem superior aquela oral.
Segundo Soares (2022, p. 56), Gnerre (1991) contribui no sentido de “[...] nos alertar para o
fato de que a escrita “em si” ndo € uma pratica de linguagem intrinsecamente “boa” ou “ruim”,
e sim, historicamente construida”.

Desse modo, entendemos que a escrita deve ser trabalhada a favor da educagéo
linguistica e da interlocucéo, e que o professor deve ter o cuidado para ndo coloca-la como
prioridade com relacdo as outras habilidades linguisticas ou menosprezar 0s saberes
relacionados a linguagem oral. Por educacédo linguistica, entendemos como Bagno e Rangel
(2005):

[...] o conjunto de fatores socioculturais que, durante toda a existéncia de um
individuo, lhe possibilitam adquirir, desenvolver e ampliar o conhecimento de/sobre
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sua lingua materna, de/sobre outras linguas, sobre a linguagem de um modo mais geral
e sobre todos os demais sistemas semi6ticos. Desses saberes, evidentemente, também
fazem parte as crencas, supersticdes, representacGes, mitos e preconceitos que
circulam na sociedade em torno da lingua/linguagem e que comp®&em o que se poderia
chamar de imaginario linguistico ou, sob outra 6tica, de ideologia lingtistica. Inclui-
se também na educacdo linguistica o aprendizado das normas de comportamento
linglistico que regem a vida dos diversos grupos sociais, cada vez mais amplos e
variados, em que o individuo vai ser chamado a se inserir. (2005, p. 63)

Quando atuamos abordando a educacdo linguistica em sala de aula, a escrita ndo serve
apenas para trabalhar com recursos metalinguisticos e ensinar estruturas da lingua, serve
sobretudo para promover reflexfes acerca do que acontece conosco e com a sociedade. Serra
(2010) comenta que por ter como caracteristica a permanéncia, a expressao escrita surge como
um meio de construir e desenvolver o pensamento e emogdes, de recriar 0 sujeito e sua maneira
de ser. Desse modo, a producdo textual pode também ser uma aliada para desenvolver a
subjetividade, a criatividade e a expressdo pessoal do aluno.

Além disso, ndo podemos esquecer que dominar a escrita € condicdo para inserir-se
plenamente em uma sociedade que a prestigia. De acordo com De Certeau (1994, p. 262)
vivemos em uma sociedade ““[...] organizada pelo poder de modificar as coisas e reformar as
estruturas a partir de modelos escritos”. Assim, é importante ressaltar também o conceito de
letramento discutido por Soares (1998) e Kleiman (2005). Soares (1998, p. 3) define o
letramento como o “[...] estado ou condi¢do de quem ndo sé sabe ler e escrever, mas exerce as
préticas sociais de leitura e de escrita que circulam na sociedade [...] conjugando-as com as
praticas sociais de interagdo oral”. Para Kleiman (2005), apesar de a alfabetizagdo e o
letramento estarem associados em muitos contextos, a alfabetizacdo € apenas uma das inimeras
praticas de letramento, uma vez que uma pessoa ndo-alfabetizada que conhece a funcéo de
alguns géneros do discurso (como o bilhete, a carta, as etiquetas, os rétulos de produto...)
participa, mesmo que de forma marginal, das préaticas letradas de sua comunidade.

Dessa forma, Kleiman (2007, p.5) ressalta a importancia da pratica social como “[...]
ponto de partida e de chegada” para 0 ensino da producéo escrita através da Gtica dos estudos
do letramento. Para exemplificar, a autora comenta um exemplo de sala de aula em que é
solicitado que os alunos escrevam “[...] uma carta de reclamacao ou reivindicagdo a alguma
autoridade, na qual cada um dos alunos, individualmente, faz a sua propria carta, em vez de
unirem os esforcos para produzirem coletivamente uma carta assinada por todos 0s membros
da turma [...]” (2007, p.5). Nesse caso, Kleiman considera que apesar de a pratica proposta ser
muito relevante, seu objetivo ndo é conseguir que o governo atenda a reinvindicacdo, mas sim

ensinar ao aluno a estrutura do género. Assim como a autora, acreditamos que € papel da aula
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de lingua proporcionar ao aluno uma maior liberdade e autonomia nas multiplas praticas de
letramento das diferentes esferas da sociedade, e a escrita é parte indispensavel desse processo.

Para Britto (1997), é papel da escola garantir ao aluno 0 acesso a lingua escrita e aos
discursos que se organizam a partir dela. O autor ressalta ainda que o ““[...] ensino da norma,
ainda que massivo, ndo implica o acesso ao conhecimento e o pleno dominio das formas de
escrita, nem a percepg¢ao da diversidade de situagdes da linguagem nas sociedades complexas™
(1997, p. 96). No ensino de lingua adicional ndo é diferente: para que o aluno se torne
proficiente, é necessario que ele domine uma série de géneros do discurso que sdo importantes
para que atinja os seus objetivos comunicativos, e por isso ndo podemos restringir o ensino da
lingua escrita ao ensino da norma culta.

Tomazoni (2012, p. 7) sobre a produgdo de texto em diversos géneros do discurso,
afirma que domina-los “[...] é condig¢do necessaria para circulacdo em diferentes esferas de
atividade humana, dado que as interagdes entre os individuos se instituem pelo uso da
linguagem, e a possibilidade de participar de tais interacfes em diferentes espacos contribui
para a mobilidade social na vida contemporéanea”. Ensinar os alunos a escrever em uma lingua
adicional é importante para que eles estejam aptos, sobretudo, a desempenhar a¢des sociais que
requerem a escrita. Segundo Gomes e Santos (2019, p. 1204):

[...] escrever é produzir enunciados em um género do discurso, em que tanto a
constru¢do composicional, quanto o estilo e o contedo tematico sdo determinados
pelas restricbes impostas na situacdo comunicativa, como o campo de utilizacdo da
lingua (juridica, jornalistica, pedagdgica, etc.), prop6sito enunciativo, o enunciador,
(os) interlocutor (es) e o suporte/ meio de circulagdo do texto.

Dado que entendemos a lingua através da perspectiva bakhtiniana de linguagem, ndo
podemos abordar a escrita de forma isolada de seu propdsito social. Ao interagir com
interlocutores, mobilizamos diversas habilidades linguisticas ao mesmo tempo, e ao aprender
uma delas, estamos também desenvolvendo a nossa proficiéncia linguistica de modo geral.

Alguns estudiosos da area da avaliacdo tém demonstrado como a produgdo de texto
envolve competéncias que vao para além do ato de escrever, como Yang e Plakans (2012), que
ao discutir a escrita na avaliacdo concluiram que o construto da escrita académica envolve
multiplas e complexas habilidades e que isso pode também direcionar o ensino para uma
abordagem integrada, na qual os professores podem expor seus alunos a materiais auténticos,
envolvendo-os naturalmente na pratica das quatro habilidades. As atividades de escrita podem

auxiliar o aluno ao atingir seus objetivos de producao oral e também a ler, compreender e
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interagir com outros textos. Por isso, em seguida, analisaremos como a integracdo de

habilidades pode auxiliar na préatica da producao textual.

1.2 INTEGRACAO DE HABILIDADES

Dado que entendemos o ato de escrever como uma pratica de letramento, a producgéo de
textos sé faz sentido quando estamos respondendo a outro enunciado, seja ele um texto oral ou
escrito. Para Bakhtin (2003, p. 316) cada enunciado é um elo na cadeia da comunicacao verbal,
assim, “[...] deve ser considerado acima de tudo como uma resposta a enunciados anteriores
dentro de uma dada esfera (a palavra “resposta” ¢ empregada aqui no sentido lato): refuta-os,
confirma-os, completa-o0s, baseia-se neles, supde-nos conhecidos e, de um modo ou de outro,
conta com eles”. Assim, sempre que produzimos 0S NOsSs0s pareceres e pontos de vista sobre
algo, o fazemos baseado em algo que lemos, compreendemos e interpretamos.

Tendo isso em vista, a divisdo que muitos livros didaticos propdem com relacéo as
habilidades linguisticas - dividindo a lingua em compreensao e producao escrita, compreensao
e producdo oral - poderia ser repensada. Isto €, ndo é um aspecto negativo que as atividades
sejam nomeadas pela habilidade e que os livros sejam organizados desse modo, mas muitas
vezes as atividades ndo estejam relacionadas entre si. As atividades de producao podem e devem
estar relacionadas as atividades de compreensdo para que o aluno tenha a oportunidade de
inserir-se plenamente em um contexto comunicativo real e embasar-se em um texto para
produzir as suas préprias opinides sobre a tematica.

A pesquisa sobre a integracdo de habilidades linguisticas foi amplamente discutida na
area de avaliacdo, trazendo contribuicdes importantes também para o ensino de linguas
adicionais. Pileggi (2015, p. 40) comenta que através de dois estudos comparativos entre
exames que utilizam tarefas independentes (que testam habilidades de forma isolada umas das
outras) e exames que utilizam tarefas integradas (que integram mais de uma habilidade em uma
mesma atividade), foi possivel perceber que as tarefas integradas possibilitam aos usuarios da
lingua “[...] usar uma ampla gama de palavras, parafrasear e resumir as informagdes do texto-
fonte, mais do que fazer declaragbes com base no seu conhecimento pessoal, como faziam nas

tarefas independentes”.
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O exame de proficiéncia de portugués para estrangeiros desenvolvido no Brasil, 0
Celpe-Bras?, utiliza a integracio de habilidades em todas as suas atividades. Na parte de
compreenséo, os estudantes sdo convidados a ler ou escutar um texto que os insere em uma
situacdo comunicativa, a partir da qual sdo convidados a escrever um texto para realizar algum
propdsito comunicativo. Por exemplo, na prova escrita de 2022, os examinandos foram
convidados a assumir a posicao enunciativa de um funcionario de uma agéncia de viagens e
criar um panfleto para divulgar as atracGes turisticas de um lugar, e puderam realizar essa
atividade de escrita com base em uma atividade de compreenséo de um &udio que discorre sobre
as caracteristicas da regido. Dessa forma, podemos perceber como a atividade de compreensdo
pode ser util para que os usudrios da lingua entendam mais sobre a situacdo comunicativa em
questéo.

Para Gomes e Santos (2019, p. 1204) “[...] a leitura ndo é um processo passivo, em que
o leitor apenas busca/recebe informac6es do texto, pelo contrario, o ato de ler sempre envolve
uma atitude ativamente responsiva”, assim, as tarefas integradas proporcionam uma revisdo dos
conhecimentos prévios do aluno e Ihe permitem atualiza-los de acordo com o que foi lido, para
que em seguida possam elaborar as suas produ¢des como uma resposta ao texto. Existem, no
entanto, diferentes tipos de integracdo de habilidades linguisticas. E importante ressaltar a
diferenca entre tarefas integrativas e tarefas integradas (PILEGGI, 2015), visto que o modo
como integram habilidades e o propdsito de cada uma é diferente.

Pileggi aponta que a principal diferenca entre elas esta no fato de que as tarefas
integradas tém por objetivo avaliar a proficiéncia em um contexto que se aproxime do uso social
da lingua, ja nas tarefas integrativas ndo ha essa preocupacao, pois o objetivo é simplesmente
testar mais de uma habilidade linguistica ao mesmo tempo. Os dois tipos de atividades fazem o
estudante empregar simultaneamente mais de uma habilidade linguistica para realiza-la, mas as
integrativas restringem-se a alguns tipos de préaticas, como as atividades de ditado, que “[...]
apesar de levar em conta mais de um aspecto, ndo levam em consideragdo o0s aspectos sociais
da lingua.” (PILEGGTI, 2015).

Dessa forma, a integracdo entre habilidades proposta pelas tarefas integrativas néo
contribui plenamente para o ensino de uma lingua adicional, pois ndo convida o aprendiz a atuar
socialmente no mundo. Por isso, na tarefa produzida para andlise no Gltimo capitulo deste

trabalho, decidimos elaborar uma atividade integrada de leitura e escrita, em que o aluno deve

330 Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras) é o exame brasileiro oficial
para certificar proficiéncia em portugués como lingua estrangeira.
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ser um leitor ativo para poder produzir um texto escrito com base no conhecimento que

construiu durante as atividades de leitura.

1.3 POR QUE INTEGRAR LEITURA E ESCRITA NO ENSINO DE LINGUA ADICIONAL?

Como discutido na secdo anterior, praticar a producdo textual ndo serve apenas para
aprender a escrever em uma lingua adicional, pois as outras habilidades linguisticas podem ser
desenvolvidas simultaneamente a proficiéncia escrita. Ao nos comunicarmos com
interlocutores, mobilizamos recursos linguisticos diversos, adequamos 0 nosso discurso a
situagdo comunicativa e ao género do discurso. Os alunos desenvolvem todos esses elementos
ao praticarem a producdo escrita. Ao propormos uma tarefa, objetivamos que o aluno se torne
letrado em alguma pratica social.

Schoffen et al (2012) afirmam que as atividades de escrita e leitura estdo
interrelacionadas e o trabalho integrado entre as duas pode auxiliar na aprendizagem da
producdo textual. Schlatter (2009) também comenta que as atividades de leitura séo
fundamentais em uma tarefa de producéo escrita, uma vez que o aluno ndo atua apenas como
um decodificador do texto, mas como participante e usuario dele, ao produzir uma resposta a

outro enunciado:

Como decodificador, o leitor precisa acionar o conhecimento relativo a mecanica do
texto escrito (combinacdo de letras, movimento da esquerda para a direita, relagdo
entre o signo linguistico e/ou seu som e significado etc.). Como participante, ele
deverd relacionar as informagdes do texto com o seu conhecimento prévio
(conhecimento de mundo, conhecimento cultural adquirido pelas préaticas de leitura
prévias). Como usuario, o leitor devera saber (re)agir conforme a expectativa criada
pelo género discursivo. (SCHLATTER, 2009, p. 13)

Desse modo, quando o estudante € convidado a realizar uma tarefa de leitura e producéo
textual, ele ndo apenas aprende a decodificar e participar de um texto, mas também a reagir de
acordo com a expectativa do género do discurso, podendo assim produzir uma resposta em
forma de producdo escrita ou oral. Segundo Colomer e Camps (2002, apud GOMES e
SANTOS, 2019) a leitura acomoda dois subprocessos simultaneos e interdependentes — o que
o leitor encontra no texto e o conhecimento que ele traz consigo. Esse encontro de conhecimento
prévio com conhecimento novo mobiliza uma série de estruturas da lingua, como o vocabulario,
as marcas estilisticas do género do discurso, e 0 conhecimento sobre o tema que sera tratado

em sua producao textual.
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Para Geraldi (1997, p. 166) o trabalho com leitura e producdo é integrado em dois
sentidos: “[...] de um lado ela incide “sobre o que se tem a dizer”, pela compreensio responsiva
que possibilita, e por outro lado incide sobre “as estratégias do dizer”, visto que supde um
locutor e este se constitui como tal”. Mas é importante ressaltar que quando se trata de
atividades integradas de leitura e escrita, 0 género do discurso e o formato do texto da atividade
de leitura ndo sdo uma receita a ser seguida, pois o aluno ndo deve seguir a uma estrutura
extremamente rigida. A ideia € que ele entenda como costumam ser elaborados textos do mesmo
género do discurso e, a partir das operacdes de leitura mobilizadas, consiga entender mais sobre
a sua producéo.

Ao ler um texto, mobilizamos multiplas operacfes de leitura que podem auxiliar na
producéo textual. Ao discutir a importancia de se avaliar as habilidades de forma integrada, o
Documento Base do Exame Celpe-Bras* (2020, p. 61) descreve as seguintes operacdes:

eReconhecer a situagdo de comunicagdo (quem fala ou escreve, para quem, em que
contexto, em que veiculo, com que objetivo, em que registro, em que género, entre
outros)

e Reconhecer marcas linguisticas caracteristicas de diferentes géneros do discurso

e |dentificar a ideia principal do texto

o Identificar detalhes e ideias secundarias

e [ ocalizar informagdes explicitas no texto

o Inferir palavras desconhecidas e implicitos no texto

e Selecionar informagdes do texto necessarias para o cumprimento do propdsito da
tarefa

e Reconhecer atitudes, emogdes e pontos de vista do autor quando expressos explicita
ou implicitamente no texto

e Interpretar graficos e outros materiais apresentados visualmente

(BRASIL, 2020, p. 61)

Reconhecer a temética do texto, a situacdo comunicativa e as marcas linguisticas
caracteristicas de diferentes géneros do discurso auxilia muito nas estratégias tracadas para a
escrita, e, por conseguinte, as operacoes de leitura séo essenciais para pensar na elaboragéo de
tarefas integradas de leitura e producdo textual. Segundo Freebody & Luke (1990, apud
MENDEL, 2019) para atribuir sentidos ao texto, o leitor precisa acionar o conhecimento
relativo a mecéanica do texto escrito, combinando letras, sons e imagens e relacionando-os com
significados possiveis; relacionar as informag6es do texto langando méo de conhecimentos

prévios sobre o tema e sobre a participacdo no ato de leitura; reagir conforme a expectativa
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criada pelo género discursivo e pelo propdsito especifico do ato de leitura; ser critico em relagédo
a ideologia subjacente ao texto, reconhecendo que qualquer texto resulta de um ponto de vista.

Trabalhar leitura e escrita de forma integrada requer estratégias para que o aluno nédo
apenas utilize as informac0es da atividade de leitura mas também aprenda a mobilizar os seus
préprios conhecimentos para tornar o texto mais autoral e adicionar as suas reflexfes sobre a
pratica social solicitada na atividade. Kleiman (1995) destaca como imprescindivel a
compreensdo de um texto escrito para a ativacdo do conhecimento prévio do leitor, entendido
como toda a bagagem de conhecimento que ele j& tem e traz para o ato de ler. Koda (2005)
complementa apontando que leitores estrategicamente experientes, conscientemente, fazem
esforcos para classificar e organizar informacgdes do texto da atividade de leitura para uso
posterior. Desse modo, o texto da atividade de leitura engrandece o repertério do aluno sobre o
assunto, contribuindo para que ele construa a interlocucdo de maneira adequada.

Ao analisar os critérios de avaliacdo do Certificado de Proficiéncia em Lingua
Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras), Mendel (2019) pontua que a recontextualizacao de
informacdes nos textos avaliados destaca-se pela selegao de “o que dizer”, equilibrando
informacgdes mais explicitas do material de insumo a outras informaces relacionadas com a
prética social solicitada. Assim, os examinandos demonstram compreensao da leitura do texto
oferecido como insumo e o relacionam com outros conhecimentos prévios contemplados por
aqueles géneros do discurso. No ensino, é fundamental que este também seja um objetivo
pedagogico das atividades integradas elaboradas pelo professor, pois devem ser trabalhadas
estratégias que auxiliem os alunos a construir a prépria autoria, e ndo simplesmente resumir o
texto da atividade de leitura.

Entendemos a integracdo de habilidades como um pressuposto basico para desenvolver
a proficiéncia escrita e tornar o aluno letrado em diversas praticas sociais, pois “[...] aprender a
ler e escrever significa dispor do conhecimento elaborado e poder usé-lo para participar e
intervir na sociedade” (BRITTO, 1997, p. 30).
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2. ONDE ESTAMOS E PARA ONDE VAMOS: CAMINHOS PARA O ENSINO DA
PROFICIENCIA ESCRITA EM ITALIANO COMO LINGUA ADICIONAL

No cenario da pesquisa em ensino de italiano como lingua adicional, pouco se discute
sobre a producdo textual a partir do uso de tarefas. Através de uma pesquisa em diversos sites
académicos, foi possivel perceber que os trabalhos sobre escrita na Italia ocupam-se
predominantemente do estilo do texto, de mecanismos como coeséo e coeréncia e dos recursos
linguisticos que s&o mobilizados em certos géneros textuais®.

Segundo Casini (2006), no mundo universitario italiano escreve-se pouco. A autora
afirma que uma reforma no Esame di Stato® promoveu uma maior variedade textual
argumentativa nas universidades, modificando esse quadro, pois teria influenciado na
importancia da escrita para o sistema educacional italiano, e de certa forma, estimulou a
pesquisa na didatica da producdo textual. No entanto, desde essa época ja foram realizadas
diversas outras reformas na mesma avaliacdo. Durante os dois anos de pandemia de COVID-
19 (2020-2022), por exemplo, a prova consistiu somente na parte oral. Hoje as provas escritas
retornaram e a producdo de texto também, com o mesmo peso da entrevista. Apesar das varias
modificacdes ocorridas no exame, percebe-se que ha na Italia uma tradicdo escolar que valoriza
as provas orais, e iSO ndo ocorre apenas No exame em questdo, mas também nas diversas
avaliagdes que ocorrem durante os ciclos escolares.

O fato de as avaliagdes italianas serem em grande parte orais ndo exclui o texto da sala
de aula, nem das pesquisas e das universidades, contudo, pode sim acarretar no fato de que os
estudos em linguistica no pais ndo se aprofundam muito na didatica da producdo de textos.
Apesar de haver um espaco para a pesquisa em producdo textual, foram encontrados poucos
artigos e estudos que discutem o ensino do texto para além de uma perspectiva estruturalista.

Nuzzo e Velasquez (2018) compdem um dos poucos estudos produzidos na Italia sobre
a abordagem da escrita através de tarefas, em que discutem a metodologia e analisam o que tem
sido proposto em livros didaticos com relagdo a producdo textual. Os autores iniciam
apresentando duas atividades de livros didaticos’ que partem de uma situagdo de uso social da

lingua, contudo, afirmam que as situa¢bes sdo utilizadas como pretexto para introduzir

5 Utilizamos o termo “géneros textuais” pois a maioria dessas pesquisas ndo utiliza o termo “géneros do discurso”
e sim “géneros textuais.

6 O exame citado pela autora é uma avaliagdo que os alunos italianos precisam realizar ao finalizar a escola
secundaria e é indispensavel para ingressar na universidade.

" Facile, Facile (Cassiani & Mattioli, 2009) e Ragazzi in rete A1l (Mezzadri & Balboni, 2012).
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exercicios gramaticais. Ao citar uma atividade que utiliza como parte da tarefa de leitura um
didlogo em uma estagdo de trem, afirmam: “[...] também neste caso, aos destinatarios do
material didatico ndo é solicitado utilizar a sequnda lingua para fazer aquilo que poderia ser util
em uma estagdo ou em um trem (entender um anudncio, pedir informacdes e explicaces, ler
uma tabela de horarios, etc...” (NUZZO, VELASQUEZ, 2018. p. 19)8.

Os autores destacam o fato de que, apesar de o manual didatico partir de um contexto
comunicativo relevante - uma viagem de trem e a ida a estagdo de trem - o aluno ndo é
convidado a atingir um objetivo comunicativo e atuar socialmente nesta situacéo, pois hd muitas
atividades isoladas de completar lacunas, verdadeiro ou falso sobre o exercicio de compreensdo
oral de um dialogo, entre outros. Percebe-se aqui a mesma situacdo comentada por Kleiman
(2007) apontada em nosso primeiro capitulo, em que ha a apresentacdo de uma situacdo
relevante de uso da lingua, mas os exercicios desenvolvidos a partir dela ndo focam em uma
pratica social.

Nuzzo e Velasquez (2018) ndo comentam a questdo da integracdo de habilidades, mas
pode-se perceber também que isso é algo que nédo é desenvolvido nesses livros didaticos, visto
que se separam as habilidades linguisticas como se ndo fossem mobilizadas conjuntamente na
situacdo comunicativa proposta e isso ocorre justamente pelo foco no ensino da forma da lingua
ao inveés do seu uso social.

Silva (2021) dialogou indiretamente com o estudo dos autores, na medida em que
analisou as atividades de escrita do livro Chiaro!® e também apresentou algumas criticas com
relacdo a abordagem utilizada pelo livro. O autor demonstra como ha uma grande lacuna entre
0 que os livros de italiano apresentam no preféacio - propdem uma abordagem comunicativa - e
0 que de fato isso significa na pratica. Silva (2021) verificou que, mesmo que os autores do
livro analisado proponham trabalhar as quatro habilidades de forma integrada através de
atividades que englobem situagbes comunicativas cotidianas, muitas vezes ha a auséncia de
uma articulagdo entre essas atividades, visto que a tarefa de leitura é sempre entendida como
uma “[....] identificagdo de elementos ou como uma decodificagao de textos”, adicionando ainda

que:

8 Tradugdo da autora. No original: “[...] Anche in questo caso, ai destinatari del materiale didattico non & chiesto
di usare la L2 per fare cid che potrebbe essere utile 0 necessario fare in una stazione o su un treno (capire un
annuncio, chiedere informazioni e chiarimenti, leggere un tabellone orario ecc.) [...]”. Doravante todas as
tradugdes feitas no corpo do texto, quando ndo sinalizadas as suas autorias, sdo de propriedade da autora deste
trabalho.

® Publicado pela editora Alma Edizione, com autoria de Giulia De Savorgnani e Beatrice Bergero (2010).
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O mesmo acontece com as atividades de escrita. Nas atividades (9) (Figura 7) e (10)
(Figura 8), sdo apresentados modelos de carta e cartdo-postal e ha o estimulo para que
o aluno escreva uma carta, seguindo o modelo apresentado. Assim, o aluno deve, por
exemplo, modificar o local de viagem, o periodo e o tempo meteoroldgico da viagem,
mantendo toda a estrutura e as demais palavras. Ndo ha um estimulo para que ele
escreva outros géneros textuais ou modifique o que Ihe é apresentado. (2021, p. 5376)

Begotti (2006) também alerta para uma tendéncia das editoras italianas em apontar no
prefécio dos livros didaticos um método que estd em voga ho momento, mas na pratica o livro
ndo seguir a abordagem que expde no prefacio. Apesar disso, a autora afirma que séo ofertadas
cada vez mais opcOes de livros didaticos de italiano, devido a demanda de dentro e fora da
Itdlia. O livro didatico tem sido amplamente utilizado nas salas de aula de linguas adicionais,
tanto no Brasil quanto na Itéalia, e € responsabilidade do professor ndo apenas seleciona-los
através de um olhar criterioso, como também adaptar as atividades apresentadas para o seu
contexto de ensino. Entendemos o livro didatico como instrumento importante de ensino e
pesquisa, mas ndo pode ser o Unico material utilizado, uma vez que precisamos ser autores de
nossa sala de aula, e ndo aplicadores de atividades prontas.

Apesar dos estudos sobre atividades de escrita no ensino de italiano ndo apresentarem
resultados muito positivos com relacdo as tarefas dos livros didaticos, no Brasil temos alguns
exemplos positivos que podem ser utilizados para a pesquisa sobre elaboragéo de tarefas de
escrita e que poderdo, por conseguinte, auxiliar na pratica de professores de italiano que
utilizam esses livros. Serra (2010, p. 6) desenvolveu um estudo sobre como motivar 0s
estudantes de italiano a escrever “[...] sem preocupacfes excessivas com estruturas formais da
lingua”, visto que o objetivo de sua pesquisa era estimula-los a produzir textos. Embora a autora
ndo tenha desenvolvido uma pesquisa sobre tarefas, a unidade didatica que criou para motivar
os alunos de nivel B1 a escrever em italiano foi baseada em uma abordagem comunicativa, e
integrou as diversas habilidades linguisticas.

Ainda que néo especificamente sobre producéo textual, muitos pesquisadores trouxeram
contribuicdes importantes a este trabalho por tratarem da producdo de materiais didaticos para
0 ensino de italiano. Bressan (2002) pesquisou sobre a elaboracdo de tarefas com videos
auténticos para o ensino de lingua italiana, proporcionando uma discussdo fundamental sobre a
elaboragéo de atividades a partir da visdo bakhtiniana de linguagem. Fornasier (2018) elaborou
um estudo de caso sobre o processo de producdo de material didatico para um curso de lingua
de heranca através da pedagogia pds-método, contribuindo com a discussdo sobre a elaboragéo
de material didatico em italiano com base em materiais auténticos de historia e cultura italiana

e evidenciando a autonomia do professor na criacdo de seus proprios materiais.
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Casini (2006) também elaborou uma proposta metodologica interessante para o ensino
da lingua escrita ao propor a criacdo de uma revista digital para a publicacdo de textos de
estudantes de lingua italiana; desse modo, discutiu a questdo da escrita e a importancia da
interlocucdo. Begotti (2014) refletiu sobre o ensino da cultura italiana, mais especificamente
para desenvolver as habilidades linguisticas de producéo, desse modo, enriquecendo também
os estudos sobre o ensino da proficiéncia escrita em italiano.

Mais especificamente sobre o ensino da producdo escrita através de tarefas, Santoro
(2014) dialoga com esta pesquisa ao analisar algumas tarefas para o ensino de italiano, e apesar
de ndo discutir a integracdo de habilidades, reforca a importancia dessas atividades para

introduzir na sala de aula situacdes linguisticas da vida real. Sobre isso, a autora lembra que:

[...] Por exemplo, textos com funcao estética — muitas vezes negligenciados nos cursos
de linguas estrangeiras ou deixados para a parte final do percurso — fazem parte do
nosso cotidiano: musica, cinema e literatura estdo presentes em nossa vida, estdo cada
vez mais acessiveis e sdo procurados pelos aprendizes também em lingua estrangeira,
portanto inclui-los na pratica da sala de aula apenas espelha situacdes que vivemos
habitualmente (2014, p. 45)

A autora ressalta que apesar de as tarefas quase sempre tratarem de situacdes cotidianas
- enviar um e-mail, fazer um pedido, elaborar um convite... - tarefas mais complexas com
“funcdo estética” também sdo indispensaveis em sala de aula e € importante que o professor
faca uma avaliacdo das situacdes de uso da lingua que sdo mais importantes para o seu publico-
alvo, isto é, para a sua turma.

As pesquisas que abordamos nesta se¢do colaboram, sem dividas, para o ensino de
italiano como lingua adicional e para que professores de italiano possam refletir sobre as suas
praticas de ensino relacionadas a proficiéncia escrita. No entanto, como vimos, ndo foram
desenvolvidos estudos especificamente sobre como elaborar tarefas integradas de leitura e
producdo textual em italiano, por isso faz-se necessario uma revisdo bibliografica a fim de

investigar aspectos importantes na elaboracdo de uma tarefa.

2.1 0 QUE E, AFINAL, ENSINAR A ESCREVER?

Segundo Pasin (2018), com 0s nossos textos criamos pontes entre nds e 0s outros,
mostramos 0s sentidos que damos as coisas e significamos o mundo ao nosso redor. Desse
modo, a escrita é relevante ndo apenas dentro de sala de aula, mas também para atuar na

sociedade. E na sala de aula que aprendemos a usé-la e refletir sobre como adequa-la da melhor
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maneira aos nossos interlocutores, por isso, entendemos, assim como Pasin (2018), que a escrita
é algo a ser aprendido e desenvolvido, portanto, algo que se ensina.

E no processo de realizar tarefas de leitura e escrita, reescrever e receber feedback de
interlocutores, que aprimoramos a escrita, € por conseguinte a proficiéncia linguistica. Mas o
que significa desenvolver a proficiéncia escrita em uma lingua? Schoffen (2009) aponta que ser
proficiente em uma lingua compreende a capacidade de produzir enunciados adequados dentro
de determinados géneros do discurso, configurando a interlocugéo adequada ao contexto de
producdo e ao proposito comunicativo. Nesse sentido, parte importante de ensinar a escrever é
ensinar o aluno a visualizar um interlocutor para quem produz os seus enunciados e adequéa-los
a esta pessoa para quem escreve.

Se partimos da nogao de Bakhtin (2006) sobre relagdes de interlocucdo, entendemos que
ndo é qualquer forma de atividade de escrita realizada em sala de aula que deve ser tomada
como um ensino de producao textual, visto que a lingua serve para interagir com interlocutores,
e uma proposta de escrita que ndo apresenta um interlocutor ndo o convida a interagir e, dessa
forma, ndo estimula a sua evolucao na proficiéncia escrita. Quando néo existe um interlocutor
na proposta, o texto torna-se um pretexto para avaliar o uso de recursos linguisticos e a forma
da lingua.

Guedes (2009) discute dois caminhos diferentes através dos quais tem sido tratada a
escrita em sala de aula atualmente, principalmente no ambito escolar: o primeiro deles seria
através da préatica da redacdo, e o segundo, através da pratica da producdo textual. Para o autor,
a redacgéo pressupoe um leitor que va “executar comandos”, ou seja, decodificar uma ideia, em
teoria pronta e organizada em um texto. Em contraposicdo, na producdo textual estamos
assumindo que a linguagem possibilita “[...] estabelecer vinculos e criar compromissos entre
interlocutores” (GUEDES, 2009, p. 90). Dessa forma, ainda segundo o autor, a producao textual
pressupde um leitor que va dialogar com o texto.

Segundo Geraldi (1984), as tradi¢Oes escolares tém a tendéncia de fugir do sentido de
uso da lingua, isso porgue o aluno escreve para um Unico leitor que € o professor, o qual Ié o
texto com o objetivo principal de avalia-lo. Se, ao contrario, decidirmos ensinar a producéao
textual que objetiva a interacdo com interlocutores, o texto passa de uma simples composicao
de parégrafos com introducdo, desenvolvimento e conclusdo, para um discurso com um

propdsito comunicativo. Geraldi afirma que para escrever um texto é necessario que:

a) se tenha o que dizer;
b) se tenha uma razéo para dizer o que se tem a dizer;
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c) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para quem diz;
e) se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d)

(GERALDI, 1997, p. 137)

Muitas vezes, temos experiéncias de ensino da escrita que nao nos possibilitam criar
vinculos de comunicagdo. Segundo Endruweit e Nunes (2013, p. 209), na escola “[...] h& sempre
a necessidade de escrever para algum fim, para mostrar conhecimento, para aferir um dominio
de conteudo apreendido durante a trajetoria escolar.” Geraldi (1997) também afirma que em
sala de aula os textos muitas vezes sdo utilizados para transmitir valores, sem levar em conta
que sdo o produto de uma atividade discursiva em que alguém diz algo a alguém. Para Soares
(2022, p. 59):

A proposta de Geraldi é que este texto tenha uma circulagéo pablica real, determinada
pelo professor junto com suas turmas, e, a titulo de ilustracéo, sugere um trabalho que
poderia ser significativo: criar um livro sobre as histérias das familias dos estudantes
para circular na comunidade escolar, escrito e revisado pelos préprios alunos. Um
trabalho feito dessa forma é um trabalho real de escrita que subverte a ideia de
“redacdo” e de “composi¢cdo”. Aqui, a proposta ¢ definir interlocutores reais ¢ um
assunto que possa engajar os estudantes e seus potenciais leitores (no caso, 0s
familiares dos alunos). Interessante observar que o tema (“ter o que dizer”) é central
para esta proposta, pois ndo ha nenhum motivo para escrever se 0s sujeitos ndo
acreditam que tém algo a dizer sobre tal assunto.

Neste trabalho entendemos que ensinar a escrever ndo € simplesmente ensinar a compor
ideias em um texto, organizar paragrafos e adequar recursos linguisticos a um género do
discurso. Ensinar a escrever é ensinar a producgdo textual, no sentido que Guedes (2009) e
Geraldi (1997) apontam: fazendo o uso da escrita para cumprir propdsitos sociais com a lingua
e dialogar com interlocutores. Em seguida, discutiremos especificidades sobre o ensino da
producdo textual de acordo com a abordagem dos autores e outros documentos de referéncia

para o ensino no Brasil.

2.2.1 Como ensinar a producéao textual?

Os Referenciais Curriculares do Rio Grande do Sul (BRASIL, 2009, p. 62) apontam
dois principios fundamentais para a aprendizagem da produgao de textos: “1) ¢ preciso propor
tarefas de producédo de textos que visem a interlocugdes efetivas; 2) o trabalho sobre a forma
dos textos estd submetido a seus propositos sociointeracionais, que devem ser reconheciveis e

reconhecidos”. Através de uma abordagem do texto como interagdo social, o ensino da
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producdo textual passa a possibilitar a criagdo de vinculos entre interlocutores e o cumprimento
de objetivos comunicativos da vida real.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) também trazem uma
contribuicdo importante sobre as qualidades de um texto, afirmando que o aluno devera
considerar alguns aspectos na sua escrita, como a finalidade; a especificidade do género; os
lugares preferenciais de circulacao; o interlocutor eleito. Sobre a utilizacdo de procedimentos
diferenciados para a elaboracdo do texto, o documento adiciona ser necessario o
estabelecimento de tema; o levantamento de ideias e dados; o planejamento; o rascunho; a
revisao (com intervencdo do professor); a versdo final; (BRASIL, 1998, p. 58).

Assim, consideramos a producéo de textos como um processo do qual a reescrita € parte
integrante, justamente por esse carater de didlogo que o texto cria com alguém: a escrita deve
ser ajustada e reelaborada para cumprir o seu propésito com um interlocutor. Para que os alunos
aprendam a escrever, € necessario reescrever, e para que um texto seja reescrito e aprimorado,
é fundamental também ensinar aos alunos quais sdo as qualidades presentes em um bom texto.
Desse modo, partiremos de Guedes (2009) para discutir algumas dessas caracteristicas que
consideramos essenciais de serem ensinadas na producéo textual.

Guedes (2009) descreve quatro qualidades discursivas que se adaptam e se flexibilizam
de acordo com o género do discurso trabalhado, no entanto, as especifica conforme as suas
nuances em textos narrativos, descritivos e dissertativos. A primeira qualidade discursiva é a
unidade tematica, a qual consiste em manter um Unico tema ao longo do texto, sem discorrer
sobre questdes que ndo contribuem para que o enunciador atinja seu objetivo comunicativo. A
qualidade chamada de questionamento prop8e uma pergunta no inicio do texto que deve ser
respondida até sua conclusdo — ndo se trata de uma pergunta explicita e sim algo que o leitor
ird se questionar indiretamente ao ler sobre aquele tema — 0 questionamento contribui para que
se mantenha o foco na unidade tematica e tambem para chamar a atencéo do interlocutor.

As qualidades discursivas denominadas concretude e objetividade também dialogam
entre si e sdo fundamentais para que o enunciador busque escrever do modo mais adequado
possivel para o entendimento do seu interlocutor, buscando explicar de modo detalhado o que
descreve para ndo deixar o interlocutor com nenhuma davida. Ser objetivo, neste caso, ndo se
trata de ir direto ao ponto, mas de colocar um objeto na frente do leitor, fazé-lo visualizar o que
esta lendo. O uso desse critério para guiar o aluno no aprimoramento de suas produgdes textuais

pode ser muito produtivo para que ele perceba as adequacdes que pode realizar em seu texto,
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entendendo gque ndo se tratam de regras fixas mas que depende de cada producéo e dos objetivos
comunicativos dados na tarefa.

Ja a concretude € a capacidade de determinar para o leitor os significados com os quais
0 autor quer que o interlocutor dialogue, apresentando defini¢cGes detalhadas dos conceitos,
lugares e pessoas apresentados durante o texto. Guedes apresenta as quatro qualidades como
essenciais para qualquer produgao de texto, as quais considera ““[...] fundamentais para que um
texto estabeleca uma verdadeira interlocugdo com seus leitores” (2009, p. 255).

Apesar de sua teoria ndo estar explicitamente relacionada a discussdo do Circulo de
Bakhtin, estd associada a configuracdo da interlocucdo. Souza (2022) discute essa associacdo
das qualidades discursivas a Bakhtin, apontando que ndo parece haver, segundo a sua Vvisdo,
uma dicotomia entre a perspectiva que considera a discursividade pela ética da configuragdo da
interlocucdo e a perspectiva de Guedes (2009). O autor aponta que em Guedes (2009), a
interlocugdo existe a proposito do - ou para que haja um - “resgate da discursividade”, ao passo
que, na perspectiva da configuracdo da interlocucéo, a discursividade € a propria condicdo da
interlocugéo e vice-versa. Portanto, as qualidades discursivas devem ser desenvolvidas nas
producdes textuais a favor de uma interlocugdo mais adequada, e por isso podem ser aliadas no
ensino da producéo textual.

2.3 TRABALHANDO COM TAREFAS

Por entendermos o ensino da escrita como um processo, em que o0s estudantes devem
buscar o constante aprimoramento de seus textos através das qualidades discursivas e da
adequacao a um interlocutor, consideramos que um dos modos mais interessantes para trabalhar
com a proficiéncia escrita em linguas adicionais é através de tarefas que colocam o aluno no
papel de enunciador de uma situagcdo comunicativa. Para entender melhor como se configuram
as tarefas de producéo textual e qual seu papel no desenvolvimento da proficiéncia linguistica,
apresentaremos um breve resumo do contexto histérico em que elas aparecem na sala de aula
de linguas adicionais e suas defini¢cGes segundo diversos autores.

A partir de 1890, com a criagdo do Método Direto, inicia-se a discusséo sobre diferentes
métodos para o ensino de linguas. Porém, apenas nos anos 80 foi desenvolvida a abordagem
comunicativa (AC), que se diferencia dos outros métodos sobretudo por buscar desenvolver a
competéncia comunicativa nos estudantes de linguas adicionais. Almeida Filho (2007, p. 81)
afirma que na busca por desenvolver a competéncia comunicativa “[...] aprender uma lingua

ndo é mais somente aprender outro sistema, nem passar informagdes a um interlocutor, mas sim
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construir no discurso (a partir de contextos sociais concretos e experiéncias prévias) acoes
sociais (e culturais) apropriadas”. Contudo, Silva e Gullo (2009) sugerem que a abordagem
comunicativa hoje ndo possui apenas uma Unica e especifica definicéo, tendo se desenvolvido
de diversas formas: (i) Abordagem Natural; (ii) Aprendizagem Colaborativa de Linguas; (iii)
Ensino Baseado em Conteldos; e (iv) Ensino Baseado em Tarefas (RICHARDS; RODGERS,
2003).

Dentro dos estudos sobre a AC, destacamos o Ensino de Linguas Baseado em Tarefas
(ELBT), que se baseia, segundo Pinto (2020, p.174), em atividades de aprendizagem “[...] cujo
objetivo é levar os alunos a transmitirem significados num contexto situacional especifico,
relacionado com o mundo que os rodeia, 0 que significa que eles necessitam manipular,
produzir e interagir na lingua-alvo, a fim de resolverem uma situagdo comunicativa.” As tarefas
sdo interessantes na medida em que os alunos séo convidados sempre a produzir algo de modo
a interagir com um interlocutor e atuar socialmente com a lingua, estando de acordo com o que
discutimos até agora neste trabalho.

O conceito de tarefas pode ser entendido de diversas maneiras. Branden (2006) fez uma
revisao das diversas defini¢bes que surgiram, comentando que Long (1985) compreende tarefas
como as diversas atividades que desempenhamos no cotidiano, mas Bachman e Palmer (1996)
ja faziam uma relacdo com o uso da linguagem, afirmando que sdo tudo que fazemos para
atingir objetivos em determinadas situacdes com o uso da linguagem. Assim, Branden (2006,
p. 4) conclui que isto leva a defini¢do de que a ““[...] tarefa € uma atividade na qual uma pessoa
empenha-se com a pretensdo de atingir algum objetivo, no qual necessita do uso da linguagem”.

Segundo o0 Documento Base do exame Celpe-Bras (BRASIL, 2020, p. 31), “[...] a tarefa
¢ vista como um “convite” para o participante usar a lingua em diversos contextos,
desempenhando papeis com variados propositos e distintos interlocutores, produzindo textos
de uma série de géneros discursivos, que circulam em diversos suportes”. O concurso vestibular
da Unicamp, que também utiliza tarefas na composi¢éo da sua prova de redacdo, em seu Manual
de Redagdo (2019), aponta que espera que os candidatos construam uma “méscara discursiva”
que se aproxime da situacdo de producdo e da interlocucdo referidas. Essa mascara discursiva
faz com que o falante consiga se colocar no lugar de um enunciador imaginario em uma situacéo
hipotética da vida real e é interessante na medida em que aproxima o estudante do contexto,
proporcionando algo mais préximo da realidade e que realmente pode acontecer com ele em

seu cotidiano.



37

Neste trabalho, entendemos a tarefa como um convite para interagir, e por isso estamos
de acordo com Morrow (1981, apud ANDRIGHETT]I, 2009), quando afirma que uma tarefa
deve cumprir propdsitos Uteis aos seus falantes, estar acima de um nivel focado apenas na frase,
envolver aspectos da vida real para a comunicagéo, envolver acédo e tolerar erros quando eles
ndo afetam a comunicacdo. As tarefas estimulam o falante a “fazer coisas no mundo” (CLARK,
2000), isto é, escrever uma mensagem de WhatsApp para convidar um amigo a uma festa,
escrever uma receita para um Blog, escrever um e-mail para a professora, uma resenha para a
universidade, séo alguns exemplos.

No entanto, ndo necessariamente precisam ser sobre aces cotidianas e abordarem
géneros do discurso com 0s quais 0 aluno ja tenha contato todos os dias. As atividades de
producdo de textos literarios, como contos, cronicas, poesias, também sdo interessantes e podem
ser adequadas ao formato de uma tarefa, com um interlocutor definido e uma situagéo
comunicativa. Enquanto nos géneros discursivos das tarefas cotidianas os alunos tém como
interlocutores os seus familiares, amigos, professores, instituicbes, nas tarefas de géneros
discursivos literarios pode-se propor que escrevam para um livro, para uma revista, para um
concurso de poesias.

As tarefas destacam-se quando se trata de propor o uso real da lingua, pois nao
desenvolvem apenas uma habilidade linguistica, na medida em que possibilitam integrar as
quatro competéncias de modo eficiente. Mendel (p. 61, 2019), fez uma revisdo dos conceitos

que ja surgiram sobre tarefas integradas, comentando:

Entre as defini¢Bes para tarefa integrada, o envolvimento de mais de uma habilidade
(WEIGLE, 2004; ASENCION DELANEY, 2008; PLAKANS, 2009a; 2012; 2013;
2015; GEBRIL; PLAKANS, 2013; OHTA; PLAKANS; GEBRIL, 2018) e a presenca
de um material de insumo (WEIGLE, 2004; GEBRIL; PLAKANS, 2013; PLAKANS,
2015; OHTA; PLAKANS; GEBRIL, 2018) séo as caracteristicas mais recorrentes, tal
como também observado por Knoch & Sitajalabhorn (2013). Alguns autores sao mais
especificos ao definir tarefa integrada como uma tarefa de producdo (escrita ou oral)
que suscita o envolvimento de habilidades de compreensdo (PLAKANS, 2009a; 2015;
GEBRIL; PLAKANS, 2013). Ainda, a nocdo de autenticidade é incorporada na
definicdo apresentada por Plakans (2013), para quem a integracdo de habilidades
acontece com vistas a simular situacfes auténticas de uso da lingua, e por Ohta,
Plakans & Gebril (2018, p. 21), para quem as tarefas integradas “suscitam uma escrita
que oferece informagdes sobre as habilidades de escrita, assim como sobre a
habilidade dos estudantes de escrever com base no contetido dos textos, uma atividade
comum no cendrio académico”. (MENDEL, 2019, p. 61)

Mendel e Schoffen (2018) pontuam que, segundo Cumming (2013), o principio basico
para o uso de tarefas integradas € que a escrita depende da leitura de materiais acerca do assunto

sobre o qual se escreve. Assim, acreditamos que as tarefas integradas sdo o modo mais
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interessante para propor atividades de escrita, e por isso na proxima secdo focaremos em

aspectos que consideramos fundamentais na elaboracdo dessas atividades.

2.4 ASPECTOS IMPORTANTES NA ELABORACAO DE TAREFAS DE LEITURA E
PRODUCAO TEXTUAL PARA O ENSINO DE ITALIANO

Definido que entendemos as tarefas como uma abordagem de ensino proficua para a
pratica da producdo textual em italiano, é necessario discutir quais aspectos interferem na
qualidade dessas atividades, a fim de auxiliar o aluno no percurso da producéo de um texto. E
preciso ter em mente, de acordo com Santoro (2014, p. 46), que “[...] as tarefas pretendem
envolver ativamente os aprendizes numa comunicacdo real e significativa; sdo relevantes
(interessam o aqui e agora ou tém relacdo com ele); sdo exigentes, mas realizaveis; apresentam
resultados comunicativos identificaveis e imediatos”.

Selecionar um contexto comunicativo de uma situacdo real e relevante pode ser um
desafio, dado que muitas vezes as turmas de linguas adicionais sdo compostas por alunos com
interesses e objetivos diversos, e por isso é importante conhecé-los para entender quais tarefas
podem ser mais interessantes para cada um. Existem situacGes comunicativas relevantes para
quase todos os falantes - aprender a apresentar-se para alguém, fazer um pedido no restaurante,
pedir indicagdes de como chegar a algum lugar - pois séo ac¢des cotidianas bastante comuns
para quem esta viajando ou vivendo em um pais que fala determinada lingua. Mas no caso da
escrita, ndo podemos nos restringir apenas a estas atividades praticas da vida cotidiana, pois
todos os géneros do discurso podem ajudar de alguma maneira os alunos a desenvolverem a

proficiéncia linguistica. Santoro salienta que:

Cabe aqui uma observacéo sobre o que entendemos por vida real, pois, hoje, ainda na
esteira do que foi propagado pelo comunicativismo, considera-se muitas vezes que
aspectos da dita vida real sdo apenas os que dizem respeito a situa¢des de comunicacao
corrente e utilitaria. Entretanto, nossa vida real ndo é constituida apenas por situacdes
desse tipo e ndo sdo raras as ocasides nas quais nossas necessidades linguisticas véao
muito além das férmulas ou das estruturas por meio das quais podemos, por exemplo,
pedir algo, fazer perguntas, falar do que fazemos durante o dia ou do que fizemos em
um passado mais ou menos recente. (2014, p. 45)

Assim como a autora, entendemos que as tarefas ndo precisam se limitar a situagoes
utilitarias de vida cotidiana, mas que devemos compreender os desafios de cada nivel de
proficiéncia e as necessidades dos alunos para escolher a situagdo comunicativa proposta. Nao
significa que o aluno de nivel basico deva se restringir sempre a tarefas relacionadas a

apresentacdo pessoal, contar experiéncias do seu cotidiano e descrever lugares, mas que €
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importante ndo pular essas etapas, visto que serdo necessarias para que ele produza textos mais
complexos.

A discussdo proposta pelo Circulo de Bakhtin divide os géneros em primarios e
secundarios, em que 0s primarios se baseiam nas situacfes cotidianas, mais espontaneas e
informais, e os secundarios nas situacbes mais técnicas, como enunciados cientificos, obras
literarias, etc. Desse modo, entendemos como fundamental que um aluno de nivel basico saiba
se comunicar através de alguns géneros primarios da lingua escrita, para que possa fazer tarefas
simples do cotidiano, mas que na medida em que ele evolua, o professor avalie quais outros
géneros do discurso sdo importantes para aquele estudante.

Definido o género e o proposito comunicativo, é importante que esses aspectos estejam
estabelecidos no inicio do enunciado da tarefa, para que a partir disso seja especificado um
interlocutor. Segundo Gomes e Santos (2019, p. 1206), no enunciado de uma tarefa “[...] €
necessario explicitar as restricdes mobilizadas pelo género discursivo: enunciador (quem
escreve o texto), interlocutor (para quem o texto se dirige), o propdsito enunciativo (a finalidade
do texto), o suporte (o local de publicacao e/ou de circulacao do texto)”.

Quando se trata do enunciador, existem algumas possibilidades para evidencia-lo na
atividade de escrita. Uma opcao é utilizar o pronome “vocé” e a intencdo do locutor naquela
situagdo comunicativa, por exemplo: “vOCé procura uma casa para alugar”, “vocé gostaria de
se inscrever em uma vaga de trabalho”. Ou entdo, especificando uma mascara discursiva de
acordo com a funcdo social que ocupa aquele enunciador na sociedade, por exemplo: “na
condicéo de chefe de um restaurante, redija o convite de inauguragdo do local”, “na condigdo
de diretor de uma empresa, redija 0 anuncio para uma vaga de trabalho”, etc. Em qualquer
uma das maneiras, fica claro e direto no enunciado da tarefa de qual posi¢do que o aluno deve
escrever e quais recursos linguisticos serdo mobilizados a partir disso.

E a partir desse locutor e da situacdo comunicativa que é definido também o
interlocutor, o qual pode ser uma pessoa especifica (o amigo, o chefe, a professora...) ou uma
instituicdo (uma empresa, um jornal, uma editora, uma universidade...). O importante ¢ que o
aluno tenha conhecimento prévio dos recursos linguisticos que devem ser utilizados em uma
escrita para tal interlocutor e tambem que entenda de modo concreto qual é a funcdo que ocupa
este sujeito naquela situagdo comunicativa.

A fim de detalhar mais esses aspectos que consideramos fundamentais nas tarefas
integradas de leitura e producéo textual, trazemos de exemplo a transcri¢do de trés tarefas do

exame de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras), que fundamenta-
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se na ideia de proficiéncia como uso adequado da lingua para desempenhar agdes no mundo.
As tarefas do exame Celpe-Bras sdo um exemplo de como podem ser elaborados os enunciados
das tarefas de leitura e producdo textual, pois incluem na proposta uma posi¢do enunciativa
para o autor, o interlocutor, estabelecem um género do discurso e ainda, as vezes, explicitam
alguma estratégia para realiza-la. Abaixo, elencamos alguns enunciados e destacamos 0s
elementos necessarios em sua elaboracdo, que consideramos fundamentais para auxiliar o

candidato a produzir o seu texto:

Quadro I - Exemplos de tarefas do Exame de Proficiéncia Celpe-Bras

Tarefa

Enunciador

Interlocutor

Género do
discurso

Na condicdo de gerente de
recursos humanos de uma
empresa, vocé percebeu que
noticias falsas vém sendo
compartilhadas por colegas de
trabalho. Escreva, com base
nas informagdes do audio, um
e-mail para os funcionarios a
fim de instrui-los sobre como
identificar e  evitar a
propagacéo de fake news.

Gerente de
recursos
humanos de
uma empresa

Funcionérios da
empresa em que
trabalha

E-mail

Ao ler a reportagem “Feira de
trocas e o0 incentivo ao
consumo consciente”, vocé
decidiu organizar uma feira de
trocas na sua localidade, tendo
a aprovacgdo da Associacao de
Moradores do seu bairro.
Escreva uma carta aos
moradores para divulgar o
evento, apresentando a feira,
suas  vantagens, e as
possibilidades de participagéo.

Morador de um
bairro
interessado no
consumo
consciente

Moradores do
bairro

Carta

Depois de ler o artigo
“Smartphones colocam em
risco saude mental de criangas
a partir dos 2 anos”, na
condicéo de professor,
escreva um informativo a ser

Professor

Pais de alunos

Informativo
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enviado aos pais. Seu texto
deve chamar a atencdo para 0s
resultados do estudo e para a
necessidade de uma
supervisdo no uso de
smartphones por criancas.

Fonte: Elaborado pela autora com base no Estudo Descritivo das tarefas da parte escrita do Exame Celpe-Bras
(Schoffen et al, 2018) disponivel em: https://www.ufrgs.br/grupoavalia/. Acesso em agosto de 2022.

Elencamos apenas trés tarefas para ressaltar exemplos que expdem de modo evidente o
enunciador, o interlocutor e o género do discurso do texto. Mesmo que em algumas tarefas o
enunciador ou o interlocutor ndo seja nomeado, como € o caso do enunciador na segunda tarefa,
entendemos que é possivel que o aprendiz de lingua adicional entenda o papel social que exerce
a pessoa que ird produzir tal discurso. Nesse caso, ndo conhecemos a classe social, a profissao,
a idade ou o género do enunciador, mas o enunciado fornece as informag6es necessarias sobre
0 que o estudante devera saber para produzir aquele texto: é uma pessoa interessada no consumo
consciente que tem como objetivo mobilizar as outras pessoas do seu bairro.

Além disso, podemos perceber que as tarefas do exame Celpe-Bras sempre apresentam
0 propo6sito comunicativo em seu enunciado. No primeiro enunciado, por exemplo, fica
evidente que o0 objetivo é instruir os funcionarios sobre como evitar as fake news. No segundo,
0 objetivo € divulgar uma feira de consumo consciente, apresentando as suas vantagens e as
possibilidades de participacdo. No terceiro exemplo, o objetivo é informar aos pais sobre 0s
riscos do smartphone a saude mental dos estudantes de uma escola. Os enunciados sao
especificos o suficiente para que o estudante compreenda a situacdo comunicativa que deve
simular, mas para que tenha também espaco para a sua expressdo pessoal. A ideia é que o
candidato do exame sempre possa procurar as informacdes no texto de insumo, mas também
desenvolver as suas préprias reflexes sobre o assunto.

Desse modo, entendemos que apesar das nuances entre uma tarefa e outra e do recorte
pequeno que mostramos aqui, as tarefas do exame Celpe-Bras apresentam todos os aspectos
que séo essenciais em um enunciado de tarefa de leitura e producédo textual: um interlocutor,
um género do discurso, um locutor e um objetivo comunicativo. Além disso, 0 exame sempre
traz textos atuais e auténticos para a atividade de leitura. Apesar de ser um contexto bem
diferente do contexto deste trabalho, pois ndo estamos tratando especificamente de avaliagcdo
em nossa analise, usaremos como exemplo do que pode ser aplicado também em sala de aula.

O estudo descritivo das tarefas da parte escrita do Exame Celpe-Bras (SCHOFFEN et
al., 2018) realiza um estudo detalhado de todos os elementos componentes das tarefas do exame,
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que sdo: esfera de atuacdo, tematica, propdsito, relacdo de interlocucdo, natureza da
interlocucdo, género do discurso e suporte. Esses componentes sdo interessantes para visualizar
a pluralidade de géneros e propositos comunicativos do exame e perceber as nuances entre eles
através dos outros aspectos analisados. Esse estudo pode ser relevante para que professores
tenham ideias para as suas tarefas, e também sera importante para a nossa anélise final, visto
que retomaremos a discussdo sobre os elementos constitutivos do exame a fim de analisar a
tarefa de nossa autoria.

Evidentemente, em um contexto de ensino, devemos estabelecer outras particularidades
importantes na elaboracdo e aplicacdo das tarefas que ndo aparecem em um exame de larga
escala como o Celpe-Bras. A primeira diferenca é que se deve pensar no processo. Realizar
uma tarefa para um contexto de ensino envolve interacdo, conversa, negociacdo de sentidos e
diversificacdo nas atividades de leitura. Nunan (2004, p. 35-37) determina os principios do
ensino de lingua baseado em tarefas, os quais estdo relacionados a esse processo e
mencionaremos alguns que consideramos mais relevantes para este trabalho.

O primeiro deles, denominado andaimento®®, consiste em fornecer modelos de apoio
dentro dos quais a aprendizagem acontece, visto que ndo se deve esperar que os alunos
produzam estruturas ou usem construcdes que ndo foram explicitamente ensinadas. Dessa
forma, através dos modelos de apoio (atividades de compreensdo de leitura), os alunos podem
aprender uma série de recursos linguisticos, lexicais e socioculturais importantes para a
producéo escrita. O segundo principio pontuado por Nunan sio as precedéncias'?, que tratam
da necessidade de a tarefa crescer e construir-se sobre as anteriores. Segundo o autor, este
principio impde uma “historia pedagogica” enquanto os alunos sdo guiados de etapa em etapa
até o momento em que serdo capazes de realizar a tarefa pedagdgica final. Nas primeiras etapas,
os alunos dedicam mais tempo as competéncias de recepcao (ouvir/ler) do que as de produgéo.

O autor também explicita o principio que denomina de integragdo’?, em que os alunos
devem ser ensinados de modo a estabelecerem relagdes claras entre forma gramatical, funcéo
comunicativa e significacdo semantica, explicitando para isso as relagbes sistémicas entre
forma, funcdo e conteudo. Além disso, ele sugere como importante o principio reproduzir para
criar'®, que trata de, nas tarefas reprodutivas, os alunos reproduzirem modelos de lingua

fornecidos pelo professor, pelo manual ou por uma gravagéo. Essas tarefas sdo concebidas para

10 No original: scaffolding.

1 No original: task dependency.

2 No original: integration.

13 No original: reproduction to creation.
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dar aos alunos o dominio da forma, do sentido e da funcéo, e criar uma base para as tarefas
criativas. Nestas, os alunos combinam os elementos familiares aprendidos, de diferentes
formas. Por ultimo, o autor pontua o principio da reflexdol4, em que devem ser dadas
oportunidades aos alunos para refletirem sobre o que aprenderam e sobre a corregédo com que
estdo a usar a lingua.

Para Pinto (2020, p. 177), muitas tarefas sdo realizadas segundo uma estrutura que foi
sendo desenvolvida e provou ser eficiente. Essa estrutura apresenta-se em trés fases de execugéo
(WILLIS, op. cit.): (1) Pré-tarefa: introdugdo do tema; negociacéo da tarefa e das modalidades
de execucdo; ativacdo de alguns conteudos linguisticos necessarios; (2) Tarefa: planificacéo;
execucdo da tarefa; apresentacdo dos resultados; (3) Pds-tarefa: foco na forma — estudo das
estruturas, do Iéxico novo e resolucao dos problemas linguisticos; feedback e avaliacéo.

Outro ponto importante que contribui para que o aluno tenha acesso aos recursos
linguisticos e interacdes reais dadas na situacdo comunicativa € o uso de textos auténticos na
tarefa de leitura. Para Little e Singleton (1988, p.21), um texto auténtico é tudo aquilo que foi
criado para preencher um propésito social na comunidade linguistica em que foi produzido.
Logo, podemos dizer que textos auténticos s@o todos os textos produzidos de um enunciador
para um interlocutor com um proposito social - ndo necessariamente didatico. Kramsch (1996,
apud Bressan, 2002) afirma que o termo auténtico comecou a ser usado em reacdo a lingua
artificial e pré-fabricada dos dialogos e livros-texto empregados no ensino de linguas.

Entendemos que para que o aluno esteja realmente inserido dentro de uma prética social
da vida real e para que produza um texto que o possibilite “fazer coisas no mundo” (CLARK,
2000), faz-se necessario 0 uso de textos auténticos. Desse modo, o aluno entra em contato com
a lingua de modo mais natural e real. No entanto, Bressan (2002) adiciona que, com muita
frequéncia, os materiais auténticos sdo usados em sala de aula apenas de forma n&o-auténtica,
ou seja, sdo explorados em aspectos que ndo guardam nenhuma relacdo com a funcdo ou
propdsito social para o qual foram produzidos. Isto €, quando um texto auténtico é utilizado
apenas como um modo para testar o uso de elementos gramaticais especificos - atividades de
completar lacunas, analise de tempos verbais - ele ndo tem todo o seu potencial explorado como
atividade didatica.

A escolha de textos didatizados ao invés de textos auténticos no ensino de linguas

adicionais - ou até mesmo a escolha em usar materiais auténticos de forma ndo auténtica — esta

4 No original: reflection.
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relacionada, muitas vezes, ao ensino para niveis de proficiéncia mais iniciantes. Andrighetti
(2009, p. 27) afirma que para além de integrar tarefas de leitura e producéo, € preciso fazer o
aluno assumir o papel de analista, “[...] reconhecendo no texto o que é tido como pressuposto,
0 que esta implicito, quais sdo as ideologias subjacentes a ele, as ideias e opinides levantadas e
0s valores que estdo por tras dessas escolhas”.

A autora também menciona Gibbons (2002), que alerta para o perigo de vé-los como
sequéncias a serem seguidas ao ensinar uma lingua, uma vez que isso pode levar a um
condicionamento do papel de analista a niveis mais avangados de proficiéncia linguistica, e 0
papel de decodificador a niveis mais basicos. Em uma sala de aula que busca leitores e ouvintes
proficientes e criticos, o foco ndo deve centrar-se apenas no desenvolvimento de um dos papéis,

e sim, de todos os papéis desde o inicio do processo de aprendizagem, assim:

Pensemos em alunos em nivel inicial. Ao receber um convite para uma determinada
festa, um aluno em nivel inicial, mesmo com um dominio ainda restrito de estruturas
e léxico da LA, pode ser capaz de reconhecer na fala do interlocutor sinalizacGes
(expressoes faciais, entonacdo, algumas palavras, nimeros etc.) que o levam a fazer
inferéncias sobre 0 que trata o texto com base no que ja sabe em relagdo a convites
porque ja tem experiéncia com essa atividade e com textos semelhantes em outras
linguas. Entretanto, para reagir frente ao convite e tomar a decisdo de ir ou ndo, é
preciso saber mais informacdes (local, tipo de masica, publico da festa etc.), ou seja,
é preciso ter conhecimento sobre estruturas da lingua para compreender as
informagdes e possiveis posicionamentos e valores ali representados. Em ultima
andlise, ndo podemaos trabalhar tais papéis sendo de forma inter-relacionada, uma vez
que compreender responsivamente (Bakhtin, 2003) pressupde compreender o codigo,
as préaticas sociais ativadas pelo texto, o que esta implicito, o que é esperado de quem
interage com esse género, que posicionamentos podem ser adotados pelo leitor ou
ouvinte frente ao que 1€, de que forma se sentem parte das praticas sociais que estdo
expostas no texto. (ANDRIGHETTI, 2009, p. 28)

Assim como nas situacdes de atividades orais comentadas por Andrighetti, na leitura e
producdo de textos escritos ndo é diferente, para que o aluno aprenda a escrever a partir da
perspectiva bakhtiniana de linguagem, ndo podemos restringir as aulas de nivel basico a
atividades de decodificacdo de texto e compreensdo de textos ndo auténticos. Por isso, neste
trabalho, buscaremos trabalhar a escrita a partir da abordagem de ensino baseada em tarefas,

que vé a producdo textual como uma pratica social.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo serdo detalhados os procedimentos metodoldgicos que foram adotados
em nossa pesquisa. Na primeira secdo, delimitaremos o0s objetivos deste trabalho e as nossas
questdes de pesquisa. Na segunda secdo, apresentaremos detalhes sobre as escolhas dos dados

para a analise.

3.1 OBJETIVOS DA PESQUISA

A presente pesquisa tem como objetivo refletir sobre a importancia de tarefas integradas
de leitura e producéo textual no ensino de italiano como lingua adicional e pesquisar como tém
sido propostas as atividades de escrita de livros didaticos amplamente utilizados no ensino de
italiano no Brasil.

Desse modo, buscaremos responder as seguintes questfes de pesquisa:

1. Como sdo as atividades de escrita dos manuais didaticos analisados?

1) O enunciado da atividade de producdo escrita apresenta um interlocutor definido para
guem o aluno deve escrever?

2) O enunciado da atividade de producao escrita define um enunciador que é convidado a
fazer algo para cumprir um prop6sito comunicativo?

3) O enunciado da atividade explicita qual é o objetivo comunicativo da producao escrita,
de modo que faca o aluno pressupor qual é o género do discurso dentro do qual deve
escrever?

4) A atividade integra leitura e escrita?

e Com base nas respostas anteriores, existem aspectos possiveis de serem melhorados
nessas atividades de escrita para torna-las mais adequadas a um ensino que pressupde o
uso da linguagem como fundamental para a aprendizagem de uma lingua adicional?

Quais sdo esses aspectos e de que modo as tarefas poderiam ser aprimoradas?

Para analisar os livros didaticos de italiano, elaboramos as quatro principais questes
apresentadas que servem como guia para entendermos se as atividades analisadas estdo
inseridas em uma metodologia baseada em tarefas. Todas as propostas de producao textual
analisadas nos livros selecionados foram traduzidas e respondemos com “sim” ou “ndo” as
questdes propostas. Apresentamos as atividades traduzidas dos livros didaticos e o resultado da
pesquisa em quadros inseridos em nossos apéndices A, B e C.
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Cada pergunta de pesquisa foi elaborada a partir dos pressupostos tedricos sobre 0s quais
discorremos nos primeiros capitulos de nosso trabalho. A primeira questao a ser respondida faz-
se relevante para entender se a atividade apresentada no livro se aproxima da abordagem de
lingua e ensino que discutimos neste trabalho, pois como afirmamos no nosso capitulo de
pressupostos tedricos, acreditamos que o ensino de lingua e escrita deve se centrar no propdésito
de interagir com interlocutores para realizar aces no mundo. Desse modo, para que uma
atividade de produgdo textual esteja inserida em um contexto de uso real da lingua é conveniente
que apresente um interlocutor e que o aluno saiba identificar para quem e porque esta
escrevendo. Para responder a primeira questdo, observaremos se o0 enunciado solicita a quem
deve-se escrever, por exemplo: redija um texto para (um amigo/ um professor/ uma escola, etc).

Consideramos também as tarefas que apresentam como interlocutores os proprios
colegas quando os colegas séo os interlocutores projetados pelo género do discurso em uma
situacdo de comunicacdo especifica, por exemplo: uma publicacdo em um grupo do Facebook
com os colegas, um texto que se deve ler para os colegas com algum objetivo comunicativo
especifico, um cartaz para estimular os colegas a fazer algo, etc. Ndo iremos considerar um
interlocutor nas tarefas que simplesmente solicitam que se escreva sobre algo como “escreva
uma apresentacao pessoal”’, em que fica evidente que o Unico interlocutor serd o proprio
professor.

Para responder a nossa segunda questdo, consideramos como um “sim” para todas as
propostas que evidenciam um enunciador ao colocar o autor do texto em uma mascara
discursiva, por exemplo “vocé é um aluno da escola...”, nesse caso o autor deve assumir uma
posicao social diferente da que ele assume na vida real e imaginar como escreveria o enunciador
em questdo. Contudo, consideramos também que ha um enunciador nas tarefas que apresentam
0 proposito comunicativo e desse propdsito € possivel entender quem € o enunciador, por
exemplo “escreva a Sua amiga para convida-la para ir ao cinema”, nesse caso o enunciador seria
0 amigo/a da pessoa convidada.

A importancia da nossa terceira questdo de pesquisa relaciona-se a justificativa da
primeira questdo, na medida em que consideramos importante que uma proposta de escrita
contenha um proposito comunicativo para facilitar a identificagdo de um género do discurso,
auxiliando o aluno na producdo do seu texto. Se a proposta inicia apontando um género do
discurso de utilidade para aquele aluno - um e-mail, um curriculo, uma resenha - o aluno
possivelmente se envolvera com aquela agdo comunicativa de forma mais participativa e assim,

possivelmente, produzird um texto mais proficiente. Se a proposta aponta o motivo pelo qual o
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enunciador deve escrever o texto, por exemplo “escreva a sua professora para informar que
vocé ndo podera ir ao evento da escola” é ja suficiente para o aluno imaginar géneros do
discurso possiveis para a situacdo, como um e-mail ou uma mensagem de WhatsApp. Portanto,
consideramos como “sim” a reposta dessa questdo se a proposta apresenta um objetivo
comunicativo que insere o enunciador em um género do discurso.

Além das questdes de pesquisa apresentadas, também inserimos em nossos quadros de
andlise (apéndices A, B e C) uma questao para observarmos se as tarefas nomeiam um género
do discurso no enunciado. Nao é fundamental que haja sempre 0 nome do género do discurso
no qual o aluno deve escrever, pois a partir do propdsito comunicativo é possivel entender qual
€ 0 género em que esta inserida a situacdo, mas € interessante para observarmos quais livros
priorizam evidenciar um género no qual o aluno deve escrever e se esse género vem trabalhado
anteriormente através da atividade de leitura.

Além de considerar os enunciados que nomeiam diretamente um género do discurso,
para responder positivamente a Gltima questdo consideramos também tarefas que apontam um
local de publicacéo a partir do qual € possivel deduzir o género do discurso. Por exemplo, em
uma tarefa que solicita: “escreva no grupo do Facebook com seus colegas de faculdade que
vocé precisa alugar um quarto em um apartamento de estudantes e pec¢a informagoes sobre 0s
apartamentos disponiveis”, fica evidente que o género solicitado ¢ o post em um grupo de
Facebook, ainda que ndo seja mencionada a expressao “post de Facebook”.

A resposta positiva as duas primeiras questdes é fundamental para que a proposta de
producdo textual seja considerada uma tarefa, mas ndo basta que a tarefa proponha um
interlocutor e um enunciador para que o aluno aprenda a escrever. Para ensinar a producdo
textual faz-se necessario uma integracdo entre leitura e escrita, e assim, buscamos nos livros
didaticos tarefas que integrassem as duas habilidades.

Como cada livro possui uma organizacdo totalmente diferente uma do outra, para
considerar uma tarefa integrada ndo € suficiente pesquisar por um texto que venha
imediatamente antes da proposta de escrita, que seja da mesma tematica ou do mesmo género
do discurso. Muitas vezes, ha atividades de leitura durante toda a unidade didatica, néo
necessariamente apresentando-se no mesmo segmento do livro em que é feita a proposta de
escrita. Portanto, para responder a terceira questao, analisamos toda a unidade didatica a procura
de textos para verificar se existe alguma atividade de leitura que esteja relacionada a producao
de modo a contribuir na escrita do aluno de alguma forma: ou no entendimento sobre o género

do discurso trabalhado, ou simplesmente um texto que dialogue com a proposta de escrita. Além
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disso, observamos quais tarefas apresentam textos auténticos como insumo nas atividades de
leitura.

Apos realizar a andlise dos livros didaticos selecionados, verificamos que algumas
atividades de producdo textual propostas por esses livros ndo estdo de acordo com o0s conceitos
teodricos deste trabalho, pois muitas vezes ndo configuram uma relacdo de interlocucdo, ndo
apresentam um proposito comunicativo e ndo integram as habilidades de leitura e escrita. Desse
modo, percebemos a relevancia de uma segunda questdo de pesquisa neste trabalho:

2. Como elaborar uma tarefa integrada de leitura e escrita em que as atividades de leitura
auxiliem o aluno no desenvolvimento da proficiéncia escrita?

Dessa forma, podemos discutir pontos importantes na constituicdo de uma tarefa que
parta dos pressupostos tedricos deste trabalho. Essa analise podera ser Gtil para professores de
italiano refletirem sobre como elaborar as suas proprias tarefas ou adaptar as dos livros
didaticos, partindo sempre de uma abordagem bakthiniana de linguagem e de uma metodologia
pautada no uso de tarefas.

Dessa forma, a nossa anélise se divide em duas etapas: a analise dos livros didaticos e a
elaboracdo e analise de uma tarefa de nossa autoria. A tarefa elaborada parte de uma tematica
recorrente nos manuais didaticos analisados, que aparece nos trés livros e que em dois deles se
materializa em uma tarefa que ndo apresenta enunciador, interlocutor e género do discurso.
Mesmo o livro que apresenta uma atividade de apresentacdo pessoal que configura uma relacéo
de interlocucdo possui aspectos a serem aprimorados. Assim, uma vez que todas as producdes
textuais que propdem uma apresentacdo pessoal se distanciam da abordagem de ensino através
de tarefas integradas, elaboramos uma tarefa de leitura e producéo textual que trabalhe com a
apresentacdo pessoal, para ilustrar e discutir como os professores de italiano podem trabalhar

com a escrita desde os niveis iniciais utilizando a abordagem de ensino que estamos propondo.

3.2 ANALISE DE LIVROS DIDATICOS E METODOLOGIA DOCUMENTAL

Para realizar a primeira etapa desta pesquisa utilizamos a metodologia documental, que,
segundo Oliveira (2007), consiste na busca de informac¢Ges em documentos que ainda nao
receberam tratamento cientifico (como relatorios, reportagens de jornais, revistas, cartas,
filmes, entre outras matérias de divulgacdo). Segundo Figueiredo (2007), esses documentos
podem ser utilizados como fontes de informacdes, indicacdes e esclarecimentos que trazem seu

conteddo para elucidar determinadas questdes e servir de prova para outras, de acordo com o
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interesse do pesquisador. Em nosso trabalho, as propostas de producdo textual de livros
didaticos de italiano e a tarefa de nossa autoria sdo 0s nossos objetos de pesquisa.

Para a analise do nosso primeiro objeto de pesquisa, as atividades de escrita de manuais
didaticos, selecionamos apenas trés livros, por conta da extensdo maxima de nosso trabalho. O
primeiro manual escolhido foi o Nuovissimo Progetto Italiano I, que foi selecionado
principalmente por ser o livro utilizado no curso de extensdo da universidade em que trabalho
desde o inicio do meu percurso docente. O curso em questao € um projeto que oferece aulas de
linguas estrangeiras acessiveis & comunidade em geral e é ministrado pelos estudantes do curso
de graduacdo em Letras de nossa universidade. Assim, acreditamos que a analise do material
utilizado no curso possa proporcionar uma reflexao sobre como tem sido trabalhada a producéo
escrita no projeto, e consequentemente, auxiliar a aprimorar as praticas docentes dos
ministrantes do nosso circulo de trabalho e pesquisa. Além disso, temos o conhecimento de
outras escolas em nossa cidade que também partem deste manual para a constituicdo de suas
aulas, sendo assim uma analise importante para muitos professores da nossa regido.

Para a selecdo dos outros manuais, buscamos questionar escolas e professores de italiano
de todo o Brasil, através de grupos em redes sociais, sobre quais livros didaticos eles tém
utilizado como base para as suas aulas de italiano. Além do Nuovissimo Progetto Italiano, os
manuais citados foram: Al Dente, Nuovo Espresso, Nuovo Contatto, Via del Corso, Dieci,
Chiaro! e Italia a Portata di Mano. Dentre estes livros, percebemos atraves de uma analise
prévia que um deles, o Via del Corso, é da mesma editora que o Nuovissimo Progetto Italiano
e possui atividades de producéo escrita muito parecidas com o manual ja selecionado, por isso
0 descartamos em nossa anélise.

Entre os restantes, decidimos selecionar o Al Dente | e 0 Nuovo Espresso I, que, ap6s
uma leitura geral das propostas de escrita, pareciam apresentar propostas diferentes do
Nuovissimo Progetto Italiano I, no sentido em que apresentam mais textos auténticos e mais
propostas que solicitam a escrita para interlocutores. A seguir, apresentaremos um pouco da
proposta didatica de cada livro, através de uma breve andlise realizada nos prefacios dos

materiais e nos sites das editoras.

3.2.1 Apresentacao dos livros didaticos

Como apresentado na secdo anterior, analisamos os primeiros volumes dos manuais Al

Dente I, Nuovo Espresso | e Nuovissimo Progetto Italiano 1. Selecionamos apenas o primeiro
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volume de cada livro didatico para a analise, devido a extensdo deste trabalho. As informacoes
descritas a seguir foram retiradas dos sites das editoras e dos prefacios dos materiais.

De modo geral, os manuais selecionados apresentam nos seus prefacios uma concepcao
de lingua que se aproxima do que discutimos nos pressupostos tedricos deste trabalho,
evidenciando que tém o uso da linguagem e a interacdo como prioridade. Contudo, como
veremos em nossa analise, na pratica cada um apresenta uma abordagem bem diferente da

produgéo escrita.

3.2.1.1 Al Dente |

O material didatico Al Dente | foi publicado pela editora Casa delle Lingue em 2017 e
possui 4 volumes. Apresenta-se no prefacio como um curso que oferece aprendizado dindmico
e significativo da lingua, seguindo as diretrizes do Quadro Europeu Comum de Referéncia para
Linguas (CEFR) que considera os alunos atores sociais e prevé que os atos linguisticos ocorram
dentro de tarefas inseridas em um contexto social. Desse modo, 0s autores também ressaltam a
prioridade do livro em trabalhar com contextos comunicativos auténticos. Contudo, a
metodologia e abordagem de ensino utilizada ndo é muito aprofundada, ainda que no site da
editora seja possivel encontrar alguns artigos'® que discutem a perspectiva interacional adotada
pelos manuais. Selecionamos apenas 0 primeiro volume para a analise, que corresponde ao
nivel Al segundo o CEFR.

N&o hé nada no site ou no prefacio do livro que discorra especificamente sobre como é
trabalhada a proficiéncia escrita, mas a partir de uma andlise prévia foi possivel perceber que
héa atividades de escrita em todas as unidades didaticas, que dialogam sempre com a tematica
trabalhada.

3.2.1.2 Nuovo Espresso |

O manual Nuovo Espresso | foi publicado pela editora Alma Edizioni em 2014, a qual
também dispbe de um site online de materiais didaticos gratuitos e de uma revista sobre
pesquisa no ensino de linguas. O livro possui trés volumes, e selecionamos o primeiro,
correspondente ao nivel Al segundo o CEFR, para a andlise neste trabalho. No prefacio os

autores o apresentam como o livro de italiano mais vendido no mundo, mas ndo ha muitas

15 OLLIVIER (2016).
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informacdes precisas sobre sua metodologia ou abordagem linguistica. Os autores afirmam
apenas que tém como objetivo desenvolver o basico das quatro habilidades (falar, escrever, ler
e escutar) no estudante de italiano.

Atraveés da andlise das propostas de producao de escrita, pudemos perceber que hd uma
grande variedade de géneros do discurso e interlocutores nos enunciados das atividades, mas
ndo ha nenhuma apresentacdo prévia sobre como é a abordagem deste livro com relacdo a
producéo textual. Seria interessante se, ndo apenas o Nuovo Espresso, mas todos 0s manuais,
fornecessem informacgdes mais detalhadas sobre como buscam trabalhar as habilidades
linguisticas — se de forma integrada ou ndo — e caso nao seja de forma integrada, como buscam
trabalhar cada habilidade.

3.2.1.3 Nuovissimo Progetto Italiano |

O livro Nuovissimo Progetto Italiano | é composto por trés volumes, sendo o primeiro
deles correspondente aos niveis A1-A2 do CEFR, publicado pela editora Edilingua em 2019. A
editora também possui uma revista sobre ensino de italiano e um site com materiais extras de
seus diversos livros, os quais, muitas vezes, sao dos mesmos autores. O Nuovissimo Progetto
Italiano apresenta em seu preféacio a proposta de trabalhar com didlogos durante as unidades
(textos ndo auténticos), mas destaca que aborda situagdes da vida real para que os alunos tenham
acesso ao aprendizado destes contextos comunicativos.

O manual também ndo apresenta especificamente como pretende trabalhar a producao
textual, mas através da analise prévia de leitura das atividades do livro, foi possivel perceber
gue ndo ha uma grande variedade de géneros do discurso e interlocutores nos enunciados de

suas propostas de escrita.

3.2.2 Critérios para a contagem da quantidade total das propostas de producéo textual

Para a analise das propostas de producdo textual dos livros didaticos, foi necessario
também realizar a contagem do total de atividades de escrita de cada manual, e para isso, pensar
em quais propostas consideramos como atividade de escrita. Como 0 nosso objetivo foi verificar
se/quais propostas do livro se aproximam da metodologia de tarefas, analisamos todas as
atividades que tém como escopo que o aluno escreva sobre algo - propondo alguma tematica

para se escrever - ou que escreva no formato de algum género textual. Dessa forma, pudemos
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abranger o maior numero possivel de atividades de escrita e analisar quantas delas respondem
aos questionamentos propostos na se¢éo anterior.

Ao realizar uma primeira leitura das atividades dos manuais, percebemos que a maioria
das propostas de escrita possui uma sinaliza¢do do livro didatico: o desenho de um lapis, no
lado esquerdo da atividade. Apesar disso, muitas vezes, foram inseridos esses icones em
atividades de reflexao linguistica, isto €, atividades que fazem o aluno pensar sobre 0 uso de
algum recurso linguistico e realizar alguma atividade pratica sobre esse elemento, mas sem ser
solicitado que se escreva sobre alguma tematica ou em algum género do discurso. Assim, ndo
consideramos todas as atividades sinalizadas pelo livro didatico como atividades de escrita. Foi
necessario realizar uma analise mais atenta através da leitura dos enunciados dos livros para
perceber quais delas realmente seriam relevantes de serem analisadas neste trabalho como
propostas de producéo textual.

Além disso, alguns manuais apresentam atividades de producédo textual interessantes,
mas que o0s autores nao sinalizam como propostas de escrita, e sim como projetos, no caso do
Nuovo Espresso, e como atividades finais, no caso do Al Dente. Essas atividades estdo sempre
inseridas no final das unidades didaticas e quase sempre sdo propostas de producao textual.
Algumas vezes sdo atividades integradas com alguma proposta de producdo oral, como a
apresentacdo para a turma, mas poucas vezes sdo atividades que focam apenas na producdo
oral. Consideramos também esses projetos para a contagem das atividades de escrita, sempre
que fica evidente que é necessario escrever sobre alguma tematica ou em algum género do
discurso.

Além disso, o livro Nuovissimo Progetto Italiano também possui um tipo de atividade
diferente que aparece no inicio de cada unidade didatica, sobre o qual discorreremos mais em
nossa analise. Resumidamente, essa atividade baseia-se na apresentacdo de um texto nao
auténtico, que e sempre um dialogo entre dois ou trés personagens. Na atividade de escrita 0s
alunos sdo convidados a resumir o que entenderam daquele didlogo. Consideramos também
essas atividades de producédo de resumos na nossa contagem de propostas de producdo textual,
pois apesar de visarem perceber o quanto o aluno decodificou do texto da atividade de leitura,
solicitam que se escreva sobre algo, e, portanto, encaixam-se no critério estabelecido para a
contagem. No entanto, ndo as inserimos em nosso quadro de analise, dado que sempre solicitam
um resumo do dialogo e consequentemente as respostas as questdes sempre serdo as mesmas.

Além disso, ndo contabilizamos algumas atividades do manual Al Dente | que estdo

inseridas na parte de atividades de conclusdo de unidade, as quais tratam-se de entrevistas que
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serdo a base para a solicitacdo da producdo de infograficos. Consideramos entrevistas e
infograficos como géneros do discurso e entendemos que € necessario escrever para que sejam
produzidos, mas pelo fato de ndo exigirem que o aluno produza algo que parta do seu
imaginério, e sim colete dados j& existentes, achamos que ndo seria muito produtivo realizar
essa analise, na medida em que sdo interessantes mas partem sempre de uma mesma estrutura
rigida, possui sempre os mesmos interlocutores (os colegas) e exige pouca producdo escrita.
Sdo atividades que sdo mais produtivas para o desenvolvimento da producdo oral e que
promovem uma interacgao interessante com os colegas, mas exigem pouco da escrita.

Assim, para a contagem da quantidade total de propostas de producdo textual dos
manuais, consideramos todas as propostas de escrita ao longo dos livros que proponham que se
escreva sobre alguma tematica, sendo que muitas vezes essas atividades ja estdo sinalizadas
pelo livro didatico como atividade de escrita, mas por vezes foi necessario realizar uma anélise
mais atenta de outras atividades ndo sinalizadas para perceber se eram atividades de producao
escrita ou oral, ou ainda uma atividade de pratica de recursos linguisticos. O quadro com a
quantidade total de atividades de escrita que foram consideradas para andlise sera apresentado
no capitulo de andlise deste trabalho.

3.3 ELABORACAO DE UMA TAREFA DE LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL

Como mencionado anteriormente, por termos constatado que muitas das propostas dos
livros didaticos responderam negativamente as nossas perguntas de pesquisa, decidimos incluir
neste trabalho uma elaboracdo de uma tarefa que parta de uma tematica presente nos trés livros
analisados, para adequa-la aos pressupostos teoricos discutidos até este momento.

N&o elaboramos tarefas a partir de todas as tematicas dos manuais didaticos que
consideramos que mereciam ser aprimoradas por conta do limite de extensdo deste trabalho.
Mas nosso objetivo € que a andlise realizada possibilite uma reflexdo teérica importante sobre
elaboracdo de tarefas, auxiliando professores de italiano nessa pratica.

Selecionamos a tematica da apresentacao pessoal para a nossa tarefa pois consideramos
que nos trés manuais as atividades de escrita de apresentacdo textual possuiam aspectos a
melhorar. Além disso, a tarefa elaborada tem como publico-alvo alunos de nivel iniciante de
todas as faixas etarias. Em nossa analise, buscaremos discutir se essa tarefa:

1. Possibilita ao aluno reconhecer o uso da lingua em uma situacdo comunicativa, com um

propésito social e um interlocutor;
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2. Promove a producdo de um texto dentro de um género do discurso que possa Vvir a ser
relevante para aquele estudante;

3. Oportuniza o desenvolvimento da proficiéncia escrita ao integrar habilidades
linguisticas, de modo que as atividades de pré-leitura e leitura auxiliem o aluno no
processo da escrita e do aprimoramento dela;

Por fim, discutimos de que modo a nova tarefa alcangcou ou ndo estes objetivos e
delimitamos novos aspectos que consideramos importantes na elaboragéo de tarefas integradas
de leitura e producdo textual, a fim de auxiliar outros professores de italiano na préatica do ensino

da producéo escrita.
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4. MATERIAL DIDATICO PARA A PRATICA DA PRODUCAO TEXTUAL

O presente capitulo tem como objetivo, em um primeiro momento, observar como livros
didaticos apresentam as suas atividades de producdo textual e verificar se sdo propostas tarefas
integradas de leitura e escrita. Apds essa analise, pretende-se olhar para uma tarefa produzida
especificamente para este trabalho com o objetivo de discutir alguns caminhos interessantes na
elaboracdo de tarefas de leitura e producdo textual no ensino de italiano. Por fim, buscamos
sintetizar as nossas considerac@es e analises a fim de sugerir de que modo professores poderiam

elaborar materiais mais interessantes para trabalhar com a proficiéncia escrita em suas aulas.

4.1 ANALISE DE LIVROS DIDATICOS

Para auxiliar na organizacdo da nossa andlise, inserimos abaixo um quadro que
contabiliza todas as atividades de escrita dos manuais didaticos selecionados, considerando 0s
critérios comentados no capitulo de procedimentos metodoldgicos deste trabalho. O quadro foi
dividido em trés linhas. Na primeira, contabilizamos a quantidade de propostas que cada livro
apresenta ao longo da unidade, na segunda linha, a quantidade de propostas que cada livro
apresenta como uma producao final/conclusdo de unidade. Dividimos assim para que possamos
observar como cada uma dispde essas atividades ao longo do livro, e na terceira linha inserimos

a quantidade total de atividades de escrita de cada manual.

Quadro Il - Contagem das atividades de producao textual.

Al Dente | Nuovissimo Progetto | Nuovo Espresso |
Italiano |
Propostas de escrita | 13 166 7
ao longo da Unidade
Didatica
Propostas de escrita | 2 NA 4
de concluséo de
unidade
Propostas 15 16 11

16 Apenas 11 delas sdo atividades analisadas no quadro do Apéndice A, pois 5 sdo atividades de resumo, sobre as
quais discorreremos em uma subsecéo especifica sobre as propostas de escrita de resumos.
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consideradas para a
analise

Fonte: Elaborada pela autora.

Como dito no capitulo de procedimentos metodoldgicos, os livros analisados
enquadram-se no nivel Al segundo o Quadro Comum Europeu, dessa forma, é possivel
perceber um padrdo entre e as teméticas e os objetivos comunicativos propostos, embora
existam muitas diferengas no modo como cada livro aborda essas tematicas. Em quase todos 0s
livros existem atividades de apresentacao pessoal ou apresentacdo de alguma pessoa conhecida,
além de atividades de descricdo de pessoas e de lugares. Porém, no Nuovissimo Progetto
Italiano | ndo ha a presenca de interlocutores e de géneros do discurso em suas primeiras
atividades, ja o Nuovo Espresso | e o Al Dente | apresentam interlocutores e géneros do
discurso.

Nos anexos deste trabalho, inserimos um quadro para cada livro didatico com as
descricdes de todas as atividades contabilizadas para a analise, além da resposta as questdes de
pesquisa propostas nos procedimentos metodoldgicos, as quais retomamos aqui:

1) O enunciado da atividade de producdo escrita apresenta um interlocutor definido para
guem o aluno deve escrever?

2) O enunciado da atividade de producao escrita define um enunciador que é convidado a
fazer algo para cumprir um prop6sito comunicativo?

3) O enunciado da atividade explicita qual € o objetivo comunicativo da producao escrita,
de modo que faca o aluno pressupor qual é o género do discurso dentro do qual deve
escrever?

4) A atividade integra leitura e escrita?

A partir das respostas a essas questdes, dividimos a analise em diversas se¢Oes para
discutir aspectos que consideramos importantes de analisar e relacionar aos nossos pressupostos
tedricos. Dividimos em secBes por livro didatico e por aspectos que consideramos que
mereciam ser destacados, como a presenca do enunciador, interlocutor e proposito
comunicativo nas atividades.

No primeiro segmento em que tratamos do livro Nuovissimo Progetto Italiano |,
apresentamos um género de atividade de producéo textual muito presente no livro e discutimos
a sua funcdo e relevancia no ensino de italiano. Na segunda parte, discorremos sobre as
atividades do livro que responderam negativamente as questdes de pesquisa e as possiveis

consequéncias disso no ensino de italiano. Em seguida, analisamos as atividades que
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apresentam géneros do discurso e interlocutores, para verificar de que modo isso € realizado no
livro em questdo. Dividimos a nossa andlise do livro Nuovo Espresso | em apenas dois
segmentos: um para comentar as atividades que configuram uma relacdo de interlocucéo e
apresentam géneros do discurso e outro para comentar a integracdo de habilidades de leitura e
escrita nas atividades. Para analisar o manual Al Dente I, dividimos as discusses em trés partes:
uma para comentar a diversidade de tipos de atividades, outra para comentar a questdo da
configuracdo da interlocucdo nas propostas, e por fim, uma para discorrer sobre os aspectos das
atividades que poderiam ser melhorados.

4.1.1 NUOVISSIMO PROGETTO ITALIANO I
4.1.1.2 As atividades resumo

Como comentado no capitulo de procedimentos metodoldgicos, 0 manual Nuovissimo
Progetto Italiano | apresenta uma modalidade de atividade especifica que se encaixa em nosso
critério para ser contabilizada como atividade de producdo textual, mas, ao mesmo tempo,
diferencia-se das outras atividades em alguns aspectos. Trata-se de uma atividade que solicita
um resumo escrito, sem apresentar um interlocutor no enunciado da proposta. Assim, parece
que o objetivo principal da atividade é observar o quanto o aluno compreendeu do texto da
atividade de leitura, convidando-o a decodificar um texto. Ao nos depararmos com essa
modalidade de exercicio, nos questionamos: esse tipo de atividade convida o aluno a interagir
socialmente em alguma situacdo comunicativa? Se a resposta for ndo, o que poderia ser
modificado para que fosse mais produtiva para os alunos? A seguir, nos aprofundaremos nessas
atividades para poder responder a essas questdes.

O manual possui 10 unidades didaticas, e todas iniciam com a apresentagdo de um
dialogo entre dois ou trés personagens sobre a temética da unidade. Como nao ha referéncias
no material, entendemos que se trata de um texto ndo auténtico elaborado para fins didaticos.
A primeira unidade que apresenta a solicitacdo da escrita de um resumo, intitulada “Tempo di
vacanze!’, utiliza um didlogo entre duas personagens do livro que discutem o que fardo nas
festas de fim de ano. Os alunos s@o convidados a escutar o audio do dialogo e responder as
questdes de verdadeiro ou falso, ler a transcricdo dele, responder a algumas questbes de

compreensdo sobre o texto e por fim elaborar um resumo do que aconteceu nessa conversa.

" Tradugéo: tempo de férias.
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O género resumo promove uma revisao de expressdes e recursos linguisticos que foram
utilizados no didlogo, além de fazer o aluno pensar nos pontos mais importantes do que ele leu
e aprender a sintetizar textos, sem copiar exatamente o que estava escrito. No entanto, das 16
atividades de producdo escrita do manual, 6 delas sdo atividades de resumo, as quais ndo
adicionam nenhum elemento ou dificuldade nova no decorrer do livro. A fim de comparacéo,
traduziremos a primeira e a ultima atividade de resumo presentes no manual, para observarmos
se é possivel perceber uma dificuldade a mais que acompanhe o progresso do aluno no
aprendizado da lingua ou se € a mesma atividade de decodificacdo que aparece no inicio do
curso. A primeira proposta solicita “releiam o didlogo da pagina 74 e escrevam o que fardo
Federica e Gianna durante as festas”'® (MARIN, 2019, p. 75) e a (ltima proposta “contem sobre
o que falam Gianna e Lorenzo™® (MARIN, 2019, p. 168).

Como é possivel perceber, tanto o enunciado da primeira atividade de producédo de
resumo quanto o da ultima, apenas solicita que o aluno conte algo sobre o texto, ndo ha um
interlocutor definido e também néo se estabelece um propdsito comunicativo. Desse modo, a
atividade torna-se um pretexto para verificar apenas o uso de recursos linguisticos e o quanto o
aluno entendeu do didlogo. Além disso, é importante ressaltar que as perguntas de compreensao
do texto postas anteriormente a atividade de producdo de resumo j& abordam todos os aspectos
importantes do texto e solicitam a resposta por escrito, dessa forma, o resumo torna-se uma
repeticdo do que ja foi escrito como resposta as perguntas de compreenséo.

Nas perguntas sobre o didlogo sdo solicitadas informacfes mais especificas sobre o
texto, como onde, com quem e como as personagens irdo passar o ano novo e o Natal. As
perguntas guestionam como Federica ira festejar o ano novo, quando voltara das férias, com
quem Gianna ira passar o Natal e para onde ela vai no ano novo?. Tendo em vista que a
solicitagdao de resumo € “conte o que Gianna e Federica fizeram nas festas”, praticamente todas
as informacoes ja respondidas na atividade de compreensdo podem ser utilizadas na produgéo
de texto sem qualquer modificagéo.

O aluno deveré adicionar mais informagGes ao seu resumo para que ele fique completo,
mas boa parte da producéo ndo sera uma elaboracao de algo novo, e sim uma repeticdo do que
ja foi dito no exercicio anterior. Assim, percebemos que o aluno é colocado no papel de

decodificador do texto, o que dialoga com o que aponta Gibbons (2002), sobre o fato de muitos

18 No original: Rileggete il dialogo a pagina 74 e scrivete cosa faranno Federica e Gianna durante le feste.

19 No original: Raccontate di cosa parlano Gianna e Lorenzo.

20 No original: 1. Come festeggera Federica il Capodanno?; 2. Quando tornera Federica dalle vacanze?; 3. Con chi
passera il Natale Gianna?; 4. Dove andra Gianna a Capodanno?
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cursos condicionarem o papel de analista linguistico aos niveis mais avancados de proficiéncia
linguistica, e o papel de decodificador a niveis mais basicos. Consideramos que nao € produtivo
trabalhar apenas com a decodificagdo do texto, uma vez que nédo sdo desenvolvidas ou sequer
estimuladas as habilidades de producao.

Retomando Geraldi (1997, p. 137) sobre o que é necessario para produzir um texto,
percebe-se que esse tipo de atividade cumpre apenas um dos pontos colocados pelo autor, na
medida em que se tem o que dizer - contar 0 que as personagens irdo fazer no fim de semana,
mas ndo h& uma razdo para se dizer o que se tem a dizer, e ndo ha para quem se dizer o que se
tem a dizer.

Além disso, por mais que 0s resumos constituam boa parte das atividades de producéo
escrita do manual, em nenhum momento do livro ensina-se os alunos a como produzir um bom
resumo a partir de uma atividade de leitura integrada. Dessa forma, entendemos que esse tipo
de atividade se configura em uma simples verificacdo do quanto o aluno entendeu do texto e
um teste para avaliar o uso da gramatica. A falta de interlocucéo e integracdo de habilidades
neste tipo de atividade ndo condiz com o que discutimos até agora sobre o que entendemos
como fundamental em uma tarefa de leitura e producao textual.

Entendemos que o género resumo pode sim ser produtivo e importante para o ensino de
linguas adicionais, mas é necessario delimitar os objetivos pedagdgicos dessas atividades, que
devem e podem ir além de uma simples decodificacdo de textos. Segundo Lisboa (2013), os
resumos podem ser utilizados a favor do letramento, além de contribuirem na escrita de géneros
mais complexos como resenhas, relatérios e artigos. A depender do nivel de proficiéncia dos
alunos, o resumo também pode estar inserido em uma pratica de letramento de um género do
discurso mais simples e cotidiano, como resumir um filme para um amigo, resumir uma noticia
para informar colegas, resumir uma informagéo para publicar em um tweet, e muito mais. O
importante é que o género resumo esteja inserido em uma situagdo comunicativa, com um
objetivo bem definido e til para aquele momento de aprendizado do aluno.

Além disso, o género em questdo pode ser utilizado como uma atividade preparatoria.
Por exemplo, dentro de uma resenha fazemos pequenos resumos sobre a obra resenhada, e nesse
caso seria muito relevante uma tarefa preparatoria para os alunos aprenderem a fazer resumos.
Em suma, para que as atividades do Nuovissimo Progetto Italiano | sejam interessantes no
ensino da leitura e producéo escrita é necessario que tenham um objetivo pedagdgico que va
além da decodificacdo do texto e apresentem um interlocutor ou um local de publica¢do no

enunciado da tarefa. Essas tarefas podem ser tanto preparatorias para a producdo de outro
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género do discurso ou até mesmo a tarefa principal, desde que convide o aluno a interagir em
uma situacao comunicativa relevante para seu nivel de proficiéncia linguistica.

Além das atividades de resumo, foram encontradas em nossa analise outras atividades
que ndo propdem uma situacdo de uso da lingua com um interlocutor estabelecido no enunciado.
Na proxima subsecdo, analisaremos essas atividades que, apesar de proporem tematicas
interessantes de producdo textual, ndo apresentam um interlocutor, e consequentemente, nao

situam o aluno em um contexto comunicativo.

4.1.1.2 Escrever para quem?

No manual Nuovissimo Progetto Italiano I, se ndo contabilizarmos as atividades de
resumos, temos no total 11 atividades de producéo textual (apéndice A). Dessas 11 atividades,
5 apresentam um interlocutor em seus enunciados, isto €, descrevem para quem o aluno deve
escrever. Consequentemente, essas propostas que ndo configuram uma relagéo de interlocucéo,
também ndo inserem o enunciador em um contexto comunicativo.

Entre as atividades que ndo apresentam um interlocutor, aparecem tematicas como:
apresentacdo pessoal, descricdo de sua casa ideal, comentério sobre qual é a sua rede social
preferida e a justificativa, criacdo de uma histdria que inicie com uma frase fornecida pelo
enunciado, e criacdo de uma historia a partir dos quadrinhos que sao dados pela atividade.

As trés primeiras situagdes sdo interessantes e relevantes no contexto de ensino de
italiano para nivel iniciante, sdo situacbes com as quais de fato o aluno pode se deparar em seu
cotidiano: precisar se apresentar, descrever um lugar e justificar uma preferéncia sua. No
entanto, como observamos nos exemplos de produgdes textuais comentadas por Guedes (2009),
muitos alunos entendem a proposta de “apresentagao pessoal” como uma lista de informagdes
pessoais, que ndo estao relacionadas entre si através da qualidade discursiva do questionamento.
O autor exemplifica isso apresentando um texto sem unidade tematica - isto €, que discorre
sobre inimeras informacgdes e ndo se aprofunda em nenhuma - e um texto que apresenta uma
unidade tematica, que parte de um questionamento proposto no inicio do texto que vem a ser
respondido até a sua concluséo.

A proposta “escreva uma apresentacdo pessoal” pode ser pouco especifica para que 0
aluno consiga desenvolver uma unidade tematica e um questionamento, especialmente para
estudantes que estdo recém comecando a escrever em uma lingua adicional. S&o necessarias

mais especificacbes no enunciado, como o interlocutor e o enunciador, o género do discurso e
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o local de publicacdo. Apesar de Guedes néo citar o conceito de tarefa, entendemos que uma
proposta de apresentacdo pessoal que siga 0 modelo de uma tarefa pode auxiliar o aluno a
produzir um texto em que desenvolva com mais facilidade as qualidades discursivas propostas
pelo autor.

Uma tarefa de producdo textual que solicita a temética da apresentacao pessoal e ainda
situa o0 aluno em um contexto comunicativo, com um interlocutor especifico e um género do
discurso a quem deve escrever, o encaminha a escrita de um texto com uma unidade temaética,
visto que para atingir o objetivo comunicativo solicitado no enunciado ele devera empenhar-se
em se apresentar com um proposito especifico, delimitando assim um questionamento para seu
texto. Por exemplo, se a atividade do livro Nuovissimo Progetto Italiano | solicitasse que fosse
escrita uma apresentagédo pessoal para ser supostamente publicada em uma plataforma de vagas
de trabalho, como o LinkedIn, o aluno poderia elaborar o seguinte questionamento: “como
foram as minhas experiéncias de trabalho e como elas me definem hoje?”. A partir disso, 0
aluno seria capaz de produzir facilmente um texto com unidade tematica.

Por conseguinte, essas atividades de escrita do livro Nuovissimo Progetto Italiano |
podem ser utilizadas como ponto de partida para a elaboracdo de uma tarefa, pois propdem
tematicas relevantes — como falar de si mesmo, do préprio cotidiano e dar opinides — mas ao
mesmo tempo necessitam de adaptacbes para promover o desenvolvimento da proficiéncia
escrita nos alunos e fazé-los produzir textos com objetivos comunicativos que ndo foquem
sobretudo em fazer o aluno praticar alguma estrutura especifica da lingua. Essas adaptacGes
estdo relacionadas aos aspectos constitutivos de uma tarefa, como o estabelecimento de uma
situacdo comunicativa, um enunciador, um interlocutor e o local de publicacdo. Em seguida,
observaremos como isso é realizado nas atividades do livro que estdo adequadas a metodologia

baseada em tarefas.

4.1.1.3 Séo utilizadas tarefas no Nuovissimo Progetto Italiano 1?

Como mencionado anteriormente, 0 manual Nuovissimo Progetto Italiano | apresenta 5
atividades de producéo textual nas quais insere um interlocutor para quem deve-se escrever.
Essas atividades geralmente também nomeiam um género do discurso definido no enunciado.
Em comparagdo com as outras atividades do mesmo manual, é evidente o quanto essas

atividades podem ser mais produtivas para o aluno, pois aproximam-se da abordagem do uso
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de tarefas, e consequentemente, colocam o aluno em contato com situagdes comunicativas reais.
Existem, no entanto, alguns aspectos que merecem ser discutidos sobre as tarefas do livro.

O primeiro ponto é com relagdo ao interlocutor. As atividades do manual que contém
um interlocutor o apresentam sempre como “um amigo/uma amiga”, sem fornecer nenhuma
descricio a mais sobre esta pessoa. E interessante utilizar a imagem de um amigo como
interlocutor em uma tarefa, uma vez que € possivel entender bastante da relacdo interlocutiva
estabelecida a partir do fato de que o aluno sabe que deve escrever utilizando uma linguagem
mais intima. Além disso, ele pode ainda imaginar um amigo que realmente tenha, sabendo
assim o seu nome, as suas caracteristicas, as marcas de linguagem que utiliza para falar com
ele, enfim, uma série de aspectos que auxiliardo nos detalhes de seu texto e até mesmo no
desenvolvimento das qualidades objetividade e concretude (GUEDES, 2009).

No entanto, quando todas as atividades que apresentam um interlocutor o colocam como
um “amigo/amiga”, o aluno ir4 variar pouco no tipo de linguagem utilizada e ira praticar a
escrita sempre pensando na mesma relacdo interlocutiva, ndo evoluindo muito no grau de
dificuldade das tarefas. E possivel que os autores tenham realizado essa escolha justamente
porque em um nivel iniciante é interessante, de fato, comecar com uma interlocucdo mais
pessoal. Contudo, 0 manual traz teméaticas que poderiam estar relacionadas a interlocucdes
menos pessoais, mas opta-se para que nao sejam tratadas nas producdes textuais.

Por exemplo, nas unidades que tém como tematicas restaurantes e supermercados, 0S
estudantes aprendem a se comunicar oralmente de um modo formal nesses locais, mas ndo ha
tarefa de producdo textual com alguma interlocucédo parecida. Na verdade, na unidade sobre
restaurantes nao ha nenhuma atividade de producéo textual. O foco dessas unidades nédo é fazer
o0 aluno desenvolver a escrita em situag0es que envolvem restaurantes e supermercados, e sim
a producéo oral, mas teria sido interessante se 0s autores ja tivessem aproveitado alguma dessas
tematicas para propor a escrita que estabelecesse uma relacdo de interlocucdo diferente das
outras.

N&o é um aspecto negativo o fato de as atividades de escrita apresentarem sempre 0
interlocutor “amigo/a”, até mesmo porque sdo apenas 5 tarefas do livro que estabelecem uma
relacdo de interlocucdo e ndo se torna algo repetitivo para o aluno, pois as situacOes
comunicativas sdo variadas. Porém, o manual € longo — no curso de extensdo da universidade

em que leciono, utilizamos o livro por quatro semestres?, e cada aula possui 3h de duragdo —

2L Utiliza-se o termo “semestres” dado que acompanham os semestres da universidade, e por isso o livro é utilizado
por dois anos. Mas cada semestre do curso de extensao possui apenas 13 encontros.
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tendo isso em vista, teria sido interessante se 0s autores tivessem proposto uma progressdo nas
relacBes de interlocucdo, iniciando com propostas mais pessoais (escrever para amigos e
familiares) e em seguida partindo para alguns géneros e situagdes comunicativas mais
impessoais.

A propésito da escolha dos géneros do discurso, muitas dessas atividades apresentam o
mesmo pedido: a escrita de um e-mail ou de uma mensagem. Os géneros escolhidos sao
interessantes na medida em que sdo géneros mais curtos, que requerem um nivel de intimidade
com o interlocutor e que também apresentam uma certa proximidade com géneros orais, por
abordarem conversas com amigos. A partir da analise dos géneros do discurso nomeados nas
propostas e dos interlocutores presentes nas atividades, percebe-se que 0s autores optam por
géneros que possam Vir a ser Uteis em situacdes de producdo oral e que buscam situacdes
comunicativas que serdo relevantes para o aluno em situacbes como viagens ou breves
comunicacdes didrias com amigos italianos.

O aspecto negativo esta no fato de que o manual ndo integra as atividades de leitura as
atividades de escrita, mesmo nessas propostas que apresentam situacdo comunicativa com
enunciador, interlocutor e género do discurso. Embora o manual repita muitas vezes a proposta
de escrita de um e-mail, em nenhum momento h&a uma proposta integrada de leitura e producgéo
textual que promova um trabalho com o género do discurso em guestdo. Ha, no entanto, no final
da unidade 3 do livro didatico, um esquema (figura I) de como escreve-se um e-mail ou uma
carta em italiano, o qual poderé ser utilizado como base para as atividades das prdximas

unidades que solicitam a escrita de um e-mail ou carta.

Figura I - Esquema fornecido pelo livro Nuovissimo Progetto Italiano sobre come escrever e-
mails e enderecar cartas



Scrivere un'email o una lettera

F 4

mittente: chi manda O Silvia. Carlucei
Via dei Poeti, 24

la lettera o I'email

64

| 7

\

00186 Roma .
L'abbreviazione, prima del nome o del ‘ Dokt Alessandve Cavdin
cognome: h Via Cesare Battisti, 49
Dott. (Dottore) / Dott.ssa i L = _| 20090 Segrate (Mi)
(Dottoressa) ’
er chi ha una laurea e per i medic ‘7 7777 A
2 - ' I"""

Ing. (Ingegnere)
Sig. (Signor) / Sig.ra (Signora)
Prof. (Professore) / Prof.ssa

destinatario: chi riceve
la lettera o I'email

CAP (Codice di Avviamento
Postale), prima della citta.

(Professoressa) ecc.

Quando abbiamo una piccola citta
scriviamo anche la sigla della
provincia: ad esempio, RM (Roma),
MI (Milano), NA (Napoli), VE
(Venezia), BA (Bari) ecc.

Re: Gita di domenica

Irene Dalto <irene dalto@gmail. com> 0—7w——!

Ciao/Cari ragazzi / Carissimi,

ricordate I'appuntamento di domenica, vero? Alle

6, alla Stazione Centrale! Ho io tutti i biglietti.

Quando siamo in montagna, dobbiamo fare un

video da condividere su Facebook e delle foto di

gruppo da mandare a Vincenzo che, da quando & *
aNew York, chiede sempre di tutti. Possiamo fare

anche una videochiamata... vediamo.

Ci vediamo domenica! Un bacione *©

Saluti informali
+ Un bacio
* Tiabbraccio forte / Un abbraccio
* Tantibaci! / Bacioni! / Saluti
¢ |l tuo amico / La tua amica
* Apresto!
EviE | ¢+ Tuo/a..!

Luisa

SansSerif v T B 7 U A~

Fonte: Nuovissimo Progetto Italiano | (MARIN, 2019).

Como podemos visualizar na figura I, sdo apresentados um exemplo de e-mail e um
exemplo de carta, com algumas setas que indicam para o que serve cada parte dos textos, por
exemplo: emitente, destinatario, despedidas informais, etc. No entanto, os exemplos utilizados
ndo se tratam de textos auténticos e ndo sdo integrados as atividades de producdo textual que
serdo realizadas em seguida.

A atividade que apresenta o esquema do e-mail busca ensinar ao aluno como iniciar e
finalizar um texto do género, além de quais s&o 0s cumprimentos mais utilizados nesta situacao.
E interessante que o exemplo do livro foca em interlocutores com os quais o locutor tenha um
nivel de intimidade. Isso é importante na medida em que os interlocutores das atividades de
producéo escrita do livro que propdem o género e-mail, séo, de fato, sempre apresentados como
“o seu amigo/a sua amiga”, exigindo assim um nivel de intimidade. Dessa forma, percebe-se
que h& uma ligacéo entre o exemplo fornecido e as producdes textuais que vém a seguir. Mas
como ndo ha uma integracdo entre essas atividades, o aluno talvez ndo se lembre do que

aprendeu na atividade de leitura quando for realizar a sua producéo textual.
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Um outro aspecto importante é o fato do e-mail fornecido pelo livro didatico néo se
tratar de um texto auténtico. S0 muitos os exemplos de textos auténticos do género e-mail que
s80 possiveis de serem encontrados e selecionados para elaborar uma atividade de leitura e
producdo textual, e, portanto, parece que o objetivo dos autores em apresentar um texto criado
para fins didaticos foi utilizar as estruturas exatas que pensavam que seriam importantes para
os alunos usarem em suas producbes. Andrade e Silva (2017) discutem a questdo da
autenticidade de textos ao apresentar um dialogo de livro didatico analisado por Widdowson
(1978), no qual fica evidente que o objetivo dos autores era evidenciar o uso de alguns pronomes

para atividades posteriores com o uso desse recurso linguistico:

Porém, ainda que apresente uma situagdo cotidiana, o didlogo ndo soa natural devido
ao excesso de pronomes utilizados no dativo [...], como na fala do pai ao menino, onde
ha trés ocorréncias: “Vocé faz aniversario hoje. Mamae e eu te parabenizamos e te
damos a maquina fotografica. Ela te agrada? ”. Em uma situag@o real, provavelmente
ndo haveria uma presenca tdo marcante de verbos que pedem objeto indireto, e por
consequéncia haveria uma repeticdo menos acentuada desses pronomes, mas no texto
eles estdo presentes em quase todas as falas por serem o tema da licdo. Textos como
esse, que buscam retratar uma situagdo comunicativa, mas apresentam uma linguagem
distante da fala natural, sdo criticados por Widdowson, pois eles ndo apresentam
excertos de discurso, de comunicacdo real entre falantes (cf. WIDDOWSON, 1978,
p. 78).

Essa andlise é realizada com um livro didatico antigo e por isso temos que considerar
que hoje mesmo os textos didatizados ja evoluiram. No entanto, no manual Nuovissimo
Progetto Italiano | percebe-se que também hé essa tentativa nos textos das atividades de leitura
— principalmente nos dialogos — em colocar em evidéncia estruturas da lingua que os alunos
estdo aprendendo em determinada unidade didatica. No caso do e-mail, ndo s6 sdo utilizados
os classicos cumprimentos de saudacéo pessoal, como sdo colocados em evidéncia com 0 uso
de flechas e sinais. N&o ha nenhuma quest&o ou atividade que faga o aluno pensar sozinho no
uso das estruturas antes de visualizar o esquema.

Essa situacdo pode ndo ser muito pertinente para o ensino de linguas adicionais,
principalmente se pensarmos pelo viés da teoria bakthiniana, uma vez que os alunos ndo séo
colocados em contato com situagfes sociais reais, € sim com situacfes inventadas
especificamente para aprenderem estruturas da lingua, além de ndo interpretarem esses recursos
linguisticos através de atividades que os facam refletir sobre o uso deles, pois 0 esquema ja
apresenta tudo pronto, como se existisse somente um modo de elaborar um e-mail para um
amigo. O e-mail apresentado ndo € artificial como o exemplo de didlogo analisado por

Widdowson (1978), pois é um texto muito mais atual e que utiliza um género do discurso que
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os alunos reconhecem, mas estamos de acordo com Vieira (2012), quando afirma que o material
externo ao ensino proporciona a oportunidade de aprendizado de contetdos que védo além das
formas linguisticas, pois engloba aspectos historicos e culturais. Desse modo, teria sido mais
interessante se o livro tivesse apresentado um e-mail auténtico com atividades de leitura que o0s
auxiliassem nas atividades de producao.

Além disso, junto da atividade de leitura do e-mail, apresenta-se o desenho de uma carta,
que aparentemente tem como objetivo mostrar ao aluno como escrever os dados necessarios na
parte externa. Ndo ha a parte interna mostrando o texto e, portanto, ndo é possivel saber qual é
0 contetido da carta. Consequentemente, ndo ha nenhuma atividade de leitura sobre ela. Além
disso, ndo ha nenhuma atividade de producdo textual sobre o género, portanto ndo ha uma
funcdo especifica para esse exemplo do livro didatico.

Por mais que contenham aspectos a serem melhorados, nesta secdo apresentamos 0S
exemplos do manual que consideramos mais produtivos, pois apresentam géneros do discurso
e interlocutores, ainda que ndo integrem leitura e escrita e quando buscam exemplificar o género
do discurso através de um texto isso se da de modo artificial com uso de texto ndo auténtico.
Contudo, sdo aspectos que o professor pode aprimorar nas atividades para poder utiliza-las em
sala de aula em forma de tarefas.

Dado que entendemos o livro didatico como um suporte, o professor pode e deve realizar
as suas modificacGes para aprimorar as atividades de producéo escrita, mas em um contexto de
ensino em que o professor tenha pouco tempo para fazé-lo, percebemos que o manual
Nuovissimo Progetto Italiano | deixaria o desenvolvimento da proficiéncia escrita como uma
habilidade secundaria em detrimento da oral. Em todo o resto do livro, como ja mencionado,
sdo utilizados textos ndao auténticos como base para a tematica da unidade, os quais praticamente
ndo sdo aproveitados na atividade de producéo textual. Por vezes, hd uma certa relacéo entre a
tematica trabalhada no dialogo e aquela da producdo textual, mas eles estdo dissociados no
sentido social: a producdo textual ndo serve como uma resposta a atividade de leitura e a
atividade de leitura tampouco serve como modelo para estudo de um género do discurso que

sera trabalhado na producéo textual.

4.1.2 Nuovo Espresso |

4.1.2.1 Criando pontes com interlocutores em diversos géneros do discurso
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No segundo manual analisado, o Nuovo Espresso I, a situacéo é totalmente diferente,
pois todas as atividades apresentam um interlocutor definido no enunciado, além de situar o
enunciador em um género do discurso. Assim como no Nuovissimo Progetto Italiano I, os
interlocutores também sdo quase sempre amigos do enunciador, exigindo assim uma linguagem
mais pessoal e cotidiana. No entanto, 0os géneros do discurso sdo mais variados: solicita-se a
escrita de post do Facebook, andncio do TripAdvisor, sugestdo de cardapio, e-mail, etc.

Uma diferenca notavel entre o Nuovissimo Progetto Italiano | e o Nuovo Espresso | é
que o objetivo principal de muitas atividades do primeiro manual parece ser proporcionar aos
aprendizes o contato com situa¢es em que possam colocar em pratica estruturas especificas da
lingua — verbos que utilizamos para nos apresentar, adjetivos que utilizamos para descrever
lugares, expressdes que utilizamos para introduzir convites, e etc — enquanto que no segundo
manual o objetivo parece ser proporcionar aos aprendizes circular em diferentes situagdes
comunicativas através de variados lugares de publicacdo, e como consequéncia o estudante
precisa aprender a utilizar certos recursos linguisticos. 1sso ocorre pois 0 Nuovo Espresso |
evidencia a situacdo comunicativa em muitos dos enunciados de propostas de escrita,
diferentemente do primeiro manual.

Em quase todas as propostas que identificam um interlocutor e um género do discurso,
explicita-se também o motivo pelo qual deve-se escrever, fator muito importante para a
contextualizacdo da situacdo comunicativa. Propde-se a producdo de um post no Facebook para
procurar emprego, a producdo de um cardapio para aconselhar as personagens do livro, a escrita
de um e-mail para descrever a sua cidade, a descri¢do da familia para apresentar cada membro
a um amigo que ndo vé ha muito tempo. Todas essas situacdes contribuem para que o aluno se
situe com maior facilidade na situagdo comunicativa, colocando-se como um enunciador
especifico e mobilizando os recursos linguisticos necessarios de acordo com o contexto.

Mas existem também atividades que ndo explicitam esse objetivo, principalmente as
atividades de concluséo de unidade, que sdo nomeadas como projetos. Nesse caso Sao propostas
atividades muito interessantes, como a apresentagcdo de uma regido da Italia e a criagdo de um
programa de viagem, mas o livro ndo contextualiza o motivo pelo qual deve-se escrever. No
primeiro caso, por exemplo, a regido da Italia poderia ser apresentada em um contexto em que
o0 aluno teria hipoteticamente viajado para o pais e relataria para seus familiares como era a
regido em que viveu. No segundo caso, 0 objetivo poderia ser convencer amigos a participar da
viagem em questdo. Entendemos que o livro proponha essas atividades — que muitas vezes

envolvem a producdo escrita e em seguida a producéo oral — para que o aluno tenha momentos
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de interacdo com os colegas, mas a atividade poderia ser mais produtiva com a contextualizagdo
de um género do discurso.

Desse modo, percebemos que a maior parte das atividades do manual aproxima-se muito
do formato de tarefas, mas existem aspectos que o professor poderia aprimorar antes de aplica-
las. Outro ponto a ser aprimorado € com relagéo a integragéo entre leitura e escrita, sobre o qual

discorreremos na préxima subsecao.

4.1.2.2 A integragdo entre leitura e escrita

No manual Nuovo Espresso | ha quase sempre uma atividade de leitura relacionada a
temaética da proposta de producdo textual, ainda que muitas vezes os textos selecionados nao se
tratem de textos auténticos, pois consideramos somente 0s que apresentam referéncias de suas
fontes como auténticos. Na unidade que tem como tematica restaurantes, por exemplo, podemos
perceber uma série de textos ndo auténticos, que normalmente sdo dialogos entre pessoas em
restaurantes. A tarefa de escrita da unidade é aconselhar um cardapio a duas personagens do
livro. Essa atividade esta relacionada a atividades de leitura, que sdo anuncios de restaurantes e
um audio entre as duas personagens — ambos sem referéncias, portanto ndo auténticos — sobre
0s quais o aluno é convidado a realizar algumas atividades.

A atividade dos anuncios solicita apenas que o estudante leia as preferéncias de alguns
clientes e relacione cada um ao restaurante mais adequado de acordo com 0s seus gostos. A
atividade de didlogo (figura Il) solicita que o aluno escute e reconheca quais sdo o0s pratos
citados pelas clientes e depois responda a mais algumas questfes de assinalar a resposta correta
com relacéo as preferéncias das pessoas do audio. S&o atividades interessantes para buscar
aumentar o léxico do aluno com relagdo a comidas, mas poderia ser mais produtiva se 0s autores
apresentassem ao menos um texto do mesmo género que os alunos deverdo produzir — 0
cardapio — para que observem quais sdo as particularidades do género que muitas vezes é
diferente do que os alunos estdo acostumados a ver no Brasil, pois as refei¢cGes sdo divididas
em diversos pratos, como entrada, primeiro prato, segundo prato e acompanhamento. A
atividade poderia servir também para uma discussao sobre as diferencas culturais no Brasil e

na ltalia.

Figura Il - Atividade relacionada a producdo de um cardéapio.



69

Gigi ed Anna hanno 0spiti a cena e preparano un meni.
Ascolta il dialogo e segna i piatti che nominano.

[Jarrosto U gelato Ll pere cotte

[ carote [ insalara [ petti di pollo

[l cotolette | macedonia | pure di patate

[ formaggio O melanzane alla parmigiana [ risotto ai funghi
[ fricrata con le zucchine ] minestrone 1 spaghetti

[ frutea fresca ] mozzarella O tortellini in brodo

Ascolta di nuovo il dialogo e segna lespressione giusta.

il pesce.

Fausto ~.. . Ohanno tempo %
; [ la carne. Anna e Gigi per cucinare

non mangia STl | [ non hanno molto tempo

[1il formaggio.
i [ il pesce. v e
Gigi P Anna e Gigi [ sono d’accordo.

[J la carne.

non mangia alla fine [ non sono d’accordo.

O il formaggio.

Fonte: Livro Nuovo Espresso | (ZIGLIO e R1ZZO, 2014, p. 41 e 42).

Outra atividade que exemplifica como sdo relacionados os exercicios de leitura e de
escrita no manual é a que solicita a escrita de um post procurando ou oferecendo um emprego.
A atividade encontra-se na pagina 26, em uma unidade intitulada io e gli altri??, mas que trata
predominantemente da tematica do trabalho, junto de outras atividades que tem como objetivo
a apresentacdo pessoal. No enunciado da tarefa de escrita da unidade ndo sao fornecidas muitas
informacdes sobre o contexto comunicativo, assim o aluno deve imaginar quem ele seria como
enunciador, a qual vaga ele estaria se candidatando ou para qual vaga estaria oferecendo um
emprego e etc. A atividade de leitura apresenta posts de um grupo do Facebook de diversas
pessoas, que se apresentam e informam que procuram trabalho. Entre elas, ha também apenas
uma pessoa que esta oferecendo um trabalho. A atividade de leitura solicita, portanto, que o
aluno identifique qual dos posts € a oferta de trabalho.

Identificamos diversos pontos positivos na tarefa, como a apresentagdo de um
interlocutor (os usuarios do Facebook), um género do discurso (0 post de Facebook) e uma
atividade de apresentacao pessoal que pode ser muito Util no contexto do ensino de nivel I. No
entanto, acreditamos que principalmente a tarefa de leitura poderia ter sido melhor explorada,

visto que é feita apenas uma questdo sobre os textos apresentados. A pergunta € interessante

22 Tradug&o: eu e 0s outros.
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como uma primeira atividade de compreenséo, mas é muito bésica para falantes de portugués®
como lingua materna, que facilmente podem identificar qual dos posts é a oferta de trabalho,

dada a semelhanca entre as linguas e a pouca complexidade do texto.

Figura 11l - Atividade de leitura do livro Nuovo Espresso |

Werner Innerhofer

Ciao, mi chiamo Werner, sono uno studente di italiano a Firenze. Parlo il tedesco, l'inglese
e il russo. Cerco una camera in una famiglia italiana in cambio di conversazione in queste
lingue. E un po’ strano forse, ma non ho molti soldi!

[ﬁ] Mi piace - Commenta - Segui post - Condividi - 12 minuti fa

Claudia Giammaria

Ciao Werner, io abito vicino Firenze con la mia famiglia e abbiamo una
piccola stanza libera. Mia figlia studia il tedesco e ha bisogno di fare
molta conversazione. Ti invio una mail con il mio numero di telefono, ok?

&’ wipiace 1
Rita Carassini
Sono un‘insegnante con un figlio di 3 anni. Cerco una Baby Sitter a Roma, zona Monteverde
Nuovo.

lﬁ Mi piace - Commenta - Segui post - Condividi - 46 minuti fa

Silvia Soares
Sono brasiliana, abito a Firenze e parlo il portoghese, il francese, lo spagnolo e |'italiano.
Cerco lavoro come traduttrice.

lﬁ Mi piace - Commenta - Segui post - Condividi - 2 ore fa

Elizabeth Bradley
Mi chiamo Elizabeth, sono di Boston e studio architettura a Roma. Parlo bene l'inglese,
il greco e il turco. Cerco un piccolo lavoro.

wm piace - Commenta - Segui post - Condividi - 7 ore fa

avere
Cerchi o offi qualcosa? Scrivi un post nel gruppo. (o) :‘0
(tu) 1l
(lui, lei, Ler) ha

(noi) abbiamo
~ ~ (voi) avete
— (loro) hanno
D piace - Commenta - Segui post - Condividi é

Fonte: Nuovo Espresso | (ZIGLIO e R1ZZO, 2014, p. 23).

23 Os livros didaticos analisados tém como publico-alvo estudantes de italiano de todo o mundo. Desse modo, em
alguns momentos, apresentam atividades muito simples para estudantes que tém como lingua materna uma lingua
latina, mas que sdo relevantes para estudantes de outros paises.
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Além dessa atividade, poderiam ter sido elaboradas algumas questdes sobre o género do
discurso e atividades de analise linguistica que auxiliassem os alunos na sua produgao escrita.
Geraldi (1997, p. 189) utiliza o termo anélise linguistica para se referir as “[...] atividades que
tomam uma das caracteristicas da linguagem como seu objeto: o fato de ela poder remeter a si
prépria, ou seja, com a linguagem ndo sé falamos sobre 0 mundo ou sobre nossa relagcdo com
as coisas, mas também falamos sobre como falamos”. Nesse sentido, a anélise linguistica parte
do objeto da lingua — neste caso, o texto — e promove uma reflexdo sobre uma estrutura utilizada.

Como podemos perceber na imagem anterior, houve uma tentativa dos autores em
ensinar um recurso linguistico que consideravam importante naquele momento para a escrita
do texto, mas ndo foi desenvolvida uma atividade de analise da estrutura dentro do texto. Ao
lado da proposta de produgdo escrita ha uma nota com a conjugacdo do verbo “ter” — avere —
no presente do indicativo em italiano. Nao ha mais explicacdes sobre o verbo, o que nao é
necessariamente um aspecto negativo, pois o professor ficaria livre para pensar em alguma
explicacéo e atividade sobre ele. Contudo, a atividade ndo convida o aluno a analisar o uso dos
verbos nos textos lidos, uma vez que é possivel perceber o uso desse verbo duas vezes nos
textos apresentados, mas ndo chama-se a atencdo do estudante para 0 uso dessa estrutura no
texto e para a sua funcao.

Percebe-se que, ao contrario do Nuovissimo Progetto Italiano I, o principal ponto a ser
melhorado nas atividades do livro ndo é a presenca de um interlocutor e de um género do
discurso, e sim uma atividade de leitura que contribua mais com o desenvolvimento da
proficiéncia escrita do aluno, ao associar-se com a préatica social proposta na producéo textual.
Essa auséncia de integracdo adequada entre as duas atividades provoca um ensino de gramatica
deslocado de uma acéo interlocutiva.

Para Gil e Simdes (2015, p. 266) ha dois modos de apresentar recursos linguisticos
novos para os alunos “por um lado — no ensino de gramatica — a lingua é tratada como um
sistema fechado, e os conhecimentos gramaticais sdo o foco de ensino [...]; por outro lado — na
analise linguistica — a lingua é vista como uma acdo interlocutiva situada, sujeita as
interferéncias dos falantes”. Assim, consideramos que as tarefas do Nuovo Espresso | poderiam
ser aprimoradas de modo a integrar 0 ensino dos recursos linguisticos & situagdo comunicativa

apresentada, e, por conseguinte, situar as tarefas de leitura e escrita a favor da interlocucao.
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4.1.3 Al Dente |

4.1.3.1 Diversidade de atividades

Pelo fato de o manual Al Dente | apresentar uma quantidade maior de atividades de

producdo textual, dividimos em trés modalidades para melhor analisa-las:

e Tarefas de leitura e producéo textual relacionadas a situacGes cotidianas, que simulam
situacOes da vida real (por exemplo: escrever um curriculo, uma resenha de um servicgo
e um informativo sobre o proprio bairro).

e Atividades de producdo textual que propdem uma interacdo com os colegas — nelas, 0s
interlocutores sdo 0s proprios colegas, que se envolvem na situacdo comunicativa
colocando-se em uma mascara discursiva ou simplesmente fornecendo feedbacks como
colegas de curso — todavia, essas atividades ndo propdem um género do discurso muito
utilizado, pois solicitam muitas vezes a criagdo de uma lista, de um curso imaginario,
de um questionario/teste.

e Atividades de producdo textual descritivas, isto é, que solicitam a descricao de um lugar,
de um presente recebido, de uma pessoa, etc. Essas atividades normalmente néo

apresentam um interlocutor em seu enunciado.

As propostas dos livros anteriores também poderiam ser classificadas de modo
parecido, no entanto, a quantidade de cada tipo de atividade era menos proporcional. No Al
Dente | temos praticamente a mesma quantidade de atividades de cada tipo, assim, as atividades
sdo muito mais variadas. Todas as atividades podem ser produtivas de algum modo para que o
aluno desenvolva a proficiéncia na lingua, mas apenas o primeiro tipo enquadra-se na
abordagem de ensino baseada em tarefas. Infelizmente ndo s&o muitas as propostas em forma
de tarefas, isto €, muitas ndo apresentam um interlocutor, um género do discurso e ndo integram
leitura e escrita. Apesar disso, algumas que ndo apresentam um interlocutor, apresentam um
género do discurso no enunciado, fornecendo dessa forma, um propdsito comunicativo a
atividade.

Alguns desses géneros se restringem a situacdes de sala de aula. H&4 uma atividade em
que se deve pesquisar sobre uma regido italiana e escrever uma apresentacao para os colegas.
Nesta atividade, o aluno realiza uma pesquisa interessante sobre elementos culturais do pais e

pratica a escrita. Todavia, a falta de um propdsito comunicativo delimitado no enunciado faz
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com que essa seja uma tarefa utilizada exclusivamente no contexto de sala de aula, ndo sendo
muito relevante para o aluno atuar socialmente com a lingua em algum contexto comunicativo
especifico. Assim, essas atividades precisariam ser adaptadas para adequar-se a metodologia de
tarefas. Na proxima subsecdo, daremos destaque as atividades que j& estdo inseridas nessa

metodologia.

4.1.3.2 Atividades com interlocutores e géneros do discurso

A primeira atividade de producédo textual que se aproxima da metodologia de tarefas
trata-se da producdo de um curriculo (p. 107), que possui 0 seguinte enunciado: “escreva o teu
curriculo, utilize como modelo o CV de Roberto Benigni”?*. O curriculo do Roberto Benigni
citado no enunciado trata-se de um curriculo criado para fins didaticos, isto é, € um texto ndo
auténtico utilizado no livro com o proposito de dar ao aluno um modelo do mesmo género do
discurso que o estudante deve produzir. Percebemos pontos positivos na tarefa, como a presenca
de um género do discurso no enunciado. Além disso, apesar de o interlocutor ndo ser delimitado
no enunciado, sabemos que se trata de uma empresa ou uma instituicdo que oferece um trabalho.

No entanto, a integracao entre leitura e escrita nao ¢ feita de modo totalmente eficaz,
visto que a falta de articulacdo entre elas leva a uma funcéo estruturalista do texto apresentado.
Parece que se apresenta o curriculo apenas para que o estudante saiba como estruturar o seu
préprio texto. O fato de ser apresentado um texto ndo auténtico também pode contribuir para
este uso do género, visto que ndo ha um didlogo entre uma atividade de compreensdo e uma
atividade de producdo. Se fossem analisados curriculos reais, a tarefa de leitura poderia
contribuir muito mais na atividade de producéo.

Outra atividade interessante do livro é a que solicita a producdo de uma resenha positiva
ou negativa de um servigo ou uma atividade de turismo. A unidade didatica em que esté inserida
é intitulada Tutta la mia citta?®, que tem como tematica as diversas cidades turisticas da Italia e
suas caracteristicas. A UD inicia com um artigo que descreve quatro cidades italianas, e a partir
dele sdo propostas atividades que trabalham principalmente com a analise linguistica de
estruturas do texto e pede aos estudantes que as coloquem em pratica de diversos modos.

A primeira delas solicita que os estudantes sublinhem os adjetivos utilizados no artigo

para descrever as cidades e que sejam traduzidos na sua primeira lingua. Em seguida, hd uma

24 No original: scrivi il tuo curriculum, usa come modelo il CV di Roberto Begnini.
%5 Traducdo: toda a minha cidade.
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pequena tabela de explicacdo sobre os advérbios em italiano que expressam intensidade, como
“molto”, “poco”, etc. Nesta tabela, os estudantes precisam completar com as estruturas que
faltam com base naquelas que foram utilizadas no texto, e apesar de ndo haver nenhum exercicio
especifico sobre advérbios, é interessante que em seguida é proposta uma atividade de conversa
com os colegas sobre a opinido deles sobre as cidades tratadas no artigo. Assim, os alunos serdo
induzidos a utilizar as estruturas aprendidas, como adjetivos de descricdo de cidades e
advérbios, mas de modo natural, pois para falar das cidades irdo compor frases como “esta
cidade é muito bonita”, e etc.

A UD segue com diversas atividades relacionadas a tematica, dentre as quais
destacamos textos de um site de reservas de hotéis e de um site de resenhas de restaurantes,
atividades e hotéis para uma possivel estadia. Essas duas tarefas sdo as que se relacionam mais
a atividade de producéo escrita em questdo, visto que se faz a descri¢do de um servico e, nas
resenhas, também se da o parecer sobre os quartos de hotéis em que as pessoas estiveram
hospedadas. Porém, consideramos que toda a unidade esta bem desenvolvida e contribui para a
producdo escrita, visto que as atividades do inicio da UD também proporcionam o aumento do
Iéxico do aluno sobre o assunto, um conhecimento dos adjetivos de descri¢do e ainda algumas
estruturas gramaticais que poderao ser utilizadas.

Apesar disso, nenhum dos textos selecionados € auténtico, ou ao menos néo foi possivel
verificar pois ndo apresentam a referéncia. Outro ponto negativo séo as atividades de leitura
solicitadas, que sdo muito simples e pouco auxiliam o aluno na sua producéo escrita. Na imagem
a seguir, é possivel ver a atividade de leitura de resenhas, na qual é solicitado apenas que o
aluno identifique a situacdo da resenha — se é de um hotel, de um restaurante, de um lugar ou

de uma atividade — e associe ao titulo correspondente, de acordo com o que é descrito no texto.

Figura IV - Atividade de leitura do livro Al Dente I.
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l? A. Leggi le recensioni e indica a quale dei luoghi nelle etichette si riferiscono. Poi scegli un titolo per clascuna.
ristorante alloggio attivita zona

"Gastronomia di qualita"  "Poco confortevole”  "Vista fantastica”  "Natura e divertimento”

@@@ OO 26 dicembre 2016
Abbiamo soggiornato per 3 notti e il wifi ha funzionato solo il primo giorno. Siamo andati a fine gennaio, cioe in
pieno inverno, e hanno acceso il riscaldamento solo per qualche ora. In quei giorni ha fatto molto freddo!
Unica nota positiva: la posizione & ottima perché & molto vicino al centro, infatti & possibile andarci a piedi.

©@@@®() 28 genmaio 2017
Sono venuta qui per la prima volta |'estate scorsa, a luglio, e mi & piaciuto tantissimo! Tanto verde e tanta tranquillita
ma anche molte attivita: escursioni in bicicletta e in barca, pesca, degustazioni, ecc.
Certo, in estate fa caldo, perd vale comunque la pena. Quest'anno ci sono tornata a fine settembre... l'autunno ha
colori meravigliosi qui!

@@@@®) 03 tebbraio 2017
Siamo venuti a Pasqua di quest'anno e la cucina ci @ piaciuta tantissimo perché si basa sui prodotti localie il
servizio & rapido ed efficiente. Ci siamo tornati a fine maggio per il mio compleanno e, anche questa volta, abbiamo
mangiato veramente bene, Abbiamo speso un po'... pero vale la pena perché la qualita é ottima. C'é un cortile molto
carino e in primavera si pud pranzare fuori. Lo consiglio vivamente!

@@@O0) 08 tebdeaic 2017
Sono rimasto davvero incantato dalla bellezza e dalla storia di piazza delle Erbe. Il museo e la Torre dell'orologio
mi sono piaciuti davvero tanto e vale la pena salire sulla torre perche c'@ una meravigliosa vista panoramica di
Mantova. Meglio visitare la citta a inizio estate, a giugno, o in primavera, aprile e maggio, perché fa bel tempo. Noi
¢l siamo stati a inizio marzo ed ha piovuto per tre giorni, purtroppo!

Fonte: Livro Al Dente | (BIRELLO etal., 2017, p. 129).

Dessa forma, o género resenha, que sera solicitado em seguida, ndo é trabalhado
diretamente na atividade de leitura. Além disso, a producdo escrita solicita que seja resenhado
qualquer tipo de servico, situando pouco o estudante na situagdo comunicativa: quem é o
enunciador? Quem ¢€ o interlocutor? Onde a resenha serd publicada? Com qual objetivo deve
ser escrita? Em suma, apesar de a tarefa propor um género do discurso e por isso pressupor uma
relacdo de interlocucéo, esses pontos negativos podem dificultar a producao do aluno.

E importante destacar também que os autores focam muito no ensino de estruturas
gramaticais especificas do texto, pois além de tudo que ja foi trabalhado ao longo da unidade
(pronomes, adjetivos, etc), na atividade da resenha destaca-se o uso do pronome adverbial de
lugar do italiano, e na proxima atividade os alunos realizam um exercicio de pratica com este
pronome. O destaque para esse pronome é de fato importante nesta situagdo comunicativa pois
é utilizado para retomar o nome de um lugar no discurso. No entanto, a atividade n&o € integrada
a producdo da resenha de modo a fazer o aluno pensar em como poderia utilizar aquele recurso
em seu texto, é simplesmente solicitado que o estudante faca exercicios de repeticdo que nao
estdo relacionados a atividade anterior.
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4.1.3.3 Aspectos a serem aprimorados

Assim como o0s manuais analisados anteriormente, o livro Al Dente | possui algumas
atividades em que apresenta género do discurso e interlocutor e, em certa medida, integra leitura
e escrita. No entanto, podemos perceber através da analise, que apesar de apresentar atividades
de leitura do mesmo género do discurso da atividade de producao, os exercicios poderiam estar
associados de modo mais produtivo.

A maioria das atividades do Al Dente apresentam géneros do discurso interessantes, que
pressupdem uma série de interlocutores. Um exemplo é a atividade que solicita a producgéo de
um curriculo. Nesta atividade, ndo € definido o interlocutor, pois ndo € apresentada uma
empresa ou uma instituicdo especifica para a quem o aluno deve escrever, mas é um género que
subentende esses interlocutores por causa do propdsito comunicativo imbricado no ato de
escrever um curriculo: candidatar-se a uma vaga de emprego de algum lugar/empresa.

Desse modo, consideramos que apesar de haver uma quantidade consideravel de
atividades do Al Dente que ndo apresentam um interlocutor, elas apresentam uma vantagem
com relacdo ao manual Nuovissimo Progetto Italiano: a maioria delas define o género do
discurso no enunciado. Uma vez que se assume qual € o género do discurso da situacao na qual
deve-se escrever, percebe-se que hd um interlocutor especifico, ainda que ndo esteja expresso
no enunciado.

Consideramos que essa lacuna do interlocutor pode acarretar em uma dificuldade do
aluno em desenvolver um texto adequado ao género e com as quatro qualidades discursivas
desenvolvidas. O local para o qual envio 0 meu curriculo € uma escola? Uma loja de moveis?
Um escritorio de advocacia? A depender da resposta, o curriculo produzido podera ser
totalmente diferente. Assim, consideramos que a presenca do interlocutor especifico é algo que
pode ser melhorado nas propostas do manual.

Apesar de ndo representarem a maioria das atividades, ha propostas de produgdes
textuais que ndo apresentam uma situagdo comunicativa com um interlocutor e tampouco estéo
relacionadas a tematica da unidade. Na pagina 43 do manual, que esta inserida na unidade
didatica intitulada cose di famiglia?®, ha uma atividade que solicita que se apresente e descreva
uma pessoa famosa admirada pelo aluno. A unidade trabalha com o objetivo comunicativo de

apresentar pessoas, contudo, a tematica tratada é predominantemente a familia. Essa €

% Traducdo: coisas de familia.
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praticamente a Unica atividade da unidade que ndo envolve a temética em questdo, e por isso
parece ser um exercicio com o Unico objetivo de que o estudante relembre as estruturas de
apresentacdo que aprendeu na unidade.

E importante ressaltar que no final da unidade ja é proposta uma producéo textual que
solicita a apresentacdo de pessoas, nesse caso, devem ser apresentados quatro membros
importantes da familia do aluno. Consideramos que ambas as atividades séo validas para que
os alunos pratiquem o objetivo comunicativo de apresentar alguém, mas como estdo inseridas
em uma unidade que trata de assuntos muito relevantes relacionados a familia — como diferentes
formacdes familiares e questdes sobre compartilhar um espaco — pensamos que teria sido muito
mais interessante se 0s autores tivessem optado por partir de situacdes comunicativas relevantes
relacionadas a tematica e propusessem de fato uma tarefa, apresentando um género do discurso
e um interlocutor.

A lacuna da segunda atividade de apresentacdo — a que solicita a descricdo da familia —
estd justamente no fato de ndo responder as questdes: por que e para quem devo apresentar a
minha familia? O enunciador poderia estar apresentando a familia para fazer uma homenagem
em um post do Instagram, para inscrevé-los em um programa de TV sobre convivéncia familiar,
para apresenta-los, em um e-mail, ao estudante intercambista que serd hospedado na casa do
enunciador, enfim, existem situacdes diversas da vida em que poderia ser necessario apresentar
as pessoas da familia por escrito, por isso especificar o motivo pelo qual se escreve é ponto

essencial no enunciado de uma tarefa de producao textual.

4.1.4 Ainda ha aspectos a melhorar?

Sobre o conceito de tarefas, podemos concluir que o Nuovissimo Progetto Italiano | € o
que estd mais distante dessa abordagem da producdo textual, visto que a maioria de suas
atividades ndo apresenta um interlocutor para quem deve-se escrever. Entre as atividades que
apresentam interlocutores e situagcdes comunicativas, encontramos um aspecto que ainda pode
ser aprimorado: a integragéo entre atividades de leitura e escrita.

Sobre o manual Al Dente I, concluimos que ha atividades interessantes, mas que a falta
de especificacdo de um interlocutor no enunciado pode dificultar a producdo do aluno e o
desenvolvimento da proficiéncia escrita, e ndo sdo poucas as atividades do livro que ndo
configuram uma relacdo de interlocucdo, pois ndo apresentam enunciador e contexto
comunicativo. Os textos trazidos no livro sdo interessantes e estdo inseridos em géneros do

discurso, mas as propostas de producdo textual ndo séo bem relacionadas a essas atividades.
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O livro Nuovo Espresso | € 0 que mais aproxima-se da abordagem do uso de tarefas,
pois todas as suas atividades apresentam um interlocutor, proporcionando ao aluno desenvolver
a sua proficiéncia escrita na medida em que fornece situagdes comunicativas reais e relevantes
para a pratica social da linguagem. No entanto, poderia ser aprimorado quanto as perguntas que
sdo propostas nas atividades de leitura, para que estivessem melhor articuladas as atividades de
producao.

De um modo geral, os manuais analisados n&o apresentam uma quantidade relevante de
atividades de producéo textual que se encaixam na modalidade de tarefas, pois muitas ndo
apresentam género do discurso, enunciador, interlocutor e por conseguinte, um proposito
comunicativo a ser cumprido através da atividade de producdo. Ainda assim, muitas atividades
apresentam pontos positivos, pois definem interlocutores e géneros do discurso em suas
propostas, ainda que ndo situem com detalhes a situagdo comunicativa e ndo desenvolvam um
estudo do género do discurso através de atividades de leitura integradas de modo satisfatorio as
atividades de producéo.

Gomes e Santos (2019, p. 1209), ao discutirem a elaboracdo de tarefas integradas de
leitura e escrita comentam que na atividade de leitura “[...] o aluno deve ter um propdsito
relevante de leitura do texto base, para que as informacdes desse texto sejam Uteis para sua
producdo final, ou seja, para a escrita do género almejado”. Desse modo, ao retomar a segunda
atividade analisada do manual Al Dente | na secdo anterior, percebemos que ndo ha um
proposito relevante na leitura do texto base. Apesar de serem atividades que trabalham com o
mesmo género do discurso, ndo podemos afirmar que séo atividades integradas, pois o aluno
ndo precisa necessariamente das informacdes do texto da atividade de leitura para produzir seu
préprio texto.

Assim, sintetizamos duas sugestdes para que as atividades estejam integradas a favor do
cumprimento de um proposito comunicativo, e para que o aluno precise, de fato, ler e
compreender o texto da atividade de leitura para produzir o seu texto escrito:

a) Se tivermos atividades de leitura e escrita do mesmo género do discurso, trabalhar com
as caracteristicas do género — como enunciador, interlocutor, local de publicagéo -
através de atividades especificas sobre o texto da atividade de leitura, que depois devem
ser retomadas no enunciado da atividade de escrita;

b) Relacionar a atividade de producédo e de leitura no sentido em que as informagdes do
texto base poderdo servir para a producdo para uma resposta em forma de producao

textual.
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Gomes e Santos (2019), por exemplo, citam uma tarefa em que os alunos utilizam as
informacdes do texto base para cumprir 0 objetivo comunicativo da producdo textual. Neste
caso, o texto da atividade de leitura e o texto da atividade de producdo ndo tratam do mesmo
género do discurso, mas percebe-se que estdo bem relacionados no sentido que o aluno devera

ler o texto da primeira atividade para cumprir 0 objetivo comunicativo da producéo textual.

No caso da tarefa proposta neste trabalho, delimitamos o propoésito de leitura e
producdo escrita com base em uma situacdo de uso da linguagem que poderia ser
relevante para os alunos de PLA: compreender as informagdes a respeito de uma
cidade turistica brasileira, relatar suas experiéncias no local e dar dicas sobre o que
fazer na cidade para um amigo falante de portugués. (2019, p. 1209)

Portanto, o primeiro passo para aprimorar as tarefas que ja possuem enunciador,
interlocutor e género do discurso em seus enunciados € definir o objetivo principal da tarefa e
utiliza-lo para pensar na integracéo entre habilidades. No caso da tarefa citada pelas autoras,
por exemplo, temos como objetivo “dar dicas sobre o que fazer na cidade para um amigo falante
de portugués”. Desse modo, o estudante devera buscar informagdes sobre o assunto, no texto
da atividade de leitura, mas ndo sera uma simples copia do texto base, pois devera relacionar as
informagdes selecionadas a sua autoria, no sentido em que € solicitado “relatar suas

experiéncias no local”, algo muito pessoal.

4.2 ELABORACAO E ANALISE DE UMA TAREFA DE LEITURA E PRODUCAO
TEXTUAL

Como mencionado no capitulo de procedimentos metodoldgicos, nesta etapa do trabalho
em que elaboramos uma tarefa de leitura e producéo textual, focamos em um publico-alvo de
nivel basico e buscamos nos livros didaticos analisados as tematicas mais recorrentes para esses
niveis, selecionando entre elas as que mais distanciam-se de uma abordagem de ensino centrada
em tarefas. Como afirmado anteriormente, 0 nosso objetivo com essa elaboragéo de tarefa e
analise é demonstrar como mesmo essas atividades de nivel basico podem e devem adequar-se
a abordagem de ensino baseada em tarefas, pois ndo podemos limitar o papel do aluno de nivel
basico aquele de decodificador de textos e reprodutor de estruturas fixas da lingua, como ocorria
em algumas atividades analisadas nos livros didaticos.

Além disso, pretendemos discorrer sobre diversos outros aspectos que sdo importantes
na elaboracdo de uma tarefa, retomando o que trouxemos em nosSs0S pressupostos tedricos e

demonstrando como isso poderia funcionar na pratica. Ainda que a tarefa ndo tenha sido testada,
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foi possivel promover reflexdes importantes sobre a elaboracdo de tarefas integradas de leitura

e producdo textual, as quais serdo detalhadas nas préximas secoes.

4.2.1 Primeiros passos: definicdo da tematica e procura de textos

Decidimos partir de uma das tematicas recorrentes nos manuais analisados para elaborar
a nossa tarefa. Essa decisdo ocorreu ndo porque consideramos que apenas elas sejam
importantes para um aluno de nivel basico, mas porque justamente por aparecerem com tanta
frequéncia nos manuais de nivel Al e estarem inseridas em uma esfera de atuacdo mais pessoal
(apresentacdo de si mesmo, falar do cotidiano, interagir com amigos) consideramos que Sao
extremamente relevantes para que o aluno consiga dar 0s seus primeiros passos com a lingua.
Abaixo, inserimos um gquadro com 0s objetivos comunicativos que aparecem em todos os livros
didaticos, mesmo que sejam abordados de modos diferentes, e apresentamos os enunciados

traduzidos das atividades que envolvem esses objetivos.

Quadro 111 - Objetivos comunicativos dos livros didaticos e suas atividades de escrita
relacionadas.

Al Dente | Nuovissimo

Progetto Italiano |

Nuovo Espresso |

Apresentacdo de si 1.Apresentar uma Descrever 0 seu | Criar um grupo no

mesmo ou de outra
pessoa

pessoa famosa que
admire em base as
suas caracteristicas
pessoais e fisicas. (p.
43)

2.Fazer a
apresentacéo de 4
pessoas da sua
familia importantes
para vocé em um
texto. (p. 50)

melhor amigo. (p. 26)

Facebook com os

seus colegas da
turma, fazer uma
pequena

apresentacdo pessoal
sua e tirar algumas
fotos, fazer o upload
com alguma
descrigéo. (p.32)

Descricdo de um
lugar

1. Descrever a cidade
mais bonita do seu
pais. (p. 125)

2. Dar informacGes e
descrever um bairro
que VOCcé  gosta,
anotar as

Descrever a sua casa
ideal (ou onde vocé
mora). (p. 36)

Escrever uma carta
para descrever a sua
casa nova aos Seus
amigos italianos (p.
67).
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caracteristicas mais
interessantes para
quem deseja Vvisita-
lo. (p. 136)

Dar opinides e falar
de suas preferéncias
com relagdo a
alguma tematica

Escrever um texto
falando sobre os seus
gostos e preferéncias
e pendurar na sua
mesa. Circular pela
sala lendo os textos
dos colegas e
encontrar aquele com
0 qual vocé tem mais
afinidade. (p. 68)

Comentar qual € a

sua rede  social
preferida: e-mail,
Twitter, mensagem,

chat etc. (p. 53)

Escrever o seu perfil
no site
parloitaliano.it para
procurar amigos (p.
52).%"

Contar experiéncias
no passado (sobre os
momentos ou a vida
de pessoas
especificas)

Escrever uma breve
biografia de um
personagem famoso.
(p. 109)

1. Escrever um e-
mail a um amigo
italiano,
cumprimenta-lo e
dizer o que vocé fez
no final de semana.
(p. 68)

2. Imaginar que
ontem vocé foi a um
show de um
cantor/grupo musical
que Vvocé e uma
amiga italiana sua
adoram. Enviar um e-
mail a ela para contar
a experiéncia.

Imaginar que vocé
estd enviando uma
foto da sua familia a
um amigo que vocé
ndo vé ha muito
tempo. Descrever a
foto e contar o que
mudou nos ultimos
tempos para Vocé e
sua familia. (p. 136)

Pedir ou dar
informacdes

Criar um médulo de
inscricdo  em um
curso (pode ser um
curso de yoga, de
fotografia, de
lingua). Pendurar o
maodulo do curso que
VOCé criou em sua
mesa e  depois
escolher o curso de
algum colega para se
inscrever e completar
0 médulo dele.

1. Responder a sua
amiga e dar as
informacdes
solicitadas. (p. 97)

2. Imaginar que vocé
quer ir a Roma por
uns dias. Escrever
um e-mail  para
informar a sua amiga
que mora la. Dizer a
ela 0 que vocé deseja
comprar e pedir
informagdes das

Organizar um
programa de viagem
consultando o site de
Tripadvisor.it

(selecionar os hotéis,
museus,  passeios,
teatros a visitar) e
depois apresentar a
turma (p.74).

270 manual apresenta um quadro ensinando a utilizar o verbo piacere em italiano, para estimular o aluno a falar
das suas preferéncias de atividades de tempo livre nesta tarefa.
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melhores lojas de
Roma para isso. (p.
143)

Fonte: Elaborada pela autora com base nas atividades dos livros Nuovissimo Progetto Italiano
I (MARIN, 2019), Al Dente | (BIRELLO et al., 2017) e Nuovo Espresso | (ZIGLIO e RIZZO,
2014).

No capitulo anterior, vimos que mesmo as atividades que definem interlocutores e
géneros do discurso teriam aspectos a melhorar. Contudo, dada a extensdo méxima deste
trabalho, selecionamos apenas a tematica que nos trés manuais apresenta a maior distancia da
abordagem de ensino baseada em tarefas: a apresentacdo pessoal. No primeiro manual
analisado, o Nuovissimo Progetto Italiano I, os autores sequer situam o aluno em um contexto
comunicativo. A atividade solicita simplesmente que se apresente um amigo, e ndo € dito para
quem deve-se apresentar esta pessoa, qual o proposito comunicativo e o enunciador. A atividade
também ndo é uma resposta a leitura de nenhum texto, visto que ndo ha a presenca de textos
auténticos na UD.

No manual Al Dente | a situacdo se repete, é solicitado que se faca a apresentacao de
quatro pessoas da familia, sem interlocutor e género do discurso definidos no enunciado. O
Nuovo Espresso I, como ja apontado anteriormente, € o livro em que 0s autores mais
estabelecem propositos comunicativos nas atividades de producdo textual, adicionando
interlocutores e géneros do discurso as atividades. A atividade de apresentacdo pessoal solicita
que se escreva para os colegas, dentro do género post de Facebook, mas, desse modo, os autores
ndo exploram interlocutores que vao para além da sala de aula.

E de fato importante que o estudante saiba se apresentar para os colegas e esse tipo de
atividade pode auxiliar na interacdo e convivéncia entre os alunos de uma turma. Contudo, teria
sido interessante que o manual propusesse também um outro tipo de tarefa em que o aluno
pudesse se situar em um género do discurso fora do contexto de sala de aula. Essa atividade
também ndo estd integrada a leitura de um texto auténtico, dessa forma, a producéo textual ndo
é uma resposta a uma atividade de leitura. Apesar de ser apresentado um género do discurso e
um interlocutor na atividade, a situacdo restringe-se a um contexto muito especifico de uso da
lingua que se insere dentro do proprio ambiente de ensino - se apresentar para colegas — e por
isso também n&o esta relacionada a uma atividade de leitura.

No quadro em que apresentamos as tematicas recorrentes dos livros didaticos, é possivel
perceber que ha outras propostas que se distanciam do modelo de uma tarefa. No entanto, em

cada objetivo comunicativo ha normalmente dois livros que apresentam interlocutores e
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géneros do discurso em seus enunciados. H4 somente um outro objetivo comunicativo que
necessitaria de uma reelaboracdo nas atividades da maioria dos livros didaticos: falar de
opinides e preferéncias pessoais. No manual Al Dente I, temos uma situacdo em que 0S
interlocutores sdo os préprios colegas e ndo temos um género do discurso definido. No manual
Nuovo Espresso I, também ha um enunciado um pouco genérico, que define o género do
discurso com base no local de publicacdo, mas ndo descreve exatamente o motivo pelo qual o
enunciador estaria procurando esse site para procurar amigos e falar de suas preferéncias, por
isso, a tarefa poderia ser aprimorada. No manual Nuovissimo Progetto Italiano I, ndo ha a
presenca de interlocutor e género do discurso no enunciado dessa atividade, apenas é solicitado
que se dé a opinido sobre um assunto que sequer € discutido durante a unidade.

Dessa forma, consideramos que esses s80 0s objetivos comunicativos que mais
necessitam de reelaboracdo em todos os livros: se apresentar e falar de suas
opiniBes/preferéncias. Selecionamos o primeiro objetivo como o principal para a tarefa de nossa
autoria, por considerarmos relevante tratar justamente da atividade que seria um dos primeiros
contatos do aluno com a escrita em italiano. No entanto, a nossa tarefa de produgéo textual
também solicita que o aluno fale, de certo modo, de suas opiniGes e preferéncias para se
apresentar, logo, unimos esses dois objetivos em uma Unica tarefa de leitura e producdo textual.

Definido que trabalhariamos com a apresentacdo pessoal, foi necessario selecionar uma
esfera de atuagdo que pensamos que seria interessante tanto para o estudante se apresentar,
quanto discutir opinides e falar de suas preferéncias em um ambiente coletivo. Buscamos
esferas de atuagdo que fossem diferentes das trabalhadas nos livros didaticos, para demonstrar
como é possivel trabalhar com outros géneros do discurso de cunho menos pessoal. Além de se
apresentar com base nas informagfes pessoais basicas (nome, idade, cidade de nascimento e
nacionalidade) gostariamos que os alunos pudessem se posicionar sobre temas sociais em seu
texto, demonstrando de que modo essas tematicas os sensibilizam e 0s comp&em como pessoas
e cidaddos. Desse modo, optamos por procurar textos que estivessem inseridos na esfera
politico-cidadd, que segundo o Estudo Descritivo do Exame Celpe-Bras, ¢ a “[...] esfera
composta por interacOes relativas a coletividade, direitos, deveres, infraestrutura e iniciativas
em prol do bem comum” (SCHOFFEN et al., 2018).

Para buscar ideias sobre a tematica e 0 género do discurso que seriam selecionados para
a tarefa, realizamos uma pesquisa em sites de abaixo-assinados da Italia — ainda que o género
selecionado ndo fosse ser um abaixo-assinado — com o0 objetivo de saber mais sobre direitos e

deveres sociais que tém sido reivindicados nos ultimos meses na Italia. Nos deparamos, muitas
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vezes, com situacdes que ocorrem em ambientes escolares, como a reinvindicacdo de direitos
LGBT+ em sala de aula (uso de pronomes neutros e nomes sociais pela parte dos professores),
além da reinvindicagdo de diversos outros direitos estudantis. O fato de os direitos na escola
terem aparecido como peti¢cdes recorrentes nos levou a pesquisar também se existiam sites de
jornais estudantis de escolas na Itélia, para verificar quais géneros do discurso apareciam e se
algum deles seria interessante para trabalhar a apresentacdo pessoal e 0 posicionamento em
tematicas sociais.

N&o foi necessario muito tempo de pesquisa para encontrarmos um site de um Liceo?®
de Roma que disponibilizasse todas as ltimas edi¢des do jornal estudantil da escola e também
o0 link do perfil no Instagram do mesmo jornal. O perfil é muito bem elaborado e organizado,
apresenta noticias e posts de opinido sobre assunto relevantes da atualidade, além de discutir
questdes estudantis. Neste perfil do Instagram foi possivel encontrar posts com as apresentacdes

dos candidatos as elei¢Bes estudantis, em formato de entrevista com as seguintes questdes:

Nome, sobrenome e turma?

Em qual chapa se candidata?

Por qué?

Por que votar em ti e ndo nos outros?

Como vocé acha que terminaréo as eleigdes?

Uma tematica social que vocé gostaria que fosse sensibilizada na escola?

O que significaria pra ti e pra escola a tua vitoria? O que vocé mudaria
primeiro?

8. Qual é a frase/citacdo/modo de dizer que te inspira??°

(C.CAVOUR, 2021)

Noak~kowphE

As questdes propostas na entrevista para as eleigdes estudantis da escola proporcionam
uma 6tima apresentacdo pessoal dos candidatos, tanto com relacdo as caracteristicas basicas
(nome, sobrenome, turma, caracteristicas), quanto com relacdo as caracteristicas que expressam
opiniGes mais complexas e relacionadas a tematicas sociais. Desse modo, em nossa tarefa,
decidimos trabalhar com o género do discurso entrevista para as eleicdes da representacdo
discente, utilizando duas apresentacdes de candidatos do perfil de Instagram em questéo.

A partir do género do discurso selecionado, esquematizamos quais sdo os elementos

constitutivos de uma tarefa desse género, utilizando como base o Estudo Descritivo da Parte

28 Equivalente a uma escola de Ensino Médio no Brasil.

2 No original: 1. Nome cognome e classe?; 2. Con quale lista ti candidati?; 3.Perché?, 4. Perché votare te e non
altr*?; 5.Come finiranno secondo te le elezioni?; 6. Qual & una tematica sociale che vorresti venisse
sensibilizzata dentro scuola?; 7. Cosa significherebbe per te e per la scuola la tua vittoria? cosa cambieresti per
prima?; 8. Qual & wuna frase/citazione/modo di dire in cui ti rispecchi?. Disponivel em:
https://www.instagram.com/p/CWY7ahEs-61/?igshid=YmMyMTA2M2Y %3D. Acesso em: 21/03/2023.
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Escrita do Exame Celpe-Bras (SCHOFFEN et al, 2018). Apesar de ndo ser necessario
classificar todos esses elementos ao elaborar uma tarefa de leitura e producéo textual, € um
modo interessante para verificar se de fato a tarefa estd apresentando um propdsito
comunicativo concreto, se configura uma relacéo de interlocucdo colocando o autor na posigéo
de um enunciador e quais sdo as outras caracteristicas da tarefa que surgem em decorréncia

disso:

Quadro IV - Classificacdo da tarefa.

Género do discurso Entrevista

Interlocutor Estudantes da escola

Enunciador Estudante da escola

Esfera de atuagédo Politico-cidada

Temaética Politicas e cidadania

Propdsito Apresentar-se e posicionar-se

Relacdo de interlocucao Integrante de comunidade educacional para
comunidade educacional

Natureza da interlocucéo Social, publica, simétrica

Suporte Jornal

Fonte: Elaborado pela autora com base no Estudo Descritivo das tarefas da parte escrita do
Exame Celpe-Bras (Schoffen et al, 2018) disponivel em: https://www.ufrgs.br/grupoavalia/.
Acesso em agosto de 2022.

E possivel perceber que este género do discurso podera suscitar o levantamento de uma
reflexdo nos textos dos alunos que vao para além de listar informacGes pessoais, pois 0 aluno
precisara abordar quest6es de ordem coletiva e social para cumprir com o propésito do género.
Como vimos, algumas das questdes que estdo presentes nos textos da atividade de leitura séo
“Qual ¢ uma tematica social que vocé€ gostaria que fosse sensibilizada dentro da escola?” e “Por
que votar em ti e ndo nos outros?”. A partir dessas perguntas os alunos discorrerdo sobre
assuntos que os diferenciam uns dos outros e o texto ndo serd uma simples listagem de
informacdes pessoais, como nome, idade, cidade de nascimento e etc. Conforme vimos em
Guedes (2009), ha uma diferenca notavel entre os textos de apresentacdo pessoal que acabam
por ser uma lista de dados pessoais e 0s textos que tratam de questdes mais profundas e

especificas sobre si mesmo.


https://www.ufrgs.br/grupoavalia/
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O autor propde que essa tematica especifica sobre si pode partir de um “gancho”, ou
melhor, de uma questdo, que mesmo que nao apareca de forma direta, seja desenvolvida no
texto para manter a atencdo do leitor. No caso da nossa tarefa, a propria atividade fornece
perguntas base para que se crie esse questionamento, pois, ao serem questionados sobre
tematicas sociais que os sensibilizam e sobre por que merecem vencer as elei¢cdes, podem ja

desenvolver esse questionamento, e, por conseguinte, uma unidade tematica.

4.2.2 As atividades de pré-leitura

Apds definir a tematica, o contexto de producdo e o género do discurso da atividade,
percebemos a necessidade de criar um percurso anterior as atividades de leitura e escrita,
sobretudo porque a tarefa tem como puablico-alvo alunos de italiano de nivel Al, que estariam
no final do primeiro semestre de estudos de um curso de lingua italiana, e, portanto, ainda néo
tém uma base solida de conhecimentos linguisticos para essa producéo textual. Essa base pode
ser desenvolvida atraves de maltiplas atividades de pré-leitura e leitura. Para Silva et al (2010)
as atividades de pré-leitura consistem em um recurso pelo qual o conhecimento prévio é trazido
a tona para um choque com as novas informacdes, a fim de aprimorar e organizar o
conhecimento para que a leitura a ser realizada ndo se torne uma atividade estatica, de mera
decodificacdo.

Se presumirmos que os estudantes publico-alvo desta tarefa utilizariam um dos trés
livros analisados em nosso trabalho em seu primeiro semestre de lingua italiana, com base na
analise do sumario destes livros, vemos que eles teriam aprendido 0s seguintes recursos
linguisticos: formacdo do plural em italiano, artigos definidos e indefinidos e conjugacéo de
verbos no presente do indicativo. No entanto, com relagdo a tematica, nenhum dos trés livros
propde uma discussdo sobre o ambiente escolar nas suas primeiras unidades, por isso fez-se
necessario que focassemos no léxico do ambiente escolar e em uma discussao sobre o que os

estudantes veem como uma escola ideal, em nossas atividades de leitura e pré-leitura.
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Figura V - Pagina inicial do material em que estara inclusa a tarefa de leitura e producéo textual

A

o
8

La mia scuola
mi rappresenta

Impareremo a presentarci e
rifletteremo sulla nostra identita,

sulle differenze e somig[iunze

tra di noi, sui nostri ideali.

Fonte: Elaborado pela autora.

Como ¢é possivel observar na imagem anterior, o titulo da nossa tarefa é La mia scuola
mi rappresenta®, pois focaremos na questdo da representacdo discente em nossa unidade e
sobre como os alunos consideram ou ndo importante sentir-se representados por outros alunos
na prépria escola. Assim, iniciamos a nossa tarefa fazendo algumas questdes e oferecendo
alguns subsidios para que os alunos possam responder sempre em italiano. A primeira questdo
solicita quais sdo os aspectos que compdem, para eles, uma escola ideal.

Para que tenham como responder a essa questao, disponibilizamos na prépria atividade
(figura V1) uma série de aspectos que compdem uma escola e 0s convidamos a coloca-los em
ordem. Os aspectos dados na questdo sdo: salas de aula grandes, professores pacientes,
diversidade, educacdo inclusiva, viagens e passeios escolares, laboratérios, espacos para
diversas atividades esportivas e artisticas, preparagdo para o concurso vestibular. Sugerimos
que, caso algum professor decida aplicar essa tarefa, abra-se um momento para que os alunos

possam trazer outros pontos que ndo estdo dados no exercicio.

Figura VI - Atividade de pré-leitura.

%0 Tradugdo: a minha escola me representa.



88

I
Prima di cominciare... |

1.Che cos'e pit importante per te per rendere una scuola pit ideale? Completa una

delle frasi mettendo in ordine di importanza le parole sotto:

Secondo me, la scuola deve avere...

La mia scuola ideale ha...

AULE GRANDI - PROFESSORI PAZIENTI - DIVERSITA - EDUCAZIONE INCLUSIVA -
VIAGGI SCOLASTICI - LABORATORI - SPAZI ADATTI ALLE ATTIVITA SPORTIVE - SPAZI
ADATTI A ATTIVITA ARTISTICHE - LEZIONI PER IL CONCORSO VESTIBULAR

Fonte: Elaborada pela autora.

Em seguida, a atividade questiona os estudantes se eles acham importante a existéncia
de eleicOes para uma representagdo estudantil na escola e solicitamos que justifiguem a sua
resposta. Acreditamos que essa pergunta é relevante uma vez que, tendo como producao final
uma entrevista para a representacao discente, os alunos precisam ver um minimo de importancia
nesse género do discurso para que a producdo de texto faca sentido para eles. Em uma turma
em que ninguém veja sentido em eleicBes estudantis, dificilmente essa tarefa podera ser
aplicada, por mais que seja Util para outros propdsitos, como se apresentar e dar opinides, seria
um tempo que poderia ser utilizado para géneros do discurso mais interessante para eles. Assim,
sugerimos que professores que utilizem essa atividade promovam uma discussao entre todos 0s
alunos sobre essa questéo.

Na sequéncia das nossas atividades de pré-leitura, também propomos uma série de
questbes em que os alunos sejam convidados a expressar quais sdo 0s pontos que eles
consideram importantes na escolha de um candidato, por isso também a relevancia de eles
acreditarem nas eleicdes. Primeiramente, perguntamos quais sao 0s projetos que mais chamam
a atencdo deles em propostas de candidatos e elencamos em um exercicio diversas opgoes,
como: projetos para a estrutura da escola, como melhorar ou incluir algum espaco, projetos de
atividades culturais, projetos para a pratica de esporte na escola, projetos de inclusdo de

atividades artisticas, projetos para a alimentacdo dos estudantes, como o refeitorio ou bar da
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escola, projetos de inclusdo para pessoas com deficiéncia e projetos de palestras sobre tematicas

sociais importantes.

Figura VII - Atividade de preé-leitura.

2. L'esistenza di una rappresentanza studentesca ¢ importante nella tua scuola
ideale? Giustifica.

Si()

No ()

Secondo me, (non) ¢ importante perché...

3. Alla tua scuola, ci sono/c'erano delle elezioni per la rappresentanza studentesca?

4. Quali sono i progetti che ti interessano di pit nella proposta dei candidati?

() progetti per la struttura della scuola, come migliorare/includere qualche spazio
() progetti di attivita culturali, come eventi in giorni di festa e altro

() progetti di attivita per la pratica dello sport a scuola

() progetti di attivita artistiche (danza, musica, teatro, cinema...)

() progetti per I'alimentazione degli studenti, come la mensa

o il bar della scuola

Fonte: Elaborada pela autora.

Com base nessa atividade, é possivel que os estudantes ja internalizem uma série de
ideias que poderdo usar em seu texto de producéo textual, como em quais tipos de projetos irdo
focar na apresentacdo da sua candidatura. Além disso, na préxima questdo, abordamos
caracteristicas e comportamentos de candidatos a uma elei¢do e questionamos sobre quais 0s
alunos consideram importantes. Para essa atividade, listamos alguns verbos em italiano e
pedimos para os estudantes associarem a coluna correspondente, conjugando o verbo no
presente do indicativo para formar uma frase comentando sobre o que consideram importante
em um candidato.

Por exemplo, na primeira coluna ha o verbo “falar” em italiano, que poderia ser
associado a frase que continua “com clareza e seguranga dos ideais”, ou ainda “de tematicas
sociais em seu discurso”, e o estudante poderia elaborar essa frase como uma negagdo ou
afirmacéo, a depender da sua opinido. Por exemplo: tenho certeza de que o candidato perfeito
fala com clareza e seguranca dos seus ideais. Além dos verbos e das frases dadas que devem
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ser associados, sugerimos no enunciado que os estudantes elaborem outras frases com aspectos
nédo dados pela questéo.

A ideia é que o professor que aplique esta atividade discuta com toda a turma o que cada
aluno respondeu, para que sejam percebidas as semelhangas e diferencas entre as respostas e se

promova uma reflexd@o sobre a escolha de um candidato.

Figura VIII - Atividade de pré-leitura.

() progetti di inclusione per le persone con disabilita

() progetti di conferenze su argomenti sociali importanti
5.In base a quali criteri tu scegli un candidato ideale per la rappresentanza
studentesca? Associa i verbi alle frasi, commentando cosa pensi, e aggiungi ancora

altri criteri che non sono elencati e che pensi che siano interessanti.

SONO SICURO CHE IL CANDIDATO IDEALE...

PARLARE ...con chiarezza e sicurezza dei suoi ideali
ESSERE ...di argomenti sociali nel suo discorso
PRENDERE ...bene la sua agenda e i suoi obiettivi
ESPRIMERSI ..puntuale

ORGANIZZARE ...dei diritti degli studenti

...decisioni velocemente

..organizzato

, 5 /.
...cos altro- Ly

Fonte: Elaborado pela autora.

4.2.3 Atividades de leitura

Cabral (1986) identifica as etapas do processo de leitura, que sdo a decodificacao, a
compreensdo, a interpretacéo e a retencdo. Para o autor, a decodificagédo é reconhecimento dos
simbolos escritos e seus significados, a compreensao trata-se do quanto o leitor capta do texto
sobre o assunto principal, j& a interpretacdo envolve a leitura critica do leitor, e a retencdo é o
que o leitor absorve do que entendeu sobre o texto. Para as atividades de leitura de nossa tarefa,
propomos tanto perguntas de compreensdo quanto de interpretacéo, pois as primeiras tém como
objetivo verificar o quanto o aluno decodificou do texto em questdo, e as segundas Sao

fundamentais para que o aluno possa se posicionar sobre o assunto de forma critica e ainda
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aprender a formular a sua opinido na lingua estudada, para em seguida aborda-la em sua
producdo textual.

Em nossa tarefa de leitura e producédo textual, decidimos questionar em qual das duas
candidatas eles votariam e por qué. Essa e as outras perguntas da atividade viriam depois de 0s
estudantes ja terem feito uma leitura silenciosa do texto. Supomos que através da resposta a
essa pergunta, seria possivel perceber se o estudante compreendeu e 0 que interpretou das
entrevistas lidas, além de apresentar a sua visdao de mundo e suas opinides. Por isso, seria
interessante que no momento da aplicagdo os alunos lessem todos os textos, respondessem as
perguntas sem conversar com os colegas, e s6 em seguida cada um da turma compartilhasse as
suas respostas, a fim de promover um debate maior sobre a questao.

A segunda questdo, que estaria também incluida nessa dindmica — de primeiramente
responder individualmente e depois abrir as respostas para a turma — propde que os alunos
relatem com base em quais critérios eles costumam selecionar seus representantes. Nesse ponto
da atividade, eles ja expuseram um pouco das suas opinides sobre isso na parte de pré-leitura,
por isso é um momento que serviria para retomar opinides formuladas anteriormente e adicionar
aspectos novos depois de eles ja terem lido o texto.

Em seguida, propusemos uma atividade em que os estudantes devem identificar e
sintetizar em um quadro o vocabulario e as frases que fazem parte dos textos lidos e que eles
poderdo utilizar em seguida em suas producgdes. A tabela (figura 1X) deve ser completada com
caracteristicas que os candidatos usam para descrever a si mesmos, caracteristicas que
descrevem a escola atual ou a escola desejada para o futuro e os projetos dos candidatos para
melhorar a escola. A ideia é que o/a professor(a) discuta, abra um espaco para debate sobre
todas as respostas dos alunos e que se evidenciem as diferencgas e semelhangas nas preferéncias

dos alunos pelas candidatas.

Figura IX - Atividade de leitura.
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Cerca nel testo... Completa:

CARATTERISTICHE CHE | CANDIDATI USANO PER
DESCRIVERE A SE STESSI

CARATTERISTICHE CHE DESCRIVONO LA SCUOLA ATTUALE O
LA SCUOLA DESIDERATA PER IL FUTURO

PROGETTI PER MIGLIORARE LA SCUOLA

B

Fonte: Elaborada pela autora.

Além dessa atividade, elaboramos um jogo de revisao do vocabulario que apareceria na
correcdo dessa atividade — os adjetivos de descricdo das estudantes candidatas, para que 0s
alunos possam domina-los melhor para utilizar em seus textos. Elaboramos um jogo de Super
Trunfo em que 0s personagens das cartas sdo candidatos a uma eleicdo e cada um recebe uma

pontuacdo por uma caracteristica apresentada na carta.

Figura X - Jogo de Super Trunfo.
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Simpatico/a: 9/10 Simpatico/a: 9/10 Simpatico/a: 5/10 Simpatico/a: 5/10
Organizzato/a: 7/10 Organizzato/a: 10/10 Organizzato/a: 6/10 Organizzato/a: 7/10
Responsabile: 6/10 Responsabile: 8/10 Responsabile: 7/10 Responsabile: 9/10
Comunicativo/a: 8/10 Comunicativo/a: 8/10 Comunicativo/a: 8/10 Comunicative/a: /10
Onesto/a: 5,5/10 Onesto/a: 8/10 Onesto/a: 8/10 Onesto/a: 9/10
Creativo/a: 8/10 Creativo/a: 7/10 Creativo/a: 9/10 Creativo/a: 7/10
Determinato/a: 9/10 Determinato/a: 6/10 Determinato/a: 10/10 Determinato/a: 9/10
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Simpatico/a: 8/10 Simpatico/a: 4/10 Simpatico/a: 9/10 Simpatico/a: 6/10
Organizzato/a: 7/10 Organizzato/a: 10/10 Organizzato/a: 9/10 Organizzato/a: 7/10
Responsabile: 8/10 Responsabile: 8/10 Responsabile: 8/10 Responsabile: 10/10
Comunicative/a: 7/10 Comunicativo/a: 6/10 Comunicativo/a: 10/10 Comunicativo/a: 8/10
Onesto/a: 10/10 Onesto/a: 8/10 Onesto/a: 7/10 Onesto/a: 7/10
Creativo/a: 8/10 Creativo/a: 6/10 Creativo/a: 5/10 Creativo/a: 6/10
Determinato/a: 6/10 Determinato/a: 7/10 Determinato/a: §/10 Determinato/a: 9/10

Fonte: Elaborado pela autora.

No jogo apresentado na figura X, que apresentamos de modo integral no apéndice J, é
possivel visualizar que indicamos uma série de caracteristicas para cada personagem pensando
no que foi discutido na atividade de pré-leitura como critérios que normalmente séo utilizados
para escolher um representante discente: organizacdo, responsabilidade, honestidade,
criatividade, determinacéo, simpatia e boa comunicacdo. Um jogo de Super Trunfo deve ser
jogado entre duas pessoas e inicia com uma delas selecionando a caracteristica de sua primeira
carta que é o ponto forte do seu personagem. Por exemplo, se um aluno tem a carta com o
candidato que possui 9 em comunicacao, essa serd a categoria escolhida. O outro jogador deve
entdo expor a sua pontuacgdo nessa categoria e, se for menor que 9, deve entregar a sua carta ao
oponente. O jogo termina quando um dos participantes fica sem nenhuma carta, perdendo a
partida. Acreditamos que essa atividade pode potencializar o envolvimento dos alunos com o
contexto comunicativo e ainda proporcionar um momento de revisdo de vocabulario.

Consideramos que um percurso que vise auxiliar o aluno na producéo de textos também
precisa de uma constante revisao de conhecimentos que ja foram construidos, pois o ensino-
aprendizagem de qualquer habilidade é um processo, e por isso 0s elementos que foram

discutidos nas atividades de pré-leitura e leitura precisam ser retomados mais de uma vez.
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Buscamos entéo, partir do termo gamificacéo, que, conforme Vianna et al. (2013, p. 29), trata
do uso de “[...] jogos orientados ao objetivo de resolver problemas praticos ou de despertar
engajamento entre um publico”, para elaborar uma atividade que despertasse o interesse dos
alunos de um modo diferente, por meio da interagdo com os colegas e engajamento em
objetivos. Como consequéncia, esse jogo proporcionaria uma revisao do vocabulario estudado,
que posteriormente poderia ser aplicado em suas producdes textuais.

Trouxemos o exemplo de um jogo que pensamos que seria interessante de aplicar nessa
unidade, mas o professor poderia explorar outros tipos de jogos ou ainda outros recursos
linguisticos que estdo sendo trabalhados na unidade. E importante alertar, contudo, que 0 uso
da gamificacdo em sala de aula também deve ser contextualizado a situagdo comunicativa e
deve ser relevante e Gtil para que os alunos cumpram com o0s propdésitos das atividades de
producdo. O jogo ndo pode ser uma simples atividade para completar o tempo do planejamento,
pois é um recurso potencializador do aprendizado e deve ser elaborado atentamente pensando
nos objetivos pedagogicos trabalhados.

Por fim, podemos perceber que a nossa atividade de leitura ndo compreende uma
infinidade de perguntas e exercicios sobre o texto. Sdo poucas questdes além do jogo, mas
gostariamos de mostrar justamente como a qualidade da articulagdo entre atividade de leitura e
atividade de producdo ndo diz respeito a complexidade ou quantidade de questdes, e sim a
relevancia delas e a variedade de modos de apresenta-las. Embora as questdes nao precisem ser
extremamente complexas, € interessante propor perguntas que estimulem o aluno a elaborar as
suas opinides sobre o texto, diferentemente de como os livros didaticos fizeram algumas vezes,
ao simplesmente fazer o aluno copiar as informacdes ja fornecidas sem promover uma reflexdo
sobre a temética.

Em todo o percurso da tarefa até agora, utilizamos atividades de: colocar elementos em
ordem, associar colunas, relacionar elementos para elaborar opiniGes em italiano, perguntas
mais diretas (quando os alunos ja possuiam subsidios para respondé-las, pois ja haviam
realizado muitas outras atividades), tabela para completar com elementos do texto e, além disso,
um jogo. Desse modo, percebemos que elaborar uma tarefa de leitura relevante néo é tarefa
facil, pelo contrario, é preciso estar atento aos elementos do texto que sdo mais importantes
para o0 estudante em suas produgdes textuais, e buscar diferentes maneiras de ensina-los a

produzir respostas aquele texto.

4.2.4 Atividade de analise linguistica a favor da compreensao do texto
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Os textos selecionados para a tarefa, naturalmente, ndo sdo compostos apenas de
estruturas gramaticais que os alunos aprendem no nivel iniciante, pois ao selecionar um texto
auténtico inserido em um contexto comunicativo real, torna-se quase impossivel selecionar um
material que contenha apenas as estruturas linguisticas mais estudadas no nivel basico. Para nos
comunicarmos fazemos o uso de estruturas linguisticas diversas, e por isso, elaboramos algumas
atividades que possam auxiliar o aluno a ler e entender o contexto de estruturas ainda
desconhecidas para eles.

Nos textos selecionados para a tarefa, usa-se muitas vezes o tempo presente, que 0S
alunos supostamente ja teriam aprendido ao realizar essa atividade. Mas usa-se muito também
0 modo condizionale, o qual se assemelha ao futuro do pretérito do portugués. Esse tempo, nos
programas de diversos livros didaticos — como os analisados neste trabalho —, € ensinado apenas
no final do nivel A2 segundo o Quadro Comum de Referéncia Europeu. Portanto, nao
consideramos como fundamental que o aluno aprenda a escrever com esse modo verbal, visto
que seria um assunto um pouco complexo e poderia confundi-lo ao final de um nivel em que
normalmente é previsto aprender somente o presente do indicativo.

Mas decidimos incluir uma atividade de andlise linguistica que faca o aluno entender
em quais situacdes esse modo verbal é normalmente utilizado e por que ele é importante no
contexto comunicativo em questdo, ou seja, uma atividade que ensine a ler textos que
contenham essa estrutura da lingua. E importante relembrar que buscamos abordar neste
trabalho o estudo dos recursos linguisticos sempre através da concepcao cunhada por Geraldi
(1997) como analise linguistica, que se refere as atividades que tomam uma das caracteristicas
da linguagem como seu objeto e que busca no uso da lingua casos para a reflexdo sobre a
utilizacdo de uma estrutura. Gil e Simdes (2015) dialogam com o autor ao diferenciar o uso de

“casos” de “exemplos” na abordagem dos recursos linguisticos em sala de aula:

Argumentamos que essas sentengas e enunciados podem ser classificados de duas
formas: como casos ou como exemplos. O primeiro grupo constitui-se de enunciados
que servem de ponto de partida para a reflexdo linguistica, funcionando, entdo, como
dado para uma pedagogia de construcdo do conhecimento pelo préprio estudante;
enguanto o segundo grupo se caracteriza por ser uma lista de sentencas apresentadas a
fim de ilustrar uma definigdo pronta. [...] Enquanto o exemplo tem a funcg&o de, a partir
de uma definicdo, elencar possibilidades do que foi explicado, o caso funciona como
um dado para a construgdo de um conceito. (2015, p. 269)

Em nossa atividade, buscamos, portanto, partir de casos do uso do modo condizionale

nos textos para proporcionar ao aluno uma reflexao sobre quais situacfes é necessario utiliza-
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lo. Iniciamos apresentando cinco frases do texto em que essa forma é utilizada, as quais

podemos visualizar na Figura XI.

Figura XI - Casos de frases dos textos com o uso do modo condizionale.

Attivita di riflessione linguistica

3.0sserva i verbi evidenziati:

"La prima cosa che farei (¢ che sto gia facendo) sarebbe recalizzare al meglio la
settimana studentesca”

"Per la scuola significherebbe avere a disposizione una persona carismatica”

"[...] e vorrei che gli studenti fossero pit informati a riguardo”

"Di essa purtroppo sc ne parla veramente poco all'interno delle classi, nonostante
dovrebbe ricevere un'attenzione particolare, nonostante dovrebbe allarmare tutte e
tutei.”

"Per la mia scuola significherebbe poter contare su un gruppo di persone che

"

dedicherebbe parte della sua vita per cambiarla |...|
Fonte: Elaborado pela autora.

A primeira atividade elaborada com base nessas frases consiste em uma associagao de
colunas (Figura XII) entre as formas verbais como aparecem no texto e os verbos
correspondentes no infinitivo. Essa atividade é proposta apenas ap0s a leitura das entrevistas,
mas auxilia na compreensdo do texto, uma vez que, em um primeiro momento, talvez o aluno
tenha entendido o assunto geral, mas talvez ndo tenha compreendido ainda qual o significado
daquelas formas verbais desconhecidas. Através dessa atividade ele pode entender de quais
verbos se tratam no infinitivo, e provavelmente ja ira conhecer o significado deles devido ao
caminho que j& foi percorrido durante todo o curso de nivel iniciante. Caso ele ndo conhega o

significado ainda, podera utilizar o verbo no infinitivo para pesquisar no dicionario.

Figura XII - Atividade de associagéo de colunas.
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Attivita di riflessione linguistica

a) Qual ¢ l'infinito dei verbi evidenziati? Associa al verbo giusto:

1.FAREI ( ) ESSERE
2.SAREBBE ( ) VOLERE
3.SIGNIFICHEREBBE () DEDICARE
4.VORREI () SIGNIFICARE
5.DOVREBBE () FARE
6.DEDICHEREBBE ( ) DOVERE

Fonte: Elaborado pela autora.

A segunda atividade (Figura XIII) convida os alunos a assinalar situagdes em que o
modo condizionale € utilizado. As op¢des (Figura XI11) sdo: um fato no presente, um desejo
para o futuro, um projeto ainda ndo concretizado, algo que certamente acontecera no futuro,
algo que depende de uma condicdo para realmente acontecer. A partir dos exemplos do texto,
espera-se que os alunos percebam que o modo condizionale ndo é usado para expressar um fato,
e sim uma condic¢do, um projeto ou um desejo. Esta atividade pode auxiliar o aluno a entender
0 texto, mas ndo o ensina a utilizar o modo verbal em sua producdo. Ndo consideramos
fundamental que o aluno utilize essa estrutura em uma entrevista de candidatura as eleigdes,
pois apesar de ele expressar desejos ao falar de seus projetos para uma escola ideal, é possivel

fazé-lo utilizando o presente do indicativo.

Figura XIII - Atividade de reconhecimento do uso do modo condizionale.
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Attivita di riflessione linguistica

b) I verbi stanno coniugati in un modo verbhale che non abbiamo studiato
ancora. Secondo te, cosa esprime questo modo verbale? Rileggi le frasi in
cui gli studenti lo usano e fai attenzione al contesto di uso, poi scegli tutte le
opzioni che pensi che si associano all'uso di questi verbi.

( ) un fatto al presente

( ) un desiderio per il futuro

() un progetto non concretizzato ancora

() una cosa che sicuramente succedera al futuro

( ) una cosa che dipende da una condizione per succedere davvero

Fonte: Elaborado pela autora.

Portanto, para finalizar a atividade, apresentamos um breve resumo (Figura X1V) do
que eles aprenderam sobre o modo verbal e indicamos que eles podem utilizar o tempo presente
em seus textos, junto de expressdes para introduzir opinides e desejos. Fornecemos um exemplo
baseado em frases em que os estudantes dos textos costumam utilizar o condizionale, mas com
o uso do presente do indicativo: “para mim ¢ importante vencer as elei¢des porque significa
ajudar os outros”.

Apesar de formalmente ser utilizado o modo condizionale no verbo em negrito, pois
exprime a ideia de modo mais delicado ao apenas supor uma vitoria nas elei¢des, o verbo no
presente do indicativo é utilizado no italiano oral. Nosso objetivo é fazer com que os estudantes
se comuniquem desde o primeiro nivel a partir dos recursos linguisticos que eles consigam
produzir, portanto, apresentar a eles modos mais simples de se comunicar também é importante

em uma tarefa.

Figura XIV - Atividade de revisao sobre o uso do modo condizionale.
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Ripassando...

-
m Il condizionale nei testi che abbiamo letto si usa per parlare di un'azione

* che esprime un desiderio o una possibilitd che dipende da una condizione;

£ E possibile esprimere desideri e possibilita utilizzando il presente

—

. dell'indicativo, che abhiamo gida imparato, ma introdotto da qualche

espressione che esprima opinioni, per esempio:

Vincere le elezioni & importante per me perché significa aiutare gli altri.

Fonte: Elaborado pela autora.

Evidentemente, as atividades propostas, tanto de pré-leitura, quanto de leitura e analise
linguistica, ndo sdo um “produto acabado”, pronto para ser aplicado em qualquer turma de
italiano basico. Assim como um livro didatico, se algum professor decidir se inspirar em nossa
atividade para aplicar alguma tarefa parecida em sala de aula, serd possivel realizar
modificacdes no percurso gque elaboramos.

Consideramos que a atividade sobre o uso do modo condizionale é um 6étimo exemplo
de como devemos partir do texto para buscar elementos linguisticos importantes para situacées
de interlocucéo especificas, mas a depender do contexto, o professor poderia dar menos ou mais
evidéncia a essa atividade. Em um curso de maior carga horaria e menos rigidez quanto aos
tempos verbais estudados em cada nivel de proficiéncia, o professor poderia tranquilamente ja
ensinar a forma do modo condizionale, por exemplo. No entanto, como em muitos dos cursos
de italiano ha um planejamento mais rigido a ser seguido com relagéo aos recursos linguisticos
trabalhados em cada nivel e o tempo disponivel para cada unidade didatica, buscamos apenas

fornecer subsidios para que o aluno conseguisse ler e interpretar o modo verbal.

4.2.5 A tarefa de leitura e producéo textual

Apos todo esse percurso que envolveu atividades de pré-leitura, leitura e reflexdo
linguistica, torna-se evidente que a elaboracdo de uma tarefa de leitura e producdo textual ndo
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se limita a0 momento em que propomos que se escreva sobre algo. Para trabalhar com todos os
elementos relevantes de um texto sdo necessarias muitas atividades, as quais sdo fundamentais
para auxiliar o aluno no momento de sua producéo textual e também no momento de o professor
fornecer feedback, pois o professor podera retomar o que foi ensinado e discutido nas atividades
anteriores para formular questdes que ndo ficaram muito claras no texto do aluno e solicitar
reescrita.

Pensando nisso, apenas apds todas essas atividades propomos a escrita de um texto de
apresentacdo, solicitando que o aluno imaginasse que estaria concorrendo as elei¢Bes estudantis
da sua escola e respondesse a algumas questdes muito parecidas com as que foram feitas aos
estudantes dos textos das atividades de leitura. As questdes® foram as seguintes: 1. Descreva
vocé com base nas suas caracteristicas pessoais, como nome, idade e de onde vocé é; 2. Por que
votar em vocé e ndo nos outros? Fale um pouco de vocé e das suas caracteristicas pessoais; 3.
Qual é o seu primeiro projeto a ser colocado em pratica quando eleito?; 4. O que a vitoria
significa para vocé? e 5.Qual é a temaética social que vocé pensa em sensibilizar na escola?.

Realizamos algumas modificagdes nas questdes dos textos da atividade de leitura a fim
de que o aluno pudesse se apresentar sem fazer o uso de estruturas mais complexas, como o
condizionale, mas buscamos manter o0 maximo possivel das perguntas para que eles possam
dialogar indiretamente com os textos lidos. Além disso, as questdes que foram propostas sdo
muito interessantes para que os alunos se posicionem com relagédo a questdes sociais, indo além
de uma simples apresentacdo em que se expde 0 nome, a idade e a cidade de origem, como
normalmente ocorre nas propostas dos manuais didaticos analisados.

Esperamos proporcionar aos estudantes também uma retomada dos recursos linguisticos
que eles aprenderam durante o semestre, ao fazé-los se apresentarem com base em suas
caracteristicas basicas e utilizar os verbos no presente do indicativo — mas esse € apenas um
aspecto que acompanha o trabalho com uma situagdo comunicativa relevante para a realidade
deles. O trabalho com essa tematica pode proporcionar também uma reflexdo sobre a tematica
e discussOes interessantes sobre a importancia de eleicbes em diferentes contextos e a
pluralidade de pensamentos em uma escola.

Para finalizar a discussdo sobre 0s aspectos relevantes da nossa tarefa, retomamos aqui

0s objetivos que buscamos cumprir através da elaboracdo desse material:

31 Original disponivel em Apéndice I.
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1. Possibilitar ao aluno reconhecer o uso da lingua em uma situacdo comunicativa, com
um propasito social e interlocutor(es);

2. Promover a produgéo de um texto dentro de um género do discurso que possa Vvir a ser
relevante no cotidiano daquele estudante;

3. Oportunizar o desenvolvimento da proficiéncia escrita ao integrar habilidades
linguisticas, de modo que as atividades de pré-leitura e leitura auxiliem o aluno no

processo da escrita e do aprimoramento dela;

Consideramos que a tarefa elaborada cumpriu com os objetivos tracados anteriormente
e ainda trouxe outras reflexGes e contribui¢es importantes para a elaboracdo desse tipo de
material didatico em italiano como lingua adicional. Desse modo, buscaremos retomar algumas
dessas contribui¢cbes no subcapitulo seguinte, a fim de auxiliar professores de italiano na

adaptacdo ou elaboracdo de suas proprias atividades.

4.3 CONTRIBUICOES PARA O ENSINO DA ESCRITA EM ITALIANO COMO
LINGUA ADICIONAL

A partir da analise realizada, buscamos sintetizar algumas contribuicdes importantes
deste trabalho para o ensino da escrita em italiano como lingua adicional. Pensamos que as
discussdes realizadas séo Uteis sobretudo para os professores de italiano que buscardo aprimorar
as atividades de escrita dos livros didaticos que utilizam em aula e para os professores que
buscam elaborar as suas préprias tarefas de leitura e producéo textual.

A fim de retomar algumas das discussdes e reflexdes elaboradas em nosso estudo,
relembramos as nossas questdes de pesquisa e seus resultados:

1. Como séo as atividades de escrita dos manuais didaticos analisados?

Como vimos em nossa primeira sec¢éo do capitulo 4, as atividades de escrita dos livros
didaticos sdo muito diferentes entre si. O livro Nuovissimo Progetto Italiano I apresenta menos
da metade das atividades com situagfes comunicativas que buscam configurar relagdes de
interlocucdo. As atividades que propdem uma relacdo de interlocugdo assemelham-se ao
modelo de tarefas, e realmente convidam o aluno a atuar socialmente em uma situacdo
comunicativa, mas nao integram leitura e escrita e trabalham pouco com os elementos estudados
na unidade. Isto €, sdo tarefas, mas sdo muitas vezes tarefas “deslocadas” da unidade didatica

em questéo e ndo trabalham as habilidades de forma integrada.



102

O livro Nuovo Espresso | apresenta uma quantidade consideravel de tarefas que
estabelecem um contexto comunicativo e um género do discurso, mas apresenta pontos a serem
aprimorados com relagdo as atividades de leitura, pois sdo desenvolvidas poucas questdes sobre
0s textos que possam realmente auxiliar os alunos em suas producgdes escritas.

O manual Al Dente | apresenta textos para atividades de leitura interessantes, mas
apenas um terco das suas atividades sédo tarefas que estabelecem um contexto comunicativo e
um interlocutor. Isto é, a maior parte das atividades do livro ndo se aproximam a metodologia
de tarefas. Além disso, apesar de os textos do livro serem interessantes e estarem inseridos em
diversos géneros do discurso, ndo estavam bem integrados as atividades de producao.

2. Como elaborar uma tarefa integrada de leitura e escrita em que as atividades de leitura
auxiliem o aluno no desenvolvimento da proficiéncia escrita?

A partir da elaboracdo de nossa tarefa, percebemos alguns pontos importantes que
devem ser levados em conta em uma tarefa integrada de leitura e producéo textual para o ensino
de italiano como lingua adicional. Destacamos como mais importantes fatores como a escolha
dos textos, a construcao de atividades de pré-leitura e leitura para auxiliar o aluno no passo a
passo da construcdo do conhecimento sobre determinado género do discurso, a analise de
recursos linguisticos especificos do texto e a elaboracdo do préprio enunciado da tarefa de
leitura e producao textual.

A fim de retomar mais detalhadamente os resultados e contribuicdes de nossa pesquisa,
trataremos das contribuicdes da analise dos livros didaticos na subsecdo 4.3.1, e das
contribuicGes da analise da tarefa de nossa autoria na subsecgdo 4.3.2.

4.3.1 Contribuicdes da analise dos livros didaticos

Em primeiro lugar, gostariamos de evidenciar que entendemos a importancia do livro
didatico em diversos contextos, e por isso 0 nosso objetivo em realizar a analise dos trés
manuais foi investigar se os livros utilizavam a metodologia baseada em tarefas em suas
propostas de escrita. Dado que muitas ndo utilizavam, buscamos demonstrar em quais aspectos
os professores de italiano poderiam focar para aprimorar as tarefas que mereciam ser
melhoradas.

Como comentado anteriormente, muitos desses livros de nivel A1l focam, em diversas
unidades, na habilidade da producéo oral, talvez porque os autores julguem mais importante

gue em um primeiro momento os alunos possam atuar socialmente em situacGes de viagens na
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Italia — e nessas situacdes, muitas vezes, é necessaria a producédo oral: para fazer pedidos nos
restaurantes, comprar produtos em lojas, pedir informacdes na rua. Desse modo, € de fato uma
escolha adequada focar na habilidade da producdo oral em unidades que tratam desses temas.

No entanto, quando sdo apresentadas atividades de escrita, muitas vezes h4 um foco
maior em promover um estudo das estruturas da lingua no lugar de realmente desenvolver a
proficiéncia linguistica do aluno, ao fazé-lo atuar em situacdes sociais, como era 0 caso das
atividades de producéo oral. Essas propostas especificam poucos elementos, algumas néo
colocam o aluno como enunciador de um contexto comunicativo com um interlocutor em mente
e também ndo nomeiam um género do discurso.

Discutimos em nossa analise alguns aspectos a serem melhorados nessas atividades. A
partir dessa discusséo, com o objetivo de auxiliar professores de italiano que buscardo aprimorar
essas atividades, elaboramos o Quadro V para sintetizar as sugestdes de melhorias que
propusemos no capitulo de analise dos livros. Na primeira coluna do quadro elencamos trés
categorias de atividades principais que apareceram em nossa pesquisa, e na segunda coluna
inserimos as sugestdes de aprimoramentos de acordo com o que ja foi discutido anteriormente

nos pressupostos tedricos de nosso trabalho.

Quadro V - Sugestdes para aprimoramento das atividades dos livros didaticos.

Categoria

Sugestdes de aprimoramentos

A atividade ndo coloca o aluno como
enunciador de uma situacdo comunicativa e
ndo estabelece um interlocutor, mas esta
relacionada a tematica da unidade ou a
alguma atividade de leitura.

Partir da tematica da unidade e da tematica e
género do discurso da atividade de leitura
para criar um contexto comunicativo
relevante para o aluno naquele momento do
aprendizado. A partir do contexto
comunicativo, definir o enunciador e o
interlocutor e inclui-los na proposta de
producéo escrita.

A atividade ndo coloca o aluno como
enunciador de uma situagcdo comunicativa e
nao estabelece um interlocutor, além de nao
estar relacionada a tematica da unidade ou a
alguma atividade de leitura.

Buscar textos relacionados a tematica da
unidade didatica que possam ser relevantes
para 0 aluno naguele momento do
aprendizado, elaborar atividades de pré-
leitura e leitura sobre o texto, e, na proposta
de escrita, definir o contexto comunicativo, 0
enunciador e o interlocutor que tenham
relacdo com a atividade de leitura.

A atividade ndo esta relacionada diretamente
a alguma atividade de leitura, mas estabelece
um enunciador, um interlocutor e um
contexto comunicativo.

Buscar textos relacionados a tematica da
unidade didatica que possam ser relevantes
para 0 aluno naquele momento do
aprendizado, elaborar atividades de pre-
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leitura e leitura sobre o texto e retoma-las na
proposta de atividade de escrita.

Fonte: Elaborado pela autora.

Entendemos que em um nivel iniciante, quanto maior for o suporte fornecido pelo
enunciado da atividade de producdo textual, € melhor para que o aluno consiga entender o
contexto comunicativo proposto, por isso consideramos interessante que além de apresentar o
enunciador, o interlocutor e integrar leitura e escrita, as tarefas também nomeiem o género do
discurso.

Além disso, a partir da nossa analise foi possivel propiciar o acesso as diversas tematicas
que estdo sendo tratadas nas producdes textuais de livros de nivel A1-A2, e, a partir delas, 0s
professores de italiano poderdo inspirar-se para criar 0s seus proprios materiais ou adaptar as
préprias atividades de acordo com as sugestdes.

Concluimos que os resultados da analise dos livros didaticos ndo sdo muito positivos
com relacdo a presenca de tarefas, mas percebemos uma série de possibilidades para se trabalhar
com a producdo textual a partir das tematicas propostas. Além disso, apesar de muitas das
atividades presentes nos livros didaticos ndo estarem inseridas na metodologia de tarefas,
muitas delas trazem aspectos interessantes para a reflexdo e estudo de elaboracdo de materiais
didaticos.

Para a elaboracédo da tarefa de nossa autoria, os livros didaticos foram essenciais, tanto
para nos guiar com relacdo aos objetivos comunicativos que mais aparecem — e que
provavelmente aparecem por uma razdo: sao Uteis e relevantes para estudantes de italiano de
nivel basico — quanto para nos mostrar variedades de atividades de leitura. Por mais que
consideremos que as atividades de leitura e escrita muitas vezes nao estejam bem integradas, é
interessante aprender sobre diferentes formatos das atividades de leitura, para também buscar
variar nas nossas atividades.

Portanto, apesar de a nossa pesquisa ter se restringido a apenas trés livros didaticos,
produziu resultados interessantes para que professores de italiano possam selecionar o manual
que usardo em aula com base nos objetivos dos alunos, e ainda para que possam ter ideias de

como adaptar as atividades para adequéa-las ao modelo de tarefas.

4.3.2 Contribuic@es da analise da tarefa de leitura e producéo textual de nossa autoria
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Ainda que em muitos contextos o livro didatico seja um recurso importante e até mesmo

indispensavel, existem cursos em que os professores de italiano optam por ndo adota-los, e,

nesse caso, cabe ao proprio docente elaborar as tarefas de leitura e producdo textual que ira

utilizar. A tarefa elaborada neste trabalho ndo foi produzida com o intuito de ser um passo a

passo de como fazer, mas um ponto de partida para o estudo de professores que buscam elaborar

0S Seus proprios materiais.

Elaboramos uma tarefa que pudesse ser usada tanto em um curso que ndo utiliza livro

didatico quanto em um curso que utilize um dos livros didaticos analisados, visto que pode ser

uma atividade de conclusdo de uma unidade didatica que trate de apresentacdo pessoal. A partir

da tarefa que elaboramos, pudemos sintetizar algumas contribuicGes para a elaboracdo de

material didatico para producdo textual em italiano:

1)

2)

3)

4)

A importancia do desenvolvimento de atividades de pré-leitura a partir de uma analise
atenta a elementos que sdo relevantes de serem discutidos sobre a tematica, tanto para
verificar a familiaridade dos alunos com o assunto, quanto para trazer elementos que
serdo retomados mais a frente, nas atividades de leitura e escrita.

A importancia de tarefas de leitura que véo para além do ato de decodificar e interpretar
0 texto, mas que ensinem o aluno a se tornar um leitor ativo, afinal, de acordo com
Schlatter (2009, p. 13) ler ¢ “[...] (re)agir de acordo com a expectativa criada pelo género
discursivo”.

A relevancia de atividades de andlise linguistica para auxiliar o aluno na leitura de
estruturas especificas da lingua, e muitas vezes para coloca-las em pratica em seus
textos. Contudo, reafirmamos que as atividades de analise linguistica partem da
concepcao de Geraldi (1997), que parte do uso de casos (GIL E SIMOES, 2015) para
refletir sobre a fungéo de determinados recursos linguisticos no texto. Portanto, o estudo
desses elementos deve sempre ser Gtil ao propodsito comunicativo que estamos tratando
na tarefa.

A elaboracdo de um enunciado de tarefa de leitura e producéo textual que especifique a
situagdo comunicativa, o enunciador, o interlocutor, e quando necessario, nomeie 0

género do discurso em questéo.

Elencamos acima um breve resumo de etapas que consideramos importantes de serem

pensadas na elaboracdo de uma tarefa para o ensino de italiano. Mas é fundamental também

que o professor tenha um conhecimento tedrico acerca da metodologia utilizada, para entender

a sua importancia no momento da aplicagdo. E possivel que por vezes alguns alunos nio
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entendam a proposta j& em um primeiro momento, ou que nao se cologuem na mascara
discursiva proposta para o0 contexto comunicativo por achar que nao é relevante e que o texto
serve somente para testar os seus conhecimentos, como vimos que vem de fato acontecendo em
algumas situacdes de ensino. Por isso, é papel do professor (re)afirmar a importancia de cada
etapa da atividade, e para isso é necessario um conhecimento teorico sobre o assunto.

Sobre as tarefas de pré-leitura e leitura, salientamos a relevancia dessas atividades para
construir um percurso didatico que leve ao momento da producédo textual. Durante todo este
trabalho reiteramos que o0 ensino da escrita ndo se baseia em apenas um momento, e sim em um
processo em que professor, aluno e possivelmente outros interlocutores perpassam diversos
momentos para elaborar algo significativo para o enunciador e o interlocutor de uma situacéao
comunicativa.

Apesar de ndo ter sido possivel aplicar a nossa atividade para verificar como, na prética,
os alunos reagiriam as atividades, buscamos, através da tematica proposta, demonstrar como é
possivel falar sobre tematicas diversas ja nos primeiros meses de aulas. As tematicas recorrentes
como familia, trabalho, amigos, cotidiano, podem e devem aparecer nesse percurso inicial, mas
1SS0 ndo significa que devemos nos restringir a situagdes comunicativas mais descritivas nas
atividades de producdo. O aluno pode e deve ter espago para expor a sua opinido desde o
primeiro dia de aula, considerando que almejamos trabalhar ndo apenas com o ensino de linguas
adicionais mas também com a educacao linguistica como definida por Bagno (2005). Assim,
assuntos culturais, sociais e politicos também devem perpassar as unidades que tratam de
objetivos comunicativos como a apresentagdo pessoal, pois esses sdo elementos constitutivos
da lingua.

Afirmamos em nossos capitulos tedricos que a nossa visdo de proficiéncia esta de
acordo com o que afirma Schoffen (2009), em que ser proficiente em uma lingua compreende
a capacidade de produzir enunciados adequados dentro de determinados géneros do discurso,
configurando a interlocucdo adequada ao contexto de produgédo e ao propdsito comunicativo.
Desse modo, o trabalho com os recursos linguisticos deve estar a favor da configuracdo da
interlocugéo, e buscamos demonstrar isso na tarefa que elaboramos ao introduzir uma atividade
de andlise linguistica que pudesse ser utilizada a favor da situacdo comunicativa do texto da
atividade de leitura. Ao selecionar o texto da atividade, ndo pretendiamos trabalhar com algum
recurso linguistico especifico, mas foi necessario analisar e refletir sobre o uso do modo

condizionale para que os alunos pudessem ler e interpretar o texto adequadamente.
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Ressaltamos a importancia de nossa analise para demonstrar como trabalhar com textos
mais complexos mesmo no nivel iniciante e como abordar os recursos linguisticos em
atividades especificas. Vimos também a importancia de um percurso para que o estudante
iniciasse elaborando as suas “primeiras palavras” sobre o assunto ¢ entdo fosse capaz de ler e
entender um texto mais complexo sobre o assunto ja muito discutido anteriormente.

Portanto, retomamos também um dos principios fundamentais na elaboracdo de uma
tarefa cunhado por Nunan (2004), as precedéncias, que tratam da ideia da criacdo de uma
“historia pedagdgica” em que os alunos sdo guiados de etapa em etapa até o momento em que
serdo capazes de realizar a tarefa pedagogica final. Tentamos, em nossa tarefa, construir essa
histéria de modo a fazer o aluno envolver-se com a situacdo comunicativa e produzir um texto
adequado ao que € solicitado no enunciado no final do percurso.

Existe um aporte tedrico extenso que discute a importancia do uso de tarefas no ensino
de linguas adicionais e também o0s aspectos importantes em sua elaboracéo, mas poucos estudos
mostram na pratica como elas podem ser elaboradas, principalmente para o nivel basico. Desse
modo, apesar das limitacGes de nosso trabalho — devido principalmente a sua extensdo maxima
— entendemos que a nossa discussao podera ser fonte de estudo para professores de italiano

sobre como elaborar as suas tarefas de nivel basico.
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CONSIDERACOES FINAIS

L arte di scriver storie sta nel saper tirar fuori da quel nulla
che si é capito della vita tutto il resto; ma finita la pagina si
riprende la vita e ci s’accorge che quel che si sapeva e
proprio un nulla. (CALVINO, 2005).%?

Inicio as consideracdes finais deste trabalho com uma epigrafe de Calvino (2005) que
considero que perpassa 0s pensamentos de todo pesquisador. Ao se referir ao processo de
escrita, o autor afirma que quando acaba, percebe que aquilo que sabia era realmente nada.
Durante todo o meu percurso de mestrado e principalmente de escrita, muitas vezes me
questionei sobre a qualidade de meu trabalho devido a minha pouca experiéncia como
pesquisadora, e hoje ao chegar ao final percebo que a qualidade dele esta justamente nesses
momentos questionadores, que me fizeram buscar outras fontes de informacgdes, discutir com
colegas e até mesmo assumir que poderia mudar totalmente o rumo da pesquisa ao me deparar
com outras necessidades.

No projeto de pesquisa desta dissertacdo tracei objetivos diferentes dos que foram
realmente concretizados, pois decidi percorrer um outro caminho. Inicialmente, pretendia
elaborar uma série de tarefas de leitura e producdo textual para aplicar em um curso de italiano
e observar os resultados. Apds uma longa caminhada no mestrado, através de discussdes com
colegas e professores, percebi que existia todo um percurso anterior aos objetivos principais do
projeto.

Afinal, como elaborar tarefas de leitura e producdo textual para um curso, sem antes
pesquisar o que ja tem sido aplicado em salas de aula de lingua de italiano como lingua
adicional? O trabalho com a analise de livros didaticos foi fundamental para, primeiramente,
verificar se 0s autores dos manuais selecionados estavam trabalhando com atividades que se
assemelhassem ao modelo de tarefas, e entdo buscar os aspectos positivos dessas atividades que
poderiam ser aproveitados em nossa propria tarefa.

Ao realizar a analise do primeiro livro selecionado para a analise, no entanto, percebi a
pouca quantidade de propostas de escrita, e ainda menos quantidade de atividades que

apresentassem enunciador, interlocutor e contexto comunicativo e integrassem leitura e escrita.

%2 Traducdo: “[...] A arte de escrever historias consiste em saber extrair daquele nada que se entendeu da vida todo
0 resto; mas, concluida a pagina, retoma-se a vida, e nos damos conta de que aquilo que sabiamos é realmente
nada”.
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Desse modo, surgiu a necessidade de continuar pesquisando em outros livros didaticos para
verificar como eram as outras propostas de escrita.

Pesquisei entdo quais outros materiais didaticos utilizados no Brasil poderiam ser
interessantes para observar o uso de tarefas, e apds selecionar trés para andlise, verifiquei que
cada um apresentava as suas particularidades com relacao as atividades. Nesse momento, ficou
evidente que um simples quadro respondendo com “sim” e “nao” as nossas perguntas iniciais
de pesquisa ndo bastaria para discorrer sobre essas particularidades, pois muitas vezes as tarefas
apresentavam o interlocutor e o enunciador, mas ndo integravam leitura e escrita de modo
adequado.

Portanto, decidi detalhar um pouco mais a nossa analise dos livros didaticos, e foi
possivel aprender muito para que pudéssemos elaborar a tarefa de nossa autoria. N&o foi
possivel elaborar uma série de tarefas para que os professores de italiano pudessem utilizar em
Seus cursos, mas os resultados foram ainda mais positivos, pois elaboramos um estudo que
podera ajudar professores a adaptar e produzir as suas proprias tarefas.

Entendo, contudo, as limitagdes deste trabalho, e por isso sugiro alguns estudos
posteriores. Em primeiro lugar, seria interessante um estudo que focasse especificamente nos
livros didaticos e analisasse uma maior quantidade de livros, para que os professores que
precisem utilizar livros didaticos em seus contextos de ensino tenham mais fontes de pesquisa
e reflexdo sobre como trabalhar com esses manuais. Em segundo lugar, um estudo que nédo s6
elabore e discuta tarefas com base nos pressupostos tedricos trazidos neste trabalho, mas que
também seja aplicado esse material em um curso de italiano e que seus resultados sejam testados
de acordo com o feedback de alunos e analise do progresso.

Neste trabalho, o ensino da escrita foi abordado pelo viés da teoria bakthiniana, em que
tudo que escrevemos € produzido como uma resposta a um interlocutor (BAKTHIN, 2006).
Abordamos também a metodologia baseada em tarefas e discutimos alguns aspectos
fundamentais (NUNAN, 2004) na elaboragao desse tipo de atividade para o ensino da produgéo
escrita em italiano. Nosso objetivo principal com a tarefa produzida era que os alunos
desenvolvessem a proficiéncia escrita e despertassem o interesse pela producéo textual no
aprendizado de uma lingua adicional, mas, apds discorrermos sobre as tarefas integradas
(PILEGGI, 2015), percebemos que a producdo textual € apenas o final de um percurso em que
os alunos irdo desenvolver outras habilidades relacionadas a lingua. Desse modo, ndo
trabalhamos exclusivamente com a proficiéncia escrita, e sim com o desenvolvimento da

proficiéncia em todas as habilidades.
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Espero que este trabalho possa servir para que professores de italiano inspirem-se para
aprimorar os materiais didaticos utilizados em seus cursos, mas, principalmente, que os faca
compreender a importancia da producéo textual para além da préatica de estruturas linguisticas.
Um objetivo em comum entre muitos alunos de italiano quando iniciam um curso € focar apenas
na ‘“conversacdo”, isto €, na habilidade de producdo oral. Desejo que este trabalho possa
contribuir para pensarmos em como as habilidades linguisticas estdo interrelacionadas, ndo
sendo possivel focar apenas na producéo oral. Tendo isso em vista, espero ter contribuido para
que professores vejam a producdo textual através do uso de tarefas como uma aliada para o
desenvolvimento da proficiéncia dos alunos, além de proporcionar a expressdo pessoal de cada

um deles através da escrita.
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APENDICE A -
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ANALISE DAS ATIVIDADES DE ESCRITA DO LIVRO
NUOVISSIMO PROGETTO ITALIANO |

voCé recebeu um
convite para as
festas de um
amigo que mora
em Perugia, mas
nédo pode aceitar.
Responder
agradecendo-do
e explicando
porque ndo pode
aceitar o convite,

A atividade Estabelece um Defineum | Nomeia um Integra leitura e
solicita: enunciador que | interlocutor | género do escrita?
deve realizar para quem | discurso?
uma agdo para | se deve
cumprir um escrever?
propdsito
comunicativo?
Descrever o seu [ Nao Nao Nao Nao
melhor amigo.
(p. 26)
Descrever a sua [ Nao Nao Nao Sim
casa ideal (ou
onde vocé mora).
(p. 36)
Comentar qual é | Ndo Nao Néo Néo
a sua rede social
preferida: e-mail,
Twitter,
mensagem, chat,
outro.(p. 53)
Escrever um e- | Sim Sim Sim Néo
mail a um amigo
italiano,
cumprimenta-lo
e dizer o que
vocé fez no final
de semana. (p.
68)
Imaginar que Sim Sim Sim Néo
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falando dos

programas que
tem para esses
dias de feriado.

(p. 83)

Responder a sua
amiga e dar as
informacdes
solicitadas.

(p. 97)

Sim

Sim

Sim

Sim

Escrever a um
amigo italiano
para contar um
filme italiano
que Vvocé viu e
gostou  muito,
falar da trama e
dos atores, da
trilha sonora e
das criticas da
midia. (p. 111)

Sim

Sim

Escrever  uma
historia
comecando com
“Aquele dia no
supermercado
aconteceu algo
de incomum...”.
Eis algumas
possibilidades:
encontrou  uma
pessoa famosa /
perdeu a
carteira...
(p.127)

Imaginar que
vocé quer ir a
Roma por uns
dias.  Escrever
um e-mail para
informar a sua
amiga que mora
l&. Dizer a ela 0
que vocé deseja
comprar e pedir
informacdes das

Sim

Sim

Sim
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melhores lojas de
Roma para isso.
(p. 143)

ontem vocé foi a
um show de um
cantor/grupo
musical que
VOCé e uma
amiga italiana
sua adoram.
Enviar um e-
mail a ela para
contar a
experiéncia.

Observar os Nao Nao Nao Sim
quadrinhos e

escrever uma

historia. (p. 159)

Imaginar que Sim Sim Sim Nao

Fonte: Elaborada pela autora com base nas atividades de escrita do NPl (MARIN, 2019).

APENDICE B - ANALISE DAS ATIVIDADES DE ESCRITA DO LIVRO NUOVO

ESPRESSO I
A atividade Estabelece um | Define um Nomeia um Integra leitura e
solicita: enunciador que | interlocutor | género do escrita?
deve realizar para quem se | discurso?
uma acdo para | deve
cumprir um escrever?
propdsito
comunicativo?
Escrever um Sim Sim Sim Sim
post no grupo do
facebook
procurando ou
oferecendo uma
vaga de trabalho.
(p. 23)
Projeto: criar um | Sim Sim Sim Sim

grupo no
Facebook com
0s seus colegas
da turma, fazer
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uma pequena
apresentacao
pessoal sua e
tirar algumas
fotos, fazer o
upload com
alguma
descricdo. (p.
32)

Escrever o Sim Sim Sim Sim
cardapio que
VOCé
aconselharia a
Gigi e Anna
(p-42)

Escrever o seu Sim Sim Sim Sim
perfil no site
parloitaliano.it
para procurar
amigos (p. 52).%

Escrever uma Sim Sim Sim Sim
carta para
descrever a sua
casa nova aos
Seus amigos
italianos (p.67).

Projeto: Sim Sim Sim Néo
organizar um
programa de
viagem
consultando o
site de
Tripadvisor.it
(selecionar os
hotéis, museus,
passeios, teatros
a visitar) e
depois
apresentar a
turma (p.74).

33 0 manual apresenta um quadro ensinando a utilizar o verbo piacere em italiano, para estimular o aluno a falar
das suas preferéncias de atividades de tempo livre nesta tarefa.
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Escrever um e-
mail em que
apresente a sua
cidade a um
amigo italiano

(p. 78)

Sim

Sim

Sim

Projeto:
pesquisar sobre
uma regiéo ou
outro lugar na
Italia e preparar
um percurso
para apresentar
aos seus colegas,
usando imagens,
descricdes e
videos. Se vocé
javisitou este
lugar, escrever
tambeém sobre as
suas lembrangas
deste dia. (p.
104)

Sim

Sim

Sim

Fazer uma lista
dos esteredtipos
(verdadeiros ou
falsos) sobre as
pessoas do seu
pais e depois
comparar com a
de seus colegas
(p. 121)

Sim

Sim

Sim

Sim

Imaginar que
VOCE esta
enviando uma
foto da sua
familia a um
amigo que vocé
nao vé ha muito
tempo.
Descrever a foto
e conte o0 que
mudou nos
ultimos tempos
para vocé e sua
familia. (p. 136)

Sim

Sim

Sim
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Projeto: juntar-se
aos colegas e
produzir um
trailer para o
video curso do
Nuovo Espresso.
(p. 144)%

Sim

Sim

Sim

Fonte: Elaborada pela autora com base nas atividades de escrita do Nuovo Espresso | (ZIGLIO

e RIZZO, 2014).

APENDICE C - ANALISE DAS ATIVIDADES DE ESCRITA DO LIVRO AL DENTE |

de inscricdo em
um curso (pode
ser um curso de
yoga, de
fotografia, de
lingua).
Pendurar o
modulo do curso
gue voceé criou
em sua mesa e
depois escolher
0 curso de algum

A atividade Estabelece um | Define um Nomeia um género | Integra leitura
solicita: enunciador que | interlocutor do discurso? e escrita?
deve realizar para quem se
uma agédo para | deve escrever?
cumprir um
propdsito
comunicativo?
Criar a carteira | Nédo Néo Sim Sim
de motorista do
seu colega. (p.
24)
Escrever uma Néo Né&o Sim Sim
fotonovela
utilizando os
cumprimentos e
apresentacgoes
pessoais. (p. 34)
Criar um modulo | Sim Sim Sim Sim

34 A tarefa também fornece orientacGes de como gravar um video e como dividir as tarefas entre roteirista, diretor,

atores, etc.
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colega para se
inscrever e
completar o
maodulo dele

(p.34)

Apresentar uma
pessoa famosa
que admire e
descrever as suas
caracteristicas
pessoais e
fisicas. (p. 43)

Fazer a
apresentacdo de
4 pessoas da sua
familia
importantes para
VOCé em um
texto. (p. 50)

Sim

Escrever um
texto falando
sobre 0s seus
gostos e
preferéncias e
pendurar na sua
mesa. Circular
pela sala lendo
0s textos dos
colegas e
encontrar aquele
com o qual vocé
tem mais
afinidade. (p. 68)

Sim

Sim

Sim

Em grupo, fazer
a lista das coisas
que deixam
vocés felizes no
domingo.
Comparar com a
lista de outros
grupos e
publicar em
alguma rede
social. (p. 84)

Sim

Sim

Sim




124

Preparar um
teste para um
colega para
descobrir o estilo
de vida dele. (p.
84)

Sim

Sim

Sim

Escrever o seu
curriculum,
usando como
modelo o de
Roberto Begnini
(p. 107).

Sim

Sim

Sim

Escrever uma
breve biografia
de um
personagem
famoso. (p. 109)

Sim

Sim

Escrever um
curriculum para
0 seu colega,
imaginar que
estamos no ano
de 2035 e com
base nas
informacdes do
colega escrever
0 seu
curriculum. (p.
118)

Sim

Sim

Sim

Descrever a
cidade mais
bonita do seu
pais. (p. 125)

Sim

Escrever uma
resenha positiva
e uma negativa
sobre um servico
Ou uma atividade
de turismo. (p.
129)

Sim

Sim

Sim

Sim

Dar informacdes
e descrever um
bairro que vocé
gosta, anotar as

Sim

Sim

Sim
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caracteristicas
mais
interessantes
para quem
deseja visita-lo.
(p. 136)

Escrever uma
descricdo do
presente mais
legal e do menos
interessante que
VOCE ja recebeu.
Pendurar as
descricdes em
sua classe. Ler
as descricOes dos
seus colegas e
escolher o
presente que
VOCé gostou
mais. (p.152)

Sim

Sim

Fonte: Elaborada pela autora com base nas atividades de escrita do Al Dente | (BIRELLO et al.,

2017)
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APENDICE D - Texto | (parte 1) da tarefa de leitura elaborada para este trabalho.

@@il.cavb

-perché?

° ° LN o
principalmente, per dare voce agli studenti, per dare la A tt t d
possibilita a tutti di dire IVI a I

la propria o realizzare

iniziative, in modo da rendere questa scuola un posto

migliore, pit inclusivo e disponibile. I ett u ra

-qual & la prima cosa che faresti se venissi eletio/a e
cosa significherebbe per te la vittoria.

La prima cosa che farei (e che sto gia facendo) sarebbe
realizzare al meglio la settimana studentesca, credo sia
un progetto importante per l'accrescimento intellettuale
dello studente [..] Per me sarebbe wuna vittoria
personale, & pit di un anno che lavoro per raggiungere
questo obiettivo e per diventare qualcuno in questa
scuola. Per la scuola significherebbe avere a

disposizione una persona carismatica e tenace che sara

sempre pronta a battersi per il Cavour.

Fonte: Elaborado pela autora.

APENDICE E — Texto | (parte I1) da tarefa de leitura elaborada para este trabalho.

© @il.cavo

° ° LY [
-perché votare te e non altri/e? tt Iv I ta I
Perché mi reputo una persona in grado di ascoltare;

credo che una delle caratteristiche pitt importanti che
debba avere un rappresentante sia appunto il saper Iettu ra
ascoltare e accogliere le idee di tutti e tutte. Oltre a
questo, so adattarmi a quasi ogni situazione, so come

coinvolgere le persone e metterle a loro agio.

-qual ¢ una tematica sociale che vorresti venisse
sensibilizzata dentro scuola?

I'educazione sessuale e alimentare, pitt mi guardo
attorno e pit mi accorgo di quanta disinformazione ci

sia in giro e vorrei che gli studenti fossero piu

informati a riguardo.

Fonte: Elaborado pela autora.
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APENDICE F — Texto 1 (parte 1) da tarefa de leitura elaborada para este trabalho.

O@il.cavd

-perché?

° ° LN o
Mi candido perché amo la mia scuola e voglio fare del AttIVItq d I

mio meglio per contribuire a renderla un luogo dove

tutti e tutte possano esprimersi e crescere

individualmente e collettivamente. I ett u ra

-perché votare te e non altr*?

Perché nonostante io non abbia molta esperienza
essendo in secondo, sento il bisogno di mettermi in
gioco, fare quel passetto in pit e puntare alla
rappresentaza  d'istituto. So che & una grande
responsabilita ma ho tanta voglia di fare e di migliorare
e soprattutto so che non sono sola. Perché con me c¢'¢ un

collettivo pieno di persone pronte ad attivarsi per il

Cavour e affrontare qualsiasi difficolta insieme.

Fonte: Elaborado pela autora.

APENDICE G — Texto 11 (parte I1) da tarefa de leitura elaborada para este trabalho.

Owil.cavo
° ° LY °
-qual ¢ una tematica sociale che vorresti venisse Att Iv I ta d I

sensibilizzata dentro scuola?

La tematica sociale sulla quale secondo me in questo
momento ¢ fondamentale sensibilizzare, ¢ la crisi Iettu ra
climatica e ambientale.

Di essa purtroppo se ne parla veramente poco all'interno
delle classi, nonostante dovrebbe ricevere un'attenzione
particolare, nonostante dovrebbe allarmare tutte e tutti.
Invece molti non sanno a quali danni irreparabili essa
portera e spesso "si scocciano” nel sentir solo nominare
la questione. E questo perché manca l'informazione. La

tematica ¢ prioritaria e deve essere trattata come una

priorita.

Fonte: Elaborado pela autora.
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APENDICE H — Texto 11 (parte I11) da tarefa de leitura elaborada para este trabalho.

@@il.cavb

-cosa significherebbe per te e per la scuola la tua

q . . o A { ] [ ] L ]
vittoria? cosa cambieresti per prima? Att t . d
Per me, vincere le elezioni sarebbe certo emozionante e I ' I a I

una grande soddisfazione ma mille volte di pia lo

sarebbe la vittoria della lista. Per la mia scuola Iettu ra
significherebbe poter contare su un gruppo di persone

che dedicherebbe parte della sua vita per cambiarla, per

mettersi a disposizione di tutti e tutte, ascoltando ogni
richiesta, ogni proposta, ogni voce. Il mio primo
obiettivo sarebbe la creazione di spazi sociali e culturali
(come circoli di lettura, tornei di sport, gruppi musicali),
insomma momenti in cui gli studenti possano esprimere
la loro individualita, sviluppare un pensiero critico o
semplicemente  stare insieme ai propri  coetanei,

Dopotutto, se la lista si chiama cavour scuola aperta c'¢

un motivo :)

Fonte: Elaborado pela autora.

APENDICE I — Proposta de producéo textual da tarefa elaborada para este trabalho.

Attivita di produzione testuale

Adesso tocca a te! Tu sei un candidato alle elezioni della tua scuola e devi
rispondere all'intervista di un giornalista della scuola per il profilo instagram. Le
domande sono:

1) Descriviti in base alle tue caratteristiche personali: nome, eta, di dove sei.
2) Perché votare te e non altri/e? Parla un po' di te e delle tue caratteristiche.
3) Qual ¢ il tuo primo progetto da mettere in pratica quando eletto/a?

4) Cosa significa per te la vittoria?

5) Qual ¢ una tematica sociale che pensi di sensibilizzare dentro scuola?

Fonte: Elaborado pela autora.
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\

Simpatico/a: 8/10
Organizzato/a: 7 /10
Responsabile: 9/10
Comunicativo/a: 8/10
Onesto/a: 8/10
Creativo/a: 4/10
Determinato/a: /10

Simpatico/a: 7/10
Organizzato/a: 9/10
Responsabile: 10/10
Comunicativo/a: 6/10
Onesto/a: 9/10
Creativo/a: 7/10
Determinato/a: 10/10

Simpatico/a: 7/10
Organizzato/a: 10/10
Responsabile: 9/10
Comunicativo/a: 6/10
Onesto/a: 10/10
Creativo/a: 6/10
Determinato/a: /10

Simpatico/a: 9/10
Organizzato/a: 9/10
Responsabile: 8/10
Comunicative/a: 7/10
Onesto/a: /10
Creativo/a: 8/10
Determinato/a: 7/10

Simpatico/a: 9/10
Organizzato/a: 8/10
Responsabile: 9/10
Comunicativo/a: 8/10
Onesto/a: 7/10
Creative/a: 5/10
Determinato/a: 8/10

Simpatico/a: 7/10
Organizzato fa: 7 /10
Responsabile: 6/10
Comunicativo/a: 8/10
Onesto/a: 8/10
Creative/a: 9/10
Determinato/a: 9/10

Simpatico/a: 8/10
Organizzato/a: 9/10
Responsabile: 9/10
Comunicativo/a: 8/10
Onesto/a: 10/10
Creativo/a: 6/10
Determinato/a: 9/10

Simpatico/a: 10/10
Organizzato/a: 7 /10
Responsabile: 6/10
Comunicativo/a: 9/10
Onestofa: 9/10
Creativo/a: 8/10
Determinato/a: 2/10

b

Simpatico/a: 10/10
Organizzato/a: 9/10
Responsabile: 8/10
Comunicative/a: 8/10
Onesto/a: 9/10
Creativo/a: 9/10
Determinato/a: 8/10

Simpatico/a: 5/10
Organizzato/a: 9/10
Responsabile: 10/10
Comunicative/a: 8/10
Onesto/a: 8/10
Creativo/a: 7/10
Determinato/a: 7/10

A

Simpatico/a: 7/10
Organizzato/a: 6 /10
Responsabile: 6/10
Comunicative/a: 8/10
Onesto/a: 8/10
Creativo/a: 8/10
Determinato/a: 9/10

Simpatico/a: 6/10
Organizzato/a: 10/10
Responsabile: 9/10
Comunicative/a: 8/10
Onesto/a: 10/10
Creativo/a: 6/10
Determinato/a: 8/10

Fonte: Elaborado pela autora.

Simpatico/a: 9/10
Organizzato/a: 7 /10
Responsabile: 6/10
Comunicative/a: 8/10
Onesto/a: 92/10
Creativo/a: 6/10
Determinato/a: 8/10

Simpatico/a: 10/10
Organizzato/a: 5/10
Responsabile: 6/10
Comunicativo/a: 9/10
Onesto/a: 2/10
Creativo/a: 8/10
Determinato/a: 7/10

Simpatico/a: 2/10
Organizzato/a: 8/10
Responsabile: 8/10
Comunicativo/a: 10/10
Onesto/a: 10/10
Creativo/a: 8/10
Determinato/a: 5/10

Simpatico/a: 5/10
Organizzato/a: 7 /10
Responsabile: 8/10
Comunicativo/a: 6/10
Onesto/fa: 10/10
Creativo/a: 10/10
Determinato/a: 8/10



