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RESUMO

A proposta desta monografia visa analisar o Referencial Curricular Gaucho do
Ensino Médio (RCGEM), no qual procura investigar as possibilidades de construcéo
do Espaco Geografico, a fim de propor praticas educativas (textualizacdo de
mausicas, charge, técnica do texto partido) na arte de ensinar e aprender Geografia
na etapa final da Educagéo Basica no Estado do Rio Grande do Sul, considerando o
Novo Ensino Médio. Procuramos investigar como futuros professores e docentes
trabalham o Espaco Geogréfico no Ensino Médio e as propostas pedagdgicas
articuladas com as habilidades e competéncias que estdo previstas na Base
Nacional Curricular Comum e no Referencial Curricular Gaucho. O caminho
metodoldgico que utilizamos foi iniciar pelo estudo do Espaco Geografico e a forma
como ele estd disposto na Base Nacional Curricular Comum e no Referencial
Curricular Gaucho do Ensino Médio. Trabalhamos com uma Pesquisa Qualitativa e
realizamos entrevistas com cinco sujeitos, futuros professores e docentes. As
entrevistas foram realizadas de forma individual por meio do “Google meeting”,
devido a disponibilidade de tempo dos participantes. Realizamos as gravacdes das
falas para posterior transcricdo, sendo que, apds a aplicacdo da entrevista, 0s
participantes a receberam, por e-mail para aprovacdo das respostas que eram
necessarias a investigacdo. Diante disso, verificamos que existe a possibilidade de
construcdo do Espaco Geografico no Ensino Médio, para a proposicdo de praticas
educativas na arte de aprender e ensinar Geografia. A partir da fala dos sujeitos,
identificamos ser possivel aprofundar a pesquisa para uma articulagdo do objeto de
estudo da Geografia — o Espaco Geografico, com 0s novos componentes
curriculares, tais como, a Cultura e Tecnologia Digital e o0 Mundo do Trabalho, assim
como propostas pedagdgicas que auxiliem os sujeitos professores frente as
mudancas curriculares no Ensino Médio.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; Espaco Geografico; Novo Ensino Médio;
Referencial Curricular Gaucho do Ensino Médio.



ABSTRACT

The proposal of this monograph aims to analyze the Referencial Curricular Gaucho
do Ensino Médio (RCGEM), in which the possibilities of building the Geographic
Space are investigated, in order to propose educational practices (textualization of
songs, charge, broken text technique) in the art of teaching and learning Geography
in the final grade of the Basic Education in the State of Rio Grande do Sul,
considering the new high school. We seek to investigate how future teachers and the
way teachers work the Geographical Space in High School and the pedagogical
proposals articulated with the skills and competences that are foreseen in the
Common National Curricular Base and in the Gaucho Curricular Reference. The
method we used was to start with the study of Geographical Space and the way it is
arranged in the National Common Curricular Base and in the Gaucho Curricular
Reference for High School. We worked with a Qualitative Research and conducted
interviews with five subjects, future teachers and professors. The interviews were
carried out individually and we used the “Google meeting” due to the participants'
time availability. We recorded the speeches for later transcription, and after the
application of the interview, the participants received, by email, their transcripts of the
interview for approval of the answers that were necessary for the investigation.
Considering that, we verified that there is the possibility of constructing of
Geographical Space in High School, for the proposition of educational practices in
the art of learning and teaching Geography. From the subjects' speech, we identified
that it is possible to deepen the research for an articulation of the object of study of
Geography - the Geographic Space with the new curricular components, such as
Culture and Digital Technology and the World of Work, as well as pedagogical
proposals that help the teaching subjects facing curricular changes in the high
school.

Keywords: Geography Teaching; Geographic space; New High School; High School
Gaucho Curriculum Reference.
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INTRODUCAO

A proposta de andlise do Espaco Geogréafico na Base Nacional Curricular
Comum® e no Referencial Curricular Gaticho do Ensino Médio? é um desafio para os
professores formandos em Geografia, pois esse objeto de estudo da Geografia &
trabalhado durante o curso de forma teérica e abstrata. Quando iniciamos as
disciplinas de estagio obrigatério, observamos ser o objeto de estudo da Geografia —
Espaco Geografico, a razdo principal pela existéncia deste campo do conhecimento
no curriculo escolar. Para Milton Santos (2020, p. 63): “O Espaco é formado por um
conjunto indissociavel, solidario e contraditorio de sistemas de objetos e sistemas de
acOes, nao considerados isoladamente, mas como o quadro Unico no qual a historia
se da”. Todavia, para concretizarmos o conceito em sala de aula precisamos de
bagagem didatica, a qual construimos junto aos sujeitos® alunos em uma dinamica
de ensino e aprendizagem que se retroalimenta, em momentos Unicos, nesse
pequeno espaco da instituicdo escolar que, para muitos sujeitos, representa um local

nao s6 de ensino, mas de interacdo e sociabilidade. Conforme Pinto (2010, p. 38):

[...] a escola passa a ser um local amplo, culturalmente multiplo que abrange
elementos organizacionais de questdes sociais multidimensionais, 0 que
nos permite relacionar diretamente a complexidade do Espago Geografico,
bem como, ao (Sub)espaco Geografico Escola.

Desta forma, a escola pode representar para o sujeito aluno um universo de
possibilidades, de aprendizagens, de convivéncia e de cooperacdo em um
movimento contrario e de resisténcia a fragmentacao do sujeito.

Na BNCC para o Ensino Médio, na area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, "a compreensdo do espaco contempla as dimensdes historica e cultural,
ultrapassando suas representacdes cartograficas [...] nele sdo realizados fluxos de
diversas naturezas e sdo desenvolvidas relacbes de trabalho, com ritmos e
velocidades variados" (Brasil, Ministério da Educacdo, 2018, p. 551). Uma das

competéncias especificas previstas no referido documento dispde:

! A Base Nacional Curricular Comum (BNCC) é um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagcdo Basica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
E)receitua o Plano Nacional de Educacéo (PNE) (Brasil, Ministério da Educacéo, 2018, p. 7).

O Referencial Curricular Gaucho do Ensino Médio é um documento orientador da caminhada
educacional de uma sociedade, especificamente, no ensino. (RCGEM, 2020, p. 15)
3 Sujeito para Morin (2003), em uma primeira defini¢cdo, seria 0 egocentrismo, quando o individuo esta
posicionado no centro de seu mundo. Essa é uma nogéo basilar a qual nos filiamos.
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2. Analisar a formacéo de territérios e fronteiras em diferentes tempos e
espacos, mediante a compreensdo dos processos sociais, politicos,
econdmicos e culturais geradores de conflito e negociacdo, desigualdade e
igualdade, exclusdo e inclusédo e de situacdes que envolvam o exercicio
arbitrario do poder (Brasil, Ministério da Educacéao, 2018, p. 558).

Uma analise possivel da formacao de territorios que dialogue com aspectos
politicos e culturais pode ser realizada com uma atividade em sala de aula, no
espaco concreto, percebido e experienciado pelos alunos, fazendo a divisdo da
turma com critérios objetivos e subjetivos, no intuito de demonstrar as escolhas
daqueles que detém o poder de decisdo. Buscamos encontrar caminhos didaticos, a
partir do disposto na BNCC e no referencial Gaucho, para identificar a fungéo da
Geografia no Ensino Médio, incluida na area das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, cuja carga horéria se reduziu, devido a inclusdo dos novos componentes
curriculares. Também buscamos, ainda que de forma provisoria, propor uma
investigacgdo a fim de identificar se os licenciandos em Geografia e os professores da
area tém dificuldades em trabalhar com as habilidades e competéncias previstas
para o Novo Ensino Médio, e de que forma eles realizam o trabalho pedagogico com
os alunos.

Desta forma, entendemos ser necessario um planejamento das aulas com
planos estruturados que fomentem o raciocinio geogréafico®, para que o aluno
construa um aprendizado que possibilite ao sujeito se situar no espaco geografico,
identificando as diferencas existentes. Mais uma vez, recorremos aos ensinamentos

de Milton Santos:

Na verdade, paisagem e espaco ndo sd0 sempre uma espécie de
palimpsesto onde, mediante acumulacbes e substituicbes, a ag¢do das
diferentes geracfes se superpde. O espago constitui a matriz [...] novas
acOes substituem as acgbes passadas [...] ele, portanto, presente, porque
passado e futuro. (Santos, 2020, p. 104).

As mudancas que ocorrem na sociedade séo rapidas, pois 0s processos de
modificacdo de estruturas e formas acontecem de acordo com as necessidades de
grupos cada vez mais diversos, e sdo moldadas pelo ritmo do capital. Uma
cervejaria (antiga fabrica da Brahma), por exemplo, localizada em Porto Alegre, na

Avenida Cristévao Colombo, atualmente, € um centro de lazer e de consumo.

* Conforme a BNCC (2017, p. 359), o Raciocinio Geografico € uma maneira de exercitar o
pensamento espacial, aplica determinados principios para compreender aspectos fundamentais da
realidade: a localizagdo e a distribuicdo dos fatos e fendmenos na superficie terrestre, o ordenamento
territorial, as conexdes existentes entre componentes fisico-naturais e as a¢gfes antropicas.
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Identificar essas modificagdes na cidade pode fazer com que os alunos percebam as
diferencas que ocorrem e que elas ndo sio fixas e imutaveis. E possivel transformar
cada aula em um laboratério de pesquisa, aplicando as habilidades previstas na
BNCC e no RCGEM, apresentando aquilo que ndo ocorreu de acordo com o
planejado, porque conforme Freire (2020, p. 81): “sé existe saber na invengéo, na
reinvencdo, na busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem do

mundo, com o mundo e com o0s outros”.

1 OBJETIVOS

O caminho que ir4 nortear esta pesquisa, ainda que de forma provisoéria, é a
analise da BNCC e do RCGEM, investigando as possibilidades de construcdo do
Espaco Geogréafico para a proposicdo de praticas educativas nos anos finais do
NEM. Buscamos compreender de que forma os futuros docentes e os atuais
professores trabalham as habilidades e competéncias previstas nestes documentos,
visando a criacdo de propostas pedagogicas articuladas com os conceitos basilares

da ciéncia geografica.
1.1 OBJETIVO GERAL

Como objetivo geral desta pesquisa temos: analisar o Referencial Curricular
Gaucho do Ensino Médio (RCGEM) com o intuito de investigar as possibilidades de
construcdo do Espaco Geografico, a fim de propor praticas educativas na arte de
ensinar e aprender Geografia na etapa final da Educacdo Basica no Estado do Rio

Grande do Sul, com o advento do Novo Ensino Médio.
1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

A fim de atender ao disposto no objetivo geral, propomos 0s seguintes
objetivos especificos para obter as respostas provisorias que propomos neste

trabalho:

e Analisar na BNCC e no RCGEM a forma de aplicacdo proposta para o
Espacgo Geografico no ensino de Geografia para o Ensino Médio;
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e Estudar o Espaco Geografico na literatura geografica, pois trata-se de um
referencial cientifico que deve ser incorporado na pratica docente em
Geografia,

e Entrevistar os profissionais licenciados em Geografia e com os futuros
formandos da area para verificar as possiveis praticas docentes com o
advento do novo Ensino Médio;

e Propor praticas pedagbgicas com o intuito de ensinar e aprender
Geografia para capacitar 0s sujeitos na utilizacdo das habilidades

assimiladas durante o periodo escolar.

2 JUSTIFICATIVA

O presente trabalho tem como objetivo realizar uma analise do objeto de
estudo da Geografia que é o Espaco Geogréfico, no Referencial Curricular Gaucho
do Ensino Médio (RCGEM). Este documento, manifestado via edital publico em
2020, prevé: “a necessidade proficua de que os professores desenvolvam atividades
contextualizadas, multidisciplinares e transversais, que facam sentido para o mundo
do estudante [...].” (Brasil, Ministério da Educacdo, 2018, p. 21). A nossa
investigagcdo sera realizada com base nas competéncias e habilidades da area de
Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas ao referido documento. Alertamos que se
trata de uma analise proviséria realizada no curto espaco de tempo que um Trabalho
de Conclusao de Curso permite. Consideramos que, como pesquisadores iniciantes,
poderemos retomar tal caminhar investigativo em outro momento.

Conforme a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) do Ensino Médio
(Brasil, Ministério da Educacdo, 2018, p. 555) “...] a compreensdo do espaco
contempla as dimensfes historica e cultural, ultrapassando suas representacfes
cartograficas”, porque é no espago que acontecem as relagbes do cotidiano do
aluno. Logo, o professor devera observar e pesquisar 0s anseios de seu publico-alvo
no intuito de desenvolver atividades, em sala de aula, que contemplem o novo, a
dindmica da vida, a curiosidade que existe em cada jovem avido por conhecer as
dindmicas do mundo. Seguindo os ensinamentos de Maturana e Varela (2019, p.
267):

O conhecimento do conhecimento obriga-nos a assumir uma atitude de
permanente vigilia contra a tentacdo da certeza, a reconhecer que nossas
certezas ndo séo provas da verdade, como se o mundo que cada um vé



15

fosse 0 mundo e ndo um mundo que construimos juntamente com os
outros.

Considerando que a sala de aula pode ser um laboratorio de trocas de
experiéncias, ha um mundo de possibilidades a ser desvendado quando o professor
se dispde a ouvir, a perceber a movimentacao de corpos, olhares, ruidos de canetas,
de celulares, papéis que sdo amassados para chamar a atencéo, a necessidade do
aluno de ser visto, ouvido, acolhido em suas incertezas e insegurangas, face ao
enfrentamento de uma realidade cada vez mais complexa.

Compreendemos, neste momento, que 0s encontros sao oportunidades que
devem ser valorizadas pelo conjunto de atores que se fazem presentes no espaco
escolar, ou seja, os docentes, os funcionarios e os alunos. O professor, ciente da
importadncia da sua pratica e pesquisador das suas atividades, aceita o desafio
proposto por Castrogiovanni (2007, p. 15): “em criar aulas diferentes, nenhuma igual
a outra, porque o aluno anseia por surpresas, desse modo, que cada aula seja um
evento com situagdes desequilibrantes”. Contempla-se a proposi¢cao de um trabalho
que faca a analise do Espaco Geografico no RCGEM com o objetivo de criar
condicbes para o fomento de atividades, nas quais se desenvolvam a andlise, a
construcdo e a desconstru¢do do conhecimento. Da necessidade do desequilibrio,
das incertezas da vida, mas com a disposicdo de se criar oportunidades e
experiéncias, com o potencial que o Ensino de Geografia proporciona ao profissional
licenciado.

As competéncias inseridas no quadro n. 2 da BNCC Gaucha para o Ensino
Médio, na area de Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas (RCGEM, 2020, p. 133),
sdo amplas. Cabe ao docente trabalhar as habilidades propostas no referido
documento para que o sujeito tenha condi¢cdes de, ao término do Ensino Médio, ser
capaz de utilizar as habilidades aprendidas para ser competente nos desafios da
vida, na construgdo da cidadania, no seu relacionamento com a sociedade e na sua
insercdo no mercado de trabalho, haja visto o previsto na Lei n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, paragrafo 2°: “a educacado escolar deverd vincular-se ao mundo
do trabalho e a prética social.”

O ensino de Geografia com a aprovacdo do Novo Ensino Médio, na visdo de
Braga (2020, p. 115):

enquanto disciplina formativa opcional e ndo mais obrigatoria, fragiliza sua
necessidade e seu aspecto mais necessario que é a formacgéo do cidadao
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geograficamente competente, ou seja, o poder de refletir sobre as relagbes
sociais que se estabelecem no espago geografico.

Dessa forma, se faz necessario uma proposta de analise proviséria, um
embrido que poderd ser retomado futuramente com relagdo aos conceitos
geograficos dispostos no referencial gaucho para o Ensino Médio, no caso deste
trabalho, do Espaco Geografico, para que os alunos “possam compreender o
passado a luz do presente e o presente em funcdo da transformacédo social, de um
novo futuro. E um movimento, amplo, dindmico, e sem limites.” (Castrogiovanni,
2007, p. 19).

A incerteza do futuro que permeia a vida pode ser trabalhada e construida
em cada momento na sala de aula, com encontros exclusivos e desafiadores que
jamais se repetirdo, para que os alunos saiam sempre na duvida e com disposi¢ao
para retornarem a escola, com o raiar de um novo dia, com “sede” de conhecimento
e ha busca de orientacdo para o despertar de cada individualidade, cuja construcéo
se faz com o contato, com a cooperagdo e com trocas de experiéncias no ambiente

escolar.

3 PROPOSICAO METODOLOGICA

Com a definicdo dos objetivos especificos, com o0s quais pretendemos obter
algumas respostas, ainda que provisorias, vamos elaborar os quadros com a
metodologia proposta para a investigacdo cientifica, conforme o planejamento a
seqguir:

Quadro 1: Estrutura Metodol6gica da Pesquisa.

Analisar na BNCC e no RCGEM a forma de aplicacdo proposta do Espaco
Geografico no ensino de Geografia para o EM.

O que vamos Vamos realizar a leitura da BNCC e do RCGEM para
analisar? analisarmos a forma de aplicacdo do Espaco Geogréfico na
disciplina de Geografia para o Ensino Médio.

Por que vamos|O Espaco Geografico como categoria central para fornecer
significado a outros conceitos, tais como, o de territério, lugar,

analisar? . -~ .. .
paisagem, regido que sao importantes aos sujeitos que
experienciam o ambiente escolar para socializagdo, estudos,
convivéncias em uma inter-relacdo de identificacdo coletiva e
construcéo de identidade particular.

Como vamos O que vamos analisar sdo as atividades que serdo propostas

nos planos de aula, nas quais, os conteudos geograficos
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possam ser utilizados pelos alunos como subsidio para a
compreensao proviséria dos fenbmenos naturais, sociais,
politicos, culturais e econdmicos, elaborando perguntas,
identificando os problemas, e procurando alternativas e
possiveis solucdes, sabendo que as verdades sao diversas e
provisarias.

Quem esta

envolvido na

analise?

Na analise estardo envolvidos o professor que ir4 propor as
atividades e realizard uma autoavaliacdo, e os alunos, que
seréo os sujeitos objetos dessa pesquisa.

Estudar o Espaco Geografico na literatura geografica, pois trata-se de um
referencial cientifico que deve ser incorporado na prética docente em

Geografia.

O que vamos| Vamos estudar o Espaco Geogréfico, referenciado na

estudar? bibliografia que sera consultada, para buscar subsidio teorico
na conducao da pratica docente.

Por que vamos|Trata-se do objeto de estudo da Geografia, que precisa ser

estudar? internalizado pelo docente para possibilitar um estudo inter-
relacionado com a realidade dos sujeitos.

Como vamos|Com o arcabouco tedrico de Heidrich (2017), Santos (2020),

estudar? Seabra (2007) e no ensino de Geografia na escola, se filiando
aos ensinamos de Castrogiovanni (2011) e Cavalcanti (2012).

Quem estd|O professor pesquisador que busca na epistemologia® um

envolvido no|caminho para a transformacao da informac&do em conhecimento

estudo? e construcdo de um mosaico tedrico para a sua profisséo.

Entrevistar os profissionais licenciados em Geografia e com os futuros
formandos da area para verificar as possiveis préaticas docentes com o
advento do Novo Ensino Médio.

O que vamos Realizar uma entrevista com o0s sujeitos que lecionam

aplicar? Geografia no Novo Ensino Médio, a fim de identificar as
possibilidades ou ndo de novas praticas docentes e a
compreensao deles quanto ao texto normativo.

Por que vamos A proposta € identificar quais as dificuldades encontradas pelos

aplicar? professores e formandos na aplicacdo das habilidades e
competéncias previstas na BNCC e no RCGEM.

Como vamos|A aplicacdo de um questionario que sera realizado com

aplicar? profissionais da area e futuros docentes, alunos do Estagio IV
do curso de Geografia da UFRGS, 1° semestre, 2023.

Quem esta|Os sujeitos que lecionam Geografia no NEM e os futuros

envolvido na profissionais que se formar&o no curso de licenciatura.

aplicacao?

Propor préaticas pedagégicas com o intuito de ensinar e aprender Geografia

> Epistemologia: entendida de uma forma simplificada, como a raz&o por existir deste conhecimento
na busca da compreensao do espaco geografico, mesmo que provisoria.
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periodo escolar.

para capacitar os sujeitos na utilizag&do das habilidades assimiladas durante o

O que vamos

propor?

Nas aulas do Estagio IV do curso de Geografia da UFRGS, 1°
semestre, 2023, vamos propor praticas pedagoégicas que
utilizem os conceitos da Geografia a partir do Espaco
Geografico, para que os alunos desenvolvam as habilidades
previstas na BNCC e no RCGEM para uma interacdo com a
realidade local tornando a aprendizagem significativa.

Por que vamos|A escola precisa construir um curriculo que esteja pautado nas

propor? necessidades de aprendizagem dos alunos, e que faca a
insercao da realidade na qual a instituicdo esta inserida.

Como vamos|Com um movimento metodolégico para propor a criagdo de

propor? eventos Unicos, com a elaboracdo de planos de aula que
utilizem outras linguagens textuais (imagens, charges, mapas,
masicas, desenhos), para que 0s sujeitos alunos possam
construir o conhecimento mediante diferentes caminhos
pedagogicos.

Quem esta| O envolvimento do aluno pesquisador, com o auxilio do

envolvido na|professor-orientador na construcdo dos planos de aula, na

proposicéo? autoavaliacdo do que foi realizado para tecer os caminhos,
provisorios, das praticas utilizadas na proposicdo do
desenvolvimento das habilidades.

Fonte: Quadro metodol6gico elaborado pelo autor (2023).

3.1 OS CAMINHOS DO SABER GEOGRAFICO

No levantamento bibliografico vamos buscar subsidio tedrico para um
entendimento da BNCC e do RCGEM, no intuito de realizar uma articulagédo do
Espaco Geogréfico, assim como de outros conceitos, como o de Lugar, Territorio e o
da Paisagem. Sdo informacbes necessdrias para o0 encaminhamento da entrevista,
no intuito de identificar as dificuldades encontradas por estudantes de Geografia e
professores na aplicagcdo das competéncias e habilidades previstas na BNCC. Entre
tantos autores, pelo tempo que dispomos, escolhemos para essa pesquisa:
Castrogiovanni (2011), Cavalcanti (2012), Heidrich (2017), Santos (2020), Seabra
(2007), Vallerius e Santos (2017).

Para Vallerius e Santos (2017, p. 221), “a Geografia Escolar tem investigado
formas de trabalhar habilidades, valores e atitudes que possam levar o aluno a
compreender a realidade em que vive por meio dos conceitos da Geografia [...]".
Esse entendimento dos autores vai ao encontro do que buscamos nos objetivos
especificos, porque entendemos, de forma nédo conclusiva, que 0s conceitos servem

de base aos sujeitos para se situarem, se localizarem e se posicionarem frente aos
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fenbmenos sociais, politicos e econémicos de uma sociedade que sucessivamente
se transforma. Tudo parece liquido j& que, para Baumann (2003, p. 28), “os objetos
de consumo devem ser consumidos de forma rapida, instantanea, se possivel de
uma unica vez [...] eminentemente descartavel.”

Para os sujeitos alunos, alguns conceitos geograficos sdo complexos e nao
fazem sentido se forem explicados de forma literal. Aproveitando os ensinamentos
de Santos (2020, p. 63), “0 espaco é hoje um sistema de objetos cada vez mais
artificiais [...] cada vez mais tendentes a fins estranhos ao lugar e a seus habitantes”.
Dessa forma, cabe ao professor pesquisador buscar subsidios na epistemologia
para coletar dados e transforma-los em informacao, possibilitando a constru¢éo do
conhecimento em uma relacéo dialégica® com os sujeitos alunos.

Conforme os ensinamentos de Castrogiovanni (2011, p. 22), “é preciso
trabalharmos de forma coletiva, (inter) relacionada [...] a Geografia é o cotidiano, € a
paisagem, é a relacdo entre os sujeitos, e estes com os lugares [...]". Entendemos a
Geografia Escolar como a disciplina que possibilita o fomento da construcdo do
trabalho cooperativo, com o auxilio dos conceitos geogréaficos para o enfrentamento
das incertezas da vida, das mudancas que ocorrem na sociedade.

A escola como instituicdo de ensino € o lugar onde as criancas e 0s jovens
interagem com outras pessoas, diversas do ambiente familiar. Um lugar de
aprendizagem, mas, também, de trocas de experiéncias, de convivio social, de
preparacdo para a vida. Cavalcanti (2012, p. 134) afirma, que “a geografia cumpre
uma importante funcéo, que € a de ajudar os alunos a se localizar no mundo e a se
informar sobre a localizacdo de ‘coisas’ no mundo”. Ao deixar o0 espagco da
residéncia, ao sair da protecao dos afins para vivenciar o ambiente escolar, a crianca
inicia uma caminhada para a compreenséao da diversidade da vida, para a “boniteza”
da existéncia humana. E qual a ciéncia que possui embasamento tedrico para uma
explicacdo de Gaia, dos seus lugares, das suas paisagens, dos seus territorios?
Acreditamos ser a Geografia, cuja preocupacdo com os diversos fenébmenos

culturais, sociais, ambientais, politicos e econdmicos possui lentes para ampliar o

® Relagao Dialdgica: “A dialogicidade ndo nega a validade de momentos explicativos, narrativos em
que o professor expde ou fala do objeto. O fundamental € que o professor e alunos saibam que a
postura deles, do professor e dos alunos, € dialégica, aberta, curiosa, indagadora e nao apassivada,
enquanto fala ou enquanto ouve” (Freire, 2003, p. 44). E nessa dialética aluno e professor, esse
observador - atento as falas dos alunos, que se cria a possibilidade de uma construcdo do
conhecimento que faca sentido aos sujeitos.
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entendimento das complexidades do mundo, para além da mera descricdo de
fendmenos e de dados matematicos e estatisticos.

Entendemos ser necessario o aprendizado da Geografia, uma ciéncia de
sintese. Seabra (2007, p. 20), por meio da Geografia critica, de cunho marxista,
trouxe para as discussdes académicas aspectos reais da sociedade, como a
exclusao social, relacdes de trabalho e a propriedade dos meios de producdo. Como
nao trabalhar, por exemplo, a tematica da criminalidade e dos territérios delimitados
por faccbes que disputam espaco de poder nas comunidades de Porto Alegre?
Santos e Silveira (2012, p. 22) nos ensinam que, “[...] um territério condiciona a
localizag&o dos atores, pois as agbes que sobre eles se operam dependem da sua
préopria constituicdo”. Desta forma, pensamos que a abordagem em sala de aula do
conceito de Territorio se faz necessaria, atrelada a realidade dos alunos. Para cada
rede de ensino, seja ela publica ou privada, o Territorio estara presente em sala de
aula nas discussoes relacionadas as delimitacdes de areas na cidade, nos espacos
de poder, na construcdo de identidade e vinculos afetivos com os lugares. Na
proposicdo de Heidrich (2017, p. 30), sobre os estudos do territério, temos o

entendimento a seguir:

[...] além da compreensdo sobre um espago marcado por multiplas
estratégias do arranjo dos poderes institucionais e hegeménicos, também a
visdo sobre as préaticas socioterritoriais informais das comunidades, do
espaco vivido, assim como tém aberto um importante flanco de atencéo
para 0 novo e o alternativo.

O professor que leciona em bairros diversos de Porto Alegre precisa estar
atento a cultura do lugar, aos fazeres dos moradores, as praticas de interacdo social
gue sao caracteristicas de determinados territérios da capital gaucha. O evento de
encenacdo da Paixdo de Cristo, que acontece a mais de 60 anos no Morro da Cruz,
zona leste de Porto Alegre, atrai pessoas de outras cidades que compartilham do
mesmo credo religioso. Na zona norte da cidade, na praga Oliveira Rolim, no bairro
Sarandi, ha uma biblioteca comunitaria chamada Girassol. Trata-se de um espaco
educacional, de cultura e de lazer; um territério alternativo que ressignifica as
praticas comunitarias.

Nesse momento, trazemos a baila a discusséo sobre a Paisagem, que para
Castrogiovanni (2023, p. 26) “é um conceito analitico geografico que favorece a
ampliagdo, mesmo provisoriamente, dos conhecimentos que a Geografia nos

oferece, ampliando o préprio entendimento da sociedade em que estamos inseridos.
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Neste aspecto, acreditamos que o professor pode agucar a curiosidade e a
percepcao do aluno por meio do conceito da Paisagem. Desse modo, precisamos
ser criativos nas proposicoes pedagogicas, para guiar os sujeitos alunos quando os
guestionamos: 0 que vem a ser a Paisagem? A resposta € rapida, na maioria das
vezes, porgue ela esta internalizada na ideia de elementos naturais (um rio, um
morro, uma floresta). Atentamos para o alerta feito por Seabra (2007, p. 23), onde: “a
paisagem € sempre heterogénea, pois ndo existe nenhuma homogeneidade em
qualquer que seja a fracdo da natureza”. Pretendemos entender, em nossa jornada
investigatoria, a forma de ensinar e aprender Geografia na espetacular diversidade
que a Paisagem nos proporciona.
O exercicio da docéncia ocorre no lugar escola, espaco onde a crianca ira
permanecer da infancia a adolescéncia. Castrogiovanni (2023, p. 71) afirma que “os
conceitos de lugar e paisagem s&do aqueles mais carregados de subjetividades e
individualidade”. Cada sujeito aluno carrega as suas peculiaridades, a sua maneira
particular de sentir e agir em contato com o exterior. Sendo assim, a individualidade
do sujeito vai se modificando no convivio escolar, porque conforme Seabra (2007, p.
15) pelo “principio da atividade tudo se transforma, ndo existindo nada que seja
absolutamente imovel”. Essa conducdo do sujeito aluno a uma transformacéo, da
insipiéncia para o conhecimento produzido pela humidade, pode ser orientada pelo
professor na escola. Nossa pesquisa segue as orientacdes propostas por Cavalcantti
(2022, p. 146, grifo nosso): “...] de se ter como referéncia o lugar do aluno e de se
trabalhar com ele como escala de analise de referéncia para compreender escalas
mais amplas.”

E o lugar escola que precisa contribuir para a formacdo da base intelectual
de sujeitos, criticos e reflexivos. Na Carta Magna (Brasil, 1988), em seu artigo 205,
lemos que: “A educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, [...] seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. A cidadania prevista no
texto constitucional vai sendo tecida no lugar escola, pelos sujeitos que ali dedicam
0 seu tempo de vida ao ensino das futuras geracoes.

O estudo da bibliografia consultada nos possibilitou trilharmos caminhos
possiveis para a elaboracdo desta pesquisa. Porque precisamos das informacdes e
subsidios tedricos e praticos, para buscarmos respostas ao atendimento dos

objetivos propostos neste TCC.
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3.2 ROTEIRO DE ENTREVISTA

O roteiro da entrevista foi conduzido, a partir da entrega de um questionario
com cinco perguntas aos entrevistados. As perguntas foram encaminhadas por e-
mail para os discentes e para os docentes, a fim de que realizassem uma leitura
prévia da tematica — objeto dessa pesquisa. No entendimento de Duarte (2002, p.
150), o roteiro precisa ser um instrumento flexivel para orientar a conducdo da
entrevista, e revisto, para que se possa avaliar se ainda atende aos objetivos da

investigacao.
3.3 ENTREVISTAS

As entrevistas foram estruturadas com o intuito de trabalharmos com os
futuros licenciados em geografia; discentes que estédo praticando a docéncia no EM
em escolas publicas do estado. E com os profissionais graduados que atuam no EM
na rede estadual de ensino na cidade de Porto Alegre/RS. Como se trata de uma
pesquisa qualitativa, a abordagem foi realizada de forma individual com o recurso de
uma entrevista semiestruturada. Dessa forma, agendamos 0s encontros — via
Google meeting, conforme a disponibilidade de horario dos participantes.
Inicialmente, haviamos listado quinze sujeitos para realizarmos as entrevistas.
Consideramos a possibilidade de aceite de, no minimo, dez — sendo, cinco alunos e
cinco professores, escolhidos de forma aleatéria em um sorteio as cegas.
Planejamos em um cronograma e os listamos, ja que acreditAvamos na possibilidade
de entrevista-los. Realizamos o contado com eles em duas escolas, ha UFRGS e via
WhatsApp.

Todavia, por questdes de tempo e de outros fatores, como as férias
escolares em julho, por exemplo, somente cinco sujeitos, sendo trés alunos da
UFRGS (Estéagio IV, 1° semestre, 2023) e duas professoras se disponibilizaram para

a realizacdo de nossa pesquisa.
3.4 ANALISE DAS ENTREVISTAS

Realizamos a transcricdo das entrevistas com o objetivo de coletar as
informagdes pertinentes ao objeto de nossa pesquisa. Os relatos observados,

possibilitaram uma prévia analise da avaliacdo das praticas pedagogicas realizadas
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pelos sujeitos, da compreensdo dos conceitos bases da ciéncia geografica e da
perspectiva de trabalho com a reducéo da carga horéaria para o ensino de Geografia.
Ressaltamos que essa reducdo ocorreu devido a inclusdo dos novos
componentes curriculares, obrigatérios para o primeiro ano do EM, a partir de 2023,
no RS. A pedido dos participantes, algumas falas foram omitidas para a
preservacdo dos sujeitos, todavia, elas ndo comprometeram a proximidade que
buscavamos para o atingimento dos objetivos nessa monografia.
4 CONSTRUINDO O SABER PELA PESQUISA

Para verificarmos as possibilidades de atendimento dos objetivos previstos
neste trabalho, optamos pela realizacdo de entrevistas com discentes de
Licenciatura em Geografia que estdo se formando na UFRGS, no primeiro semestre
do ano de 2023, e com professores (as) da area que trabalham em escolas do EM,
escolhidos de forma aleatéria. Listamos quinze possibilidades de entrevistas e
sorteamos dez sujeitos, as cegas, entretanto, apenas cinco sujeitos estavam
disponiveis para a realizacdo da atividade. A proposta de uma Pesquisa Qualitativa
e com a utilizacdo de entrevistas semiestruturadas vai ao encontro da necessidade
de se delimitar o volume de informacdes, obtendo, assim, um direcionamento maior
para o tema, intervindo para que 0s objetivos sejam alcancados (Boni e Quaresma,
2005).

O foco do planejamento dessa entrevista € compreender como os discentes
gue estdo na iminéncia de se formarem professores e aqueles que ja lecionam
Geografia entendem a estrutura proposta na BNCC e no RCGEM para o EM, ou
seja, de que forma eles trabalham as competéncias e habilidades dispostas nestes
documentos norteadores do trabalho docente. Conforme Boni e Quaresma (2005, p.
72), “a escolha do entrevistado, que deve ser alguém que tenha familiaridade com o
tema pesquisado” é de fundamental importancia para a coleta das informacdes, a
partir da estruturacdo de um roteiro para a obtencéo do que desejamos saber. Logo,
elaboramos o quadro a seguir com as questbes que foram abordadas junto aos

entrevistados:

Quadro 2: Roteiro de entrevista com os alunos formandos em Geografia (UFRGS) e os

professores do EM.

O que nos queriamos saber? De que forma perguntamos?
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A BNCC e 0 RCGEM a patrtir do objeto
de estudo da Geografia — o Espaco
Geografico, e dos conceitos de
territorio, lugar e paisagem: quais sao
as possibilidades de encaminhamento
para se desenvolver as habilidades

previstas nesses documentos.

dos conceitos
BNCC,

possibilidades de encaminhamento para

A partir geograficos

previstos  na quais as

se desenvolver as habilidades previstas

com os alunos do EM?

As praticas educativas que podem
estimular o interesse, a curiosidade
dos alunos, quanto aos conceitos
geograficos para a construcdo do
conhecimento face ao Novo Ensino

Médio.

De que forma podemos articular os

conceitos geogréaficos, no intuito de
estimular o interesse do aluno para a
construcdo do conhecimento com o

advento do Novo Ensino Médio.

O impacto da reducéo da carga horéaria
no ensino de geografia com a criacéo
dos componentes curriculares
obrigatérios para o primeiro ano -
Mundo do Trabalho; Projeto de Vida; e

Cultura e Tecnologias Digitais.

Vocé considera que a reducdo da carga
horéria no ensino de geografia, impactou
na sua pratica docente? Em caso

positivo, de que forma isso ocorreu?

Se h& uma compreensdo docente
gquanto a forma de se lecionar a
geografia no NEM, com base nas
competéncias e habilidades previstas
na BNCC e no RCGEM.

Qual é a forma que vocé organiza o seu
trabalho pedagdgico, os objetivos, o0s
movimentos para que o0s alunos
trabalhem as habilidades necessérias
para o desenvolvimento de um raciocinio

geografico?

Se o trabalho com as competéncias e
as habilidades previstas na BNCC e no
RCGEM pode ser sistematizado para a
formacdo de um aluno que tenha uma
leitura critica da sociedade e saiba se
portar de forma ativa na busca de seus

direitos, da sua cidadania.

De que forma a prética escolar pode ser
estruturada para o desenvolvimento das
habilidades e
cidada?

para uma formagédo

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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Para Flick (2009, p. 20), a Pesquisa Qualitativa é de particular relevancia ao
estudo das relagBes sociais devido a pluralizacdo das esferas da vida. Com a
finalidade de considerar a experiéncia das praticas dos sujeitos que seréo
entrevistados, vamos investigar se eles conseguem, a partir dos conceitos
geograficos dispostos na BNCC, mobilizar as habilidades previstas para a
proposicado de praticas pedagogicas que “ajudem as juventudes na sistematizagéo
das muitas e variadas informacgdes [...], para que se transforme em conhecimento e
favoregam praticas protagonistas e formagao de sujeitos criticos...” (RCGEM, 2021,

p. 120), a fim de construir uma educacao cidada.

4.1 INFORMACOES PROVISORIAS QUE A PESQUISA NOS OFERECE

A pesquisa foi realizada, como ja pontuamos, com os professores de
Geografia e os futuros licenciados na area, para investigarmos as possibilidades de
atendimento dos objetivos gerais, a partir das falas dos entrevistados. Conforme
Duarte (2002, p. 141), “...] a definicdo de critérios segundo o0s quais serao
selecionados os sujeitos [...] é algo primordial, pois interfere diretamente na
qualidade das informacdes [...]". Destarte, a abordagem e a condugao da entrevista
seguiu os critérios definidos no roteiro inicial, para que os entrevistados tivessem a
liberdade de responderem com base na perspectiva de trabalho com as habilidades
previstas no RCGEM.

Devido a disponibilidade dos participantes para a entrevista, ela foi
agendada e realizada via Google Meet sendo que as falas foram armazenadas em
um celular (aplicativo de gravacdo de voz) para posterior transcricdo, de forma
manual, a partir das respostas concedidas pelos entrevistados e armazenadas no
Google drive do pesquisador.

Seguindo a metodologia utilizada por Pereira (2011, p. 34), optamos pela
realizacdo de recortes nas falas dos alunos e dos professores — que estao em italico,
para preserva-los, considerando que os alunos de licenciatura serdo identificados
como aprendizes (Al, A2 e A3), e os professores (as), como mestres (as) (M1 e M2),
sendo que algumas falas foram destacadas pelo autor em negrito. Quanto ao
conteudo, os vicios de linguagem nao foram considerados (“né”, “certo”, “assim”, “eu
acho que”, “bah”), mas mantida a fala ipsis litteris dos entrevistados com as devidas

corre¢Bes gramaticais da lingua portuguesa.
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4.2 ANALISE DA ENTREVISTA — APRENDIZES ESTAGIO IV (UFRGS)

As entrevistas realizadas com o0s sujeitos alunos, que estdo concluindo o
curso de Licenciatura em Geografia foram importantes para entendermos a forma
como eles planejam as aulas. E para identificarmos as metodologias capazes de
atender ao objeto pesquisado, ou seja, 0s conceitos geograficos articulados com as
habilidades previstas na BNCC Gaucha para o EM.

O trabalho de analise possibilitou que fizéssemos o cruzamento das
informacdes coletadas nas entrevistas, com o referencial teérico e os objetivos de
nossa investigagdo. Essa aproximacdo possibilitou o encaminhamento, ainda
provisorio, da identificagdo de como os aprendizes trabalham a construgdo do
Espaco Geogréfico, articulado com as habilidades previstas na BNCC e no RCGEM,
na preparacao de suas aulas durante o Estagio IV.

Observamos nas falas dos aprendizes (Al) e (A3), que ambos tiveram
dificuldades ao responderem esse questionamento, pois consideraram complexa a

pergunta conforme respostas a seguir:

E bem complexa a pergunta [...] as habilidades no EM, na verdade, elas
sdo complicadas, porque com esse NEM [...] que coloca a Geografia dentro
da area das CHS [...]. Entdo, quando elaboro um plano de aula [...] procuro
as palavras-chaves, leio todas as competéncias e habilidades [...] acho
dificil incluir uma habilidade, competéncia que se encaixe no que queremos
trabalhar em aula. (A1, grifo nosso)

[...] achei as perguntas complexas. Mas trouxe a questdo das mudancas
globais [...] os conflitos geopoliticos e 0 que acontece com as pessoas que
estdo migrando pelo Espaco [...]. O dialogo entre teoria e pratica €
necessario, porque o aluno precisa ver o porqué do acontecimento desses
processos. (A3)

As dificuldades encontras pelos aprendizes (Al) e (A2) na formulacdo da
resposta, vai ao encontro do que identificamos durante a adequacéo dos planos de
aula para o EM. Nao aprendemos de forma contundente a BNCC, a ponto de
mobilizarmos os conhecimentos tedricos e praticos. A reflexdo sobre a base, seja ela
favoravel ou critica, vai se construindo no estudo, na observacdo, na
experimentacdo e no dialogo com os atores que tém experiéncia na area da
educacao. A seguir, listamos o artigo da BNCC que implementou as novas diretrizes

do curriculo para o EM:

Art. 13 O curriculo do Ensino Médio é organizado em areas de
conhecimento e suas tecnologias, consideradas como estratégias que visam
o desenvolvimento de conhecimentos, atitudes e habilidades e a resolugéo
de problemas em diferentes areas do saber humano:
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IV — Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas:
(d) Geografia.

Ao avaliarmos esse item da base, que inclui a Geografia no pacote das CHS,
podemos constatar uma contradicdo: como desenvolver conhecimentos e
habilidades para resolucédo de problemas com uma carga horéaria reduzida? Nossa
disciplina possui como objeto de estudo o Espaco Geografico. Seabra (2007, p. 19)
se posiciona quanto ao espaco afirmando que: “é nele que se realiza a vida coletiva,
onde os que mandam e os que ndo mandam, os poderosos e 0S ndo poderosos
estdo presentes”. Entdo, frente a essa complexidade social, para que possamos
construir o conhecimento com os sujeitos alunos, precisamos de tempo, agora, ainda
mais reduzido com a reforma no EM.

Os componentes curriculares obrigatérios no RCEGM — Projeto de Vida,
Mundo do Trabalho e Tecnologias Digitais, absorvem as horas aulas e o “espago” da
Geografia. Ainda que n&o seja objeto de nossa investigacao, tais componentes, para
Corréa (2013, p. 161) sao contextualizados da seguinte forma: “Essa reconfiguracdo
no processo de flexibilizagdo curricular mostra que, no contexto do RS, a parte
flexivel do curriculo é flexivel, contraditoriamente, sob elementos determinados e
nao flexiveis”.

Provisoriamente, nos parece que a flexibilizagdo obrigatoria vai ao encontro
a estratégia da propria BNCC, porque propde o desenvolvimento de habilidades e
atitudes que podem ser construidas na ciéncia geogréafica. Ha diversas maneiras de
ensinar, por exemplo, o Mundo do Trabalho. As transformacdes ocorridas pela
Globalizacdo, que modificaram as relacées de trabalho como a terceirizagéo’
(outsourcing) e a fragmentacao dos sindicatos sao temas da Geografia. Entendemos
que essa “reconfiguragdo” curricular fragmentou o conhecimento. Se ela ira
contribuir para o amadurecimento intelectual e critico do sujeito aluno, é somente
pela pesquisa que iremos obter maiores respostas.

Com relagdo a fala do aprendiz (A2), apesar de objetiva, hd um
entendimento de que 0s conceitos geograficos possibilitam um trabalho voltado para

o desenvolvimento das habilidades, nos apresentando alguns caminhos

[...] nas habilidades, hd a questdo das multiescalas. Os conceitos de
Paisagem, do Lugar, do Territorio [...] possibiltam um trabalho para o

" Terceirizacdo (outsourcing), de forma sintética, para Chiavenato (2006, p. 277), é uma decorréncia
da filosofia da qualidade total. Ela ocorre quando uma operagéo interna da organizacao é transferida
para outra organizagéo que consiga fazé-la melhor e mais barata.
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desenvolvimento das habilidades. O uso das habilidades aplicativas nos
permite maior variabilidade no que podemos ensinar aos alunos”.

Entendemos a importancia do planejamento e da estruturacéo dos planos de
aula como uma estratégia de trabalho. Nao abdicamos de propostas pedagdgicas
dindmicas que dialoguem com o0s conceitos da Geografia, ainda que de forma
implicita. Para Corréa (2013, p. 130), “uma construcdo curricular orientada por
competéncias e habilidades, pela logica do mercado, significaria, em ultima
instancia, a concretizagdo de um curriculo padronizado”. Para transgredirmos essa
padronizacdo informada pela autora precisamos estudar e pesquisar. Estarmos
atentos as mudancas é condicdo necessaria para construirmos alternativas, com 0s
sujeitos alunos, a partir do mundo que eles vivenciam.

Quanto as praticas educativas que podem estimular o interesse dos alunos,
para a construcdo do conhecimento em face ao NEM, o aprendiz (Al) busca nas
questdes locais o “combustivel” para o inicio de sua pratica docente. Ele procura
trabalhar com diferentes escalas e fenbmenos e vai ampliando, com a ajuda de
exemplos do cotidiano.

Encontramos na escuta desse aprendiz o entendimento de que a Geografia,
conforme Castrogiovanni (2011, p. 19), “deve se pautar pela compreensao dos
processos € nao da enfadonha forma classificatéria”. Sendo assim, ndao ha como
prescindir dos fazeres dos sujeitos alunos. Acreditamos no lugar escola como um
espaco capaz de modelar os saberes ja construidos pelos jovens. Muitos deles,
trabalhadores que fazem o percurso casa-trabalho-escola vivenciando diversos
ambientes.

O educador Freire (2020, p. 97) nos ensina que “uma educacao
problematizadora, de carater autenticamente reflexivo, implica um constante ato de
desvelamento da realidade”. Se bem que o real, quase sempre, teima em se
esconder na cultura. Nesse momento, cabe ao professor ajustar o foco do seu
telescopio perceptivo, ajudando os sujeitos alunos a visualizarem os fenédmenos,
culturais, sociais, econdmicos. Quando lemos em uma reportagem: “o mercado esta
nervoso” A quem interessa ocultar os sujeitos que representam o tal “mercado” no
nosso pais? Uma pergunta, mas diversas respostas que podem ser sintetizadas com

os alunos, antes de iniciarmos um conteudo que aborde o comércio global.
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O aprendiz (A1) nos orienta para a importancia do local, do cotidiano, que
pode ser capaz de mobilizar a curiosidade dos alunos, assim como na fala do
aprendiz (A2) a segquir:

[...] para tentarmos buscar o interesse dos alunos, estimula-los, se faz
pertinente que nés consigamos essa aproximacédo da realidade deles, para
gue o conteddo que eles aprendem possa ser aplicado na vida [...] uma
leitura concreta do espaco, para que eles tenham contato com o
conhecimento historicamente construido pela humanidade. (A2)

O aprendiz (A2) faz uma ressalva importante em sua fala ao deixar claro
que, “[...] ndo esta de acordo com o neoliberalismo implantado no NEM”. E aponta
gue o conteudo geografico precisa ser utilizado para uma analise critica do espaco.
Conforme Corréa (2013, p. 90):

[...] embora o contexto do NEM seja fortemente colonizado pelo ideéario do
neoliberalismo e do neoconservadorismo, portanto, hegemonicamente
orientado para a reprodugcdo do status quo, existe sempre espaco para
contradi¢fes, tensionamentos e resisténcias [...].

Ambos convergem para a necessidade da critica, do tensionamento.
Pensamos que a resisténcia pode significar o fazer diferente, no afa de construir
caminhos pedagdgicos - mesmo que temporarios, para agucar os educandos a
perseverarem na busca do conhecimento.

Uma pratica docente proposta pelo aprendiz (A3) foi a técnica da pergunta
desequilibrante a partir da realidade dos jovens. Contudo, nesta fala ha um alerta:
“Comeco pela Geografia da vida fazendo uma pergunta desequilibrante [...], mas
precisamos conhecer os alunos. Vocé precisa saber para quem a pergunta sera
realizada”.

A pergunta desequilibrante, observada na fala do aprendiz (A3), esta de
acordo com o que é proposto para a Geografia Escolar. Por que ela se constréi no
dia a dia, nas brincadeiras, no circular pela cidade (Cavalcanti, 2022, p. 45). O
caminho da pesquisa nos conduz para a necessidade de compreender a
espacialidade dos sujeitos alunos. Para estimula-los precisamos conhecé-los e essa
foi uma das sugestfes propostas pelos entrevistados.

Nesta jornada investigatoria, também procurdvamos entender como a
reducdo da carga horaria no ensino de Geografia impactou no trabalho dos
aprendizes. A Portaria da SEDUC/RS n. 163/2021, que dispde sobre a organizacao
curricular do EF e do EM no ambito das escolas da rede publica estadual de ensino

do RS, no art. 7° e no anexo lll, versa, respectivamente:
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Art. 7° A carga horaria minima anual para o ensino médio diurno é de 1.000
(mil) horas e do ensino médio noturno é de 833 (oitocentas e trinta e trés)
horas, distribuidas por um minimo de 200 (duzentos) dias letivos.

Anexo Il — Matriz Curricular do EM (diurno): area do conhecimento (CHS).
Componente: Geografia. N° de periodos: dois (2) para o 1°, 2° e 3° anos.
(Adaptado)

Os aprendizes (A2) e (A3) relataram que nao sentiram o0 impacto da
reducdo, ja que possuiam uma carga horaria suficiente para trabalharem durante o
estagio da licenciatura. Nao obstante, ambos explicitaram que essa reducao
impactara no trabalho docente. Outro ponto informado pelo aprendiz (A2): “[...] na
posicao de professor eu teria que me adaptar as novas disciplinas que surgiram com
os itinerarios formativos [...], se adaptar a trabalhar em uma area na qual nao
tivemos uma formacao”.

Na BNCC para o EM (2018, p. 417), “os itinerarios formativos, previstos em
lei, devem ser reconhecidos como estratégicos para a flexibilizacdo da organizacéo
curricular do EM, possibilitando a opgéao de escolha aos estudantes”. Nesta questéao,
davidas nos perturbam: os sujeitos alunos ingressantes no EM, pos-pandemia,
possuem maturidade para tal escolha? E a escola publica estadual no RS possui
estrutura e quadro docente para tal empreitada? Mais uma vez, recorremos a

pesquisa de Corréa (2023, p. 62):

[...] na medida em que a oferta dos itinerarios formativos dar-se-a
conforme as possibilidades de cada escola, esse ideéario de flexibilizagdo
ndo se estende a escolha dos estudantes, que passam a ter suas opg¢des
relativizadas e suas trajetorias formativas restringidas as condicdes da
instituicdo de ensino e do contexto socioecondmico no qual os sujeitos
estdo inseridos. (grifo nosso)

Detectamos que ha uma inseguranca quanto a docéncia de Geografia para
os aprendizes. A fragmentacdo da carga horéaria na area de CHS com a inclusédo dos
itinerarios formativos precisa ser mais bem pesquisada, haja vista que a
implementacéo esta ocorrendo em 2023.

A fim de compreendermos a forma de se lecionar a Geografia no NEM, com
base nas habilidades e competéncias, os aprendizes (Al e A2) responderam com as
seguintes proposicdes:

Comeco com a definicho do tema da aula e problematizo com uma
pergunta. A partir dela, fago a conceituacéo e a explicacdo da tematica que
serd estudada. Ao final, realizo uma atividade com os estudantes. Sempre
com o auxilio de mapas, imagens, uma aula que tenha inicio, meio e fim.
(A1)
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Trabalho com metodologias ativas, no intuito de fomentar a participacéo dos
alunos. Algo concreto que possibilite o desenvolvimento de um raciocinio
geografico aliado a uma leitura critica do espaco. (A2)

A formacdo desses sujeitos aprendizes nos conduz a proposicao de Freire
(2003, p. 14) na qual o mister docente “[...] & trabalhar com os educandos a
rigorosidade metdédica com que devem se “aproximar” dos objetos cognosciveis. E
esta rigorosidade metddica ndo tem nada que ver com o discurso “bancario”. O
sujeito aprendiz (Al) faz uma sintese da forma como ele mobiliza os conteludos
geograficos, a partir de uma problematizacdo. Ao incitar os estudantes a falar, o
futuro docente esta proporcionando aos sujeitos alunos o protagonismo da aula.

Acreditamos nas diversas linguagens que podemos utilizar para
estimularmos diferentes habilidades com os alunos — “auxilio de mapas, imagens”,
charges, desenhos, letras de mdusicas. A docéncia também se constréi no
movimento e na dindmica da vida. Ao induzirmos a fala dos sujeitos alunos, criamos
o habito da escuta. Porque talvez a escola seja um dos poucos lugares na qual os
estudantes sao ouvidos.

Quando o aprendiz (A3) foi questionado sobre a forma de lecionar Geografia

no NEM, com base nas habilidades e competéncias, ouvimos a seguinte resposta:

Na BNCC do EF eu consigo ver a Geografia, mas na do EM eu tenho muita
dificuldade. Seria interessante se houvesse uma lista de habilidades
aplicativas [...]. Consigo ver a Histéria, a Filosofia que estdo na area das
CHS, mas a Geografia eu preciso abstrair [...].

Sendo assim, entendemos na fala do aprendiz (A3) uma proposigédo de uma
lista de habilidades aplicativas, para facilitar o trabalho docente na area de CHS do
RCGEM. Uma hipétese observada nessa fala se ajusta ao que Castrogiovanni,
Barros, Kunz e Teixeira (2023, p. 108, grifo nosso) sugerem “propostas de oficinas
estruturadas de acordo com a BNCC”. A seguir, listamos a metodologia das oficinas

criadas pelos autores:

Inicialmente, elas apresentam as habilidades que serdo mobilizadas pelos
estudantes durante o processo. Em seguida, trazem o0s objetos de
conhecimento abordados, em consonancia com as habilidades. No terceiro
item, categoria de andlise espacial, sédo apontadas as categorias que seréo
trabalhadas com os estudantes nas oficinas e que foram discutidas nas
paginas anteriores desse livro. S80 elas: paisagem, arranjos espaciais,
escalas, localizacao e lugar.

Essa nova formatacdo da BNCC proposta pelo autores, contribui para o
trabalho docente no Ensino de Geografia. Os quadros-base descritos nessa obra
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servem como um norte agueles que estado iniciando a sua navegacao pelos mares
da docéncia geografica. Assim como 0s marujos experientes (os professores) que
podem afinar as suas rotas na construcao de novas possibilidades pedagdgicas.

O ultimo questionamento realizado com os aprendizes foi: as competéncias
e as habilidades podem ser sistematizadas para formar um aluno critico? Um aluno
gue saiba se portar de forma ativa na construcdo da cidadania? Identificamos na
argumentacao do aprendiz (Al) que as habilidades previstas na BNCC para o EM
sdo genéricas porque “[...] no momento que montamos um plano de aula nés nao
estudamos a BNCC”. Outra fala que corrobora o nosso entendimento, sugerindo
pesquisas que trabalham com a sistematizacdo dos objetos do conhecimento, das
habilidades e das categorias de andlise espacial — Paisagem, Lugar, Territorio,
conforme o quadro base construido por Castrogiovanni, Barros, Kunz e Teixeira
(2023, p. 112).

O aprendiz (A2) ndo fez men¢édo a BNCC, mas abordou a questdo da leitura
do espaco: “[...] quando conseguimos ler, interpretar o espago podemos nos
apropriar, se inserir nele de uma maneira melhor exercendo 0 nosso papel, 0 nosso
dever como cidad&o.”

Inicialmente, para a maioria dos sujeitos alunos, é na escola que se inicia o
processo de construcdo da aprendizagem e da interacdo social. Essa dinamica
proporciona ao estudante trabalhar no ambiente escolar multiplas habilidades, a
partir das propostas pedagdgicas elaboradas pelos professores. Cavalcanti (2022, p.
170), afirma que “as atividades mais comuns no ensino de matérias escolares como
a geografia é trabalhar a leitura e a escrita de textos”.

Na fala dos sujeitos aprendizes que foram entrevistados, percebemos de
forma implicita que € na escola que se prepara o sujeito aluno para a fase adulta.
Logo, a escola precisa estar atenta as mudancas que ocorrem no seu entorno, na

qual o aprendiz (A3) relatou que:

[...] quando trabalhamos uma reportagem que abordava os deslizamentos,
os alunos comecgaram a conversar sobre o lugar que eles moram (perto de
um morro), porque eles vivem a Geografia todos os dias, ocupam espacos,
frequentam lugares. Os debates em sala de aula sdo fundamentais para os
alunos saberem ouvir, respeitar a opinido dos outros. Projetos podem ser
criado para além da escola, na qual tenham impactos no entorno, na
comunidade na qual a escola esté inserida.

Ouvimos as sugestdes dos aprendizes, que responderam um dos nOSsos

objetivos especificos: as praticas possiveis de serem realizadas com o advento do
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NEM. Os futuros docentes realizaram uma “tempestade” de ideias e de proposicdes
pedagdgicas, tais como, a escolha dos materiais, a problematizacdo dos contetdos,
a escuta dos estudantes. Relataram a necessidade de se criar atividades que se
diferenciem da rotina escolar, na busca dos saberes vivenciados pelos alunos.
Provisoriamente, entendemos que este possa ser o caminho para a transformacéo
da informagdo em conhecimento. Na proxima secdo, vamos analisar a fala dos
professores sobre o NEM e o RCGEM. E de que forma que eles trabalham o ensino
por habilidades e competéncias e as possibilidades de novas proposicdes

pedagdgicas.
4.3 ANALISE DA ENTREVISTA DAS MESTRAS DOCENTES

As entrevistas com as docentes contribuiram para entendermos as
possibilidades de articulacdo dos conceitos geograficos com as habilidades previstas
no RCGEM para o EM. A interpretacdo das informagdes coletadas na pesquisa nos
possibilitou construir as relacdes necessarias para o entendimento de como elas
realizam os trabalhos pedagodgicos. De que forma fazem a tessitura do Espaco
Geografico? Como desenvolvem as habilidades previstas na BNCC e no RCGEM?

A mestra (M1) iniciou a sua fala fazendo uma contextualizagédo da BNCC:

[...] na BNNC néo estdo previstos os conceitos de uma forma objetiva.
Atualmente, ndo se fala em contelido, mas em objetos do conhecimento. Na
BNCC e no Referencial Gaucho [...] ambos os documentos possibilitam
trabalhar a quest&o do raciocinio geografico. E muito dificil fazer as relagdes
com o cotidiano dos alunos, porque os conceitos sdo abstratos. O objetivo é
desenvolver a habilidade, e ndo que eles saibam o significado de Espaco
Geogréfico [...] transformar o que o aluno enxerga [...] para desenvolver
determinadas habilidades com eles, como a observacéo, a interpretagéo, a
descricdo e a localizacdo. E uma relagdo dificil, mas possivel de ser
realizada.

Aquilo que o aluno experiéncia no seu contato com o cotidiano pode ser
transformado nas habilidades de observacéo, interpretacdo e descri¢cdo, que foram
mencionados pela mestra (M1). Santos (2020, p. 213) nos remete ao entendimento
de que “o espaco esta sempre mudando em sua fisionomia, em sua fisiologia, em
sua estrutura, em suas aparéncias e em suas relagées”. A docente ainda nos

brindou ao informar que:

[...] em sala de aula eu trabalho a questéo do trafico de drogas no lugar que
os alunos vivem. Porque a grande maioria dos alunos vém de comunidades,
[...] essas relagbes de poder, a delimitagdo do Territdrio fazem parte da vida
deles, de uma forma clara e objetiva.
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Entendemos, a partir dessa informacdo, que precisamos incluir o mundo
para o interior da escola, porque as interacdes externas aos muros da instituicao
escolar estdo em constante transformagao.

O nosso percurso de investigagdo procurou entender que praticas
educativas podem estimular o interesse dos alunos pelos conceitos geogréficos da
nossa disciplina, na busca pela construgdo do conhecimento. Nesta questéo,
observamos na fala das professoras o dialogo verdadeiro que, para Freire (2020, p.
114), é o “[...] pensar critico. Pensar que, ndo aceitando a dicotomia mundo-homem,
reconhece entre eles uma inquebrantavel solidariedade”. Vejamos a contribui¢cao da
mestra (M1)

[...] vou contextualizar uma situagéo que ocorreu em sala de aula. Quando
trabalho com populacdo e migracdes, eu comeco 0 assunto perguntando:
guem gostaria de sair do pais ou de morar em outro lugar? A maioria
gostaria de sair do pais. Entdo eu questiono: por que vocés gostariam de
sair? [...] a aula toma um rumo que os alunos direcionam.

A docente procura iniciar os seus encontros pela pergunta desequilibrante.
Essa técnica pedagogica foi observada na maior parte das falas dos aprendizes.
Castrogiovanni (2011, p. 105) afirma que precisamos trabalhar “a partir do vivido, ou
seja, prepararmos aulas a partir de algo palpavel ao interesse do aluno”. A nossa
entrevistada demonstrou esse entendimento em conjunto com a mestra (M2) que
procura utilizar outras linguagens como a musica, charges e filmes.

A mestra (M1) também fez um alerta durante a entrevista na sua percepcao

gquanto ao NEM

O EM tinha que mudar, sem sombra de duvidas, tinha a ver uma mudanca
no EM, curricular. [...] esse é o problema do NEM. O que estd acontecendo?
Aumentou o abismo entre a escola privada e a escola publica, [...] a maioria
dos alunos sédo estagidrios, jovens aprendizes ou tem algum envolvimento
profissional no turno oposto. Eles estudam de manha e trabalham a tarde.
Isso ja € um dos problemas.

A alteracdo no curriculo das escolas publicas no RS, de inovacédo e
flexibilidade para o EM andaram em descompasso com a realidade dos educandos.
Sabemos que os alunos da escola publica no EM, em sua maioria, precisam
trabalhar. Esse € um dos fatores que contribuem para o “abismo” relatado pela
docente na entrevista. Provisoriamente, precisariamos de maiores investigactes

cujo objeto foge ao escopo de nossa analise.
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J& na terceira pergunta, o que investigamos foi o impacto na reducdo da
carga horaria de Geografia no EM. No RCGEM, com a implementagdo dos novos
componentes curriculares que sdo obrigatorios para o 1° ano do EM (Mundo do
Trabalho, Projeto de Vida, Cultura e Tecnologias Digitais) o professor precisa
lecionar outros conteudos diversos da sua formacao.

O posicionamento de ambas as docentes, quanto a diminuicdo da carga

horéaria de Geografia foi unanime

Horrivel. Eu sempre tive dois periodos de Geografia no EM, primeiro,
segundo e terceiro ano, sempre em dois periodos [...]. Dos 80 periodos que
tinhamos em um ano vamos ter 40! Como nds vamos trabalhar com esses
alunos? E muito frustrante. (M1)

Essa nova estrutura do EM foi uma bomba, porque tirou de nés horas de
Geografia [...]. Colocaram disciplinas que os professores nunca trabalharam
na vida, que ndo tinham nenhum preparo [...]. (M2)
Haviamos percebido, durante os estagios da licenciatura que, mesmo no EF,
os professores ndo conseguem ministrar todos os contetdos. Corréa (2013, p. 174),
aborda a questdo da carga horaria que “também deve permitir que sejam reservadas
horas atividade dos docentes para participacdo nas formacdes pedagodgicas
oferecidas tanto pelas instancias educacionais quanto organizadas pela propria
escola”. Pelo relato da mestra (M2), percebemos que n&o houve capacitagao
adequada para o ensino de outros contetdos no RCGEM.
Com relacdo aos objetos do conhecimento na disciplina de Geografia, a
mestra (M1) nos apresentou um relato importante de uma reunido para reestruturar a

disciplina com outra colega docente

[...] temos autonomia para fazer o que quisermos com relacdo aos objetos
do conhecimento. Porque essas habilidades que tém no RCGEM tu
consegues jogar com qualquer objeto do conhecimento. Isso que alguns
professores ndo se dao conta. Trabalhar por habilidade € muito mais facil,
porque tu consegues pegar aquelas habilidades e articular para trabalhar,
por exemplo, a Revolugéo Industrial [...].

Mesmo com a reducdo dos periodos na Geografia, e com a inclusdo de
outras disciplinas diversas da formacao profissional, M1 entende que o trabalho com
as habilidades é possivel. HA uma compreensdo que as habilidades podem ser
mobilizadas com qualquer conteudo.

Para M2, o fato de os professores nunca terem trabalhado com as novas
disciplinas das trilhas, nas quais os alunos tiveram que “escolher”, foi ruim pelos

motivos a seguir
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[...] tu vais lecionar conteddos que nenhum professor tem formacéao é dificil
[...] Porque ficou confuso para os alunos, eles ndo tém base tedrica [...],
embora eu desenvolva as habilidades das disciplinas de Projeto de Vida,
Mundo do Trabalho, Direitos Humanos [...] para eles faltam embasamentos.
E tivemos a Pandemia e o0 aluno que estava no 8° ano do EF,
automaticamente, foi para o 1° ano do EM.

A Pandemia de Covid-19 atrasou o ensino de um modo geral, pois todas as
redes - publica e privada - buscaram uma adaptacdo em um curto espaco de tempo.
Para a escola publica do estado, com problemas estruturais historicos, o impacto foi
percebido pela comunidade escolar. Encontramos esse entendimento na tese de
Corréa (2013, p. 175): “[...] que no contexto de pandemia e de ensino remoto
emergencial, cujas fragilidades estruturais e conjunturais resultaram no
aprofundamento da precarizagao da educacéao publica [...]".

Nosso trabalho de pesquisa identificou esse problema, de descontinuidade
do ensino em funcao da catastrofe sanitaria que assolou o mundo. Outras pesquisas
se fazem necessarias para compreendermos as consequéncias da paralisacdo das
aulas e do ensino remoto na rede publica do RS.

Seguimos para as respostas que nos foram concedidas, quanto a forma de
se lecionar a Geografia no NEM, com base nas competéncias e habilidades

previstas na BNCC e no RCGEM. As mestras docentes relataram que:

Essa questdo eu entendendo essa pergunta de uma forma mais
metodoldgica. [...] eu aprendi com os professores [...] dos Estagios [...], € na
pratica eu vi que realmente funciona, que é a questao da problematizagéo.
Colocar uma pergunta desequilibrante no quadro para iniciar a aula [...] é
como se nds comecassemos pelas beiradas, partindo da realidade deles por
algo que eles, talvez, ndo teriam como relacionar com aquilo que vai ser
trabalhado [...]. Eu pego o objeto do conhecimento e através dele eu vou
desenvolver essas habilidades [...]. (M1)

[...] eu fago os meus planos de aula baseados na BNCC, nas competéncias
e habilidades. Dessa forma, eu desenvolvo os conteudos, por exemplo, o
Espago Geogréfico. [...] trabalho com textos com imagens para eles
reconhecerem [...]. (M2)

Ambas as docentes sdo engajadas no docenciar a Geografia da vida, da
problematizacdo. Ha uma preocupacgdo com propostas pedagogicas dialdégicas que
incluam o protagonismos do aluno. Encontramos na tese de Theves (2018, p. 38)
que:

[...] os temas que a Geografia traz como possibilidades de construcdo de um
curriculo que desencadeie processos e oportunidades de aprendizagens
significativas, em que as criancas sejam protagonistas na expressdo e
construcdo de suas geografias e historias.
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Essa passagem da obra da autora se adequada ao EM, ja que na pesquisa
identificamos a necessidade de incluséo do aluno como o protagonista do ensino.
Por analogia, vamos pensar em uma peca de teatral, na qual a escola prepara o
palco e o cenério, e o professor vai construindo a dramaturgia.

Ao término de nossos questionamentos, tinhamos a curiosidade de saber
como as habilidades e competéncias podem ser sistematizadas para a formacao de
um sujeito que tenha uma leitura critica da sociedade. E que saiba se portar de
forma ativa na busca da cidadania. Nessa perspectiva, ainda que ampla na

formulag&o, ouvimos que

Primeiro pensar no espacgo da escola. A escola como instituicdo é igual em
qualquer lugar. Ela trabalha com o conhecimento [...] eu ja trabalhei em
diversas escolas [...], e nenhuma escola é igual. A questdo da identidade ela
€ construida pelas pessoas que frequentam o lugar [...] 0 que ocorre dentro
da escola, o tipo de projeto, o que vai ser desenvolvido tem uma
caracteristica comum [...]. A questdo da cidadania é de alguma forma fazer
com que eles percebam que aquele conhecimento [...] trabalhado na sala
de aula tem uma relagdo [...] com o cotidiano. Porque, as vezes, nos
trabalhamos na escola de uma forma muito distante. E como se, [...] o muro
da escola dividisse dois mundos, o mundo dentro da escola e o mundo fora
da escola [...]. E para finalizar propor ag¢des [...]. Tudo que eu problematizo
eu peco para eles proporem agdes de melhoria [...]. (M1)

[...] Uma educacdo de inclusdo cidada, para que eles entendam a
importancia de estarem ali. Os conceitos todos que estamos passando [...]
precisamos de uma melhor estrutura nas escolas para que se consiga fazer
isso, [...] mais professores em sala de aula[...] por mais que o Projeto
Politico Pedagoégico me dé liberdade, eu ndo consigo atender toda a
demanda das minhas disciplinas, porque eu chego em sala de aula
preparada para dar uma aula de Geografia e ai falta um colega e eu tenho
gue dar aula do Mundo do trabalho. Na escola publica lidamos com
problemas [...] com dificuldades. (M2)

A mestra (M2) se expressou em um tom de desabafo, externalizando as
angustias e dificuldades que interferem no planejamento e o no trabalho docente.
N&o obstante, durante a entrevista, ndo percebemos desalento, e sim, esperanca.
De perseverar e fazer o melhor dentro das suas possibilidades. Para M1, a escola
parece “distante do mundo” da realidade concreta. As agbes que ela propde nas
aulas, de ir além da problematizagdo, construindo com os alunos acdes de
melhorias, € uma pratica viavel.

Ao lermos Castrogiovanni, Barros, Kunz e Teixeira (2023, p. 68),
encontramos 0 questionamento: “como vencer os desafios, ao encontrarmos entre
nossas classes escolares, muitas vezes, uma grande apatia, motivada pela

realizagao das suas rotinas de maneira burocratica e mecanizada”. E refletimos que
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0s caminhos da docéncia passam pela necessidade de uma constante pesquisa, de
estudo e da escuta dos sujeitos alunos. A arte de ensinar e aprender Geografia nao

pode prescindir destas premissas.

5 ABNCCE A ARTICULACAO COM O RCGEM

A lei maior da educacgao nacional (LDBEN, Lei n. 9.394/1996), que traca as
linhas, os planos, um norte - amoldada a Geografia, em seu artigo 1°, versa que: “a
educacao abrange os processos formativos [...] que se desenvolvem nas instituicbes
de ensino e pesquisa [...]", logo, a importancia do professor na analise do curriculo
para identificar o objeto de estudo da geografia: o Espaco Geografico. Consoante a
BNCC (Brasil, 2017, p. 16): “Contextualizar os conteddos dos componentes
curriculares, identificando estratégias para apresenta-los [...] torna-los significativos,
com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens estao
situadas.”

Nesta articulacdo, entre o curriculo nacional (BNCC, Brasil, 2018) e o
curriculo implementado no Rio Grande do Sul (RCGEM, 2021), ambos expressam a
importancia da analise de processos politicos, sociais, ambientais e culturais, nas
escalas locais a global. Sdo processos que ocorrem no Espaco Geogréafico com o
entendimento da necessidade de se analisar a competéncia 1 e as suas respectivas
habilidades, as quais estdo organizadas no quadro 1 do RCGEM para a area de

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (p. 133), conforme segue:

Quadro 3 — Competéncias e habilidades da Area de Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas
CHA - Competéncias BNCC Habilidades BNCC e Habilidades RS Anos
(EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar | 1°, 2%¢
diferentes fontes e narrativas expressas em diversas

0

linguagens, com vistas & compreensdo de ideias 3

filoséficas e de processos e eventos historicos,

geograficos, politicos, econdmicos, sociais, ambientais

e culturais.
Competéncia 1 - Analisar (EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as | 1° 2°e
processos politicos, circunstancias  historicas, geogréficas, politicas, 30
econdmicos, sociais, econbmicas, sociais, ambientais e culturais de
ambientais e culturais nos matrizes  conceituais  (etnocentrismo,  racismo,
ambitos local, regional, evolucéo, modernidade,
nacional e mundial em cooperativismo/desenvolvimento, etc.), avaliando

diferentes tempos, a partir da | criticamente seu significado histérico e comparando-as
pluralidade de procedimentos | a narrativas que contemplem outros agentes e
epistemoldégicos, cientificos e discursos.

tecnologicos, de modo a (EM13CHS103) Elaborar hip6teses, selecionar | 1°,2°e
compreender e posicionar-se evidéncias e compor argumentos relativos a processos
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criticamente em relacdo a
eles, considerando diferentes
pontos de vista e tomando
decisdes baseadas em
argumentos e fontes de
natureza cientifica.

politicos, econémicos, sociais, ambientais, culturais e
epistemoldgicos, com base na sistematizacdo de
dados e informacBes de diversas naturezas
(expressodes artisticas, textos filoséficos e socioldgicos,
documentos histdricos e geograficos, graficos, mapas,
tabelas, tradicdes orais, entre outros).

30

(EM13CHS104) Analisar objetos e vestigios da cultura
material e imaterial de modo a identificar
conhecimentos, valores, crencas e praticas que
caracterizam a identidade e a diversidade cultural de
diferentes sociedades inseridas no tempo e no espaco.

1°,2°%e
30

(EM13CHS105) Identificar, contextualizar e criticar
tipologias evolutivas (populagcbes nbémades e
sedentdrias, entre outras) e oposi¢Ges dicotdmicas
(cidade/campo, cultura/natureza, civilizados/barbaros,
razdo/emocdo, material/virtual etc.), explicitando suas
ambiguidades.

1°,2%¢
30

(EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartografica,
grafica e iconografica, diferentes géneros textuais e
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais, incluindo as escolares, para
se comunicar, acessar e difundir informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria ha vida pessoal e coletiva.

1°,2%¢
30

(EM13CHSA107RS) Problematizar as relagbes entre
cultura e religiosidade, de modo a compreender como
diferentes povos e nacdes constroem sua historia a
partir da diversidade das crencas e das manifestacdes
de fé.

10, 2%¢
30

(EM13CHSA108RS) Identificar e analisar datas
comemorativas, feriados locais e nacionais com
origens religiosas ou sejam referéncias por
reconhecimento de lutas, por consciéncia ou por
afirmacao de direitos.

10, 2%¢
30

(EM13CHSA109RS) Compreender a légica das
operacgOes de pensamento, das argumentacfes e suas
teses, seus sentidos e contradicdes para tomar
decisdes, fazer escolhas e comunicar-se com
autenticidade.

1°,2%¢
30

(EM13CHSA110RS) Elaborar, compreender e
desenvolver argumentacdes com sentido para a
dignidade humana e a justica social a partir de
diferentes concepcdes tedricas.

10, 2%¢
30

(EM13CHSA111RS) Compreender o0 pensamento
sécio filosofico a partir de suas bases tedricas
relacionando-as com as ag¢bfes humanas e seus
significados em varios contextos.

10, 2%¢
30

(EM13CHSA112RS) Compreender e relacionar o0s
processos de socializacdo e de instituices sociais na
formacdo do sujeito, reconhecendo os motivos que
aproximam e separam as pessoas em grupos sociais,
a importancia das relac6es de parentesco e de grupos
gue vinculam os individuos a determinadas relacdes
culturais e compreensdes da realidade.

1°,2%¢
30

Fonte: SECRETARIA DO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL. Referencial Curricular Gatcho —

Ensino Médio. 12 ed. Porto Alegre: Seduc/RS, 2020. 133 p.
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Iniciamos o trabalho com as habilidades previstas, no quadro acima, no qual
vamos abordar a escolha de duas habilidades para uma reflexdo das possibilidades
de préticas pedagodgicas em sala de aula. Optamos pela escolha da competéncia 1
(um), na qual trabalharemos durante o Estagio IV, 1° semestre do ano de 2023, do
curso de Licenciatura em Geografia da UFRGS. Nao obstante, informamos que, no
RCGEM, h& 6 (seis) competéncias que poderdo ser objeto de analise em uma outra
oportunidade como, por exemplo, em uma pesquisa de POs-Graduacdo Stricto

Sensu - Mestrado.
5.1 ANALISE DAS HABILIDADES SELECIONADAS

A primeira habilidade prevista na competéncia 1 da BNCC e do RCGEM
(EM13CHS101), foi a que analisamos para identificar diferentes fontes e narrativas
de processos e eventos geograficos (RCGEM, 2021, p. 133). Como o conjunto de
componentes que abarcam o ensino de Geografia estd inserido nas Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas (CHS), incluindo as disciplinas de Filosofia, Historia e
Sociologia, cabe ao docente, ao planejar as aulas, desenvolver as habilidades
previstas no RCGEM. Convém lembrarmos que, para Santos (2020, p. 64), “o
espaco como esse conjunto indissociavel de sistemas de objetos e sistemas de
acoes, [...] permite, trabalhar o resultado conjunto dessa interagdo, como processo e
como resultado, [...] categorias suscetiveis de um tratamento analitico...”, cuja
importancia € construida pelo professor a partir da identificacdo do significado da
escola na comunidade onde ela esta inserida.

A estrutura fisica da instituicdo educacional, que ocupa um lugar no espaco,
evidencia o tempo de um processo histérico que ndo pode ser desconstituido. Logo,
ao propor as atividades pedagdgicas, o docente deve construir, em conjunto com 0s
alunos, uma ressignificacdo do ambiente escolar e da sua importancia ndo s6 na
elaboracdo do conhecimento, mas em um lugar de pertencimento e de boas
memorias afetivas. Tal proposicao, se filia ao entendimento do Parecer CNE/CEB n.
5/2011 (Brasil, 2011b, p. 25, grifo nosso), no qual:

Com a perspectiva de um imenso contingente de adolescentes, jovens e
adultos que se diferenciam por condicbes de existéncia e perspectivas de
futuro desiguais, € que o Ensino Médio deve trabalhar. Esta em jogo a
recriagcdo da escola que, [...], pode ampliar as condicBes de inclusédo
social, ao possibilitar o acesso a ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao
trabalho.
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Como lemos no parecer, a “recriagdo da escola” € uma condi¢cdo necessaria
para o aluno buscar uma orientacdo adequada quanto a “enxurrada” de informacgdes
disponiveis ao togue de um dispositivo movel. Acreditamos que o curriculo
institucionalizado pode ser reconstruido, a partir da realidade do aluno. Para
Martinez (2013, p. 96), “que seja na relagdo entre os conhecimentos urbanos e
escolares que se construa um saber humano, pleno dos sujeitos que podem usar a
educacao para transformar realidades e ressignificar espagos”. Entendemos que os
conhecimentos e os saberes dos sujeitos alunos, ainda que incipientes, devem ser
valorizados para uma inclusao plena.

Dessa forma, quando o docente mobilizar as habilidades previstas no
RCGEM, o entorno da escola pode ser incluido nas atividades escolares, no intuito
de valorizar o que o aluno experiéncia fora da escola. Cavalcanti (2012, p. 134)
entende ser “a maneira de pensar geograficamente, [...] por tras dos conteudos [...],
esta a busca de ensinar um caminho metodoldgico de pensar sobre a realidade
sobre diferentes aspectos, [...], esse € 0 objetivo mais geral de apresentar e
trabalhar os conteddos na Geografia Escolar’. Ao abordar em aula, por exemplo, o
contetdo de fuso horério, a estrutura légica inicial que entendemos pertinente é a
ideia de luz, ou seja, o aluno precisa, em um primeiro momento, saber identificar
onde “nasce a luz” no nosso planeta. Logo apds esse entendimento, que para
muitos parece pueril, a pergunta seguinte seria 0 porqué a leste? Partimos entao,
para a identificacdo da forma como a Terra se movimenta em torno do seu préprio
eixo (movimento de rotacdo), no sentido anti-horério, de oeste para leste,
ocasionando os dias e as noites. Esse percurso didatico contribui para orientar o
aluno no entendimento da criacdo, por convencéao, dos fusos horarios.

Com o conhecimento prévio mencionado, mas ndo menos importante do que
o da identificacdo e significado da luz, partimos para a andlise do processo de
criacdo dos fusos horarios e a sua importancia, a partir de uma compreensédo de
eventos histéricos e geograficos, previstos nessa habilidade. Com a Revolugéo
Industrial, houve um aumento no fluxo de comércio, de pessoas e de capitais ao
redor do globo. Dessa forma, cria-se a necessidade de elaborar um padrédo de
horério cujo beneficio seria importante aos negocios que cresciam entre as principais
nacodes capitalistas.

E de que forma podemos realizar essas comparagfes necessarias? Na

propria habilidade ha o direcionamento para “diferentes fontes e narrativas em



42

diversas linguagens...”, em que trabalhamos com os alunos os trechos de uma letra

da musica contemporanea do Emicida, conforme segue:

Titulo da musica — A ordem natural das coisas.

“A merendeira desce, o0 Onibus sai

Dona Maria ja se foi, s6 depois é que o0 Sol nhasce
De madruga é que as aranha tece no breu

E amantes ofegantes vao pro mundo de Morfeu

E o Sol s6 vem depois

O Sol s6 vem depois

E o astro rei, ok, mas vem depois
O Sol s6 vem depois...

A partir do objeto de estudo da Geografia, o Espaco Geografico e do
conceito de Territorio, por exemplo, encaminhamos para a discussdo com 0s sujeitos
alunos as aproximacfes que foram exploradas com o trecho da letra da musica

acima:

1) Quantas Marias vocé conhece, que sdo as protagonistas no amanhecer das

grandes cidades muito antes de o sol nhascer? D& um exemplo.

Percebemos que o texto, da letra da musica foi uma fonte para a construcao
de uma relacdo dialégica® com os jovens, porque durante as observacdes
conseguimos entender um pouco dos seus gostos e sobre o lugar na qual eles
experienciam a vida. O Territério, como conceito geografico, € também demarcado
pela arte e pela musica, tal como o rap, o funk, o samba, o rock e a bossa-nova.
Culturalmente, a musica pode contribuir com aspectos positivos de territorios
estigmatizados, atraindo diferentes pessoas de classes sociais diversas, que
compartilham o mesmo Espaco Geografico — o baile funk da Tuca na Zona Leste de
Porto Alegre € um exemplo.

A mobilizacdo das habilidades pelos estudantes durante o trabalho

pedagogico com a letra dessa musica e com o suporte dos conceitos da Geografia

® Relagao dialégica na visdo de Pinto (2020, p.16), “associa ideias e nog¢des conflitantes/e ou
antagOnicas. Na reintrodu¢do do conhecimento em todo conhecimento, este é percebido pelo Sujeito
sob influéncia cultural-temporal.
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foi um caminho possivel, ainda que provisoério, para a compreensao das relacfes
humanas na modernidade. A Dona Maria, a merendeira descrita na letra da cancéo,
sendo uma das varias protagonistas do inicio de mais um dia nas cidades, mobilizou
a inquietacdo dos alunos: “Profe, ndo deveria ser o sol o protagonista?”
Contextualizamos em conjunto, o processo de exploracdo do trabalho, cuja
alienacao rouba aquilo que o sujeito possui de mais valioso: a salude e o tempo de
vida.

O trabalho planejado e sistematico do professor € o filtro para a quantidade
de informagédo produzida na contemporaneidade, por iSso, Nos associamos ao
grande pedagogo pernambucano, Paulo Freire (2003, p. 47, grifo nosso), na
preocupacdo da formacdo cidada, e ndo na mera transferéncia de conhecimento

sem um pensar critico da sociedade hodierna.

(...) Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua préopria producdo ou a sua constru¢do. Quando
entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a indagacdes, a
curiosidade, as perguntas dos alunos, as suas inibigGes; um ser critico e
inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a de ensinar e ndo a de
transferir conhecimento.

Entendemos, assim, que, durante todos os Estagios obrigatorios do curso de
Licenciatura em Geografia, nos foi possibilitado o desenvolvimento da abertura
proposta por Freire. Estar disposto a ouvir e a observar também é um ato de
resisténcia a uma sociedade ansiosa por estimulos instantdneos; as relacbes
liguidas descritas por Bauman. A seguir, o plano de aula construido para a atividade

realizada com os alunos:

Quadro 4: Plano de Aula — 1° ano do EM

Disciplina: Geografia (Turma 106)

Professor: Dr. Antonio Carlos Castrogiovanni
Aluno: Leonardo R. Paixao

Escola: E.E.E.M. Dr. Oscar Tollens

N° Periodos: 02

Competéncia 01: Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de
procedimentos epistemoldgicos, cientificos e tecnolégicos, de modo a compreender e posicionar-se
criticamente em relagdo a eles, considerando diferentes pontos de vista e tomando decisbes
baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica.

Habilidades Habilidade Aplicativa Avaliagcéo Bibliografia
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(EM13CHS101) Identificar, analisar|(EM13CHS101) Identificar|A  participagao | CASTROGIOV
e comparar diferentes fontes e |diferentes fontes e narrativas|dos alunos na|ANNI, Antonio
narrativas expressas em diversas expressas em  diversas leitura e|Carlos et al.
linguagens, com vistas a|linguagens, com vistas a|problematizacdo |Ensino de
compreensao de ideias filoséficas e |compreensdo de ideias|das perguntas | Geografia:

de processos e eventos historicos, |filoséficas e de processos e|que serao | caminhos e
geogréficos, politicos, econémicos, | eventos histéricos, | propostas a|encantos.
sociais, ambientais e culturais. geograficos, politicos, |partir de um |Porto Alegre:
econdmicos, sociais, |texto partido, em | EDIPUCRS,
ambientais e culturais. conjuto com a | 2011.
elaboragdao das
questdes sobre
o tema da aula.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

1° Momento — Introducio

O que vou fazer? Inicialmente, irei cumprimentar a turma e farei a chamada. No
momento seguinte, a data sera escrita no canto esquerdo do quadro (na horizontal),
com o titulo da aula abaixo — A Terra em Movimento. A seguir, a pergunta

desequilibrante que sera colocada no quadro:

Quantas Marias vocé conhece, que sao as protagonistas no amanhecer das grandes

cidades muito antes de o sol nascer? Dé um exemplo.

Em momento continuo, vamos trabalhar com a letra da musica do Emicida. A cangao
podera ser utilizada para construirmos a ideia da luz, os movimentos da Terra e de
dois paises asiaticos (Japao e Vietna) que recebem o “Astro Rei” antes do nosso

pais.

Por meio do qué? Com o amparo da letra da musica, que sera entregue aos
alunos, e com o Globo Terrestre e uma lanterna. Como a aula é a noite, a luz da sala
sera desligada para a lanterna iluminar as faces do Planeta na simulagdo com o

movimento de rotacao da Terra.

Para qué? Para retomarmos o conhecimento dos dois principais movimentos da
Terra (Rotagdo e Translagao), pois, na aula anterior sobre os fusos horarios, os
alunos tiveram dificuldades basicas sobre a identificacdo de onde o Sol
aparentemente nasce — ha uma necessidade de retomarmos conceitos basicos

sobre alfabetizagao cartografica.



45

2° Momento: Desenvolvimento tedrico

O que vou fazer? Uma abordagem sobre os movimentos da Terra (Rotacdo e

Translagao).

Por que vou fazer? E necessario retomarmos a identificacdo de onde “nasce a luz”

no nosso planeta. Qual o lugar que é iluminado primeiro e por qué?

Como vou fazer? A partir da leitura dos trechos da letra da musica, vamos
construindo o conhecimento. O papel do professor sera estruturar no quadro os
conceitos, estimulando os alunos a pensarem a partir do texto partido da letra da

cangao.

3° Momento: Desenvolvimento pratico

O que vou fazer? Entregarei a letra da musica particionada, no intuito de
realizarmos uma acgao coletiva em sala de aula identificando aspectos geograficos e

da tematica a Terra em Movimento.

Por que vou fazer? O aluno contemporaneo gosta de imagens e sons. A musica de
um compositor conhecido por eles podera favorecer a dindmica proposta para o

encontro e fomentar a criatividade dos sujeitos.

Como vou fazer? Criarei perguntas objetivas nos segmentos textuais que abordam
a tematica da aula para estimular outras duvidas dos sujeitos alunos. O projetor da

escola sera utilizado para projetar o video dessa musica.

O titulo da musica:
A Ordem Natural das Coisas
(Emicida)
A merendeira desce, o 6nibus sai
Dona Maria ja se foi, sé depois é que o sol nasce

De madruga que as aranha desce no breu
E amantes ofegantes véo pro mundo de Morfeu
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Pergunta: Quantas Marias vocé conhece, que sao as protagonistas no amanhecer

das grandes cidades muito antes de o Sol nascer? Dé um exemplo.

E o sol s6 vem depois

O sol s6 vem depois

E o astro rei, okay, mas vem depois
O sol s6 vem depois

Pergunta: Quem é o personagem principal da musica? O Sol ou Dona Maria?

Explique.

Anunciado no latir dos cées, no cantar dos galos
Na calma das méaes, que quer o rebento cem por cento
E diz: leva o documento, son

Pergunta: Qual a preocupagdo da mae ao exigir que o filho leve o documento ao

sair de casa? Eles moram em um lugar inseguro? Sim ou nao?

Na Sé&o Paulo das manha que tem la seus Vietna
Na vela que o vento apaga, afaga quando passa

A brasa dorme fria e s6 quem danca é a fumaca

Orvalho é o pranto dessa planta no sereno

Pergunta: Qual a relacdo que o cantor faz entre Sado Paulo e Vietna? O que ocorreu
no territorio deste pais asiatico? Justifique.

A lua ja t& no Japdo, como esse mundo € pequeno
Farelos de um sonho bobinho que a luz contorna
Dar um tapa no quartinho, esse ano sai a reforma
O som das crianca indo pra escola convence

O feijao germina no algodao, a vida sempre vence
As nuvens curiosas, como Sao

Se vestem de cabelo crespo, ancido

Caminham lento, |4 pra cima, o firmamento

Pois no fundo ela se finge de neblina

Pra ver o amor dos dois mundos.

Pergunta: Por que a lua “ja ta la no Japdo”? Vocé consegue localizar o territério

ocupado por este pais? ldentifique no globo terrestre.

4° Momento: Fechamento

O que vou fazer? Escreverei no quadro um resumo das respostas com base nos
conceitos que serdo trabalhados em aula. Farei uma correlagdo histérica e
geografica, de acordo com a conexado que Emicida faz com Sao Paulo e o Vietna —

territérios marcados por violéncias diversas.
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Por que vou fazer? Para fecharmos o evento com uma sintese. O professor espera
que os alunos participem da proposigcéo pedagogica, pois pretende, com a utilizagéo

desta expressao artistica, desenvolver as habilidades previstas no RCGEM.

Como vou fazer? Verificarei se as atividades propostas foram finalizadas e se todos
os alunos copiaram o0s conceitos descritos no quadro, para darmos o

encaminhamento final da atividade pedagdgica.

5° Momento: Avaliacao

O que vou fazer? Um questionario com 4 (quatro) perguntas objetivas para serem

respondidas no encontro.

Por que vou fazer? A elaboragao do questionario € uma atividade para desenvolver
a habilidade de responder perguntas em um tempo determinado, no modelo das
provas do ENEM.

Como vou fazer? Entregarei o questionario com as perguntas que serao corrigidas
pelo professor ao término do encontro. A folha ficara com os alunos para que eles

organizem o material em uma pasta para estudos futuros.

A segunda habilidade em analise do RCGEM foi a
(EM13CHS103):

Elaborar hipéteses, selecionar evidéncias e compor argumentos relativos a
processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais, culturais e
epistemolégicos, com base na sistematizagdo de dados e informagBes de
diversas naturezas (expressdes artisticas, textos filosoficos e sociolégicos,
documentos histéricos e geogréficos, graficos, mapas, tabelas, tradigbes
orais, entre outros) (RCGEM, 2021, p. 133).

Essa habilidade nos proporcionou a criacéo e a elaboracédo de hipoteses, a
partir do confronto das ideias dispostas em uma charge do cartunista Cazo (Figura
1). Na proposicdo desta atividade pedagogica, haviamos selecionado duas
reportagens em midias eletrbnicas sobre as informac¢des, um tanto quanto
contraditérias, do indice de Desenvolvimento Humano (IDH), na cidade de Porto
Alegre. A seguir, a expressao artistica e ilustrativa, e duas reportagens relacionadas

ao contexto social em analise:
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Figura 1: Charge de Cazo, 2016.

©Caz/Acervo do cartunista

X L=

Fonte: Geografia Geral e do Brasil de Moreira, J.C. e SENE, E.de. Sdo Paulo: ScipiorTe, 2016. p. 54

1) Na regido com o mais baixo IDH de Porto Alegre, voluntarios distribuem refei¢cées:

“‘queremos levar dignidade”

“Entre sacolas de lixo rasgadas, onde cées dividem espago com carrinhos de
papeleiros que esquivam dos buracos da rua e das pocgas, vivem os porto-
alegrenses com o menor indice de Desenvolvimento Humano (IDH) da cidade. Na
llha Grande dos Marinheiros, geograficamente privilegiada, as margens da BR-
290, a reciclagem ja nao basta para manter alimentadas as familias que ali se
instalaram. E é nesse horizonte avistado da pomposa orla revitalizada, em uma
Porto Alegre oposta, que um grupo se mobiliza com a audacia de transformar —

nem que seja por um dia — a vida de quem se sente invisivel”.

Reportagem publicada no jornal digital ClickRBS, em 15 de agosto de 2019.

2) Ranking da ONU elege as 10 melhores cidades brasileiras para viver; Porto

Alegre esta na lista (adaptado)

“‘No levantamento, Sao Paulo ficou na primeira posi¢cdo, sendo apontada como a
melhor cidade do pais para viver, com indice de Desenvolvimento Humano (IDH) de

0.842. Porto Alegre, com 0.788 ficou em sétimo (7°) lugar no ranking da ONU, entre


https://gauchazh.clicrbs.com.br/ultimas-noticias/tag/arquipelago/
https://gauchazh.clicrbs.com.br/ultimas-noticias/tag/orla-do-guaiba/
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as melhores cidades brasileiras para se viver. O IDH dos municipios varia de 0 a 1,
sendo que quanto mais proximo de zero, menor € o desenvolvimento humano, e
guanto mais proximo de um, maior € o desenvolvimento humano. Os municipios com
um IDH acima de 0,8 sdo classificados como tendo um desenvolvimento humano

muito alto”.

Reportagem publicada no diério online, em 23 de maio de 2023.

A partir da interpretagédo da charge e da leitura dos textos, foi solicitado aos

estudantes que resolvessem, as seguintes questdes:

- Quanto a charge:

1. Dé um titulo que vocé considere mais adequado a esta charge. Por que vocé
escolheu este titulo?

2. Sabendo que a charge nos remete a problemas sociais que ocorrem em nossa

cidade, cite dois destes problemas. Por que vocé escolheu estes problemas?

- Quanto as reportagens:

3. Cite trés relagbes possiveis entre as duas reportagens.

4. O que o indice de Desenvolvimento Humano (IDH) ndo mostra na segunda
reportagem? Por que ndo conseguimos “enxergar”?

5. E possivel afirmarmos que Porto Alegre (IDH 0.788) esta proxima de atingir um

IDH elevado? Justifique a sua resposta.

O obijetivo inicial foi selecionar questdes que envolvessem a habilidade de
interpretacdo da charge, cujo desenho possui carater humoristico e, de forma
resumida, expde problemas sociais. Geralmente, esse texto é vinculado em jornais,
livros didaticos e revistas. No entanto, com o advento das midias sociais (Facebook,
Instagram, X) h& a disponibilidade de acesso ao acervo dos cartunistas. Dessa
forma, orientamos o0s sujeitos alunos na interpretacdo dessa tipologia textual, que
exige observacao na possibilidade de estruturacdo de ideias, durante o nosso fazer
pedagdgico.

Quanto as reportagens, foram feitas trés perguntas aos estudantes com a

ideia de se estabelecer as relacdes possiveis e as contradi¢cdes identificadas. Entre
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0 espaco temporal de ambas as reportagens — de 2019 a 2023, tivemos o advento
da COVID-19. Poderiamos afirmar que em 2023 o IDH de Porto Alegre ja estava
proximo ao de paises desenvolvidos (Noruega, Australia, Nova Zelandia)? Essa
desestruturacdo e desequilibrio gerou uma certa indignacao, por parte de um aluno
que fez o seguinte comentario: “Profe., essa segunda reportagem € fake news. Nao
€ isso que vejo nas ruas, na minha quebrada!”.

As duvidas durante o encontro surgiram, ja que tecer uma analise de duas
reportagens para os sujeitos alunos foi complexa. Mesmo com a explicacdo de que o
IDH representa uma média, na qual mascara a realidade concreta informada na
primeira reportagem — “na regido com o mais baixo IDH de Porto Alegre [...]" -, 0s
estudantes encontraram dificuldades nas correlacfes solicitadas nas perguntas.

Identificamos durante o fazer pedagdgico que o tempo de estudo perdido
pelos sujeitos alunos na pandemia prejudicou a aprendizagem desta geracao.
Facamos uma pausa para uma analogia: assim como o tronco de uma Sumauna®
leva anos para ter uma altura sublime e um diametro robusto, a educacédo, o
conhecimento, a habilidade de desenvolver argumentos logicos precisa de tempo.
Logo, ndo ha como darmos “saltos” nesse processo.

Finalizo essa analise amparado nos ensinamentos de Theves (2018, p. 181):

O ensino na escola esta (ou deveria estar) centrado no aluno [...], nessa
perspectiva, o professor assume o papel de criar um ambiente pedagdgico
em que, levando em consideracdo o contexto social do grupo e seus
conhecimentos j& construidos [..], busca ampliar as acBes e as
aprendizagens dos alunos.

O professor € como um maestro que da o tom, a direcdo para a sua
orquestra - 0s sujeitos alunos -, possibilitando interacdes diversas de grupos sociais
heterogéneos que podem dialogar, cooperar e conviver no lugar escola.

Incluimos, a seguir, outro plano de aula , construido durante um evento no
Estagio IV, 1° semestre, 2023:

° Sumatina: conforme Carvalho (2008, p.487) a Sumalma é uma arvore que atinge dimensdes
proximas de 60m. E uma das maiores arvores da América Tropical, robusta, com enormes raizes. No
Brasil essa arvore é encontrada nos estados do Acre, Amazonas, Maranh&o, Para e Rondonia.
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Quadro 5: Plano de Aula — 2° ano do Ensino Médio

Disciplina: Geografia (Turma 206)

Professor: Dr. Anténio Carlos Castrogiovanni
Aluno: Leonardo Rosa Paix&o

Escola: E.E.E.M. Dr. Oscar Tollens

N. Periodos: 02

Competéncia 01: Analisar processos politicos, econémicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de
procedimentos epistemoldgicos, cientificos e tecnoldgicos, de modo a compreender e posicionar-se
criticamente em relagdo a eles, considerando diferentes pontos de vista e tomando decisdes

baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica.

Habilidades Habilidade Aplicativa Avaliagao Bibliografia
(EM13CHS103) Elaborar | (EM13CHS103) Selecionar |A participagéo e | CASTROGIOV
hipoteses. selecionar | evidéncias relativas a|elaboragdo do das|ANNI, Anténio
evidéncias e compor | processos politicos, | questdes propostas em | Carlos (Org.);
argumentos relativos a|econémicos e sociais relativos |aula sera a forma de|CALLAI,
processos politicos, |ao desenvolvimento humano avaliar o rendimento do | Helena
econdmicos, sociais, | com base na sistematizagao de |aluno. Verificar ao final | Copetti;
ambientais, culturais e|dados e informagdes de|do encontro se o aluno | KAERCHER,
epistemoldgicos, com |diversas naturezas, tais como |entendeu o conteudo e |Nestor André.
base na sistematizagao |textos de reportagens, |consegue relaciona-lo | Ensino de
de dados e informagdes |imagens, dados geograficos e |com o seu cotidiano. Geografia:
de diversas naturezas | mapas. praticas e
(expressodes artisticas, textualizagbes
textos filosoficos e no cotidiano.
sociolégicos, documentos Porto Alegre:
histéricos e geogréficos, Mediacao,
graficos, mapas, tabelas, 2017. 144 p.
tradicbes orais, entre
outros).

Fonte: quadro elaborado pelo autor (2023).

1° Momento — Introducio

O que vou fazer? Inicialmente, saudarei a turma e farei a chamada. No momento
seguinte, a data sera escrita no canto esquerdo do quadro (na horizontal), com o
titulo da aula abaixo — O desenvolvimento humano. Solicitarei aos alunos que fagam

a copia no caderno do titulo aula e da pergunta desequilibrante:

No seu entendimento, o que significa DES/Igualdade?

A pergunta sera escrita dessa forma, porque vou explicar o prefixo “des” que, neste

contexto, representa uma ideia de negacéo.

Por meio do qué? Da pergunta inicial, para verificar o nivel de entendimento sobre

o tema pelos alunos. Depois, as respostas serdo sintetizadas para que todos
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copiem. A proposta é mostrar que no Brasil ha regides e cidades como Porto Alegre,
na qual os indices oficiais ndo retratam a realidade econdmica e social da
populagdo. E que, em cada sociedade, mesmo nas desenvolvidas, existe pobreza e

desigualdade social.

Como vou fazer? Trabalharei com o mapa politico do Brasil para que os alunos
possam visualizar as regides do pais, para a reconstrugéo critica sobre as questdes
que envolvam uma classificagdo historica da regido nordeste versus a regido sul —
respectivamente, uma nao desenvolvida e outra desenvolvida. Para isso, utilizarei
trechos de reportagens de jornais (sites) para que eles fagam as suas consideragdes

e analises, com a ajuda didatica do professor.

2° Momento: Desenvolvimento tedrico

O que vou fazer? Iniciarei o tema explicando as caracteristicas dos paises
desenvolvidos, em desenvolvimento ou emergentes. Para além das questdes
econbmicas, precisamos analisar as condi¢cdes de vida da populagdo considerando
0s aspectos sociais (expectativa de vida, analfabetismo), politicos (direitos humanos,
participacdo da populagdo nas decisdes politicas) e ambientais. O acesso aos
servigos publicos de qualidade, as politicas publicas e a garantia aos direitos
previstos na Carta Magna de 1988 sédo condigbes necessarias para a construcéo da

cidadania e dos direitos humanos.

Por que vou fazer? Os conceitos sdo importantes para os alunos entenderem que
as diferengas socioecondmicas que classificam os paises desenvolvidos ou em
desenvolvimento mascaram a existéncia das desigualdades. Logo, a selegéo de
evidéncias relativas a esses processos econdmicos e sociais precisa ser realizada
pelo professor, no intuito de sistematizar a informagao que os alunos consomem em

jornais digitais e nas midias sociais — Facebook, Instagram, X.

Como vou fazer? Utilizarei o mapa-mindi com os dados do indice de
desenvolvimento humano (IDH) para explicar sua construgdo pela Organizagao das
Nagdes Unidas (ONU).

Figura 2: Mapa do IDH, 2019.
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Fonte: Elaborado por Matheus Oliveira. Disponivel em:
https://www.tudogeo.com.br/2020/12/15/mapa-do-idh-2019/. Acesso em: 8 jul. 2023.

3° Momento: Desenvolvimento pratico

O que vou fazer? Trabalharei com uma tipologia textual que sera a charge'®. Ha
uma ironia que retrata a realidade tragica, de Porto Alegre e do Brasil: o aumento

dos moradores de rua pos-pandemia e o analfabetismo.

Por que vou fazer? A ideia é que, a partir da charge, os alunos tragam para a sala

de aula referéncias do Espago Geografico que eles experienciam.

Como vou fazer? Utilizarei a charge para problematizagées, com a cobranca da

resolucao de 2 questdes, conforme segue:

1. Dé um titulo que vocé considere mais adequado a esta charge. Por que vocé
escolheu este titulo?

2. Sabendo que a charge nos remete a problemas sociais que ocorrem em nossa
cidade, cite dois destes problemas. Por que vocé escolheu estes problemas?

4° Momento: Fechamento

A charge nao foi reproduzida neste plano de aula, pois ja& a mencionamos na explicagdo referente a
segunda habilidade (EM13CHS103) (ver: Figura 1).
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O que vou fazer? Os alunos receberdo uma folha com os fragmentos de duas
reportagens: uma do site Clickrbs de 15/08/2019 — Na regido com o mais baixo IDH
de Porto Alegre, voluntarios distribuem refeigbes: “queremos levar dignidade”. Outra,
do site diarioonline, publicada em 23/05/2023 — Ranking da ONU elege as 10

melhores cidades brasileiras para viver; Porto Alegre esta na lista (adaptado).

As reportagens a seguir serdo entregues aos alunos em conjunto com 03 (trés)

perguntas, respectivamente:

1) Na regido com o mais baixo IDH de Porto Alegre, voluntarios distribuem refei¢cées:

“‘queremos levar dignidade”

“Entre sacolas de lixo rasgadas, onde caes dividem espagco com carrinhos de
papeleiros que esquivam dos buracos da rua e das pocgas, vivem o0s porto-
alegrenses com o menor indice de Desenvolvimento Humano (IDH) da cidade. Na
llha Grande dos Marinheiros, geograficamente privilegiada, as margens da BR-
290, a reciclagem ja nao basta para manter alimentadas as familias que ali se
instalaram. E é nesse horizonte avistado da pomposa orla revitalizada, em uma
Porto Alegre oposta, que um grupo se mobiliza com a audacia de transformar —

nem que seja por um dia — a vida de quem se sente invisivel”.

Reportagem publicada no ClickRBS, em 15 de agosto de 2019.

2) Ranking da ONU elege as 10 melhores cidades brasileiras para viver; Porto

Alegre esta na lista (adaptado)

No levantamento, S&o Paulo ficou na primeira posicdo, sendo apontada como a
melhor cidade do pais para viver, com indice de Desenvolvimento Humano (IDH)
de 0.842. Porto Alegre, com 0.788 ficou em sétimo (7°) lugar no ranking da ONU,
entre as melhores cidades brasileiras para se viver. O IDH dos municipios varia de
0 a 1, sendo que quanto mais proximo de zero, menor € o desenvolvimento
humano, e quanto mais proximo de um, maior é o desenvolvimento humano. Os
municipios com um IDH acima de 0,8 sao classificados como tendo um

IR

desenvolvimento humano ‘muito alto’.


https://gauchazh.clicrbs.com.br/ultimas-noticias/tag/arquipelago/
https://gauchazh.clicrbs.com.br/ultimas-noticias/tag/orla-do-guaiba/
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Reportagem publicada no diarioonline, em 23 de maio de 2023.

Perguntas:

1. Cite trés relagdes possiveis entre as duas reportagens.

2. O que o indice de Desenvolvimento Humano (IDH) ndo mostra na segunda
reportagem? Por que ndo conseguimos “enxergar”?

3. E possivel afirmarmos que Porto Alegre (IDH 0.788) esta proxima de atingir um

IDH elevado? Justifique a sua resposta.

Por que vou fazer? Os fragmentos das reportagens mostram, de forma distinta,
aspectos positivos e negativos sobre uma mesma tematica (IDH). Dessa forma,
precisamos desconstruir com os alunos o habito de uma leitura mecanicista, alheia a
realidade local. O professor deve proporcionar atividades reflexivas para a
elaboracao de distintas analises, apesar de estarmos trabalhando com um critério

que foi utilizado para a mesma cidade — Porto Alegre/RS.

Como vou fazer? Vou utilizar 3 perguntas e os fragmentos das reportagens ja

elencados.

5° Momento: Avaliacao

O que vou fazer? Na avaliagdo do encontro, verificarei se os alunos realizaram as

atividades propostas e solicitarei a entrega das folhas/respostas.

Por que vou fazer? A ideia é finalizarmos o conteuddo com uma sintese e a
construgao de possiveis solugdes para os problemas encontrados em nossa cidade.
O professor espera dos alunos uma participacao efetiva na resolugcao dos trabalhos

propostos para o dia.

Como vou fazer? Ajudarei aqueles que ndo conseguiram concluir o trabalho para

encaminharmos o encerramento da agao pedagogica.
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5.2 A MUSICA, NOVAMENTE, COMO PROPOSTA PEDAGOGICA

Outro plano de aula elaborado para uma turma de 1° ano do EM foi
estruturado a partir da habilidade descrita no RCGEM (EM13CHS105):

Identificar, contextualizar e criticar tipologias evolutivas (populacdes
ndmades e sedentarias, entre outras) e oposicdes dicotdmicas
(cidade/campo, cultura/natureza, civilizados/barbaros, razdo/emocao,
material/virtual etc.), explicitando suas ambiguidades. (RCGEM, 2021, p.
133)

A docente da disciplina de Geografia na E.E.E.M. Oscar Tolles havia
solicitado que seguissemos os conteudos previstos no livro didatico, para darmos
sequéncia ao curriculo escolar. Entdo, trabalhamos com o tema urbanizacdo e
crescimento urbano com o auxilio de uma imagem da Comunidade do Cantagalo, no
Rio de Janeiro, em conjunto com a musica Alagados™ (Paralamas do Sucesso). A
atividade foi realizada na sala de video da escola, ja que, dessa forma, teriamos as
condicGes adequadas para projetar a imagem e apresentar o videoclipe da musica.

Inicialmente, ao rodarmos o video houve muita agitacdo, pois as imagens
antigas e o género musical causou um furor nos jovens, o que foi benéfico ao clima
na sala. Nesse evento, a noite estava fria e convidativa para que os alunos ja
estivessem em casa, apos um dia de trabalho. Todavia, eles foram desafiados a
interpretarem a letra da musica em conjunto com a imagem da comunidade carioca,
um espacgo ausente para eles. Contudo, parecido com a localidade onde a escola
esta inserida — no sopé do Morro da Cruz, em Porto Alegre.

Ao trabalharmos com a letra da musica de forma fragmentada, confirmamos
0S ensinamentos teoricos apresentados em um capitulo do livro cujo autor ratifica a

nossa metodologia (Castrogiovanni, 2011, p. 47):

Ao utilizarmos a musica como recurso podemos propor as discussdes que
julgamos necessarias, numa forma atualizada e num contexto dindmico, em
aulas que se diferenciem pelo seu caréater pratico, eficiente, produtivo e que
sejam, acima de tudo, agradaveis.

A seguir, uma demonstracdo do trabalho realizado com a textualizacdo

extraida da letra da musica:

“Todo o dia, o Sol da manha vem e lhes desafia”

' A letra da musica Alagados foi composta por Felipe De Nobrega B. Ribeiro, Herbert Vianna e Joao
Alberto Barone Silva, em 1980.
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1. A guem o Sol desafia na letra da musica Alagados? Faca uma justificativa da

sua resposta.

“Traz do sonho pro mundo, quem ja ndo queria, palafitas, trapiches, farrapos, filhos

da mesma agonia, 6”

2. O que sao palafitas? Esse tipo de construcdo existe nas grandes cidades do

Brasil? Cite ao menos 1 motivo e justifique.

“E a cidade, que tem bragos abertos num cartdo postal, com os punhos fechados da

vida real, Ihe nega oportunidades, mostra a face dura do mal, 6”

3. A cidade na qual vocé vive € um lugar de oportunidades para os imigrantes e

0s moradores oriundos das areas rurais? Dé ao menos 1 exemplo.

“Alagados, Trenchtown, Favela da Maré, a esperanga ndo vem do mar, nem das

antenas de TV”

4. Qual a relagdo entre os locais retratados na musica — Trenchtown, na

Jamaica e a Favela da Maré no Rio de Janeiro? Cite ao menos 2 semelhancas.

Nessa questdo, houve a contextualizacdo de um dos guetos mais famosos
do mundo, ou seja, o Trenchtown, na capital jamaicana — Kingston, local onde o rei
do reggae — Bob Marley -, viveu e comecou a ter contato com a musica. Um video
sobre essa localidade foi apresentado aos alunos, para que eles fizessem as

correlagdes entre ambos os lugares.

5. A religiosidade é uma caracteristica da populacédo brasileira. E a fé que

mantém a esperanca de uma vida melhor para as pessoas? Justifiqgue a sua reposta.

“A arte de viver da fé, s6 ndo se sabe fé em qué, a arte de viver da fé, s6 nédo se

sabe fé em qué”

Quando trabalhamos com a imagem da Comunidade do Cantagalo (RJ),
cuja paisagem contrasta a pujanca de Ipanema, zona sul da capital fluminense, os

alunos néo ficaram surpresos. A seguir, a imagem (Figura 3) que foi apresentada:
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_ Figura 3: Comunidade do Cantagalo, Riq’de Janeiro, RJ. ‘
3 --__________ T Tl T AR A AR Ol TR S
i

- Comunidade do Cantagalo, na cidade do Ric de Janeiro (R1.
Ao fundo, prédios residenciais do bairro de Ipanema.
Foto de 2015. :

Fonte: ALMEIDA, Lucia Marina Alves de. Fronteiras da globéliza(;éo.'éo Paulo: Atica, 2016. p. 221.

A fim de entender a percepcdo dos sujeitos alunos sobre a imagem, e
explorar a experiéncia de vida deles, foram propostas duas questbes, para que
conduzissemos a ultima atividade pedagogica, antes do encerramento do encontro.
A sequir, as perguntas que foram realizadas:

1. Se vocé fosse o gestor publico (prefeito) da sua cidade, quais as melhorias que
seriam realizadas no seu bairro? Dé 2 exemplos e justifique as suas respostas.

2. Em qual bairro que vocé gostaria de morar em Porto Alegre? Por qué?

No final do encontro fizemos um fechamento, com as possiveis solu¢des para
0s problemas relatados pelos participantes. Uma sintese foi escrita no quadro, sendo
que a organizacdo em associacdo de bairros foi uma das solu¢cdes encontradas
pelos sujeitos alunos.

Na atualidade, o espaco escolar ndo é visto, pelos sujeitos que ali estudam,
como um ambiente possivel de ascensdo social, a partir da educacdo. Entdo, com
base nessa incipiente experiéncia docente, questiono: um dos caminhos, entre
tantos possiveis, ndo seria conhecer o lugar onde os alunos vivem, estar atento as
suas falas, anseios, quietudes e movimentos? Na trajetéria que essa pesquisa se
propde, ainda que tenhamos pouco tempo, com as entrevistas que serao realizadas,
talvez 0s nossos anseios possam ser esclarecidos.

Como ja realizamos a descricdo da aula desenvolvida, entendemos que o
quadro resumo sintetiza a proposta pedagdgica anteriormente descrita, conforme

segue:
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Quadro 6: Plano de Aula — 1° ano do Ensino Médio

Disciplina: Geografia

Professor: Dr. Antonio Carlos Castrogiovanni
Aluno: Leonardo R. Paixao

Escola: E.E.E.M. Dr. Oscar Tollens

N. Periodos: 02

Habilidades Habilidades Aplicativas Avaliagao Bibliografia

(EM13CHS105) Identificar, | Contextualizar a forma como as|As perguntas ser&o |Lencioni,
contextualizar e criticar grandes cidades foram surgindo |incluidas na letra da|Sandra.
tipologias evolutivas | (¢xodo  rural), trabalhar os|musica para que os|Regiéo e
(populacdes némades e conceitos de metrépole e |alunos respondam e | Geografia.
megalodpole, as cidades globais e|Dessa forma, a|Sao Paulo:
megacidades — como S&o Paulo e | participagdo e o|Editorada
suas dicotomias, com aspectos |término da atividade | Universidade
relevantes na Paisagem. A|serdo considerados |de S&o Paulo,
questdo da segregacdo dos|na avaliagdo da|2003.214 p.

sedentarias, entre outras) e
oposicdes dicotdmicas
(cidade/campo,
cultura/natureza,

civilizados/barbaros, pobres em favelas versus alaula de forma
razdo/emogéo, especulagdo  imobiliaria  que |qualitativa.
material/virtual etc.), \comanda os grandes negdcios

explicitando suas |nos centros urbanos redefinindo

ambiguidades. os Territorios.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

6 CONSIDERACOES (NAO TAO) FINAIS

Ao iniciarmos o trabalho de pesquisa, tinhamos uma curiosidade em
investigarmos as possibilidades de construcdo do Espaco Geogréfico, no intuito de
sugerirmos algumas praticas educativas para o NEM. Durante o estagio do curso de
Geografia identificamos a dificuldade dos licenciandos em mobilizar as habilidades e
competéncias previstas na BNCC e no RCGEM para a estruturacao dos planos de
aula e de propostas pedagdgicas articuladas com o0s conceitos basicos da
Geografia. Acreditamos que, para o desenvolvimento da arte de ensinar e aprender
Geografia Escolar, precisamos pesquisar 0 nosso fazer pedagogico, assim como
ouvir, observar, trocar experiéncias com os estudantes de licenciatura e com 0s
professores da area.

Verificamos durante o percurso de nossa jornada investigatéria que
conseguimos atingir os objetivos gerais do trabalho, embora provisoriamente, haja
visto que, com base nas entrevistas realizadas, identificamos as possibilidades de
construcdo do objeto de estudo da Geografia, 0 Espaco Geogréfico, e as possiveis
praticas educativas que podem ser realizadas nas escolas publicas para o NEM.

Quanto aos objetivos especificos iniciais, ao analisarmos na BNCC e no

RCGEM a forma de aplicagdo proposta para o Espaco Geogréfico no ensino de
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Geografia para o EM, essa meta ndo foi completamente atendida. Haviamos
planejado propostas pedagdgicas articuladas com as habilidades e competéncias
dispostas na BNCC para construirmos os conceitos geograficos em aula, com os
alunos. Devido ao calendéario do estagio da UFRGS, que diferia do calendario da
escola publica, ndo foi possivel realizar algumas das atividades pedagogicas.

O segundo objetivo especifico foi atendido, porque estudamos o Espaco
Geografico a partir de autores que sdo fundamentais para a nossa disciplina.
Entendemos que o sujeito professor de Geografia, no exercicio da sua profissdo
docente € um eterno aprendiz, um estudioso das novas metodologias, das novas
linguagens, das descobertas cientificas que sdo importantes para o seu fazer
pedagogico.

Outro objetivo especifico atendido de forma parcial, foi a pesquisa qualitativa
realizada com os licenciandos em Geografia e os professores da area, que atuam
em escolas publicas estaduais de Porto Alegre. Uma maior coleta de informacdes
nao foi possivel, pois alguns sujeitos sorteados ndo estavam disponiveis para a
entrevista — ocorreram duas semanas de férias docentes, a semana pedagogica na
escola, a feira de ciéncias e um evento climatico que ocasionou a suspensao das
atividades no dia do estagio obrigatério. Devido a limitacdo de tempo, das dez
pessoas sorteadas (aleatoriamente), conseguimos realizar a entrevista com cinco
sujeitos que dedicaram o seu tempo para atender aos nossos questionamentos. As
propostas pedagdégicas que nos propusemos a fazer, com o objetivo de ensinar e
aprender Geografia durante o estagio foram atendidas, apesar das dificuldades que
precisamos superar em nossos caminhos pedagogicos.

Durante o trabalho de pesquisa e nas entrevistas realizadas, verificamos que
0 objeto de estudo da Geografia, o Espaco Geogréfico, esta incorporado na pratica
dos sujeitos que foram entrevistados, ressalvando as limitagcdes de tempo que um
TCC permite para as analises na qual nos debru¢camos. Todavia, durante o teste de
uma das hipéteses de pesquisa, identificamos que ha uma dificuldade dos
estagiarios e docentes em articular as habilidades e competéncias previstas na
BNCC e no RCGEM para a elaboracdo de propostas pedagdgicas para o NEM.

As limitacdes que surgiram, ao realizarmos a nossa pesquisa, foram de
tempo, de poucas referéncias bibliograficas sobre o RCGEM e de avaliarmos que
todos os sujeitos sorteados para as entrevistas estariam disponiveis e confortaveis

para responderem aos nossos guestionamentos. Constatou-se durante a realizacao
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da pesquisa, que 0s novos componentes curriculares do RCGEM para o 1° ano —
Mundo do Trabalho, Projeto de Vida, Cultura e Tecnologia Digital, por reduzirem a
carga horaria da Geografia, geraram frustracdo nos mestres (M1 e M2),
preocupados com a possivel perda de conteudos da ciéncia geografica que sao
importantes para a formagao dos alunos.

Sabemos que nessa monografia a coleta de dados poderia ter sido
ampliada, para uma melhor analise dos dados no que se refere as respostas dos
docentes, inclusive quanto a flexibilizacdo do curriculo no Estado do Rio Grande do
Sul. Para os alunos do estdgio, observamos nas entrevistas que esse impacto na
diminuicdo dos periodos ndo foi um empecilho para o desenvolvimento das
atividades dos aprendizes (Al, A2 e A3).

A partir desse ano, no qual os itinerarios formativos previstos no RCGEM
dividirdo a carga horaria com a Geografia e demais campos das Ciéncias Humanas,
abre-se a possibilidade de ampliacdo do campo da pesquisa pelas hipéteses que
surgiram: sera que podemos ou devemos incluir o Espaco Geografico nas
discussbes de Cultura e Tecnologia Digital? De que forma podemos pesquisar e
contribuir para a proposicdo de alternativas pedagdgicas que auxiliem os sujeitos
professores nos desafios, face as mudancas curriculares do NEM?

Ao concluirmos essa monografia, sugerimos que as perguntas propostas
sejam investigadas para a constru¢cdo de respostas possiveis, que podem ser
buscadas pelos caminhos desafiadores da pesquisa cientifica. Porque, a satisfacédo
de ir tecendo as solucdes para as nossas duvidas, para 0s nossos problemas com

0s sujeitos que dedicam a sua vida ao ensino, € gratificante e enriquecedora.
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APENDICE

A. Entrevistas com os aprendizes do Estagio 1V, 1° semestre, UFRGS, 2023.

O que pretendemos investigar?

A fala dos (as) aprendizes (as)

A BNCC e o RCGEM a partir do
objeto de estudo da Geografia - o
Espaco Geografico, e dos conceitos
de territério, lugar e paisagem; quais
séo as possibilidades de
encaminhamento para se
desenvolver as habilidades previstas

nesses documentos.

Al: E

pergunta...achei ela bem ampla, [...]

bem complexa a
as habilidades no EM, na verdade,
eu as achei um pouco mais
complicadas, porgue com esse NEM
gue mistura, que coloca a Geografia
dentro do ramo das Ciéncias
Humanas, eu acho que elas ficaram
muito amplas. Entdo, quando
montamos o plano de aula e quando
vamos tentando encaixar um tema
de globalizacdo, por exemplo, eu
procuro as palavras chaves, leio
todas as competéncias, habilidades
e quando achamos uma que esta
similar [...]; ela tangencia e eu acho
dificil encontrar uma habilidade, uma
competéncia que se encaixa bem no
que queremos colocar em nossa
aula. E uma das aulas sobre fontes
de energia, entdo todas elas, as
competéncias contemplavam
questdes étnicas, relacdes sociais,
algumas outras coisas que ndo se
consegue encaixar no tema sao bem
amplas e dificeis [...] € uma questao
pessoal, também, eu tenho uma
tendéncia de fazer as coisas de

forma bem objetiva.
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A2: Eu acredito que ali, nas
habilidades [...], traz a questao das
multiescalas, das diferentes escalas
gue nés temos na geografia e a
guestdo dos conceitos da paisagem,
lugar, territério e a partir disso se
abrem muitas possibilidades de
trabalhar e desenvolver essas
habilidades. Ainda mais, quando
pensamos no uso das habilidades
aplicativas, que permitem uma maior
variabilidade no que podemos
abordar com os estudantes.

A3: Bom, eu elenquei aqui 4 eixos
gue eu achei importantes [...], entao,
eu trouxe a questdo da cartografia,
pois € um momento em que vamos
mostrar aos alunos como ler aquele
mapa e isso vai auxiliar os outros
conteudos que vamos trabalhar,
tanto de geografia humana, quanto
de geografia fisica. Entdo, claro, ndo
sei se é a realidade de uma escola
publica, mas sobre a questdo das
imagens de satélite [...] lembro que,
no sensoriamento  remoto, a
depender do comprimento de onda
ndés conseguiamos ver se tinha
poluicho em um rio e isso é
interessante de trazer. Eu nao tive
iSso, mas eu tive uma amiga que
estudou em um colégio particular e o

professor levou algumas imagens
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para eles [...], levou os 6culos, se
ndo me engano, de anaglifo [...],
entdo € interessante trabalhar isso
dentro da cartografia [...]. Um mapa
€ um texto, entdo, se nao
trabalharmos esses mecanismos de
como ler esse mapa e o que ele esta
querendo nos dizer, as
intencionalidades, cabe a nos
trazermos isso para os alunos. Eu
achei as perguntas um pouco
complexas, mas eu trouxe a questao
das mudancas globais...de discutir o
gue € clima, essas mudancas sao o
efeito estufa ou é o aquecimento
global? A questéo das “fake news” o
cuidado de onde tramos essas
informacoes, 0s conflitos
geopoliticos, 0 que acontece com as
pessoas que estdo migrando pelo
espaco. A questao atual da Ucrania
[...], a desigualdade social; o
trabalho de campo [..] o didlogo
entre teoria e prética, porque, as
vezes, s6 falando na sala de aula
[...], mas vocé pode levar os alunos
para ver: aqui tem um prédio, ali
uma favela, o porqué de isso estar
acontecendo? A questdo da
geologia: quando o professor
lecionou na escola essa aula de
geologia, ele passou batido, no

momento em que eu levei as rochas,
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falei — olha, estamos em uma
planicie, [...] levei eles para o patio,
a aula foi outra, eles ndo queriam

nem que o professor voltasse!

As praticas educativas que podem
estimular o interesse, a curiosidade
dos alunos, quanto aos conceitos
geograficos para a constru¢cdo do

conhecimento face ao NEM.

Al: Para estimular o interesse do

aluno, nos podemos trazer as

guestdes locais, comecar pelo local

[-],

diferentes fendmenos e processos

e ampliar para o global
em diferentes escalas, algo do bairro
da cidade e ir ampliando e
dissecando em outras escalas ou
fenbmenos. Articular no sentido de
sempre trazer exemplos, em sala de
aula, de eventos locais que
acontecem no nosso cotidiano.

A2: Articular os conceitos de forma
que fornecamos as ferramentas para
uma leitura do espaco, algo que eles
possam concretamente aplicar [...],
mas ndo aplicar tudo, porque o
aluno precisa ter s6 o contato com o
conhecimento historicamente
construido. Entdo, para tentarmos
buscar o interesse deles, estimular,
se faz muito pertinente que ndés
consigamos essa aproximagao com
a realidade que ele passa, o
conteudo que se aprende possa ser

aplicado na vida deles. Deixando

68



claro que eu néo sou de acordo com
este neoliberalismo implantado no
NEM [..], eu digo um conteudo
geografico de andlise critica do
espago, e ndo necessariamente que
eles tenham que ter economia na
grade curricular.

A3: Comecando pela questdo da
geografia da vida, tem que fazer
uma pergunta desequilibrante, tem
que partir da realidade deles, algo
mais palpavel, e ndo direto com o
conteudo. Isso eu noto até nas
minhas aula que, quando eu comeco
com isso, € interessante, porque 0s
alunos eles se conectam [..],
realmente, se eu chegasse ali, com
0 conceito, talvez, ndo iria surtir
tanto efeito, e ai, € aquela questao:
precisamos conhecer um pouco 0S
alunos. A pergunta desequilibrante é
muito boa, mas tu precisas saber
para quem tu vais fazer. A
tecnologia [...] utilizar o Google
Earth, [...], filmes, séries, porque é
interessante trazer algo que debata
a questao da geografia. Os jogos, eu
acho muito interessantes e isso,
desde o meu Estagio I, eu levo os
jogos [...], nos jogos eles tém a
competitividade entre eles [...], entdo
0 jogo € uma maneira de ensinar e

gue seja divertido e eles também se
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ajudam. E eu noto que eles vao

melhor nos jogos do que nos
trabalhos, nos exercicios que eu
dou, nas provas. O trabalho de
campo [...], vamos olhar o que esta
acontecendo ali, nem que seja para
levar para a frente da escola. A
questao da interdisciplinaridade, eu
acho muito interessante, claro, nao
foi a minha realidade no EF e no
EM, mas como eu fiz um cursinho
popular para estudar para passar no
vestibular [..], eu nunca vou
esquecer de uma aula que teve de
geografia e histéria que estavam
falando ali sobre a histéria do Egito,
e dai, veio o professor de histéria
pintado de amarelo, porque ele era o
Farad..., dai ja veio o professor de
geografia contextualizando: vocé
estd no Egito e sabe onde fica o
Egito? N&o fica na Europa fica na
Africa... entdo era uma coisa muito

legal.

O impacto na reducdo da carga
horaria no ensino de geografia com
dos

a criacdo componentes

curriculares obrigatérios para o

primeiro ano — mundo do trabalho,
cultura e

projeto de vida e

tecnologias digitais.

Al: Eu ndo tive o contato antes
dessa reducao, entdo o meu contato
€ agora e no estagio que noés
estamos fazendo essa questdo de
carga horéria ela € bem complexa,
porque sempre falta professores e a
carga horaria ja e reduzida. Eu fico
até pensando na época em que eu

tive o EM [...], mas eu tive geografia
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s6 em dois anos, no primeiro ano eu
nao tive geografia, ndo sei se la
tinha menos, aumentou, depois
voltou a reduzir. Mas, pensando nos
professores, como a disciplina é de
CHS [...], tem muito mais gente nas
ciéncias sociais, histéria que acaba
ocupando o0 espago da geografia
[...], a geografia teve uma perda na
carga horaria com essa unificacao.
A2: Quanto a carga horaria, como eu
tinha 4 periodos na semana eu nao
senti o impacto, mas, me colocando
na posicdo de professor, sim. Teria
gue me adaptar as novas disciplinas
que surgem desses itinerarios
formativos e tu acabas tendo que te
adaptar [..], a essas novas
disciplinas [...], e tenho que trabalhar
numa area que nao propriamente
tive uma formacao, um preparo.

A3: Assim, trazendo um pouco
desse contexto e dos professores
também — quando eu estudei no EF
eram dois periodos de geografia, e
depois, no EM, quando eu estudei
eram dois periodos de geografia. E
agora, eu quanto professora
estagiaria, também sdo dois
periodos de geografia, entdo, para
mim, que estou iniciando, nao
impactou ainda. A principio seria um

periodo s6 de geografia, mas eu
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também ja consigo ter a visdo de
gue isso vai impactar, porque por
mais que eu trabalhe assim, com
dois periodos e reduzindo para um
[...], com dois periodos eu nunca
consigo  desenvolver 0s  seis
momentos previstos no plano de
aula. Por enquanto, eu ndo estou
sentindo

esse impacto e o0s

professores da escola nao
comentam, mas eu consigo ver que
isso vai acabar impactando. E os
imprevistos [...], se adaptar com as

eventualidades.

Se ha uma compreensdo docente
guanto a forma de se lecionar a
Geografia no NEM, com base nas
habilidades
previstas na BNCC e no RCGEM.

competéncias e

Al: Comeca por definir o tema da
aula e [...] pela problematizacdo no
inicio do encontro com uma
pergunta. E a partir da pergunta eu
faco a conceituacao, a explicacao do
tema e sempre escrevendo alguns
topicos para os alunos copiarem.
Sempre trazer

mapas, imagens,

interpretacdo das imagens, das
espacialidades e sempre finalizar
com um exercicio [...], inicio, meio e
fim. Instigar o aluno no inicio, depois
dar uma conceituacdo tedrica e no
final fazer um exercicio.

A2: Bom, como estagiario eu tinha
os conteudos ali que a professora
estipulou que eu tinha que dar,
entdo, eu tinha que me organizar
nisso. Entdo, eu

com base
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organizava o trabalho pedagdgico,
porque eu tive que dar aula sobre
fusos, geomorfologia, clima, [...] me
organizei com base nisso. As
metodologias ativas, sempre
tentando a participacdo do aluno,
trazer ele para aula, conceitos que
eles pudessem enxergar na
realidade deles. Tentando estimular
a participacdo e trazendo coisas
concretas [...], para a sala de aula.
Entdo com isso, possibilitava o
desenvolvimento de um raciocinio
geografico, de uma leitura critica do
espaco.

A3: Primeiro, eu vejo 0 que eu tenho
que fazer — dar uma aula de relevo,
clima, geologia, [...] vejo o0 que irei
trabalhar e, depois, eu pego a
planilha da BNCC, e eu tenho que
escolher o que eu vou colocar no
plano de aula, sé que aqui eu tenho
uma critica. Quando era para o EF
eu tinha um pouco de dificuldade,
mas agora eu amadureci [...], porque
eu achava que tinha que seguir
exatamente o que previa aquela
habilidade e aquela competéncia. E
agora eu sei que podemos transitar,
entdo, € melhor. Na BNCC do EF eu
consigo ver a geografia, mas na do
EM eu tenho muita dificuldade.

Entdo, se eu nado montar pelo
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menos, na parte que eu tive que
estudar [...], que era a geologia e a
geomorfologia, se eu ndo montasse
uma aplicativa, eu ndo conseguiria
trabalhar com o que estava ali. Com
a do EM, eu ja comecei a ter mais
dificuldades [...], seria legal se
tivesse assim uma listinha de
habilidades aplicativas que a gente
ja conseguisse olhar [...]: isso aqui
estd dentro das Ciéncias Humanas,
mas eu consigo ver ali a geografia.
Por que eu consigo ver muito a
histéria, a prépria filosofia, a
sociologia, agora, a geografia tem
que dar uma abstraida [..], eu
estabeleco os meus obijetivos, o que
vamos trabalhar nessa aula? Vamos
analisar, entender compreender [...],
eu fago essas habilidades aplicativas
e ja fico pensando nas atividades.
Se uma atividade for de
compreensao, entédo, eu tenho que
ter um texto que traga uma
compreensao [..], se €& uma
comparacao, uma andlise, [...] entéo,
eu levo duas amostras de rochas,
qual que é intrusiva? Qual que é
extrusiva? Nessa parte das
habilidades, eu ja traco os objetivos
e ja vejo o que eu vou trazer de
exercicios. A geografia da vida,

trazer uma pergunta desequilibrante
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e que seja adequada para a
realidade do aluno [...], aqui, eu
cologuei a questdo dos recursos
visuais: eu sempre tento trazer um
mapa, uma fotografia, para ilustrar,
porque se eu fico s6 no texto e
passando coisa no quadro ¢é
abstrato. Qual a diferenga entre uma
escarpa e uma chapada? [...] a
guestdo da metodologia ativa, até
para o aluno sentir que ele esta
participando da aula [...], eu fiz isso
em algumas aulas e deu muito certo.
No estagio anterior, quando fizemos
aquela atividade dos fios, para
entender as nocdes de cartografia,
eu fiz com os alunos e eles
gostaram bastante [...], fazer com
que eles participem também dessa
construcdo do conhecimento. Eu
vejo que essas metodologias ativas
funcionam, até os alunos mais
timidos estéo ali querendo conversar
[...] e isso agora se repetiu no EM no
estagio. Levei as rochas, os geodos,
e deixei ali — olha pessoal quem
quiser pode vir aqui na frente e olhar
e comecei a escrever no quadro e
guando vi todo mundo ali [...] meu
Deus! Vou ter que parar e dar
atencao para a galera! Um menino
que ndo abria a boca nas duas

primeiras aulas falou: eu tenho essa
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na minha casa. A participacao ativa
com eles na aula é importante e tu
comecas a resgatar aquele aluno,
porque se nao esta falando nada é
porque alguma coisa esta
acontecendo ou ndo estad entendo,

enfim, milhares de coisas.

Se o trabalho com as competéncias
e habilidades previstas na BNCC e
no RCGEM pode ser sistematizado,
para a formacdo de um aluno que
tenha uma leitura critica da
sociedade e saiba se portar de
forma ativa na busca de seus

direitos, da sua cidadania.

Al: Complexa essa também, isso eu
acho bem complicado trabalhar com
as habilidades partir das habilidades
e depois ir para o0s temas da
geografia. As habilidades sdo bem
genéricas e, no momento que
montamos um plano de aula, néo
estudamos a BNCC, pois tem o
tema e vamos atras de material,
imagens, textos [...], a ultima coisa
gue eu monto no plano de aula é
uma busca pela competéncia, pela
habilidade para ver qual o encaixe
colocar [...], no momento que tu
constréi a tua aula é algo que faca
sentido para o aluno, porque tu
estas desenvolvendo a habilidade a
construcdo do sentido, do raciocinio
para que ele possa entender.

A2: Eu

justamente  na

acredito que consiste
capacidade de
apreensdo da realidade, de leitura
do espaco,

porque guando

conseguimos ler, interpretar, o
espaco podemos nos apropriar e se

inserir nele de uma maneira melhor
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exercendo o nosso papel, 0 nosso
dever como cidaddo. Entdo, sendo
como resultado uma formacéo
cidada. Claro que também precisa
de um alinhamento com o PPP da
escola, para que isso seja possivel
de uma melhor forma.

A3: Essa eu tive um pouco mais de
dificuldades, eu coloquei a questao
da construcdo do conhecimento
significativo [...], eu lembro de um
plano de aula que eu levei para o
professor avaliar, e ai, ele falou que
eu havia levado a questdo das
formas de relevo, da geomorfologia,
mas ndo podemos estudar o relevo
pelo relevo, tu tens que trazer o
impacto no ambiente. Eu notei essa
diferenca quando levei uma
reportagem sobre os deslizamentos,
e dai, ja os alunos comecaram a
conversar: bah, eu moro perto de um
morro, eu posso deslizar [...], para
eles verem que vivem geografia
todos os dias, ocupam espacos,
frequentam lugares. Os debates [...]
no EM estdo sendo mais faceis de
trabalhar, por mais que eles néo
concordem, eles respeitam o
momento em que o0 colega esta
falando; ndo falam juntos, [...] a
questdo do debate também ¢é

fundamental para eles saberem
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como vao se comportar [...],
enquanto individuos em uma
sociedade [...],a escuta, respeitar a
voz do outro [..]. Eu coloquei,
também, a questdo dos projetos,
porque eu lembrei muito do meu EF,
porque na minha escola tinha horta,
tinha robdtica [...], entdo, nos
plantavamos alface na horta e
depois, junto com a professora de
ciéncias, recolhiamos aguelas
alfaces que eram levadas para a
cozinha para nos almocarmos. A
pesquisa €& importante, mas,
também, os projetos [...] coisas que
vao além da escola e que atinjam a
comunidade. A leitura critica vai
junto com o debate, olhar o texto, a
propaganda, por que esta
acontecendo isso? E “fake news”?
De onde esta vindo isso, se
podemos tornar isso como verdade

ou nao.

B. Entrevistas com os (as) mestres (as) docentes.

O que pretendemos investigar

A fala dos (as) mestres (as)

A BNCC e o0 RCGEM a partir do
objeto de estudo da Geografia - 0
Espaco Geografico, e dos
conceitos de territorio, lugar e
paisagem; guais sao as
possibilidades de

encaminhamento para se

M1: [..], na BNCC [...] ndo estdo
previstos esses conceitos de uma
forma objetiva. Nas habilidades, vamos
encontrar algo mais especifico, mas,
de um modo geral, como tinhamos
antigamente 0s conceitos, como

conteuddo da Geografia, ndo temos
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desenvolver as habilidades

previstas nesses documentos.

mais. Hoje nem se diz mais conteudo,
sdo objetos do conhecimento. Antes,
tinha se definido o que se trabalharia,
por exemplo, Espaco Geogréfico,
Paisagem, Regido, esses conceitos no
1° ano do EM. Inclusive, quando eu
entrei na escola em 2011, eu tinha
muita dificuldade de trabalhar esses
conceitos. Na minha experiéncia,
tentando trabalhar esses conceitos, eu
vi que ndo fazia sentido para o0s
alunos. Entdo, eu acho que quando
veio a BNCC e, depois, o Referencial
Gaucho, eles ndo trazem isso como
um objeto do conhecimento, eles
possibilitam trabalhar muito mais a
guestdo do raciocinio geografico, do
pensamento geografico, a educacéo
geografica [..], como eu tenho
trabalhado [...], de um modo geral, o
objetivo nunca é desenvolver esses
conceitos, eu diria assim, esses
conceitos estdo diluidos nos objetos do
conhecimento. Por exemplo, tu vais
trabalhar com o terceiro ano no
primeiro trimestre, a questdo da
Geopolitica, as Relacdes de Poder, a
Organizacdo Espaco-Mundial. Esses
sao objetos do conhecimento. Mas, por
tras, eu trago a questao do Territorio.
Entdo, todas essas questbes, eu ndo
trago o conceito para o aluno, sabe? O

que eu faco para fazer relagbes?
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Quando trabalhamos em diferentes
escalas... Tu vais falar sobre Espaco-
Mundial, [...] eu sempre tento partir da
realidade dos alunos, [...] um dos
exemplos que eu sempre cito em sala
de aula é a questdo do trafico de
drogas dentro do lugar em que eles
vivem, porque a grande maioria dos
alunos vem de comunidades,|...]
entdo, essas Relacbes de Poder, a
Delimitacdo do Territério fazem parte
da vida deles, de uma forma clara e
objetiva. E mais facil partir da realidade
deles e fazer as relagcbes com a
Geografia. E muito dificil trazer os
conceitos da Geografia sem fazer as
relagbes com o cotidiano dos alunos,
porque sao conceitos abstratos.
Quando desenvolvemos uma
habilidade com eles, como “localizar
paises na Guerra Fria”, [...] sobre a
guestao da Bipolaridade,
Unipolaridade, Multipolaridade, das
Ordens Mundiais, por tras disso eu vou
estar embasada nos conceitos
geograficos, mas eu nao vou trazer
isso para eles de uma forma direta,
porque o objetivo é desenvolver a
habilidade, e ndo que eles saibam qual
o significado de Espaco Geogréfico.
Imagina eu apresentar para os alunos
0 conceito de Espaco Geografico: € um

conjunto indissociavel de sistemas de
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objetos e sistemas de ac¢0des...isso para
eles ndo interessa. Eles néo
conseguem enxergar 0 que € um
Sistema de Objeto ou o0 que € um
Sistema de Acdo, como diz o Milton
Santos, entende? Eles enxergam o
qué? Eles enxergam o que eles vivem
no cotidiano deles. Eles enxergam os
percursos quando estdo pegando o
Onibus, que tem pessoas circulando
pelo Espaco, pelos Lugares, pela
Cidade. Eles vdo ver que la tem
prédios, tem pracas, que um prédio é
diferente do outro. Transformar isso
gue eles enxergam nos conceitos
geogréficos, dai sim! Teria que
desenvolver determinadas habilidades
com o0s alunos, por exemplo, a
observacdo, a Iinterpretacdo, a
descricdo, a localizagdo. Tudo isso. E
uma relacdo muito dificil de fazer, mas

totalmente possivel [...].

M2: De acordo com a BNCC, para que
eu possa desenvolver os conteldos,
eu faco uma pesquisa e um projeto de
aula com base nas habilidades dos
alunos e procuro fazer com que as
aulas se tornem produtivas e
interessantes, para sair um pouco dos

contelidos.

As praticas educativas que podem
estimular 0 interesse, a

curiosidade dos alunos, quanto

M1: Vou contextualizar uma situacao
que ocorreu em sala de aula. Estava

trabalhando populacdo e migracgao.
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aos conceitos geograficos para a
construcdo do conhecimento face
ao NEM.

Sempre comec¢o, quando vou trabalhar
esse assunto, perguntando:

— Quem gostaria de sair do pais ou de
morar em outro lugar?

A grande maioria gostaria de sair do
pais. E eu sempre questiono: por que
vocés gostariam de sair? Uma menina
disse que queria ir para o Japao,
porque la € melhor. Mas € melhor o
qué? Acaba que a aula toma um rumo
que eles direcionam[...] os alunos
falaram dos Estados Unidos e
perguntei por que eles gostariam de ir
para lI4? E eles falaram:

— La é tudo melhor! A educacdo é
melhor! A seguranca é melhor! A
saude é melhor[...]. Entdo, comecei a
conversar com eles sobre o cuidado
gue devemos ter quando falamos que
um pais € perfeito para tudo, porque
os Estados Unidos tém muitos
problemas, de moradia, [...] pessoas
gque nao  conseguem pagar uma
hipoteca e ha questbes de saude,][...]
ndo tem o SUS. Enfim, os alunos
chegaram na questdo da educacao e
um aluno falou:

— No Brasil tudo é ruim! A educacéo é
uma porcaria...

Eu conversei com ele [..] e Ilhe
perguntei:

— A educagédo é ruim? Mas quantas

vezes tu estudas por semana fora da
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escola?

— Ah, eu néo estudo.

Entdo: — Tu achas que o problema € o
ensino? No Brasil, poderia ser melhor,
com certeza, as escolas publicas,
principalmente, as estaduais[...]. Uma
aluna me perguntou:

— Professora, tu ndo achas que nés
estamos sendo muito prejudicados
com o NEM?

Eu tenho a minha opinido sobre o
NEM: estou trabalhando Relacdes de
Género e Vida em Sociedade, Cultura
e Tecnologias Digitais. Trabalhar as
Relacbes de Género [..] essa
disciplina é maravilhosa. O que esses
alunos estdo aprendendo, e eu
também, porque eu tive que estudar
muito, estou estudando o tempo inteiro,
estudando sobre Relacbes de Género,
Identidades de Género. Esses alunos
estdo aprendendo muito sobre isso
[...]. Muito mesmo. O EM tinha que
mudar, sem sombra de duavidas, tinha
gue se ter uma mudanga no EM,
curricular [...], esse é o problema do
NEM. O que estd acontecendo?
Aumentou o abismo entre a escola
privada e a escola publica [...]. Em
uma turma de segundo ano [..], a
maioria dos alunos sdo estagiarios,
jovens aprendizes ou tem algum

envolvimento profissional no turno
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oposto. Eles estudam de manha e
trabalham a tarde. Isso ja € um dos
problemas. N&o € a escola publica.
Eles sdo obrigados a trabalhar, por
causa da realidade econémica. Isso ja
€ 0 primeiro item que vai produzir esse
abismo entre a escola privada e a
escola publica. Entdo, o NEM néo foi
feito para a escola publica, ele foi
pensado para os alunos da rede
privada. Os meus colegas, de um
modo geral, estéao muito
desconfortaveis de ter que trabalhar
iniciacao cientifica ou essas disciplinas
das Trilhas [...]. Desacomodou muito
0s professores em sair dessa zona de
conforto e de ter que planejar aula
nova, estudar [...]. Na reunido que
tivemos de formacdo, qual era a
proposta da formacao pedagoégica? Era
pensar em metodologias e alternativas
para tentar melhorar o processo de
ensino-aprendizagem dos alunos [...].
Trabalhar projeto em escola € o que
mais tem envolvimento dos alunos,
eles realmente se envolvem. E vai
contra aquela ideia de que vou perder
uma aula que eu poderia estar dando
conteudo, na cabeca desses
professores que nem sabem o que é
habilidade, por que s6 falam em
contetdo. Parece que nao existe nada

em relagdo as habilidades, eles né&o
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entendem. O que € uma habilidade? O
gue € uma competéncia? Eles néo
estudaram isso. Eles s6 pensam no
conteddo. Em um projeto, tu vais
desenvolver varias habilidades [...]. A
area de abrangéncia do
desenvolvimento de habilidades é
muito maior.

M2: Nessa questdo eu trabalho da
seguinte forma: eu utlizo as
habilidades da BNCC com os alunos,
porém eu esbarro no material que
tenho  disponivel. Embora haja
tecnologia na escola, ela ndo funciona.
Funciona algumas vezes, outras nao
funciona, entdo as vezes para usar 0S
Chromebook que temos ou,
propriamente, os celulares dos alunos
esbarramos na questdo tecnologica.
Entdo, eu faco as minhas aulas, por
exemplo, trabalhar territério com eles,
trabalhar localizacdo... varios projetos
[...], e faco umas aulas criativas, mas
muitas vezes eu hao consigo
desenvolver os conteudos. A forma
gue usamos para estimular o aluno
dentro da realidade que temos é
trabalhar com musica, com filmes, com
charges, as vezes eu coloco algumas
charges mostrando...se vocé estivesse
morando no Amapa, com seria a sua
realidade, a vegetacdo € diferente

daqui no sul? E tem nessa questdo de
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desenvolver o interesse dos alunos,
por exemplo, as atividades que tu
fazes interdisciplinar, as vezes, quando
tu consegues se reunir com uma
colega, por exemplo, algum tema
incomum com a biologia, filosofia,
sociologia, as vezes vocé consegue
fazer um trabalho mais interessante
tipo uma palestra [...] sdo varias as

atividades que tentamos.

O impacto na reducdo da carga
horaria no ensino de geografia
com a criagdo dos componentes
curriculares obrigatrios para o
primeiro ano — mundo do trabalho,
projeto de vida e cultura e

tecnologias digitais.

M1: Horrivel. Eu sempre tive dois
periodos de Geografia no EM, primeiro,
segundo e terceiro ano, sempre em
dois periodos. O primeiro ano
permanece com dois periodos. Muda
no segundo e no terceiro que é um
periodo sé de Geografia. No inicio
desse ano, eu me reuni com a
professora de Geografia da tarde. Eu
estou com todas as turmas de
Geografia da manha e, a tarde, eu
leciono Cultura e Tecnologia Digital, e
Relagcbes de Género e Vida em
Sociedade. Entdo, nds nos sentamos e
pensamos, como vamos fazer? Dos 80
periodos que tinhamos em um ano,
vamos ter 40! Como nds vamos
trabalhar com esses alunos? E muito
frustrante. Ela sempre foi apegada ao
livro didatico, € diferente de mim.
Quando nos reunimos, eu falei assim: -
Ndo tem como se apegar ao livro

didatico nesse momento, porque nao
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h&a como seguir o livro didatico e nao
vai dar tempo para trabalhar tudo que
estd ali. Vamos reestruturar tudo,
desde o primeiro, o segundo e, agora,
o terceiro, pensando que temos 40
periodos por ano. [...], eu falei para ela
gue temos autonomia para fazer o que
quiser com relacdo aos objetos do
conhecimento, porque essas
habilidades que tém no RCGEM, tu
consegues jogar em qualquer objeto do
conhecimento. Isso que alguns
professores ndo se dao conta!
Trabalhar por habilidade € muito mais
facil, porque tu consegues pegar
aquelas habilidades e articular para
trabalhar, por exemplo, a Revolucéo
Industrial. Porque a Revolugao
Industrial € o contexto [...] tem uma
falta de entendimento sobre essa
guestao das habilidades.

Entdio o que nés fizemos?
Reformulamos tudo. L& no inicio do
ano sem saber como seria, mas agora,
ao longo do ano, passou o primeiro, 0
segundo trimestre [...] €& muito
frustrante. Eu sempre trabalhei dessa
forma, em relacdo aos objetos do
conhecimento. Trabalhar com o objeto
do conhecimento e trazer as questdes
do cotidiano e da vida deles. Eu
desenvolvia a parte mais conceitual, a

partir do cotidiano, problematizando.
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Depois pegava um tema especifico e
desenvolvia. Por exemplo, se estou
trabalhando teorias populacionais eu
falava sobre a China, o controle da
natalidade, politica do filho Gnico, pois
havia mais tempo para fazer isso.
Agora, eu ndo tenho. Parece aquela
“corrida de conteudo”, que n&o tem
aproveitamento das aulas, sabe? Eu
tenho cinquenta minutos com a turma,
na semana [...], ha muita coisa para se
falar! E tudo muito rapido e muito
superficial. Essa questdo da reducéo
da carga horaria € o que mais me
entristece [...], parece que eu estou
sempre correndo nas turmas de
segundo ano [...], correr para chegar
no horério, é tudo muito
milimetricamente calculado.

M2: Essa nova estrutura do EM foi uma
bomba, porque tirou de nés horas de
geografia, horas de outras disciplinas,
como biologia, e varias outras que séo
importantes. Colocaram, por exemplo,
disciplinas que os professores nunca
trabalharam na vida, que nenhum
tinha preparo [...] para dar as trilhas
gue eles colocaram de uma forma [...],
mandaram o0s alunos escolher e,
muitos deles, ndo tinham condi¢des de
escolher, porque eles nao tinham
nocdo do que era. Entdo, esse NEM

para nos foi ruim, porque além de tirar

88



carga horaria de disciplinas
importantes [...], coisas que tu precisas
em sala de aula, que os alunos
precisam saber. E ai, tu vais lecionar
conteudos que nenhum professor tem
formacdo, € dificil, mas agora, estdo
falando que irdo reformular, estruturar,
tomara que mude. Porque ficou
confuso para os alunos, também, eles
ndo tém base tedrica [...], embora eu
desenvolva habilidades das disciplinas
de projeto de vida, mundo do trabalho,
direitos humanos [...], para eles, faltam
embasamentos. E tivemos a
pandemia, e o aluno que estava no 8°
ano do EF ele pulou, automaticamente,
para o 1° ano do EM. Entdo, por mais
que eu tente usar as questbes da
BNCC, de desenvolver as habilidades
e competéncias [...], esbarramos na

guestdo do conhecimento do aluno [...].

Se ha uma compreensdo docente
guanto a forma de se lecionar a
geografia no NEM, com base nas
competéncias e habilidades
previstas na BNCC e no RCGEM.

M1: Essa questdo, eu entendo de uma
forma mais metodologica. Falando da
aula em si, isso foi uma coisa até que
eu aprendi com os professores na
época dos estagios, e é uma coisa que
faz muito sentido, e na prética, eu vi
gue realmente funciona, que €é a
guestao da problematizacdo. Colocar
uma pergunta desequilibrante no
guadro para iniciar a aula [...], € como
se n0s comecassemos pelas beiradas,

partindo da realidade deles por algo
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gue eles, talvez, ndo teriam como
relacionar com aquilo que vai ser
trabalhado. Hoje, eu estava
trabalhando a questdo dos movimentos
da Terra, com 0 primeiro ano e eu
escrevi no quadro: “O que aconteceria
se a Terra parasse de girar no préprio
eixo? [...]7, a pergunta, a
problematizacdo desequilibra e tira o
aluno da zona de conforto. E isso faz
muito sentido, porque eles pararam e
ficaram pensando. Talvez nunca nha
vida eles tivessem parado para pensar
nisso. Inclusive, um aluno que
conversa bastante e ndo costuma
participar da aula foi o que mais
respondeu e participou. Ele chegou e
falou assim: “Professora, voariamos
para longe!”, a primeira coisa que ele
falou. Ele jA mobilizou hipoteses. E a
partir daquela problematizacdo eu ja
trouxe um exemplo do cotidiano deles,
eles jA& comecaram a estabelecer
relacdes, e ai estdo as habilidades. Eu
pego o objeto do conhecimento e, por
meio dele, eu vou desenvolver essas
habilidades. Esses planejamentos, de
um modo geral, eu faco sempre.

M2: Eu trabalho com eles assim: eu
faco os meus planos de aula baseados
na BNCC, nas competéncias e
habilidades. Dessa  forma, eu

desenvolvo 0s  conteudos, por
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exemplo, o espaco geografico — eu
produzo um texto [...] com imagens [...]
para eles reconhecerem. Tipo, a sala
de aula, que tipo de espaco é a sala de
aula? [...] para trabalhar o éxodo rural,
eu faco uma charge e coloco o homem
do campo trabalhando e, depois, esse
mesmo homem saindo, se retirando,
para eles terem uma noc¢éao do que é o
éxodo rural. Eu trabalho com producéo
de texto [...] mostrando, as vezes, até
uma mausica que tenha relacdo com o
assunto que estou falando. Pergunto,
também, “os pais, os avOos de vocés
vieram de onde? S&o de Porto
Alegre?” Tentando explicar o éxodo, 0
gue significa éxodo, mas tudo com

base nos meus planos de aula.

Se o trabalho com as
competéncias e habilidades
previstas na BNCC e no RCGEM
pode ser sistematizado, para a
formacdo de um aluno que tenha
uma leitura critica da sociedade e
saiba se portar de forma ativa na
busca de seus direitos, da sua

cidadania.

M1: Primeiro, pensar no espago da
escola. A escola como instituicao €
igual em qualquer lugar. Ela trabalha
com o conhecimento [...] eu ja
trabalhei em diversas escolas [...], pela
manhd, a tarde e a noite [...] e
nenhuma escola € igual. A questdo da
identidade, é construida pelas pessoas
que frequentam o lugar [...], o que
ocorre dentro da escola, o tipo de
projeto, o que vai ser desenvolvido tém
uma caracteristica em comum. Por
exemplo, em uma escola que trabalhei
no Extremo Sul de Porto Alegre, na
*Restinga. A Festa Junina na escola,
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na qual as familias participam. As
pessoas enxergam aquele espaco
como um lugar. Sabe aquele termo
“Comunidade Escolar™? Aquilo ali &
Comunidade Escolar. O pai esta
fazendo EJA - terminando o EM, e o
filho mais novo estad fazendo os anos
iniciais do EF, de manh&, e o mais
velho, o EM a tarde. A escola participa
daquele espaco que eles vivem. Na
festa junina estava toda a familia
reunida. Era um evento [...] a escola
como um lugar daquelas pessoas [...].
A questdo da cidadania é de alguma
forma fazer com que eles percebam
gue aquele conhecimento e aquilo que
eles estao trabalhando na sala de aula
tem uma relacdo com o dia a dia, com
o0 cotidiano. Porque, as vezes, nos
trabalhamos na escola de uma forma
muito distante. E como se, realmente,
o muro da escola dividisse dois
mundos, o0 mundo dentro da escola e 0
mundo fora da escola [...]. E para
finalizar, propor agdes. Isso foi algo
gue eu comecei nos Ultimos anos com
os alunos. Para tudo que eu
problematizo, eu peco para eles
proporem acdes de melhoria, porque
antes eu ndo tinha esse habito de
pensar nisso [...] e querendo ou néo,
eles acabam desenvolvendo

habilidades e praticas. Eu nem chego e
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falo o que € cidadania e o0 que é ser um
cidaddo, porque eles ja estédo
exercitando isso, sem saber.

M2: Na ultima questdo [...] precisamos
de muitas coisas para que tu consigas
estruturar, para que eles realmente
consigam aprender. Uma educagéo de
inclusédo cidada, para que eles
entendam a importancia de estar ali.
Os conceitos todos que estamos
passando [..., as habilidades, as
competéncias que falamos, que
tentamos falar com eles, entéo
precisamos de [..] uma melhor
estrutura nas escolas para que se
consiga fazer isso, [...] mais
professores em sala de aula [...].
Precisa de muito auxilio para a escola
publica, inclusive para os professores.
E por mais que o PPP me dé liberdade,
eu ndo consigo atender toda a
demanda das minhas disciplinas,
porque eu chego em sala de aula
preparada para dar uma aula de
geografia, e ai, falta um colega e eu
tenho que dar aula sobre o mundo do
trabalho. E uma coisa que nio tem a
ver com a minha formacéao [...], acaba
me atrapalhando muito [...], atender
outras disciplinas que tu nao tens
formacdo €é muito dificill [...], tu
preparas a tua aula “bem bonitinha”,

teu plano de aula esta perfeito [...]
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chega la ndo tem colega e tu tens que
dar dois, trés periodos juntos. Dai,
acabou com todo o teu planejamento
[...], tem todos esses problemas que
lidamos na escola publica, todos os

dias, todas essas dificuldades.
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ANEXO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezados(as) alunos (as) e professores (as) de Geografia Licenciatura,

Eu, Leonardo Rosa Paixao, junto com meu orientador, Prof. Dr. Antonio
Carlos Castrogiovanni, responsaveis pelo Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)
“Ensino de Geografia: ensinar e aprender no Ensino Médio”, estamos Ihe fazendo
um convite para participar como voluntario (a) nesse estudo.

O objetivo principal desta pesquisa € analisar o Referencial Curricular Gaucho

do Ensino Médio (RCGEM), com o intuito de investigar as possibilidades de
construcdo do Espaco Geografico, a fim de propor praticas pedagogicas na arte de
ensinar e aprender Geografia na etapa final da educacao basica no Estado do Rio
Grande do Sul, com o advento do Novo Ensino Médio.

O estudo sera desenvolvido em uma fase por meio de pesquisa qualitativa,
cuja coleta de dados somente ocorrera com 0s (as) participantes que tenham
assinado o Termo de Consentimento.

Vocé sera convidado (a) a responder uma entrevista estruturada contendo
guestdes sobre as competéncias e habilidades previstas na BNCC e no RCGEM. A
entrevista sera gravada e tera aproximadamente 30 minutos de duragdo. A sua
participacdo neste estudo € voluntaria, podendo desistir a qualquer momento.

Caso vocé tenha qualquer davida quanto aos direitos de participante desta
pesquisa, entre em contato com a Comissdo de Pesquisa do Instituto de
Geociéncias da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (CEP-UFRGS), pelo e-
mail: compesqg-igeo@ufrgs.br. A Comissdo de Pesquisa é um 6rgdo auxiliar da
Unidade Académica. Sua responsabilidade também €& garantir a protecdo dos
direitos, a seguranca e o bem-estar dos participantes por meio da revisdo e da
aprovacao do estudo, entre outras acoes.

Este Termo de Consentimento assinado sera recolhido pelo pesquisador que
mantera a sua identidade no mais rigoroso sigilo. Seu nome nao sera divulgado sob
nenhuma hipétese.

Ao participar da pesquisa, vocé contribuird para a producdo de conhecimento
sobre o0 ensino de Geografia e para a possibilidade de construcdo de novas praticas
pedagdgicas, da Escola e dos professores, junto aos alunos.

O desconforto que vocé podera sentir € o de compartilhar informacdes
pessoais ou confidenciais ou em alguns topicos que possam se tornar incbmodos. O
pesquisador deixara claro que ndo precisara responder a qualquer pergunta ou parte
de informacgdes obtidas, se sentir que ela € muito pessoal ou sentir desconforto em
falar.

Ao assinar este termo de consentimento, vocé nao renuncia a nenhum direito
legal que teria de outra forma. N&o assine este termo de consentimento, a menos
que tenha tido a oportunidade de fazer perguntas e tenha recebido respostas
satisfatérias para todas as suas duvidas. Se vocé concordar em participar deste
estudo, vocé rubricard todas as paginas e assinara e datard duas vias originais



96

deste termo de consentimento. Vocé recebera uma das vias para seus registros e a
outra sera arquivada pelo responséavel pelo estudo.

Eu, , apos a leitura (ou a escuta da
leitura) deste documento e a oportunidade de conversar com 0 pesquisador
responsavel, para esclarecer todas as minhas duvidas, acredito estar
suficientemente informado (a), ficando claro para mim que a minha participacédo &
voluntaria e que posso retirar este consentimento a qualquer momento sem
penalidades ou perda de qualquer beneficio.

Declaro, ainda, que fui informado (a) dos objetivos da pesquisa, dos
procedimentos a que serei submetido (a), dos possiveis danos ou riscos deles
provenientes e da garantia de confidencialidade e esclarecimentos sempre que
desejar.

Diante do exposto, expresso minha concordancia de espontanea vontade em
participar deste estudo.

Assinatura da participante
Contatos: ( ) ()
E-mail:

Data:




