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RESUMO

A exploracdo natural do meio para aquisicao de edntentos e desenvolvimento intelectual
pode ser um dos caminhos para atrair a atenca@ldoss para o0 ensino. Fazer o aluno
perceber as aulas de forma prazerosa e desafi@dwonados grandes desafios para a educagéo
nos tempos atuais. Nao transmitir o conheciments amiar condigdes para o aluno poder
construi-lo é fundamental para que o desafio oc@easenvolver a capacidade de pensar e o
senso critico dos alunos € fundamental para a ssmglpeticdo acritica e da mudanca dos
valores da sociedade que hoje conhecemos. O edsiéncias, desde 0s anos iniciais do
ensino fundamental até o final deste, pode colal®nauito na formacéo deste individuo que
pergunta, que questiona e procura novas solucogso€esso de ensino-aprendizagem em
Ciéncias é fundamental para que o aluno amplienbemmento do mundo e de si mesmo,
desenvolvendo, entre outras, a capacidade de fsdargver e comunicar-se, buscando e
apresentando respostas a duvidas. Através de umstiap&io destinado a todos os
professores generalistas da Rede Municipal de &ndm Sao Leopoldo, objetivou-se
compreender como o Ensino de Ciéncias é vistoteatda pelos docentes dos anos iniciais
do Ensino Fundamental de forma ampla: perfil dofgasor (formagcéo e atuacdo no
magistério), recursos didaticos utilizados, metodials de ensino empregadas, o que o
professor objetiva trabalhando Ciéncias nos ariomis do Ensino Fundamental, os critérios
que o profissional evoca para selecionar os coottak fontes de informacéo, qualificacao
dos objetivos determinados nos Parametros Curresil&lacionais (nos blocos Ciéncias
Naturais, Meio Ambiente, Saude e Orientacdo Sexpm@ o primeiro e segundo ciclos do
Ensino Fundamental pelos professores. Trezentaaremfa e trés professores responderam o
mesmo. Com este estudo, evidenciou-se que o poofede esta adequadamente preparado
para tamanha responsabilidade. Sem formacédo quencple as necessidades emergentes, 0
docente acaba se escondendo no senso comum ddasieceo desenvolver os assuntos em
sala de aula, ou seja, se trabalha em sala decanfzitos que sdo rotineiros e ndo se
acrescenta com novidades ou duvidas. Ha de serpumwa qualificacdo profissional de

qualidade para que isso se reflita nas salas de aul

Palavras-chave: exercicio da docéncia, ensinoéeieis, construgdo do conhecimento.



ABSTRACT

The natural exploration of the means to acquirestedge and intellectual development may
be one way to attract the attention of studentsdohing. To have students perceive classes in
a pleasurable, challenging fashion is one of thgomehallenges education has in current
times. Instead of conveying knowledge creating @mvs for students to build it is
fundamental for the challenge to take place. Dguefpthe ability to think and critical sense
in students is fundamental for the simple uncritregetition of and change to the values in
the society we know of today. Science teachingnftbe early years of elementary education
through to the end of it, may greatly collaboratehe formation of that individual who asks,
questions and seeks for new solutions. The Sciamhing-learning process is fundamental
for students to broaden their knowledge of the v@hd themselves, to develop, among
others, the ability to speak, write, communicateséek for and present answers to doubts.
With a questionnaire aimed at all general teacimetise Municipal Teaching Network in S&o
Leopoldo, the objective was to understand how $eieheaching is seen and practiced by
teachers in the early years of Elementary Educaito@ broad fashion: teacher profile
(formation and actuation in school teaching), dida@sources used, teaching methodologies
employed, what objective do teachers have when imgriciences in the early years of
Elementary Education, the criteria teachers evakeseélect the contents, sources of
information, qualification of objectives determingdthe National Curricular Parameters (in
the blocks of Natural Sciences, Environment, Heaitd Sexual Orientation) for the first and
second cycles in Elementary Education by teach€&nsee hundred and forty teachers
answered the questionnaire. Through this studyeitalme evident that teachers are not
adequately prepared for such great responsibilifithout the formation that considers the
emerging necessities, the teacher ends up hidihmdbesociety’s common sense when they
develop the subjects in classroom, that is, the&ots worked on in the classroom are routine
ones and neither novelty or doubt are includedrdieea need to provide quality professional

qualification so that it reflects in the classrooms
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INTRODUCAO

Aprender ciéncias é aprender a ler o mundo. Asc@émos desafiam a encarar 0s
paradoxos e buscar o desconhecido. O que tornpassivel é a criatividade e a invencéo. O
desenvolvimento cognitivo ndo € independente davafaede, que pode tanto bloquea-lo
como favorecé-lo (PIAGET; INHELDER, 1989; DOLLE, 719. Neste sentido, cabe
enfatizar, mais uma vez, a validade dos conhecwsesin pequenos grupos, destacando a
interacdo dos alunos entre si e com o profess@mtqumais cooperativa for a aula, tanto
melhor. O clima de respeito e ajuda mutua tornasnfi@til e agradavel o processo de
construcao do conhecimento.

O ensino de Ciéncias pode associar a realizacabvdéades a reflexdo, discusséo e
comunicacdo dos resultados, intervindo positivamema auto-estima dos estudantes e
instrumentalizando-os cognitivamente. Borges e B®(4998) afirmam que mesmo as idéias
dos alunos sejam precarias e suas hipoteses ine@ampl convém fortalecer sua
autoconfianga, auxiliando-os a manter a crenca uza popria capacidade de encontrar
solucdo aos problemas. Idéias precarias para qimalgum momento pode-se afirmar
possuir hipéteses completas?

O presente estudo tem como objetivo compreendeo ¢amsino de Ciéncias € visto e
praticado por professores dos primeiros anos din&raundamental da Rede Municipal de
Ensino de S&o Leopoldo. Para atingir este objetjuestionarios foram feitos a professores
quanto as questdes praticas da conducao das auEéntias. Professores do 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental responderam de forma andnimadidgméstico foi realizado de como
esta sendo implantado o Ensino de Ciéncias nosiaictss da vida escolar da crianca e nas
escolas municipais.

Atualmente a escola se mostra com dificuldades gtarader as necessidades dos seus
educandos. Constituindo um dos colaboradores naagéla do sujeito, o ensino escolar
carrega uma responsabilidade social sobre a comdutnciedade humana. Problemas que
ndo competem a escola resolver, sdo postos coihoigbes da mesma e professores se véem
incumbidos de determinadas tarefas que fogem dalsance. Um exemplo do que se espera
da escola é o que afirmam Menegolla e Sant’Anal(R@educacéo, a escola e o0 ensino sédo
0S meios que o ser humano busca para poder realsgar projeto de vida, cabendo a escola e

aos professores o dever de planejar a sua acaatedugara construir o seu bem viver.
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A escola se vé numa posigcédo de salvadora e tramsflara da sociedade moderna.
Onde a instituicdo comete erros ao tentar dar cdatmilo que ndo lhe compete. Barroso
(2004) aponta um desses erros: a escola procunaaerss muitos como se fosse um so,
ignorando as individualidades e reproduzindo unaidade como verdade. Santos Guerra
(2002, p. 187) diz que

Os mitos sobre os quais se articula a escola rafseea bondade dos padrbes
culturais; a eficacia causal do ensino; a igualdaie oportunidades; a

homogeneizagdo do comportamento; a uniformidadereig®s; ao agrupamento
estavel; a rotinizacdo da atividade; a transmiss#taral; a eficacia da obediéncia; e
ao valor da autoridade.

Problemas identificados que néo se possui receitaho resolvé-los. Caminhos séo
procurados.

Morin (2003) aponta que o conhecimento das infodea@u dos dados isolados nao
garante sucesso: € necessario situar as informa&c@ssdados em um contexto para que
adquiram sentidos dentro da vida do aluno, paraegtes sejam, de fato, aprendidos. James
(apud ELLINOR; GERARD, 1998, p. 92) deixa claraagflidade do conhecimento:

Pensem em quantas concepcdes cientificas absohttamevas tém surgido em

nossa prépria geracdo, quantos novos problemasitinformulados e que jamais

foram considerados antes e entdo, olhe para adad®ida carreira da ciéncia. E
crivel que tal cogumelo de conhecimento, tal creenio da noite para o dia, possa
representar mais que mais infimo lampejo daquil @universo realmente provara
ser quando adequadamente compreendido? N&o! Niésedacé uma gota e nossa
ignorancia, um mar.

o
i

Para Schall e colaboradores (1992) o cientista #&enmcumbéncia de produzir
conhecimentos especificos, e, comumente, a inf@mago ambiente escolar deriva
automaticamente dele. O que € esquecido, ou ignor@ddque conjuntamente com o
conhecimento técnico se gera um outro saber: dgaesente educacional. Este processo
necessita de estudos especificos e um espaco@uipe possa ser desenvolvido. E onde as
pesquisas em Educacdo em Ciéncias se encaixamC&aaho (1981), o ensino de ciéncias
€ condicionado tanto pela evolucdo da propria @émeanto dos sistemas de ensino. Diz que
atualmente na escola coexistem concepcdes antgjeatadernas de ciéncia, sendo que esse
conjunto (desconexo e inconsistente) passado ao,ahdio o instrumentaliza para o uso do
modo de pensar cientifico para a compreensadoacdticaealidade e a descoberta de solucdes
criativas para problemas praticos e atuais.

Analisando o contexto social e politico em quenserie a escola e o trabalho docente,
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Bourdieu (1998) constata que para que sejam fadm®cos mais favorecidos e
desfavorecidos os mais desfavorecidos, € necessésidficiente que a escola ignore, no
ambito dos conteudos do ensino que transmite, ddsdos e técnicas de transmissédo e dos
critérios de avaliacdo, as desigualdades cultratse as criancas das diferentes classes
sociais. Assim, ao se ignorar 0 processo de amagelin como ato politico, jaA hd uma
posicdo ai implicita: reproducao da realidade $otrala. Caria (1992, p. 177) sentencia que

A cultura que a escola ensina é apresentada coiversal e neutra, dissimulando o
fato de ser um conjunto de obras tendencialmenteogéneas, produto de uma
operacdo de selecdo, reorganizacdo e instituckagdld de manifestacées e
contetdos culturais diversos, plurais e contraidisorrealizado pelos grupos e
fracBes de classes sociais com poder simbolicdterai

Entre estes diversos conflitos vividos pela eseol@ncretizados pelos professores,
surgem as perguntas. Qual o perfil dos professurescipais da Rede de Educagédo de Sao
Leopoldo? Em qual ano do Ensino Fundamental atu@ué& sua formagdo? H& quanto
tempo exercem a docéncia? Para diagnosticar paesse ¢erfil dos educadores as perguntas
abaixo foram solicitadas aos mesmos:

a) Assinale o ano ou a série do ensino fundamentatj@enatua no ano letivo de

2008:
( ) primeiro ano do ensino fundamental de novesaantiga pré-alfabetizacéo
( ) segundo ano do ensino fundamental de nove antiga f série
() terceiro ano do ensino fundamental de nove,aaatiga 2série
( ) quarto ano do ensino fundamental de nove amiga 3 série
( ) quinto ano do ensino fundamental de nove aantgga 4 série
b) Formacéao profissional:
( ) ensino médio completo
( ) ensino superior incompleto
( ) ensino superior completo
( ) ensino superior completo e curso de pos-gigiua
c) Tempo de atuacao profissional como professor(a):
( ) até cinco anos
( ) de seis a dez anos
( ) de onze a quinze anos
( ) de dezesseis a vinte anos

( ) mais de vinte anos
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A rotina da escola e as aulas como um todo esiadds ao tipo de recurso didatico
gue o professor tem acesso e utiliza. Livro didatiteratura infantil, masica, teatro, videos
educativos, revistas especializadas da area, s/iaitauseus, zooldgicos, industrias, estacdes
de tratamento e outros 6rgdos publicos, experirserg@idas a campo, feira de Ciéncias,
jornais, uso do computador e internet sdo algurss rdoursos mais disponiveis para o0s
professores da rede publica. Carneiro (1997) apquéaa escolha de conteddos, objetivos,
meétodos e recursos usados na educacao escoldameslas fontes de influéncia que atuam
na composicao do curriculo e no movimento da t@sisfo didatica, conforme definicdo
proposta por Chevallard (1991).

Segundo Araujo (1996), as técnicas intermediameks;des entre o professor e o
aluno, sdo mediacdes, ou condi¢cdes necessarigsravais, mas nao suficientes do processo
de ensinar. Silva (2005) corrobora, afirmando queto de a aluna copiar no caderno o
exercicio correto da ao professor a sensagdo dpreensdo do que foi feito e o jogo se
completa desta forma: o aluno pode entender qumder é sinbnimo de copiar e o professor
tem a ilusdo de que ensinou.

A aprendizagem acontece a partir de uma modificagdoonhecimento que o aluno
deve produzir por si mesmo e que o professor dexmspar. Nessa situacao, o que se faz tem
um carater de necessidade em relacdo a obrigac@esap sdo arbitrarias nem didaticas
(BROUSSEAU, 1996). Assim os alunos dao sentidocaotiecimentos, aos problemas. Para
alcancar isso, o professor tem varias linhas de ag&eu cotidiano. O que ele prefere? Quais
vantagens e desvantagens apresentam as suas €3c@hprofessor pode declarar sua
epistemologia expondo suas preferéncias? Propéasssprofissionais da educacao a seguinte
guestao:

d) Especificamente quanto aensino de ciéncias utiliza-se nas suas aulas dos

seguintes recursos didaticos:

() livro didético

() literatura infantil

( ) musica

() teatro

( ) videos educativos

( ) revistas especializadas da area

( ) visitas a museus, zooldgicos, industrias,gé&s de tratamento e outros 6rgaos
publicos

( ) experimentos
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( ) saidas a campo

( ) feira de Ciéncias

( ) jornais

( ) uso do computador e internet

( ) outros. Especifique:

Conhecer supde a mudanca de comportamento? Comodesgor entende o processo
de aquisicdo do conhecimento? Como o aluno apreNdefentativa de ajudar o aluno a
aprender o professor adota certas metodologiassuas aulas. Metodologias que podem
propiciar a comunicacéo e troca de informacdeseendr alunos ou néo. Para se atingir o
objetivo de todas as aulas (promover algum contatin) varias metodologias séo utilizadas
ao longo do ano letivo pelo professor. Quais dizadias pelos professores generalistas nas
aulas de Ciéncias? Os educadores estiveram a &aeiguinte questao:
e) A metodologia utilizada nas aulas de Ciéncias amvol
( ) aula expositiva
( ) trabalhos em grupo
( ) aula investigativa
( ) aula experimental
( ) pesquisas bibliograficas
( ) seminarios
( ) aula expositiva-dialogada

( ) outros. Especifique:

A educacéo que lutamos em mudar de forma e codesmpntribuiu para a perda de
pessoas pensantes e criativas, formando copiadeggsodutores. Em 1972, Piaget disse que
uma das questdes que mais preocupa as autoridsctdares e universitarias de diferentes
paises, tem sido o baixo numero de vocacdes dtastifcom relacdo ao numero
proporcionalmente maior de estudantes que optam qaoreiras literarias, sendo
evidentemente um dos problemas centrais que a @ilucde amanhd deve resolver.
Recentemente, Lorenzetti (2005) afirmou que a imdpoia do ensino de ciéncias é
reconhecida por pesquisadores da area em todo dombavendo uma concordancia relativa
a inclusdo de temas relacionados a Ciéncia e aolgga nas séries iniciais do Ensino
Fundamental.

Campanario e Moya (1999) colocam que 0s novos eefopara o ensino de ciéncias
estdo influenciados por teorias de como se apreAdeteorias sobre a aprendizagem

consideram as condi¢des em que se realizam o pmdesensino. As teorias sobre o ensino
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das ciéncias devem considerar: o que os alunosaljgns a natureza das disciplinas
cientificas, a organizagéo social do ensino, aactanisticas sociais e cognitivas dos alunos,
suas concepcdes epistemoldgicas e as habilidadasagaitivas, as relacdes psico-sociais ha
sala de aula, os fatores que motivam, os recursos meios disponiveis. Nao ha como
desconsiderar esses fatores ao ensinar em Ciéma&asssita-se da comunicagdo entre a
Biologia, Fisica e Quimica com as teorias educaison

O professor generalista € o responsavel por debeame alfabetizacédo cientifica dos
alunos dos primeiros anos do Ensino FundamentaisQus objetivos que esse profissional
tem ao desempenhar sua funcao dentro do Ensindédei&s? Como ele vé a aprendizagem
dos estudantes frente ao seu trabalho? As quediée® foram sugeridas aos professores:

f) Cite trés objetivos que devem ser alcancados @loss, no que se refere aos

conhecimentos de Ciéncias, ao concluir o quinto dooensino fundamental

(antiga 42 série).

g) Na sua opinido, os alunos quando concluem esse, @tihgem os objetivos
listados na questéo anterior?
( ) completamente
( ) parcialmente
( ) minimamente
Zabala (1988) explica que os conteudos de aprayelizado aqueles que possibilitam
o desenvolvimento das capacidades motoras, afetieaselacdo interpessoal e de insercao
social. No cotidiano da escola, ha uma série deaitws sendo apresentados aos estudantes.
Libaneo (1999) aponta que os conteudos sdo os ciomretos sistematizados, selecionados
das bases das ciéncias e dos modos de acdo acampath experiéncia social da
humanidade e organizados para serem ensinadoscoéa;esdo habilidades e hébitos,
vinculados aos conhecimentos, incluindo métodosoeedimentos de aprendizagem e de
estudo; sdo atitudes e convic¢des envolvendo naelagir, de sentir e de enfrentar o mundo.
Ao ter em méaos uma lista de conteudos, o professalepara com o que se pretende como
“produto final”.
Os conhecimentos devem fazer sentido para o0s @$ésda precisam de
contextualizacdo na realidade do educando. Pexéd@uza (2004) indicam que os conteudos
devem ser tratados de forma globalizada, valoriza@sdexperiéncias do cotidiano dos alunos,

permitindo a relacdo entre teoria e prética, dasigoificado as aprendizagens contruidas na
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escola, possibilitando que estas sejam Uteis re& wial trabalho e no exercicio da cidadania.
Uma pergunta freqlente dos alunos é “para quesss@?”, o professor como 0 ser que
detém a cultura e é formado para se posicionaretirrdinada forma responde “um dia tu
vais saber”. Esse dia, um dia, chega?

Como o professor seleciona os conteudos desenugshwmn aula? Quais sdo as

ferramentas que o auxiliam na decisédo dos contesildesem trabalhados?

h) Quais os critérios que vocé utiliza para seleciammrconteudos de Ciéncias?
Quantifique cada uma das alternativas apresentati@ixo conforme sua
relevancia na selecdo dos conteudos: A - Concegogrande relevancia; B -
Conceitos de média relevancia; C - Conceitos degoelevancia; D - Conceitos
sem relevancia.

( ) atualidades

( ) interesse do aluno

( ) relagéo com o cotidiano dos alunos

( ) adequacéao ao nivel de aprendizagem dos alunos
( ) preparacao para os proximos niveis de ensino

( ) outros. Especifique e quantifique:

Pensando nos assuntos considerados dentro daa,escatonhecimento que o
professor trabalha com os alunos vem de onde? (@afentes de informagédo que este
professor se alia para desenvolver os saberescota®ropds-se aos docentes a seguinte
guestéo:

i) Quais as fontes de informagdo que vocé utiliza patecionar os conteudos de

Ciéncias?

( ) PCNs

( ) livro didatico

( ) colecdes didaticas
( ) outros. Especifique:

Independentemente da area do conhecimento, Fi€g6) diz que cabe ao professor
saber que ensinar ndo é transferir conhecimentamepsssibilitar a sua producdo ou
construcdo. Em uma sala de aula, o profissionake destar aberto as indagacgbes, a
curiosidade, as perguntas, as inibicdes. Profgesaisa ser critico e enriquecedor, inquieto
em face da tarefa que tem: ensinar e nédo de transfehecimento: propiciando a aventura e
deixando-se aventurar nesse processo. Como o goofel®s primeiros anos do Ensino

Fundamental avalia os objetivos tracados pelosni&ras Curriculares Nacionais (BRASIL,
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1997) dentro da area das Ciéncias?

Dentro do tema Meio Ambiente, faz-se necessari@rsabque o professor quer
desenvolver com os seus alunos? O que € imponesea busca de formacédo de futuros
cidaddos tendo em vista a conservacdo e manutedgadda? A seguinte questdo foi
apresentada aos profissionais da educacao:

j) Quanto aos contetudos naslas de Ciénciasqualifique os objetivos abaixo de
acordo com a sua importancia de abordagem na soe.tWtilize a legenda a
seqguir:

1. objetivo sempre almejado, de grande relevancia,

2. objetivo ambicionado se houver tempo ou interess® alunos, de média
relevancia;

3. objetivo ndo almejado, sem importancia dentro doletivo atual.

MEIO AMBIENTE

( ) Observar as caracteristicas do meio ambieritientificar a existéncia de

ciclos e fluxos na natureza.

( ) lIdentificar as intervencdes com as quas®eedade local vem realizando

transformacdes no ambiente, na paisagem, nos espacque habita ou cultiva.

() Contribuir para a conservacéo e a manutedgéambiente mais imediato em

gue vive.

() Identificar as substancias de que séo fa@fosbjetos ou materiais utilizados

pelos alunos, bem como alguns dos processos dddmna@acao por que passaram.

() Participar, pessoal e coletivamente, deiddtles que envolvam tomadas de

posicdo diante de situagdes relacionadas ao mdieata.

() Reconhecer alguns processos de construcamndambiente, tanto urbano

quanto rural, com a respectiva intervencdo na @ama bem como sua

importancia para o homem.

() Perceber a relacdo entre a qualidade deevida ambiente saudavel.

() Valorizar o uso adequado dos recursos disp

() Outros. Especifique:

Como o professor dos primeiros anos do Ensino Fuedtal avalia os objetivos
tracados pelos Parametros Curriculares NacionaRA@L, 1997) dentro da area das
Ciéncias Naturais? Questionou-se os educadores:

k) Quanto aos conteudos naslas de Ciénciasqualifique os objetivos abaixo de

acordo com a sua importancia de abordagem na so.tWtilize a legenda a
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sequir:

1. objetivo sempre almejado, de grande relevancia,

2. objetivo ambicionado se houver tempo ou interess® alunos, de média
relevancia;

3. objetivo ndo almejado, sem importancia dentro dolativo atual.

CIENCIAS NATURAIS

( ) Identificar componentes comuns e diferentesagbientes diversos a partir de

observacoes diretas e indiretas.

() Observar, descrever e comparar animais etasgem diferentes ambientes,

relacionando suas caracteristicas ao ambiente emiggm.

() Identificar e descrever algumas transformagiiee corpo e dos habitos — de

higiene, de alimentacéo e atividades cotidianaso-sat humano nas diferentes

fases da vida.

() Identificar os materiais de que os objetos fiiwS, descrevendo algumas

etapas de transformacéo de materiais em objetadiage observacdes realizadas.

( ) Comparar diferentes tipos de solo identificamdmponentes semelhantes e

diferentes.

() Relacionar as mudancas de estado da 4gua as ttecealor entre ela e o

meio, identificando a amplitude de sua presencanai@reza, muitas vezes

misturada a diferentes materiais.

() Relacionar solo, agua e seres vivos nogmemds de escoamento e erosao.

() Estabelecer relacéo alimentar entre sexe@s\wde um mesmo ambiente.

() Aplicar seus conhecimentos sobre as relac@esm-8olo-seres vivos na

identificacdo de algumas consequéncias das intgfesnhumanas no ambiente

construido.

( ) Identificar e localizar 6rgaos do corpo essiumcoes, estabelecendo rela¢des entre

sistema circulatério, aparelho digestivo, apare#ispiratorio e aparelho excretor.

() Identificar as relacbes entre condi¢cdes dmealtacdo e higiene pessoal e

ambiental e a preservacéo da saude humana.

() Identificar e descrever as condi¢cdes deaaeeato basico — com relacdo a

agua e ao lixo — de sua regido, relacionando-assepvacao da saude.

() Reconhecer diferentes papéis dos microrgarisendungos em relacao ao

homem e ao ambiente.

() Reconhecer diferentes fontes de energia atiiz em maquinas e outros
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() Outros. Especifique:

Vendo a escola como uma contribuinte e negandpajeel determinista na formacao
do sujeito, como a escola pode auxiliar na manéteg@ Saude? O que o professor enxerga
como necessario a aprendizagem do aluno nessaida@Mddesse sentido, justifica-se a
guestao feita aos docentes:

[) Quanto aos conteudos naslas de Ciénciasqualifique os objetivos abaixo de
acordo com a sua importancia de abordagem na soe.tWtilize a legenda a
sequir:

1. objetivo sempre almejado, de grande relevancia,

2. objetivo ambicionado se houver tempo ou interess® alunos, de média
relevancia;

3. objetivo ndo almejado, sem importancia dentro dolativo atual.

SAUDE

() Expressar suas necessidades de atencaal@. Sau

( ) Responsabilizar-se com crescente autonomia par hégiene corporal,

percebendo-a como fator de bem-estar e como valoowvivéncia social.

() Conhecer e desenvolver habitos alimentaresréveis ao crescimento e ao

desenvolvimento.

() Conhecer e evitar os principais riscos ddeates no ambiente doméstico, na

escola e em outros lugares publicos.

() Conhecer e utilizar medidas de primeiroos@s ao seu alcance.

() Reconhecer as doencas transmissiveis maigreoem sua regiao.

() Conhecer os recursos de saude disponiveiscesserios para a saude da

comunidade.

() Outros. Especifique:

Como esta o professor frente ao desafio de trat@ddcacéo sexual dos seus alunos?
O que ele esta desenvolvendo em sala de aula? @lepeetende? Frente a essas questdes,
pergunta-se aos professores:
m) Quanto aos conteudos naslas de Ciénciasqualifique os objetivos abaixo de
acordo com a sua importancia de abordagem na soe.tWtilize a legenda a
seqguir:

1. objetivo sempre almejado, de grande relevancia,
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2. objetivo ambicionado se houver tempo ou interess® alunos, de média
relevancia;

3. objetivo ndo almejado, sem importancia dentro doletivo atual.

ORIENTACAO SEXUAL

() Conhecer as caracteristicas e transformag@egu proprio corpo e do outro

sexo.

() Respeitar as diferencas na relacdo comssops de ambos 0s sexos.

() Relacionar as diferentes formas de inserg@&@mksde homens e mulheres nas

sociedades e grupos sociais estudados e nas thferépocas e situacdes

histéricas.

() Saber o que sdo doencas sexualmente tramgens&IDS e suas formas de

prevencao.

() Outros. Especifique:

Para néo se perder dados em fungéo da sua agéidjnagsando o enriquecimento da
discusséo dos resultados e seu relacionament@de@ada ponto ao qual o educador foi
guestionado e aqui referido sucintamente, deu wrig&m artigo desta dissertacéo.

Leal (2004) acentua que o profissional que trabetia a educacédo é preciso nao so
conhecer a ciéncia, mas também ter alma de edycaoltaindo-se para a vida e para as
utopias e esperancas. Fugindo do que Noévoa (199118119) sentencia que “tornar-se
docente profissional significa, em geral, chegammaposto de funcionario na administracéo
publica”.

Varios estudos apontam que, apesar do sucessoudacéd dependa do perfil do
professor, a administracdo escolar ndo garante reedimento de meios pedagdgicos
necessarios a realizacao das tarefas, cada vezomagdexas. Os professores sdo compelidos

a buscar por seus préprios meios, formas de réigagho que se traduzem em aumento nao
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reconhecido e ndo remunerado da jornada de tral@IBOXEIRA, 2001; BARRETO;
LEHER, 2003; OLIVEIRA, 2003). Segundo Ludke e Boif8D07, p. 1188), “as criticas
externas ao sistema educacional cobram dos proésssada vez mais trabalho, como se a
educacao, sozinha, tivesse que resolver todosobsepnas sociais”.

A necessidade da sociedade mudou nas Ultimas d¢cada a escola ndo se mostrou
acompanhar essa transformacéo de valores. Est@9®8)(@centua que nos ultimos vinte anos,
a configuracdo do sistema educativo mudou draséingen passando de um ensino de elite,
baseado na selecdo e competéncia, para um ensimoaseas, muito mais flexivel e
integrador, mas incapaz de assegurar um trabalexdaalizado ao nivel do aluno. O que
provocou a desmotivacdo do aluno para estudar essalkbrizacdo social do sistema
educativo. Ha vinte anos, um grau académico garantistatus” social e as compensacdes
econdmicas correspondentes ao nivel adquirido. b®jgraus académicos nada asseguram,
havendo outros mecanismos seletivos, que dependermrganizacdes privadas, das relacoes
sociais da familia ou da obtencdo de conhecimeamdospresentes nos curriculos escolares

(idiomas, informatica, etc).
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PERFIL DOS PROFESSORES GENERALISTAS DE SAO LEOPOLDO- RS

“Para ensinar ha uma formalidadezinha a cumpebes”
Eca de Queirds

1 REVISITANDO A DOCENCIA

Historicamente, o ensino oferecido pelo Estadoemasa Lei nUmero 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, que estabelecia quatro anosgileoBPrimario. O acordo Punta del Leste
e Santiago foi um compromisso assumido de estabedecs anos para o Ensino Primario até
1970. Na Lei niamero 5.692, de 11 de agosto de 187Ensino Fundamental tornou-se
obrigatdrio e com a duracdo de oito anos. A Lei enan®.394, de 20 de dezembro de 1996,
admite a matricula no Ensino Fundamental de nows,aniniciar-se aos seis anos de idade.
A Lei numero 10. 172, de 9 de janeiro de 2001, \apra Plano Nacional de Educacéo e o
Ensino Fundamental de nove anos passou a ser rogr@ssiva da educacéo nacional. A Lei
namero 11. 114, de 16 de maio de 2005, resolvartairigatoria a matricula das criancas de
seis anos de idade no Ensino Fundamental. A Leenuihl.274, de 6 de fevereiro de 2006,
amplia o Ensino Fundamental para nove anos de &@wragm a matricula de criancas de seis
anos de idade e estabelece prazo de implantacks, gistemas, até 2010 (BRASIL, VER
[S.d.).

Os professores que atendem os alunos dos prinsiosdo Ensino Fundamental sdo
unidocentes, ou seja, um professor é responsavdiyarsas disciplinas. Nao séo professores
especialistas e sim, generalistas. O que exigerdiisgional, um conhecimento de varias
areas do conhecimento para desenvolver o indivithimalmente. O professor generalista tem
de estar unido aos homens, sem se confundir nummenagm que se perderiam as
diversidades, as variedades individuais, as vateside grupos e de tempos: ligar a riqueza
propria de cada um aos diferentes recursos queonwes constituem, unir-se em suas
proprias diferencas, em vez de senti-las como mwiile oposicdo (SNYDERS, 1995).

Arendt (1972) diz que a escola € a instituicdoiqterpomos entre o dominio privado
do lar e 0o mundo com o objetivo de fazer que sefsipel a transicdo, de alguma forma, da

familia para o mundo. Aqui, o comparecimento n&aigido pela familia, e sim pelo Estado,
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isto é, o mundo publico, e assim, em relagdo &gaiza escola representa em certo sentido o
mundo. Dai a importancia da atuacédo do professmsdd incumbida de fazer uma ponte do
aluno para com o mundo, abrindo seus horizontestramao coisas novas, direcionando
descobertas.

O espago da escola tem que ser como 0 espago atoojgggo, para ser divertido e
fazer sentido, tem que ter regras. Imagina-se gm gie volei em que cada jogador pode fazer
0 que quiser? A vida social depende de que cadabunanmao da sua vontade, naquilo em que
ela choca com a vontade coletiva (ALVES, 2001). tdda coletiva que é apresentada pelo
professor aos discentes. Um mundo de possibilidafiegas, mas onde a liberdade de cada
pessoa termina ao se iniciar a liberdade alhef@of@ssor também tem essa atribuicdo dentro
do cotidiano escolar.

Perrenoud (1993) descreve a esséncia complexaar thoptrabalho do professor, no
qual diariamente estdo presentes contradicfes siyais de serem superadas e no qual o
professor se depara, a todo instante, com quest@mas insollveis: deveria privilegiar as
necessidades do individuo ou as da sociedade? iRespelentidade de cada um ou procurar
transforma-la? Avancar no programa ou atender asss&lades dos alunos? Forjar
hierarquias ou praticar uma avaliagdo formativa?seDeolver a autonomia ou o
conformismo? Envolver-se pessoalmente na relacdoeananecer o mais neutro possivel?
Dar énfase aos saberes, aos métodos e a instugls valores, a educacédo e a socializacdo?
Valorizar a competicdo ou a cooperacdo? Dar a wada impressao de que é competente ou
levar os alunos a verem a si mesmos com mais kRiBar preferéncia a estruturacdo do
pensamento e da expressao ou estimular a criatvidaa comunicagcdo? Dar énfase a uma
pedagogia ativa ou a pedagogia do dominio? Respeitgliidade formal ou proporcionar
conhecimentos conforme as necessidades individuais?

Na vida profissional, o professor defronta-se codltiplas situacdes para as quais nao
encontra respostas pré-elaboradas e que nao s&iigeis de ser analisadas pelo processo
cldssico de investigacdo cientifica. Na praticafigsmnal, o processo de didlogo com a
situacao deixa transparecer aspectos ocultos tidags divergente e cria novos marcos de
referéncia, novas formas e perspectivas de peresbsagir. A criacdo e construcdo de uma
nova realidade obrigam o professor a ir além dgsase fatos, teorias e procedimentos
conhecidos e disponiveis. Ndo ha realidades obpetpassiveis de serem conhecidas; as
realidades criam-se e constroem-se no intercamBioogsocial da sala de aula. As
percepcdes, apreciacdes, juizos e credos do poofe&s um fator decisivo na orientacao
desse processo de construgéo da realidade edu@BREZ GOMEZ, 1997).
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Como explica Schon (2000), assim como o conhecexcia, a reflexdo-na-acéo é
um processo que podemos desenvolver sem que prnedsdizer o que estamos fazendo.
Mostrando-se como improvisadores habilidosos ficamitas vezes, sem palavras ou dao
descri¢cdes inadequadas quando se lhes pergunta fazem. E claro que, sermos capazes
de refletir-na-acéo é diferente de sermos capazesfldtir sobre nossa reflexdo-na-acao, de
modo a produzir uma boa descri¢cdo verbal dela.aih@a diferente de sermos capazes de
refletir sobre a descricao resultante. Importandaet@mada de consciéncia, que pode tornar-
se tao clara ao individuo a ponto de descreverrsil@xdo-na-acdo. Isso se dara com a
convivéncia com as pesquisas e estudos epistemofdgiealizados. Refletindo e
defrontando teorias com suas acdes, onde evideacia-claridade fornecida por uma
formacéao inicial e continuada dos profissionaisegiucacédo de qualidade.

Este fato acentua um dos tracos socioldgicos dispém docente: um professor
primario passa de um papel (o de estudante) parameasto (o de professor). No processo
de sua entrada na profissdo, os docentes efetuanral@transitionem vez de unole-
reversal e, no inicio de sua atividade profissional, utiizdreqientemente referéncias
adquiridas no momento em que eram alunos: num serttddo, pode-se dizer que o crucial
da profissionalizacdo do professor ndo ocorre mandgQao formal, mas em servico
(NOVOA, 1991). No cotidiano, com o surgimento dospievistos, o professor vai se
afastando do modelo imaginado que recebeu em swma¢édo ou que criou, e vai
personalizando-se como profissional. Aos poucosrasisvestindo o que era inicialmente
para se tornar um novo professor, com suas prépoiadutas e pensamentos. Processo que
pode nao ter fim.

O professor € uma das poucas figuras que podeesdista e professor ao mesmo
tempo. Ao querer auxiliar seu aluno no desenvolatmeognitivo, o docente pode se dar
conta que como efeito inesperado construiu contetion Conhecimento produzido dentro
da sala de aula leva a evolucdo das idéias dosgares da educacdo. Saviani diferencia as
duas posturas, onde o professor parece estar em &igar no gradiente entre 0os extremos
de pesquisador e professor. Enquanto o cientithardsressado em fazer avancar a sua area
de conhecimento, em fazer progredir a ciéncia,afepsor esta mais interessado em fazer
progredir o aluno. O professor vé o conhecimentmac@am meio para o crescimento do
aluno; enquanto para o cientista 0 conhecimentonéfim, trata-se de descobrir novos

conhecimentos na sua area de atuacao (SAVIANI,)1985
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Piaget (1976, p. 83) critica os professores quelsismente se reduzem a funcéo de

repetir conhecimentos prontos:

Mas essas maquinas nos parecem, ao contrarioampiestalmente um grande
servigco, ao mostrar sem réplica possivel o caragménico da funcdo do mestre, tal
como é concebida pelo ensino tradicional: se ess@® s6 tem por ideal fazer que
se repita corretamente o que corretamente foi éxpisto significa que as maquinas
podem preencher acertadamente essas condicdes.

2 QUESTIONANDO OS PROFESSORES

Em meio a tantas exigéncias e necessidades daeidiéana do trabalho docente, a
rotina profissional do professor municipal de S@opoldo mudou a partir do ano de 2008. O
Ensino Fundamental, atendido pela Rede Municipdtmgno, passou a ser de nove anos o
que previa a lei 10.172 de 9 de janeiro de 200Lla&se anteriormente denominada Pré-
Escola passou a ser o 1° ano do Ensino Fundameasalcriancas. Essa mudanca de
denominacdo de séries para anos, vai se seguimdodaoa etapa de ensino gradativamente,
ou seja, 0 aluno que iniciou o Ensino Fundamergdbmma de séries terminara assim, com a
respectiva oitava série. Alterou-se também a chogaria de trabalho docente com a turma e
a carga horaria destinada as horas-atividade, goedsstinada ao planejamento, estudo,
formacéo e pesquisa (SAO LEOPOLDO, 2001). O tem@oldnejamento aumentou de
quatro para seis horas semanais, 0 que provocoanpasl de carga horéaria dos professores e
namero de profissionais atuando com as turmas ainitiais do Ensino Fundamental.

Neste ano de 2008, os professores atuantes dos (sérwss) iniciais do Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Educacao do npinide Sao Leopoldo receberam um
guestionario com as seguintes questdes:

Assinale 0 ano ou a série do ensino fundamentaju@ratua no ano letivo de 2008:

a) () primeiro ano do ensino fundamental de novesaantiga pré-escola

b) ( ) segundo ano do ensino fundamental de nove antiga f série

c) () terceiro ano do ensino fundamental de nove aamttiga 2série

d) () quarto ano do ensino fundamental de nove amiga 3 série

e) () quinto ano do ensino fundamental de nove amufya 4 série



Tempo de atuacao profissional como professor(a):

a) () até cinco anos

b) ( ) de seis a dez anos

c) ( ) de onze a quinze anos

d) ( ) de dezesseis a vinte anos

e) ( ) mais de vinte anos

Formacéo profissional:

a) () ensino médio completo

b) ( ) ensino superior incompleto

c) ( ) ensino superior completo

d) ( ) ensino superior completo e curso de pés-gigEua

A primeira questdo apresenta a possibilidade densmcada em mais de uma
alternativa pelo profissional em educac¢do, poistexno municipio a op¢édo de o professor
ser o chamado Regente 1, Regente 2 ou Regente, Iespectivamente: Professor 1,
Professor 2 ou Professor 3. A nomenclatura difere escolas municipais. O Regente ou
Professor 1 é responsavel por atender a sua twgmegéncia por quatorze horas semanais, as
outras seis horas o professor estd em hora-atwidadescola. O Regente ou Professor 2
trabalha com a turma de quatro a seis horas sement, o que implica na atuacdo em
diferentes turmas na escola, assim como o RegenRrajessor 3 que tem um tempo ainda
menor com cada turma. Essa organizacéo varia stlipdes escolares. Os alunos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental podem ter mais dodpis professores trabalhando com eles,
cada um com carga horaria diferente e com difesestigetivos.

Trezentos e quarenta e trés professores atuandoamas iniciais do Ensino
Fundamental responderam as questdes propostas.
Na questdo “Assinale o ano ou a seérie do ensindafuental em que atua no ano letivo de
2008” percebeu-se que os professores que respomderajuestionario estdo atuando
proporcionalmente nos diferentes anos iniciais dgit® Fundamental de maneira que a
amostra de professores abrange satisfatoriamefioioala pesquisa: anos iniciais do Ensino

Fundamental (Figura 1 e Tabela 1).
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ANO DE AUTAGAO DENTRO DAS SERIES INICIAIS DOS PROFE SSORES DE SAO LEOPOLDO
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Figura 1 - Distribuicdo da atuacéo dos professoresicipais de S&o Leopoldo nos
diferentes anos iniciais do Ensino Fundamental. akreb denominada
“mais de um” abrange os profissionais que atuangd@isiou mais anos do

Ensino Fundamental

Conforme mostra a Tabela 1, atuando no primeiro dgmdensino Fundamental de
nove anos estdo 17,78% dos professores. No seqamulalo Ensino Fundamental estao
atuando 19,24% dos professores. Atuando no ter@iom do Ensino Fundamental estéo
16,03% dos profissionais em educacdo. Trabalhammlo © quarto ano do Ensino
Fundamental estdo 18,95% dos professores. No gamtodo Ensino Fundamental estdo
15,45% dos professores amostrados. Exercendo sgaditem mais de um ano do Ensino

Fundamental (caso do Regente ou Professor 2 et8h £0,79% dos docentes.

Tabelal- Numero de professores e porcentagem dos
mesmos de acordo com sua atuagdo nos

diferentes anos iniciais do Ensino Fundamental

Ano de atuacao Numero de professores %
Primeiro ano 61 17,78
Segundo ano 66 19,24
Terceiro ano 55 16,03
Quarto ano 65 18,95
Quinto ano 53 15,45
Mais de um 37 10,79

N&o respondeu 6 1,75
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Na questdo “Tempo de atuacéo profissional comoegsof(a)”’ verifica-se que 0s
profissionais municipais ja tém experiéncia e céanila pedagodgica construidas sendo que

poucos professores (11,33%) tém menos que seislaricbalho escolar (Figura 2 e Tabela 2).
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Figura 2 - Tempo de atuacdo como professores em8 208 profissionais em

educacao do municipio de Séao Leopoldo

Constata-se que no ano de 2008, poucos eram @spooes em inicio de carreira no
municipio de S&o Leopoldo. Com até cinco anos deeréncia estavam 11,37% dos
professores. Com seis a dez anos de trabalho es2y®6%. Com onze a quinze anos de
caminhada dentro da instituicdo escola estavam02®,dos professores. Com dezesseis a
vinte anos de experiéncia como docente estavam®®4,dom mais de vinte anos de atuacéo
profissional estavam 17,78% dos professores (t&)ela

Estima-se que, com o passar dos anos, o tempaagiat profissional aumente. Para
amortizar o niumero de aposentadorias futuras eegoirsmanter a quantidade de criancas
atendidas pela Rede Municipal de Educacao € neiegsé cresca o numero de professores
iniciando a carreira docente no municipio de Saapbé&lo.
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Tabela 2 - Numero de professores e porcentagenméssnos de acordo
com o tempo de atuacao como profissionais em eédacag

Tempo de atuagdo dos professores  Numero de professo %

Até cinco anos 39 11,37
De seis a dez anos 88 25,66
De onze a quinze anos 71 20,70
De dezesseis a vinte anos 84 24,49
Mais de vinte anos 61 17,78

Na questdo sobre formacao profissional pode-seeperca crescente busca pelo
aprimoramento intelectual e crescimento na carrdoa professores municipais de Sao

Leopoldo (figura 3 e tabela 3).
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Figura 3 - Formacéo dos professores municipatSatelLeopoldo no ano de 2008

Conforme dos dados obtidos, apenas 8,16% dos pooéss apresentam somente o
Ensino Médio completo. Ja com o Ensino Superioonmuaeto estdo 40,82% dos docentes,
dos quais espera-se que grande parte estejam em €om o Ensino Superior concluido
estdo 30,03% dos profissionais. Com Pos-graduagéogngloba os niveis de especializacéo,

mestrado ou doutorado) séo 20,99% dos professorasade 2008 (Tabela 3).
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Tabela 3 - Numero de professores e porcentagenmdsmos de acordo com a sua

formacao profissional

Formacdao dos professores  Numero de professores %

Ensino médio 28 8,16
Superior incompleto 140 40,82
Superior 103 30,03
Pos-graduacéao 72 20,99

3 CONTRIBUINDO

Com esses dados, verifica-se que a busca pela daomnarofissional por parte dos
professores municipais esta em crescimento, caimodo Schmied-Kowarzik (1983) que diz
gue isso representa uma conquista dos educadasteinos, amplamente tematizada nas
Conferéncias Brasileiras de Educacdo (CBEs), airpae 1981. Esta busca pelo
aprimoramento intelectual dos professores tambéne pestar relacionada ao incentivo
prestado pelo governo municipal com acréscimo isal@rrespondente ao nivel de formacéo
do professor. Estima-se que com o passar dos afteje Municipal de Ensino Fundamental
ter4d professores experientes e com um bom nivelodeacdo académica atuando nas
instituicbes escolares.

Mesmo a frente destes animadores dados, ndo seegqdecer que a formacdo do
profissional deve ser acompanhada por uma mudamgaodo de olhar dentro do dia-a-dia
do professor. Pois “sem a mudanca na mentalidadeqde fazem a educacgéo, ndo sera
possivel desenvolver um processo consciente deaf@ondocente”, como afirma Pinto
(2004). A forma que o professor trabalha hoje (Goeada dentro e fora do cotidiano
docente) deve ser reinventada, reestruturada: dibeou deve ser perdido. Esta € uma
caminhada que pode causar angustia e insegurancaradessor. Deve haver uma
desestabilizac&o para novas possibilidades surglesnno da sala de aula.

Noévoa (1994) assegura que o professor forma a smmanais do que é formado.
Corroborando, Tardif (2000) diz que o conhecimeptofissional exige uma parcela de
improvisacdo e adaptacdo a situac6es novas e Umieasxigem do profissional reflexdo e
discernimento para que possa nao apenas compreepdanlema como também organizar e

esclarecer os objetivos almejados e 0os meios ansesados para atingi-los. Cada momento
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da atividade docente leva o profissional a queatrentos, os quais sao resolvidos ou
ignorados conforme a formacgédo do professor e sstugofrente as teorias educacionais.
Uma pergunta pode ter inUmeras respostas a pasidiflerentes opinides. A partir de um
estudo epistemoldgico o professor pode se quest®ranstruir uma nova pratica negando
certas teorias e afirmando outras. As situacfadiaoas sdo inUmeras e 0 que se espera é a
reflexdo e consciéncia da sua atividade docente.

Serrazina (2005) contribui observando que quandfutosos professores chegam a
sua formacéo inicial possuem um modelo implicita,aonhecimento dos conteudos que tém
de ensinar, adquiridos durante a sua escolarizdggin, como um conhecimento didéatico
vivido durante a sua experiéncia como alunos. Nemssmo ponto € que reside a
desestabilizac&o profissional necessaria a muddagaatica docente. O professor que busca
qualificar sua atividade, ndo pode mais reprodoaisua pratica o modo de ensinar que ele
foi “ensinado”. Como recomenda Lorenzetti (2001professor precisa tanto desenvolver o
espirito critico e a criatividade, como envolveras@amente com a sua comunidade, sendo
um formador de opinides.

Forma-se entdo, uma relacéo dialética entre a frisndo professor e 0 progresso

social.

A educacdo é uma funcdo parcial integrante da gémle reproducdo da vida
social, que é determinada por meio da tarefa ratarao mesmo tempo cunhada
socialmente, da regeneracdo de sujeitos humanas, ose quais ndo existiria

nenhuma praxis social. A historia do progressoatatisimultaneamente também
um desenvolvimento dos individuos em suas capaefdadpirituais e corporais e
em suas relagdes mutuas. A sociedade dependedtfitomacdo e da evolugdo dos
individuos que a constituem, quanto estes ndo sendelvem fora das relacdes
sociais (SCHMIED-KOWARZIK, 1983, p. 44).

FORMACAO DO PROFESSOR*—— RO@GRESSO SOCIAL

Se a formagcdo do profissional em educagcdo realmalt@nca o objetivo de
desestruturar a caixa-preta da pratica docentepéaarhorizontes pedagdégicos, os individuos
que serdao mais beneficiados serdo os alunos. @daliga educacao é o que nossa sociedade
precisa.

A diferenca entre essa profissdo e as demais astahjetividade do trabalho docente,
pois “o professor ndo € um técnico que aplica uigsies, e sim um individuo que processa
informacé&o, toma decisdes, gera rotinas e conhetinpgatico, e possui crencas que influem
em sua atividade profissional” (MELLADO, 2003, 902.
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Demo (2000) descreve que as consequUéncias daaatevidocente dos professores
generalistas na sociedade, pois diz que a educgaicied € a mais importante. O professor
inicial € o mais estratégico. Se algum professmesige ganhar mais, seria este. Se algum
professor devesse deter formacdo mais primorose esse. Na sociedade intensiva de
conhecimento, ele comparece como referéncia cefiivda populacdo que sabe pensar tem
por tras de si professores que sabem pensar. diagido, perfazem um dos indicadores mais
visiveis da dignidade social historica: a sociedggke maltrata seus professores basicos ainda
vive da ignorancia popular. Com efeito, o sisteria teme um pobre com fome. Teme um
pobre que sabe pensar.

Paulo Freire (1996, p. 124-5) assinala que

A raiz mais profunda da politicidade da educacdacda na educabilidade mesma
do ser humano, que se funda na sua natureza imkcabala qual se tornou
consciente. Inacabado e consciente de seu inacabmrhéstdrico, necessariamente
o ser humano se faria um ser ético, um ser de ppighdecisdao. Um ser ligado a
interesses e em relacdo aos quais tanto pode rsenfiml & eticidade quanto pode
transgredi-la. [...] Para que a educacéo ndo fasseforma politica de intervencao
no mundo era indispensavel que o mundo em quealasse nao fosse humano. Ha
uma incompatibilidade total entre o mundo humanofala, da percepgdo, da
inteligibilidade, da comunicabilidade, da acéo,dlservacdo, da comparacéo, da
verificacdo, da busca, da escolha, da decisdajatara, da ética e da possibilidade
de sua transgresséo e a neutralidade ndo impogaéde

A sociedade precisa que a escola seja redesenlasdan como as praticas
pedagogicas. Deixar de lado a percepcao industdaéducacéo, onde ao final se espera
determinado produto produzido. Assumindo o inacamaminerente do ser humano, a escola
de hoje esta aguém de desenvolvé-los. Para isgarddé ser uma utopia e se mostrar
realidade, a formacao profissional do profess@nsigelmente importante.

Vem ao encontro desse principio o que Franco, keb@&Pimenta (2007) afirmam:

A ciéncia pedagoégica pautada em sua historia eigpr@mode-se tornar, pois,
instrumento para direcionar as principais demarethgcacionais do pais, quais
sejam: qualificar a formacao de docentes como wjefar politico-emancipatorio;
organizar o campo de conhecimento sobre a educagédtica do pedagdgico;
articular teoria educacional com pratica educativansformar espagos potenciais
educacionais em espacos educativos/formadoresificaralb exercicio da pratica
educativa com vistas a diminuir praticas alienantgsstas, excludentes da escola e
da sociedade e, assim, encaminhar a sociedadepparassos cada vez mais
humanizadores.

Piaget (1988) é enfatico ao afirmar que em padical preparacdo psicoldgica, tdo

indispensavel aos professores primarios (cujo ensimisivelmente mais complexo e dificil
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que um ensino secundario), ndo pode realizar-seeiemente a ndo ser em ligacdo com 0s
nucleos de pesquisa universitarios, onde se ergorgm acdo o0s especialistas procurando
extinguir a distancia entre a teoria e a praticdagégica. S0 se aprende realmente a
psicologia infantil colaborando em pesquisas na/garticularmente em experiéncias, sem
contentar-se com exercicios ou trabalhos praticessg se referem a resultados conhecidos;
ora, 0s professores podem aprender a se tornarsgmipadores e a ultrapassarem o nivel de
simples transmissores. Possibilidade que pode saretizada a partir de uma formacao
profissional diferente dos moldes ultrapassadosegrodutores das mesmas praticas
pedagdgicas em exercicio nas escolas. Teoriasatiegrlo praticas e praticas influenciando
teorias.

No raciocinio de mudanca, Piaget (200) diz que ® spi deseja € que o professor
deixe de ser apenas um conferencista e que estanpdésquisa e o esfor¢o, ao invés de se

contentar com a transmissao de solugdes prontaspléta ainda:

E preciso que o mestre-animador no se limite abammento da sua ciéncia, mas
esteja muito bem informado a respeito das pecdéidds do desenvolvimento
psicolégico da inteligéncia da crianga ou do admlete: a colaboracdo do
experimentador psicogenético é, por conseguinteprdsavel para a prética eficaz
dos métodos ativos (PIAGET, 2000, p. 16).

Um professor que nao se restrinja a apresentacéonteidos e saberes, mas que seja
um produtor de conteludos e saberes devendo “egfpanado para uma colaboragédo, muito
mais estreita que a de até entdo, entre a pegupisdAdgica fundamental e a experimentacéo
pedagogica metddica” (PIAGET, 2000, p. 16).

Pereira e Souza (2004) explicitam as atribuicbefigsionais dos professores que se
véem com o compromisso de efetivar uma praticagiggiea diferenciada, promovendo o
atendimento as diferentes necessidades dos alunitigar técnicas e instrumentos de
avaliacao da aprendizagem que déem mais liberdelalanos para revelarem seus avancos
e dificuldades e, consequentemente, reorientapkeimentar o processo didatico; estabelecer
pequenas metas a serem alcancadas - que contenaplfarmacdo da competéncia e
habilidades essenciais aos novos tempos - quempodssencadear agées que tenham por
perspectivas utopias fundamentadas na pratica @eesoola publica verdadeiramente mais
democrética.

Além disso, “as exigéncias da sociedade tecnolégira permanente transformacéo -
obrigam a um novo posicionamento sobre o sentidqu#oé educacédo, formacao, ensino e
aprendizagem” (KENSKI, 1996, p. 2). Diante da sst#ade e do desafio de construir um
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novo projeto de sociedade, em um mundo com aceemddancas nas relacdes sociais e de
trabalho, com novas exigéncias de qualificacdo mammercado e preocupagdo com a
cidadania, a educacéo emerge como um dos fatdesamées (CASTRO, 2005). Uma escola
para todos os individuos construirem conhecimergciga ser inventada.

Como orienta o Parecer nimero 9 de 2001,

Atuar com profissionalismo exige do professor, n86 o dominio dos
conhecimentos especificos, em torno dos quais dewgir, mas, também,
compreenséo das questdes envolvidas no seu trabakaentificacéo e resolucao,
autonomia para tomar decisGes, responsabilidades peldes feitas. Requer ainda
que o professor saiba avaliar criticamente a padgitiacdo e o contexto em que atua
e que saiba, também, interagir cooperativamente &@wmunidade profissional a
gue pertence a sociedade (BRASIL, 2001, p. 23).

Entretanto, analisando a pratica, Conti (2003)réifeia as posturas docentes: 0s
professores mais experientes tendem a servir-&sutatégias de dominacdo’, que envolvem
controle e alto grau de exigéncia; os professor@s juovens aproveitam-se da idade para se
aproximar dos alunos, uma vez que, por conta disdajma grande afinidade de gostos,
interesses, referéncias culturais etc. Indepenohamtie do tempo de atividade profissional, o
professor precisa apreender o aluno para posaibiit aprendizagem dele direcionando
atividades e metodologias, saberes e conteudos.

Diante da aprendizagem, Piaget depde que

Quando interrogamos criancas de diferentes idaole® ©s principais fendbmenos
gue as interessam espontaneamente, obtemos raspestadiferentes segundo o
nivel dos sujeitos interrogados. Nos pequenos, rereanos todas as espécies de
concepcdes, cuja importancia diminui consideravetsmeom a idade: as coisas sao
dotadas de vida e de intencionalidade, sdo capkze®mvimentos préprios, e estes
movimentos destinam-se, ao mesmo tempo, a assegurarmonia do mundo e
servir ao homem. Nos grandes, ndo encontramos magaque representacdes da
ordem da causalidade adulta, salvo alguns tragesesi@gios anteriores. Entre os
dois, de 8 a 11 anos mais ou menos, encontramisscoetrario, varias formas de
explicacbes intermediarias entre 0 animismo aidifsta dos menores e o
mecanismo dos maiores; € 0 caso particular de namdsmo bastante sistematico,
do qual varias manifestacdes lembram a fisica @géeles, e que prolonga a fisica
da crianca enquanto prepara as ligacdes mais easi(PIAGET, 1982, p. 173-4).

Portanto, o desenvolvimento que a crianca apresxpiica a aprendizagem que ela
constroi.

Nesse processo, estdo envolvidas estruturas dearpentd, que Piaget e Inhelder
explicam que “as estruturas de um conjunto sa@iatwas e ndo se substituem uma as

outras: cada uma resulta da precedente, integrmadogualidade de estrutura subordinada e
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prepara a seguinte, integrando-se a ela mais cedoais tarde” (PIAGET; INHELDER,
1978, p. 132). A cada novo patamar de pensameimgicdd, € possibilitado um horizonte
para ocorrerem inéditas e diferentes inferénciascgsso que ocorre em génese entre as
estruturas do pensamento.

Imprescindiveis para haver a possibilidade de d@agem sdo para Piaget (1964, p.
178):

Quatro fatores principais: em primeiro lugdaturacdo..., uma vez que este
desenvolvimento é uma continuacdo da embriogénssgundo, o papel da
Experiéncia adquirida no meio fisico sobre as estruturas daigéncia; terceiro,
Transmissdo Sociahum sentido amplo (transmisséo linglistica, edumae.); e
quarto, um fator que freqiientemente € negligencia@s que, para mim, parece
fundamental e mesmo o principal fator. Eu denoresge fator d&quilibracéo ou,

se preferem, auto-regulacéo.

Nesse sentido, Piaget (1985, p. 140) explica qegus que uma hierarquia das
regulacdes das regulagfes levando a auto-reguagd@mito-organizacdo sera formada atraves
da extensdo dos ciclos iniciais e através da nhighigio de coordenacdes diferenciadas
requerendo um nivel mais alto de integracéo.”

Sempre encarando 0 processo de aprendizagem CONpOOGEBSO que N0 cessa na
vida do ser humano.

O papel do professor ganha mais evidéncia e reapibdade quando Piaget (1964, p.

176) aponta que:

Em geral, a aprendizagem € provocada por situagi®scadas por psicélogos
experimentais; ou por professores em relacdo aopmd especifico; ou por uma
situagdo externa. Em geral, € provocada e ndo &smm Além disso, € um
processo limitado: limitado a um problema Gniccaaima estrutura Unica

Ha aprendizagem na escola atual? Ha provocacadtivagrHa espaco para a acao do
sujeito para o enfrentamento das suas contradicdes?

Demo (2004) indica que a funcdo precipua do professuidar da aprendizagem do
aluno com afinco, dedicacédo, continuidade e pérsisa. Para isso ser possivel a formacao
desse profissional deve ser de qualidade e nungoa plerar, lembrando do inacabamento
colocado em evidéncia por Freire (1996). Noévoa 2)9®nsidera que a formacdo do
professor deve estimular uma perspectiva critifiexiea que forneca os meios para o
pensamento autbnomo e que facilite as dinamicaautlformacgéo participada. Estar em

constante formacao implica um investimento pessoaltrabalho livre e criativo sobre os
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percursos e 0s projetos profissionais proprios, coobjetivo de construir uma identidade
profissional. Nesse processo de aprendizagem cuestio docente (que nédo foge aos
esclarecimentos fornecidos por Piaget anteriormeesse texto), essa formacéo nao pode ser

imposta e sim estimulada.
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RECURSOS DIDATICOS UTILIZADOS PELOS PROFESSORES DESERIES
INICIAIS DE SAO LEOPOLDO NAS AULAS DE CIENCIAS

1 ESCOLA E EDUCACAO

Frente ao contexto vivido pela sociedade, a esesin obsoleta. O que, como e para
gue ensinar sdo perguntas constantes dos pensddoedsicacdo. Hasse (1999) aponta que a
escola de hoje precisa urgentemente adaptar-serespgonder aos estimulos do progresso
tecnoldgico e cientifico visando ser estimulantatrativa para uma juventude. A falta de
interesse dos educandos pode ser demonstrada diseiphina, descaso, repeténcia, evasao.

Freire (1979) esclarece que a educac¢do implica rumea continua do homem em
ser mais, portanto o homem deve ser sujeito depsi@ia educacdo. Nao pode ser objeto
dela. Por isso ninguém educa ninguém. O que namwugslera a importancia da atuacédo do
professor comprometido com a evolucao cognitivaaloros com 0s quais convive. Piletti
(2002) ressalta que para que a prépria educacaétaese torne mais eficaz € necessario que
os professores e alunos tomem consciéncia do graedace dos processos informais de
educacdo e que os levem em consideracdo ao desenevol suas atividades, buscando a
coeréncia entre o dizer e o fazer, entre 0 pengagi e entre o sentir e o falar.

Contreras (2002, p. 102) estabelece que

O docente técnico é o que assume a funcdo da ggickos métodos e da conquista
dos objetivos, e sua profissionalidade se ideatifiom a eficacia e eficiéncia nesta
aplicacé@o e conquista. N&o faz parte de seu ei@emicfissional o questionamento
das pretensdes do ensino, mas tdo-somente seuimenir de forma eficaz. E
assim que a racionalidade técnica implanta a figier&xpert, que legitima com o
dominio das técnicas derivadas do conhecimentdifiéen e com sua eficiéncia,
aqueles objetivos que ficam fora do debate tanta pa professores como para a
sociedade.

E isso que se quer nas escolas brasileiras? Sapemitir conteitdos sem haver
guestionamento?

A educacdao, no seu enfoque formal, precisa deiaay que néo existe conhecimento que
ndo se encontre ameagado pelo erro e/ou pela imdalgum nivel (MORIN, 2003). Giroux
(1997) afirma que os pensadores para serem traraiores precisam criar um discurso

combinando a linguagem da critica e a da possbiidde forma que os educadores visualizem o
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poder de promover mudancas. Produzir condicoe®igueca aos estudantes a oportunidade de
verem-se cidaddos com conhecimento e coragemyparaltjnorando o possivel mesmo a frente
do que ndo esta bom para a sociedade, é negarod@sspres a chance de adotar a funcéo de
intelectuais. Assim, “educar/ensinar € um ato ipolitA esséncia politica do ato pedagdgico
orienta a praxis do educador quanto aos objetivesram atingidos, aos conteddos a serem
transmitidos e aos procedimentos a serem utilizap@ndo do trabalho junto a um determinado
grupo de alunos” (SILVA, EZEQUIEL, 1991, p. 42 aptdPOLITTO 2008, p. 6).
Assuncéo e Oliveira (2009, p. 354-355) afirmam que

A medida que se tornam mais complexas as demasdgsais as escolas devem
responder, também se complexificam as atividadesldoentes. Estes se encontram
muitas vezes diante de situacfes para as quaisenéentem preparados, seja pela
sua formacgéo profissional ou mesmo por sua expeaéregressa. Quanto mais
pobre e carente o contexto no qual a escola estédia, mais demandas chegam até
elas e, consequentemente, aos docentes. Diantaplagiio das demandas trazidas
pelas politicas mais recentes, o professor é chanwmddesenvolver novas
competéncias necessdarias para o pleno exercicisuae atividades docentes. O
sistema espera preparo, formacédo e estimulo didcsdfente para exercer o pleno
dominio da sala de aula e para responder as eiagémee chegam a escola no grau
de diversidade que apresentam e na urgéncia gaena.

Como sO6 ha ensino em funcdo da aprendizagem, emergecessidade de
profissionais preparados, criticos e pensantes. bkgia ser professor técnico, e sim
professores pesquisadores.

Bordenave (1994) indica que todos 0s processosagdos, assim como suas
metodologias e meios, tém por base uma determipadagogia, isto €, uma concepcao de
COmo se consegue que as pessoas aprendam algwas cai partir dai, modifiquem o seu
comportamento. As concepcles epistemologicas dfegmar estdo intrinsecas no seu
cotidiano, mesmo que ele ndo consiga expressarvest@limente. Becker (1993), em seu
estudo com professores dos diferentes niveis decensi ao encontro destas idéias quando
se depara com a auséncia de reflexdo epistemoldgigaofessor, o qual acaba assumindo
nogcdes do senso comum.

A rotina da escola e as aulas como um todo esiadds ao tipo de recurso didatico
gue o professor tem acesso e utiliza. Livro didaticeratura infantil, masica, teatro, videos
educativos, revistas especializadas da area, s/iaitauseus, zooldgicos, industrias, estacdes
de tratamento e outros 6rgdos publicos, experirserg@idas a campo, feira de Ciéncias,
jornais, uso do computador e internet sdo algurss rdoursos mais disponiveis para 0s

professores da rede publica. Carneiro (1997) apquéaa escolha de conteddos, objetivos,
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métodos e recursos usados na educacdo escoldameslds fontes de influéncia que atuam
na composi¢do do curriculo e no movimento da t@sisfo didatica, conforme definicao
proposta por Chevallard (1991).

Segundo Araujo (1996), as técnicas intermedeiamelagdes entre o professor e o
aluno, sdo mediagfes, ou condi¢cdes necessérigsravais, mas ndo suficientes do processo
de ensinar. Silva (2005) corrobora ao afirmar quato de a aluna copiar no caderno o
exercicio correto da ao professor a sensacdo dpreensdo do que foi feito e o jogo se
completa desta forma: o aluno pode entender qumder € sindbnimo de copiar e o professor

tem a ilusdo de que ensinou.

2 AOS DOCENTES

No ano de 2008, os professores atuantes dos ap@ssiro Ensino Fundamental da
Rede Municipal de Educacdo do municipio de Sao dldopreceberam um questionario com
a seguinte questao:

Especificamente quanto amsino de ciénciasutiliza-se nas suas aulas dos seguintes
recursos didaticos:

a) () livro didatico

b) () literatura infantil

c) () muasica

d) () teatro

e) () videos educativos

f) () revistas especializadas da area

g) () visitas a museus, zooldgicos, industrias,gé&ts de tratamento e outros 6rgaos

publicos

h) () experimentos

i) () saidas a campo

]) () feira de Ciéncias

k) () jornais

[) () uso do computador e internet

m) ( ) outros. Especifique:

Trezentos e quarenta e trés professores genesaksgonderam a questao proposta.
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3 USOS E ABUSOS

O uso do livro didatico como recurso de ensino paraulas de Ciéncias mostra-se
comum dentro das escolas municipais de S&o Leopqdis 67,35% dos professores
generalistas afirmaram fazer do livro didatico uweourso (ver Figura 1 e Tabela 1). Isto
corrobora Nufiez e colaboradores (2003) que afirmaeno livro didatico continua sendo o
mais fiel aliado do professor e um recurso impretigel para os alunos.

Na Figura 1 percebemos que a maioria dos professongnicipais atuante nos
primeiros anos do Ensino Fundamental na cidadeadelL8opoldo utiliza o livro didatico

para ministrar as aulas de Ciéncias.

UTILIZAGAO DO LIVRO DIDATICO COMO RECURSO NAS AULAS  DE CIENCIAS
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UTILIZA NAO UTILIZA NAO RESPONDEU
RESPOSTAS

Figura 1 - Livro didatico como opc¢éo de recursdatco dos professores nas aulas
de Ciéncias para 0s anos iniciais do Ensino Fund@heia Rede

Municipal de Educacao

Tabela 1- Numero de professores e porcentagem dos mesmomnefeas
respostas da utilizacédo do livro didatico como recuwde ensino para

as aulas de Ciéncias

Livro didatico como recurso didatico  Numero de proéssores %
Utiliza 231 67,35
N&o utiliza 111 32,36

N&o respondeu 1 0,29
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Como pode-se perceber (Figura e Tabela 1), apeBd36% dos professores
mostraram-se néao utilizadores do livro didatico aglss de Ciéncias para 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Em pesquisas que estudam o livro didatico no Brasiho exterior (GAYAN;
GARCIA, 1997), este recurso se mostra como um idinador do curriculo. Nufiez e
colaboradores (2003) afirmam que os professores 0da/ro como o0 instrumento principal
que direciona o0 conteudo a ser administrado, a éseifl destes, as atividades de
aprendizagem e avaliacéo para o ensino. O usamodidatico pelo professor como material
didatico, ao lado do curriculo, dos programas eosumateriais, instituem-se historicamente
como um dos instrumentos para o ensino e apreratizagoares (2001) colabora afirmando
que o livro didatico nasce com a propria escolaté presente ao longo da histéria, em todas
as sociedades, em todos os tempos. Especificameasteaulas de Ciéncias, San José e
colaboradores (1993) apontam como os livros didétio ensino de Ciéncias tém um papel
central nas aulas.

Conforme Nufies e colaboradores (2003), o livro mresentante da comunidade
cientifica no contexto escolar. O professor se ihasele muitas vezes em funcéo disso. E
uma ferramenta de facil alcance e disponibiliddele. traduz a ciéncia para a linguagem
escolar, o que facilita o trabalho do professors Majualidade desta traducdo é questionada.
Além disso, o autor salienta que o livro didaticpréduzido para uma crianga genérica, que
nao existe. O professor deve desenvolver sabertsr eompeténcias para superar as
limitacbes proprias dos livros, que por seu carg@rerico, ndo podem contextualizar os
saberes assim como ndo podem ter exercicios @spscffara atender as problematicas
locais. A crianga imaginaria do livro se torna neello trabalho do professor de adequacéo do
que se Vé no livro e 0 que se observa no cotidianaluno. Adequacao que ocorre ou nao de
acordo com o comprometimento docente.

Libdneo (1990) recomenda que ao selecionar os wodeda série em que ira
trabalhar, o professor precisa analisar os textesficar como sao abordados os assuntos,
para enriquecé-los com sua prépria contribuicadalesaalunos, comparando o que se afirma
com fatos, problemas, realidades da vivéncia reslatlinos. Deve haver sensibilidade critica
ao fazer o uso do livro didatico no cotidiano eacalessalta o autor.

Krasilchik (2004) conclui que o docente, por fallmautoconfianga, de preparo, ou
por comodismo, restringe-se a apresentar aos glwoos o minimo de modificacdes, o
material previamente elaborado por autores que @#webidos como autoridades.

Apoiado em material planejado por outros e produzmdiustrialmente, o professor abre
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mao de sua autonomia e liberdade, tornando-se sgm@nte um técnico. Silva (1996)
afirma que para uma boa parcela dos professorefidiras, o livro didatico se apresenta
como uma insubstituivel muleta. Na sua falta oleao®, ndo se caminha cognitivamente
na medida em que ndo ha substancia para ensingos@mr formacédo e/ou mutilados
pelo ingrato dia-a-dia do magistério, resta a epsefessores engolir e reproduzir a idéia
de que sem a adocédo do livro didatico ndo ha canemtar a aprendizagem. E atenta que
nao é a toa que a imagem esteriotipada do profegsesenta-o com um livro nas maos,
dando a entender que o ensino, o livro e 0 conhationsdo elementos inseparaveis,
indicotomizaveis.

Lajolo (1996) contribui indicando que o professaz £om que o livro didatico acabe
determinando conteudos e condicionando estratégiasnsino, marcando, pois, de forma
decisiva,0 quese ensina eomose ensina o0 que se ensina. Silva (1996) entende gpego
cego ou inocente a livros didaticos pode significara perda crescente de autonomia por
parte dos professores. A intermediacdo desseslimeoforma de costume, dependéncia e/ou
vicio, caracteriza-se como um fator mais importaateue o proprio didlogo pedagogico, que

€ ou deveria ser a base da existéncia da escola.

4 GANHANDO COM A LITERATURA

A Figura 2 ressalta a utilizacdo de livros infartisno recurso didatico nas aulas de
Ciéncias nos anos iniciais do Ensino FundamentaRelde Municipal de Educacéo, onde
mais de 60% dos professores se utilizam da literatfantil como aliada no processo de

ensino-aprendizagem.
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Figura 2 - Literatura infantil como opc¢éo de recudidatico dos professores nas
aulas de Ciéncias para os anos iniciais do Ensimald&mental na Rede

Municipal de Educacéo

Tabela 2 - Numero de professores e porcentagermdssnos referente as respostas
de utilizacdo de literatura infantil como recurs® @hsino para as aulas

de Ciéncias
Literatura infantil como recurso didatico Numero de professores %
Utiliza 215 62,68
Nao utiliza 127 37,03
N&o respondeu 1 0,29

Na Tabela 2 percebe-se que aproximadamente dgisstelos professores utilizam
livros infantis nas aulas de Ciéncias nos primeanss do Ensino Fundamental, o que sugere
um fator positivo no trabalho docente.

Analisando a literatura infantil, Linsingen (20@82 que mediado por um competente
profissional de educacdo, um texto pode alcancar plasticidade pedagogica que permitiria
sua utilizacdo em qualquer disciplina, sob qualgueposta docente. Brayner (2005) vai ao
encontro deste pensamento apontando que a abr@éndémneecida pela literatura chega a
propria nocdo de construcdo identitaria. As coragiss pedagogicas e direcionamentos
docentes podem fazer a literatura infantil se détisum recurso plastico e adaptavel a sua

necessidade. Gayan e Garcia (2006) sugerem queeo ffadagdgico do professor pode
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propiciar que o estudante consiga perceber adestyrartir de seus problemas, a partir de sua
realidade. Portanto, cada leitor tem a sua inteapé® conforme a sua forma de ser e ver o
mundo no momento da leitura.

Goulart, Colinvaux e Salomao (2003) concordam queeste sentido que se pode
conceber a conexado entre Literatura e Ensino decfa€ conhecendo o entendimento que os
literatos tém sobre Ciéncia, é possivel utiliz&émo um intermediério entre 0 senso comum
e 0 conhecimento cientifico. Outro ponto importandége (2004) ressalta que a escola deve
incentivar a leitura, uma vez que esta € uma fatenastimular a criatividade e imaginacéo
das criancas, além do contato com a linguagemt@&skhuito antes desses estudos, Zilberman
(1984) j4 compreendia que as pessoas aprendemaatés de serem alfabetizadas, desde
pequenos, somos conduzidos a entender um mundgegtransmite por meio de letras e
imagens. O prazer da leitura, oriundo da acolhidsitipa e da receptividade da crianca,
coincide com um enriquecimento intimo, ja que agimacdo dela recebe subsidios para a
experiéncia do real, ainda quando mediada peloegltmde procedéncia fantastica.

Cagliari (1988) ainda evidencia a importancia daude de ndo ler so historias, mas
também coisas sérias, como uma noticia, um terttifico ou tecnoldgico, por exemplo, a
histéria de quem inventou a lampada, a maquinackeeer, etc. Ler ndo apenas uma historia
onde 0s personagens sdo animais, mas também textmhbbgia a respeito dos animais.

Os Parametros Curriculares Nacionais para a aréziéteias Naturais orientam que
“incentivar a leitura de livros infanto-juvenis selkassuntos relacionados as ciéncias naturais,
mesmo que ndo sejam sobre os temas tratados derd@em sala de aula, € uma pratica que
amplia os repertérios de conhecimentos da criategelo reflexos em sua aprendizagem”
(BRASIL, 1997b, p. 124).

Machado (2001) destaca a falta de literatura madgéo dos atuais professores e que
ndo ha como entusiasmar sobre algo que ndo sePi@gramas de fomento a leitura néo
vingardo com professores que nao léem, nao vivem livros uma relacdo boa, util,
importante. Sem isso, ndo dao exemplo e ndo coesegardadeiramente passar uma paixao
pelos livros e sem paixao, ninguém |lé de verdadeqi&m apresenta boa relacdo com a
literatura, faz dela ferramenta no processo de sgée conhecimento, pergunta-se se 0S
docentes da Rede Municipal de Ensino de S&o Leomgdesentam essa boa relagdo com os
livros. Como saber? A maioria dos profissionaigitiliza nas suas aulas de Ciéncias para os

anos iniciais do Ensino Fundamental, mas aindasa&@abe como se da esse uso.
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5 ENTRE NOTAS

Conforme Figura 3, constatamos que muitos sdo ofegmores que nao utilizam

muasica como recurso didatico nas aulas de Ciéndas primeiros anos do Ensino

Fundamental nas Escolas Municipais de Sao Leopoldo.
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Figura 3 - Musica como opcao de recurso didatios professores nas aulas de

Ciéncias para os anos iniciais do Ensino FundareatRede Municipal
de Educacéo

Mesmo a mausica sendo um elemento integrador edud& promocdo de agbes

pedagogicas, apenas 35,86% dos professores geteeyala Rede Municipal de Educacéao

utilizam a musica nas aulas de Ciéncias e 63,8%/fpddissionais em educacao ndo utilizam

a musica como recurso didatico (Tabela 3).

Tabela 3 - Numero de professores e porcentagermdemos referente
as respostas de utilizacdo de musica como recersmsino

para as aulas de Ciéncias

Musica como recurso didatico  Numero de professores %

Utiliza 123 35,86
N&o utiliza 219 63,85
N&o respondeu 1 0,29




52

Almeida, em 1931, argumentava que a vulgarizag@atifica tem o papel principal de
esclarecer, mais do que instruir minuciosamenteesebte ou aquele ponto em particular,
mantendo os individuos em contato com a ciéncidpiea coletiva, sendo capaz de torna-
los mais receptiveis e mais aptos a compreenderndieados assuntos de carater cientifico.
A musica pode entrar nas aulas de Ciéncias comatrativo ao mundo cientifico, exaltando
e contribuindo na manutengédo da curiosidade dasoaluMasi (2003) alerta que proceder
somente segundo a razdo, como a sociedade intlustsainduziu a fazer, ndo € uma
conquista, mas uma reducao, porque nos castra alivielade. O que a musica pode auxiliar
a resgatar, essa perda que a sociedade modersardapre

Chirico (2008) afirma que no momento atual, a nalpiepular vem sendo utilizada
como uma das linguagens alternativas e um impertacurso didatico para a aprendizagem.
Penna (2004) lembra que a musica tem uma interesnEa na vida cotidiana. Hummes
(2004) ressalta ainda que a mausica esteja nos ndBogomunicacdo, nos telefones
convencionais e celulares, na internet, videoas)djares, nos auto-falantes, nos consultorios
meédicos, nos recreios escolares, enfim, nos evendis variados possiveis. Por que ndo se
valer desse recurso?

Essa pesquisa corrobora Joly (2003) quando acenteano contexto educacional
brasileiro, é ainda reduzido o niumero de pais éepsores, entre outros, que conhecem e
compreendem o valor da musica no processo de dituckcrianca. Essa desconsideragéo
quanto ao valor da mausica nas atividades pedagogiode ser explicada em funcdo de
professores generalistas receberem pouca ou nenHomecdo musical. Uma das
consequéncias desse fato é que esse professanahdiocconteddos musicais em sua pratica.
Cursos de formagao continuada e parcerias entressares generalistas e especialistas
podem constituir-se huma proposta eficaz no semté&promover a presenca da musica nas
séries iniciais (BELLOCHIO, 2005).

6 BRINCADEIRA DE CRIANCA

Haetinger (2005) alerta que é brincando de fazodéac imitando gestos e expressdes
faciais e representando situacfes que a criangaraxgua imaginacao e expressao corporal.
O poder imaginativo da crianca faz com que ela&necrie constantemente o seu universo,

tracando relagdes entre a realidade e a fantasismil assim, apenas 29,74% dos professores
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municipais generalistas de Sao Leopoldo utilizaatro como um recurso didatico nas aulas
de Ciéncias (Figura e Tabela 4).

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 19%téentam que através do
teatro, o aluno se apropriar, critica e constratieate, dos conteldos sociais e culturais de
sua comunidade mediante as trocas com 0s seussgrifavés do teatro, a crianga tem a
possibilidade de se transformar na figura da peagem, vivendo intensamente os fatos
estudados, compreendendo os significados que ptesemtam. Os alunos podem assumir a
representacdo dos astros que compdem o sistemmacso@vimento das plantas e dos seres
vivos, emitindo sons e movimentos caracteristibiesste momento tem a possibilidade de
desenvolver a oralidade, a memorizagao, contrilupada a ampliagdo da cultura. Além dos
procedimentos e atitudes envolvidos, os paramgiaog 0 desenvolvimento conceitual séo
fornecidos pelos conceitos de espaco, tempo, raara e ndo viva e 0S processos de

transformacao e escala.
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Figura 4 - Teatro como opc¢ado de recurso didatioe professores nas aulas de
Ciéncias para os anos iniciais do Ensino Fundarheat&ede Municipal

de Educacéo

Haetinger (2005) indica que ao destacarmos a es@uvedramética na educacéo,
proporcionamos meios para a crianga vivenciar elitess papéis e ampliar sua imaginacao e
criatividade de modo prazeroso e alegre. E, indmalo momento presente, oportuniza-se

gue ela se torne futuramente um adulto com ini@ad autonomia. Contudo, muitos sao os
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docentes de anos iniciais do Ensino Fundament&eatke Municipal de Educacéo que néo

utilizam o teatro nas aulas de Ciéncias: 69,97%pdofessores (Tabela 4).

Tabela 4 - Numero de professores e porcentagemnuksmos referente as

respostas de utilizagdo de teatro como recursmsiaepara as aulas

de Ciéncias
Teatro como recurso didatico Numero de professores %
Utiliza 102 29,74
Nao utiliza 240 69,97
N&o respondeu 1 0,29

Lorenzetti e Delizoicov (2001) esclarecem que bBzatdo do teatro em sala de aula
constitui-se em uma atividade que pode auxiliaormpreensdo dos conteudos das Ciéncias
Naturais. Através da encenacdo de pecas teatm@upnos podem avancgar no processo de
conscientizacdo da importancia da preservacao do anebiente, da preservacao da flora e
da fauna, dos cuidados com o corpo, entre outrsts. &ividade torna-se viavel a partir das
experiéncias que o aluno traz antes de chegarcdaedtos jogos de faz de conta a crianga
traz uma enorme capacidade de teatralidade comopatencial e como uma pratica
espontanea, que urge ser utilizada pelos professGresteira (1996) ainda lembra que os
educadores podem inserir o teatro de bonecos nigesstimulando a criatividade e a poesia,
agucando o senso critico dos alunos, espelhandeal@lade e tornando-a, desse modo,
passivel de transformacdes, a partir da influéaxtiatica.

Slade (1978), concordando que a nédo utilizagcdcadessamenta € uma perda para 0s
educandos, compreende que o jogo dramatico infantiha forma de arte por direito proprio;
nao € uma atividade inventada por alguém, mas siomportamento real dos seres humanos

é simbolizado a partir da visdo de mundo que acai@arrega.

7 VENDO E OUVINDO

A utilizacdo de videos educativos nas aulas dedZiémo contexto dos primeiros
anos do Ensino Fundamental é expressiva. Mais dadme&los professores generalistas de

Séao Leopoldo, sendo 53,64% (Figura e Tabela 5gazleste recurso nas suas aulas.
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Figura 5 - Video como opcdo de recurso didatice dmfessores nas aulas de
Ciéncias para os anos iniciais do Ensino FundareatRede Municipal

de Educacéo

Ainda sdo muitos os professores que nédo fazem essedecurso, onde 46,06% dos
professores ndo usam videos educativos nas sw@as @uijue se perde € o aluno visualizando
situacdes e realidades diferentes da sua. Ver dasrepquestdes que se debateu em aula €
algo importante na compreensdo e entendimento skasts tratados no auditério que se
transformou a sala de aula. O video ajuda a criangazer para a sua vida a matéria so

mentalizada e exposta de forma abstrata na salalade

Tabela 5 - Numero de professores e porcentagenmmeéssos referente
as respostas de utilizacdo de video como recursensgi@o

para as aulas de Ciéncias

Video como recurso didatico Numero de professores %
Utiliza 184 53,64
Nao utiliza 158 46,06
N&o respondeu 1 0,29

Para Shen (1975), a producdo crescente de videssateas tem contribuido
significativamente para um trabalho na perspectivpadesenvolvimento da alfabetizacéo

cientifica cultural e multidimensional. Através dakcumentarios os alunos tém a
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oportunidade de ampliar a sua cultura, o seu usivele conhecimentos. Ha excelentes
documentarios, também veiculados pela TV sobreéadi, que apresentam 0s mais variados
assuntos cientificos com clareza e profundidaded@d a uma fotografia que prende a
atencdo, principalmente das criancas. De modo bamtel aos textos, o uso planejado e
estruturado destes videos pode ser efetivado pefesgor (LORENZETTI; DELIZOICOV,
2001). Espera-se que o uso desse recurso realfiagatesignificado dentro do contexto da

aprendizagem.

8 FOLHEANDO

E de dificil justificativa que poucos professorefliaam revistas como recurso
didatico nas aulas de Ciéncias para os primeiras alo Ensino Fundamental na Rede
Municipal de Educacdo de Séo Leopoldo (Figura eelbab). Apenas 40,82% enriquecem

suas aulas utilizando esse recurso de alta dispdaite nas escolas.
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Figura 6 - Revistas como opcéo de recurso didaao professores nas aulas de
Ciéncias para os anos iniciais do Ensino Fundareat&ede Municipal

de Educacéo
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Tabela 6 - NUmero de professores e porcentagemnussnos referente as
respostas de utilizacdo de revistas como recursendmo para as

aulas de Ciéncias

Revistas como recurso didatico Numero de profess@e %
Utiliza 140 40,82
N&o utiliza 202 58,89
N&o respondeu 1 0,29

Entre outras publicacdes, ressaltamos que a re@iétecia Hoje das Criangas é uma
publicacdo da Sociedade Brasileira para o ProgréasdcCiéncias (SBPC), editada desde a
década de oitenta, objetivando a divulgacdo do emntento cientifico para as criangas. A
revista Ciéncia Hoje das Criancas mostra ao pubiifamtil que a ciéncia faz parte da vida de
cada um e pode ser muito divertida ressaltandorageppouco explorado na escola: o prazer
de conhecer. A revista estimula a curiosidade engpeeensdo dos fendbmenos do cotidiano,
com a ajuda de ilustracBes e experiéncias que psdemealizadas pelas préprias criancas. E
instrumento fundamental em sala de aula como faeesquisa aos professores e de grande
importancia para os alunos na elaboracdo de deeepsjetos escolares. A publicacdo é
adotada pelo MEC e distribuida para 107 mil esabaterritério nacional, como material de
apoio paradidatico. E importante ressaltar que sz®l@s municipais de Sdo Leopoldo
recebem a revista referida.

Lorenzetti e Delizoicov (2001) recomendam que duilai das revistas e dos
suplementos de jornais destinados ao publico ithidexera ser incentivado pelos professores
para a busca de novas informacgdes. A revista Gidthaje das Criangas pode ser utilizada em

variadas atividades de cunho pedagogico nos dissessuntos que explora.

9 AMPLIANDO HORIZONTES

Sair da rotina de sala de aula, ter contato comoswenarios e ter possibilidade de se
deparar com novidades sao alguns objetivos inclgsafquer visita pedagdgica a museus,
zooldgicos, industrias, estacbes de tratamentogda @ esgoto, entre outros locais em que
pode contribuir para o engrandecimento cognitivaldmo. Surpresa foi o baixo numero de

professores generalistas que fazem desse recursdiagdo nas aulas de Ciéncias. Segundo
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Figura e Tabela 7, somente 51,31% dos professaresf este tipo de visita durante as suas

aulas.

UTILIZAGAO DE VISITAS A MUSEUS, ZOOLOGICOS, INDUSTR IAS, ESTAGOES DE TRATAMENTO E
OUTROS ORGAOS COMO RECURSO DIDATICOS NAS AULAS DE CIENCIAS
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Figura 7 - Visitas a museus, zooldgicos, industrestacdes de tratamento e outros
orgaos publicos como opcao de recurso didatico ptofessores nas
aulas de Ciéncias para os anos iniciais do Ensumol&mental na Rede
Municipal de Educacéao

Lorenzetti e Delizoicov (2001) chamam a atencdoemplanarem que durante as
visitas pedagodgicas os alunos aprendem por meidi@ogo que se estabelece com os
professores, com os adultos, contando com a diggmsle objetos e com a relagdo entre
experiéncia e o seu conhecimento. Voltando ao ltralv@o ambiente escolar, os professores
ao sistematizar este conhecimento para possibiitsgu aprofundamento e a promocéao da
construcdo de novos saberes. A sistematizacdo dolecimentos € uma das tarefas
fundamentais da escola e da atuagédo docente para ppocesso de alfabetizacao cientifica
ocorra de modo a propiciar significado e sentido camhecimento que esta sendo
disponibilizado ao aluno. Mesmo assim, 48,40% do$egsores municipais generalistas de
S&o Leopoldo ndo tém a pratica de fazer essesipassducativos com seus alunos. Por

qué?



Tabela 7 - Numero de professores e porcentagermdssios referente as
respostas de utilizacdo de visitas a museus, Zookyg
induUstrias, estacdes de tratamento e outros orpabscos

como recurso de ensino para as aulas de Ciéncias

Visitas como recurso didatico Numero de professores %
Utiliza 176 51,31
N&o utiliza 166 48,40
Nao respondeu 1 0,29

Os museus de Ciéncia e Tecnologia sdo considepadd3azelli (1992) como espagos
dindmicos e populares, com atributos particulagega @ aprendizagem da ciéncia, uma vez
que funcionam tanto como meio para aproximar o destie da aquisicdo de novas
informagBes sobre assuntos cientificos quanto come@m para aprimorar e questionar
conhecimentos antes adquiridos, dificeis de seramspostos para 0 concreto ao serem
replicados nos espacos escolares tradicionaise en@o estdo disponiveis em qualquer outro
lugar. Lorenzetti e Delizoicov (2001) concordamettido que as atividades apresentadas
nestes espacos aumentam a curiosidade, o sendwselwagdo, a criatividade e o interesse
pela Ciéncia, abrindo espaco para o surgiment@desquestionamentos.

10 EXPERIMENTANDO

Conforme apontam Lorenzetti e Delizoicov (2001),sevar atentamente o
fendbmeno em estudo, estabelecer hipoteses, testaida experimentacdo, registrar o0s
resultados, permite que os alunos ajam de formea asobre o objeto de estudo,
possibilitando uma melhor compreensao do experionainavés de concreto. Uma atividade
atrativa e com potencial extremamente significatisoque diz respeito a aprendizagem néo
é frequentemente utilizada pelos professores doiaipim de S&o Leopoldo nos anos
iniciais do Ensino Fundamental: apenas 45,77% dofegsores realizam experimentos nas
aulas de Ciéncias.
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Figura 8 - Experimentos como opcao de recursatidaléos professores nas aulas
de Ciéncias para 0s anos iniciais do Ensino Fund@iheia Rede

Municipal de Educacao

Giordan (1997) esclarece que a aula pratica naotra®a de privilegiar o
desenvolvimento de habilidades motoras genéricalesprovidas de conteudo, nem de
outras habilidades especificas associadas a desxtas técnicas laboratoriais, mas de
oportunizar ao aluno o acesso as praticas de lalvmranseridas num contexto claramente
problematizado, decorrente de uma postura invdstigaque se justifica através de
objetivos tornados como auxiliares no processootistcucdo do conhecimento. Trata-se de
concebé-las como mais um meio para se possibiditaaprendizagem dos individuos
envolvidos, a qual ndo depende de seguir um roteoweto, mas sim atentar aos
guestionamentos emergidos durante sua realizac@ostigar a descoberta de novos

caminhos.

Tabela 8 - Numero de professores e porcentagemmaesnos referente as
respostas de utilizacdo de experimentos como @alesensino

para as aulas de Ciéncias

Experimentos como recurso didatico  Numero de profesres %
Utiliza 157 45,77
Nao utiliza 185 53,94
N&o respondeu 1 0,29
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Nesse sentido, Lorenzetti e Delizoicov (2001) cofaln indicando que as aulas
praticas podem se constituir em atividades sigtifias, a medida que promovam a
compreensao e ampliacdo do conhecimento em edfludim. se tem criticado a realizacdo de
experimentos como “receita”, repetindo uma seq@édeipassos determinada pelo professor,
cabendo ao aluno a simples execucdo mecéanica daiénga ou a simples observacéo e
acompanhar os resultados da atividade realizada efessor. O aluno precisa sentir-se
desafiado, livre para agir e tomar suas decisdegeritnentos em aulas de Ciéncias fazem
sentido cognitivo quando ha exploracdo e experiapdiets conforme as necessidades do

aluno, deixando de lado os roteiros e passos det@dios a seguir.

11 INDO A CAMPO

Dentro das Ciéncias Naturais, os Parametros ClaresiNacionais (BRASIL, 1997b)
atentam que o contato com ambientes, seres vivess &m construcdo, maguinas em
funcionamento, possibilita observacdes de tamaribonmas, comportamentos e outros
aspectos dinamicos, dificilmente proporcionadosagpebbservacoes indiretas em fotos,
revistas ou livros. Idas a campo estimulam a cozagio de conhecimentos sé tratados no
plano da mentalizacéo abstrata.

Um pequeno numero de professores se faz utilizialoecurso de sair da sala de aula,
partindo para o real nas aulas de Ciéncias comlur®sa dos primeiros anos do Ensino
Fundamental: 23,03%. A maioria dos professores exdmora as saidas a campo como

atividade pedagogica dentro do seu cotidiano miofsl (Figura e Tabela 9).
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UTILIZAGAO DE SAIDAS A CAMPO COMO RECURSO DIDATICO NAS AULAS DE CIENCIAS
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Figura 9 - Saidas a campo como opcéo de recutétiati dos professores nas aulas
de Ciéncias para 0s anos iniciais do Ensino Fundiheia Rede

Municipal de Educacao

Lorenzetti e Delizoicov (2001) classificam essetge atividade como auxiliar da
ampliacdo da cultura cientifica dos educandos. BEsitadade deve estar estreitamente
relacionada com os conteudos que estdo sendo dégdng em sala de aula, posteriormente
precisa ser contextualizada dentro dos trabalhoslaess. Através das saidas a campo, 0s
alunos estardo realizando observacdes diretas, edidan em que permitem, de modo
sistematico, mediar o uso dos conhecimentos jatadss com possiveis enfrentamentos
com situagdes problematizadas. Os alunos utilizadost os sentidos e n&o apenas a

observacao visual.

Tabela 9 - Numero de professores e porcentagesnnuesmos referente as
respostas de utilizacdo de saidas a campo comrsoedea ensino

para as aulas de Ciéncias

Saidas a campo como recurso didatico  Numero de pessores %

Utiliza 79 23,03
N&o utiliza 263 76,68
N&o respondeu 1 0,29




12 OBSERVANDO AO REDOR

Assim como a riqueza das atividades praticas, deretude de conceitos nas
saidas a campo as feiras de Ciéncias se mostrano agma grande vitrine do
conhecimento cientifico. O aluno tem a liberdadeselguir seus interesses e vao a procura
de satisfazé-los. Pode ficar tempo variavel nodalleos expostos conforme sua
necessidade cognitiva inteiramente individual. Degse com idéias multiplas a cerca de

diversos temas.

UTILIZAGAO DE FEIRAS DE CIENCIAS NAS AULAS
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Figura 10 - Feiras de Ciéncias como opcado de sealidatico dos professores nas
aulas de Ciéncias para os anos iniciais do Ensind&mental na Rede

Municipal de Educacéao

A realidade da Rede Municipal de Educacdo de Sapdldo mostra que s&o raros 0s
professores generalistas que se utilizam dessesceeum suas aulas de Ciéncias. Apenas

25,66% dos professores adotam esse tipo de atevighglura e Tabela 10).
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Tabela 10 - Numero de professores e porcentagesnnmEsmos referente as
respostas de utilizagdo de feiras de Ciéncias aecwso de ensino

para as aulas de Ciéncias

Feira de ciéncias como recurso didatico Numero degfessores %

Utiliza 88 25,66
Nao utiliza 254 74,05
N&o respondeu 1 0,29

13 ABRINDO O JORNAL

Os professores abrangidos por esta pesquisa seamostilizadores do jornal nas
aulas de Ciéncias, onde 59,48% deles enriquecemasuas com jornais (Figura e Tabela
11).

UTILIZAGAO DE JORNAIS COMO RECURSO DIDATICO NAS AUL  AS DE CIENCIAS
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Figura 11 - Jornais como opcéo de recurso didata professores nas aulas de
Ciéncias para os anos iniciais do Ensino Fundarema Rede
Municipal de Educacéo

As escolas municipais de Sao Leopoldo recebem guesdiariamente o Jornal VS, o

qual € o jornal de maior circulacdo da cidade. M@ldodo o tipo de informacdo e noticias
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desde as locais até as globais, e uma secdo englolWeio Ambiente. Essa facilidade de
recebimento pode vir a colaborar para a sua utdiazaem sala de aula pelos professores dos

anos iniciais do Ensino Fundamental da Rede.

Tabela 11 - Numero de professores e porcentagemmdsmos referente
as respostas de utilizacdo de jornais como reaesensino

para as aulas de Ciéncias

Jornais como recurso didatico Numero de professores %

Utiliza 204 59,48
N&o utiliza 138 40,23
N&o respondeu 1 0,29

Faria (2003) analisa que o uso do jornal em salauwa auxilia na aquisicdo da
linguagem, na ampliacdo do vocabulario, na capdeidi®e analisar discursos e na propria
insercdo do aluno, como cidadao, na sociedade, @épnedispd-lo favoravelmente a leitura
de livros. O jornal apresenta parcelas do mundauenfacil acesso para o aluno e para o

professor, o que pode vir a ser positivo no pracdssaprendizagem.

14 NO MUNDO DIGITAL

Lorenzetti e Delizoicov (2001) apontam o0s computaslocomo ferramentas
imprescindiveis na educacao de nossos jovens aesatliais. Observa-se que a informatica
penetrou grandemente em todos os setores da sibeietaderna, e a escola ndo pode ficar
alheia a importancia do computador para a promaigéaprendizagem de modo geral. O
computador por si s6 ndo constitui uma atividadeicativa no processo. Ele é um meio,
um auxiliar, um facilitador do ato pedagdgico. Anfia, a énfase, que o professor e os alunos
dispensardo a estas informacdes serdo o difereparal uma melhor compreensao dos
diversos saberes por eles acessiveis.

Dentro da Rede de Educacdo do Municipio de S&odldopesta ocorrendo um
incentivo na inclusdo de todos no mundo digital.e8solas ja receberam mesas pedagdgicas
com jogos educativos no computador, um bom numenmnmaquinas esta chegando as escolas
e em algumas escolas ja se encontra na sala deaifoa a disponibilidade da internet em

seus computadores. Professores e alunos estaodeivena nova experiéncia que pode
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colaborar com eficiéncia no processo de constrdgamnhecimento. Sendo assim, estima-se
gue o numero de professores que estdo incluidsa neva realidade aumente de acordo com
a implantacdo desses recursos nas escolas musieigaipacitacdo dos docentes a fazer util
essa tecnologia.

Em 2008, quando a pesquisa foi exposta aos docembelsom nimero de professores
incluia o computador como uma ferramenta aliada paraulas de Ciéncias para os alunos
dos primeiros anos do Ensino Fundamental. Na FiguFabela 12, constata-se que 59,18%

dos professores estdo usando o computador comsoetidatico.

UTILIZAGAO DO COMPUTADOR COMO RECURSO DIDATICO NAS  AULAS DE CIENCIAS
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Figura 12 - Computador como opcao de recursdidaldos professores nas aulas de
Ciéncias para os anos iniciais do Ensino FundareatRede Municipal

de Educacéo

O uso do computador na escola pode auxiliar noggsm de desenvolvimento e
aprendizagem das criancas. Silva Filho (1998) dastpe o computador é um excelente
instrumento para todas as pessoas que trabalhamacorianca desde que elas estejam
esclarecidas quanto da qualidade das atividadeguais definirdo as possibilidades e os
limites deste instrumento no processo educativo.eNtanto, o autor atenta para que a
atividade pedagodgica com o uso do computador teahr objetivo propiciar a ampliagéo
das experiéncias de vida, na diversificacdo destpsriéncias e na tentativa de néo tentar

limitar tais experiéncias a um padrao, um tipo,recorte da realidade. As alternativas devem
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ser salientadas e a imposi¢cdo de modelos e egiesgdlevem ficar ausentes nessas praticas
ou tratados criticamente.

Tabela 12 - Numero de professores e porcentagenmedssos referente as
respostas de utilizacdo de computador como readgsensino
para as aulas de Ciéncias

Computador como recurso didatico Numero de professes %

Utiliza 139 40,52
N&o utiliza 203 59,18
N&o respondeu 1 0,29

Lorenzetti e Delizoicov (2001) salientam que os potadores, com Sseus jogos,
simulacdes, internet, entre outros, podem contripara a socializacdo, na ampliacdo das
experiéncias e do conhecimento que as criancaseieen do mundo, contribuindo para a
ampliacdo da cultura, bem como de veiculo de deatinacéo da informacédo e das relacdes
(SILVA FILHO, 1998), respeitando as condi¢cfes ecesidades da Educacéo Infantil e das

Séries Iniciais, pode resultar em avancos singsilare

15 MAO LIVRE

Ao pedir para o professor especificar os recurgosrgino utilizados que por ventura
nao foram explicitados em uma das alternativas ukest§o respondida, os professores
responderam:

a) atividades recreativas;

b) cartazes, trabalhos com material concreto usandouib (para dentaduras, corpo

humano), massa de modelar, argila, sucatas...;

c) conversas, saquinho Bourbon;

d) educacéo artistica como complementacdo do assunto;

e) entrevista com a familia,;

f) entrevistas sobre o assunto trabalhado, verificandbitos da familia e da

comunidade;

g) filmes que ndo sao propriamente relativos a ciémegs que abordam algum tema

importante voltado a isso;
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h) folhas xerocadas e mimeografadas;

i) ilustracdes que apresentam elementos de facil dimento para trabalhar com os
alunos;

]) jogos, pecas de encaixe (corpo humano), o queué @2, cruzadinha;

k) laboratério de ciéncias (da escola);

[) materiais informativos, como panfletos e folders;

m) mimica, confeccao de livros e cartazes, passewrfgetios sinos;

n) murais;

0) observacgao da vegetacdo da escola, animais da madan.;

p) palestras preventivas;

g) pensar é viver ciéncias rosely lembo, visita aogtiario;

r) pequeno espaco de cuidado de algumas plantasasgaédos alunos; comentario
constante quanto os cuidados com a agua; sepadizdxo em aula como
exercicio pratico;

S) pesquisa no bairro;

t) pesquisas em jornais, revistas e livros;

u) procuro utilizar o que for adequado ao assuntadage deles;

v) producdo com sucata e materiais diversos;

w) projetos;

X) recorte, colagem,;

y) textos, rodas de conversas...;

z) todos os materiais que encontram-se disponiveiscaa;

aa)trabalhos praticos e artisticos;

bb)troca de material com colegas, cursos da rede éigiimda SMED).

16 NO FINAL...

Ressalta-se durante o texto os beneficios dosdifs recursos de ensino que estao a
disposicéo do professor da escola publica. Maspdembra Hallawell (1994), a realidade de
cada pessoa € moldada pela sua cultura, educagioiéacia e personalidade e é por isso
que a realidade de cada pessoa € Unica. Utilizaleddorma pedagogica, instrutiva e

instigante, os recursos em muito tém a ajudar fepsor na caminhada pela busca do sucesso



do processo de aprendizagem e na atencédo quantoihaso de interesses que existe em
uma turma de alunos.

N&o é suficiente o professor tenha a disposicams/aecursos didaticos. O recurso
nao € um fim, mas um auxilio, um instrumento qudepajudar o aluno a se questionar, a
guerer saber mais, a experimentar novos conceites @er gostando do processo de se
deparar com o desconhecido e se transformar, coasegnente, modificando sua visdo de
mundo. Nao é garantido que a utilizacdo desta gueda ferramenta didatica para a aula
surtira o sucesso na aprendizagem, assim como @tihiadacdo nao é o decreto de fracasso. O
sucesso na aula se da quando o professor atinfigno mas suas indagacdes, provoca-o,
problematiza suas concepc¢des construidas defrandom o diferente. E problematizar,
para Freire (1991), consiste em desafiar o sugeitderrogar sobre o que € dado, trazendo ao
guestionamento as estruturas estabelecidas e exahiras explicagcbes convencionais da
realidade ou aquelas tomadas como verdades.

Com a presente pesquisa, ficam claras as prefastqae o professor tem em relagao
aos recursos que estdo a ele disponiveis. Denttend@tica das Ciéncias, a utilizacdo dos
livros didaticos, da literatura infantil, de videsucativos, de visitas pedagodgicas e de jornais
sao recursos comuns dentro das salas de aula doipmme S&o Leopoldo. J& a musica, 0
teatro, as revistas, os experimentos, as saidaspo; as feiras de ciéncias e a utilizacdo de
computadores sdo recursos que muitos professapagtinzam. Frente a isso, questiona-se se
a logistica ou recursos financeiros da escola enfliam nessas decisbes. Refutando essa
alternativa em funcédo de alguns dos recursos népadbs serem de facil acesso ou nao
apresentarem custos para o educador, destacaessihilpdade da formacéo profissional n&o
estar preparada para essa ampliacdo de possibsidaestratégias do ensino. O professor
generalista se vé responsavel por inimeras areasrdwecimento e sua formacdo nao da
conta dessa diversidade. Quem perde com isso?

O professor deve estar avaliando sua atuagao gmfad constantemente. Mudando a
aula de hoje em outro estilo de abordagem, comaduiguagem e outros atrativos, o
professor se torna um pesquisador. A mudanca fernE devem ser posturas marcantes nos
professores. Freire (1996) ressalta que ndo exisi®io Sem pesquisa e pesquisa sem ensino.
Esses que - fazeres se encontram um no corpo do temquanto ensino continuo buscando,
procurando. Ensino porque busco, porque indagueeedandago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me edbBesquiso para conhecer o que ainda

nao conheg¢o e comunicar ou anunciar a novidadeE(RR, 1996, p. 29).
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O pensar pedagodgico do professor deve incluir ieot@inente a sua avaliagdo como
profissional e como promotor do desenvolvimentonddg em um conjunto de individuos
com necessidades diferentes e interesses div&siogn (2000) aponta que a reflexdo sobre a
pratica, pode ocorrer em diferentes categorias mentns: a) conhecimento-na-acdo, que
manifesta-se no saber-fazer, na solugcdo de problelmaratica, fruto da experiéncia e de
reflexdes; b) reflexdo-na-acdo, que se refere ansepsos de pensamento que se realizam
durante o desenvolvimento da experiéncia, tendmaaljetivo identificar os problemas que
surgem durante a acdo e promover mudancas; ckaeflsobre a acdo, que ocorre num
momento posterior a interveng&o e no intuito demsgar o vivido, descrevendo e objetivando
0 que ja ocorreu; d) reflexdo sobre as reflexbeagd®, que implica um distanciamento
maior da acao e a interpretacédo e investigacaa@uwip processo, permitindo uma revisao
continua da pratica. Nesse processo, 0 professopsea querendo mais de si mesmo, o0 que
s6 causa 0 aumento na qualidade do processo decdiguilo conhecimento.

Kuethe (1974) aponta que ndo basta que o educadibreca apenas o0s correlatos
empiricos da aprendizagem, ele deve avaliar essamacdo em termos de um sistema de
valores, a fim de determinar a sua relevancia p@r@cesso de aprendizagem na sala de aula.
A partir dessa avaliacdo, o professor precisa eefaia pratica buscando a efetiva

contribuigcdo na educacao dos seus educandos.
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METODOLOGIA DE ENSINO EMPREGADA PELOS PROFESSORES
MUNICIPAIS DE SAO LEOPOLDO NAS AULAS DE CIENCIAS

“Tudo o que a gente ensina a uma crianca,
a crian¢a ndo pode mais, ela mesma,
descobrir ou inventar.”
Jean Piaget

1 LINHAS DE ACAO

O trabalho do professor é imensuravel. Muitas sEimexessidades que os alunos
apresentam. Muitas sdo as questdes profissionagsaver. A linha de pensamento do
professor e como concebe a aprendizagem, ou sej&psstemologia é determinavel por um
conjunto de elementos presentes no cotidiano denecUma das evidéncias da forma que o
professor concebe o conhecimento e a sua idéiaadaira pela qual o aluno aprende € o tipo
de metodologia de ensino utilizada pelo profesBordenave (1994) coloca que todos os
processos educativos, assim como suas metodomgmsos, tém por base uma determinada
pedagogia, isto €, uma concepcado de como se canspguas pessoas aprendam alguma
coisa e modifiguem o seu comportamento (a respofiteenciada por fatores bioldgicos e
ambientais no sujeito).

Conhecer supde a mudanca de comportamento? Comodesgor entende o processo
de aquisicdo do conhecimento? Como o aluno apreNdefentativa de ajudar o aluno a
aprender, o professor adota certas metodologiassues aulas. Metodologias que podem
propiciar a comunicacéo e troca de informacdeseendr alunos ou néo. Para se atingir o
objetivo do ensino (promover a construcdo de cdnfeto) varias metodologias sao
utilizadas ao longo do ano letivo pelo professorsefjuir apresentam-se caracteristicas de
algumas delas.

As aulas podem ser expositivas. A aula expositigadeu quando o0s jesuitas
sistematizaram o procedimento pedagdgico na ldaddiavi Neste tipo de metodologia o
professor toma as decisdes, € visto como a pessodeém o conhecimento e espera-se dele
a transmissao dos saberes aos alunos. A discplimdem na sala de aula se fazem presentes

nas aulas expositivas. Becker (2001) associa aeaplasitiva com a Pedagogia Diretiva.
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Uma metodologia mais social é a realizacdo deasnpédagdgicas em grupos. Esse
tipo de metodologia requer que a tarefa seja wddizcolaborativamente. Essa forma de
trabalho docente encontra incentivo nas obras algeP{1976, 1978, 1979, 1995) e Vygotsky
(1988, 1987, 1999, 2003), os quais julgam que eatmbe idéias inerente a metodologia
oportuniza a construcdo e reconstrucao do conhating®s individuos.

Uma proposta promissora, que esta sendo posta &mapnas escolas € a aula de
cunho investigativo. Neste tipo de metodologialum@ € desafiado a agir como um cientista,
nao s6 na formulacédo de questbes e conjecturasealizacdo de provas e refutacées, mas
também na apresentacao de resultados e na dis@iasgiomentacdo com 0s seus colegas e 0
professor (PONTE; BROCARDO; OLIVEIRA, 2003). A partde uma situagao-problema
surgida em aula por iniciativa dos educandos, asiiyacédo se desloca em rumo de novas
descobertas.

Outra metodologia de ensino que estimula a ini@datdos alunos € a aula
experimental. Ha a tradicdo provinda dos anos @ rgsta, onde um protocolo € seguido
pelos alunos a fim de se constatar uma teoria. lierge, a proposta de experimentacao
enfatiza a construcdo de conhecimento pela acadoeapenas realizar procedimentos
determinados, confirmando teorias. Delizoicov e dthg (1991) ressaltam que na
aprendizagem de Ciéncias, as atividades experilmetdaem evitar que a relagéo teoria-
pratica seja transformada numa dicotomia, pois d§se de atividade sugere um
esclarecimento pratico de conhecimentos tedricos.gBe se evitar a dicotomia? Isso nao
estimularia o surgimento de novas perguntas?

Nas pesquisas bibliograficas escolares, o profedssafia o aluno a leitura e
interpretacdo de conhecimentos de uma forma dikerda abordada em sala de aula. Em
grupos ou individuais, requerem um tempo de andbismaterial pesquisado e de sintese das
informacdes obtidas. O aluno avalia o que |é ecitira seu trabalho conforme seus critérios.

Os seminarios escolares requerem que o professer tima atitude de orientacdo. O
grupo de alunos, a frente da necessidade de egp@mdnado assunto a sua turma ou no
desafio de resolver algum problema e expor suaostsp detém a autonomia e
direcionamento da sua atividade. Criatividade, nilegido, atitude de diadlogo seréo
necessdarias para a realizacdo desta atividade.eRegforco tanto dos alunos quanto do
professor.

Em uma aula expositiva-dialogada, a participacéo ettudantes causa alteracdes na
l6gica. E no planejamento para o desenvolvimentastminto em debate. E esperado que o

professor tenha idéia de algumas perguntas-chaaeaferir o tipo de conhecimento que os
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alunos ja possuem e o0s seus interesses em relagaéma. Nesse tipo de aula o aluno tem
oportunidade de desenvolver a habilidade verbargementacdo, melhorar sua auto-estima e
construir sua identidade de forma autdbnoma. Quamacs debatidos forem os assuntos,
melhores condi¢cbes estardo sendo criadas parasqakimos aprendam a levar em conta o
ponto de vista do outro, a respeita-lo, a fazeoaegdes, a conviver com a pluralidade de
opinides.

A aprendizagem acontece a partir de uma constrag@ modifica o nivel de
pensamento do educando, processo que o aluno oz por si mesmo e que o professor
deve provocar cotidianamente. Nessa situacao, satez tem um carater de necessidade em
relacdo a obrigacBes que ndo sao arbitrarias neaticiis (BROUSSEAU, 1996). Assim o0s
alunos dao sentido aos conhecimentos, aos prohldPaaa alcancar isso, o professor tem
varias linhas de acdo no seu cotidiano. O que refiene? Quais vantagens e desvantagens
apresentam as suas escolhas? O professor podeadestia epistemologia expondo suas

preferéncias?

2 QUESTIONANDO DOCENTES

No ano de 2008, os professores atuantes nos ap@ssiro Ensino Fundamental da
Rede Municipal de Educacdo do municipio de Sao dldopreceberam um questionario com
a seguinte questao:

A metodologia utilizada nas aulas de Ciéncias emvol

a) () aula expositiva

b) () trabalhos em grupo

c) ( ) aulainvestigativa

d) () aula experimental

e) ( ) pesquisas bibliograficas

f) () seminarios

g) ( ) aula expositiva-dialogada

h) ( ) outros. Especifique:

Trezentos e quarenta e trés professores que désemveuas atividades nos anos

iniciais do Ensino Fundamental responderam a qoigstiposta.
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3 AULA EXPOSITIVA

Utilizando-se de aulas expositivas nos anos irsiadai Ensino Fundamental durante as
aulas de Ciéncias estdao 73,18% dos docentes da Redeipal de Educacdo de Sao
Leopoldo (Figura e Tabela 1).

AULA EXPOSITIVA COMO METODOLOGIA UTILIZADA PELOS PR OFESSORES
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Figural- Utilizacdo da metodologia aula expwaiticomo alternativa dos
professores municipais de Sao Leopoldo para as dela&iéncias nos

primeiros anos do Ensino Fundamental

A minoria dos professores, 26,53%, ndo recorre todoégia considerada como
altamente dependente do professor e de suas laaleiid Nesta estratégia, os professores
consideram gque na escola, as conversas entre ajerasnente séo vistas como indisciplina
que perturba o desenrolar da aula (CARVALHO et1#98), pois a atencdo dos educandos

deve estar centrada no professor.



Tabelal- Numero e porcentagem de professores cipaii de Sao
Leopoldo na opcdo metodoldgica aula expositiva paraulas

de Ciéncias nos anos iniciais de Ensino Fundamental

Aula expositiva como metodologia  Numero de professes %

Utiliza 251 73,18
Nao utiliza 91 26,53
N&o respondeu 1 0,29

Equivocadamente, muitos professores podem ademsta tipo de metodologia
visando obter a disciplina dos alunos. Bizzo (26X)Jarece que € comum que um professor
seja considerado um bom profissional quando seumslse mantém quietos e comportados
durante as aulas. Ha a educacdo do corpo ou calgborcognitivamente com o
desenvolvimento com este tipo de método? Ha a dizagem sem a a¢do do sujeito? Ha a
construcdo de novos saberes sem a interacdo soippeio? Pensando de uma forma de
interacdo sujeito-objeto, ndo pela acdo concreds, pela acdo do pensamento, os alunos dos
primeiros anos do Ensino Fundamental possuem estsutcognitivas para isso? Ja se
desvencilharam do concreto para terem sucesso?

Flor Vieira (2005) aponta que cada vez mais tompreciso que o docente estabeleca
um dialogo com os educandos estimulando a troddéiles, a manifestacdo de opinides e a
busca de respostas para as duvidas que se manifédésa que se contrasta com a proposta

intrinseca na metodologia da aula expositiva, ¢nde é planejado.

4 TRABALHOS EM GRUPO

Os docentes generalistas da Rede Municipal de Edocde S&o Leopoldo se
mostram favoraveis a propor atividades e trabaimogrupo nas suas aulas de Ciéncias, pois
90,96% dos professores responderam que usam egtdohogia que favorece a troca de

idéias, o confronto de opinides e a atividade geiteu(Figura e Tabela 2).
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TRABALHOS EM GRUPO COMO METODOLOGIA DOS PROFESSORES
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Figura 2 - Utilizagdo da metodologia trabalhos gmpo como alternativa dos
professores municipais de Sao Leopoldo para as ad@aCiéncias nos

primeiros anos do Ensino Fundamental

Apenas 8,75% dos professores de anos iniciais dm&Rkundamental ndo recorrem a
trabalhos em grupo nas suas aulas de Ciénciasad\dig aluno esta sendo valorizada pelos

professores desta rede.

Tabela 2 - Numero e porcentagem de professorescipais de Sao Leopoldo na
opcdo metodoldgica trabalhos em grupo para as dal&éncias nos

anos iniciais de Ensino Fundamental

Trabalhos em grupo como metodologia  Numero de pro$sores %

Utiliza 312 90,96
Nao utiliza 30 8,75
N&o respondeu 1 0,29

O trabalho em grupo possibilita ao individuo e @esis pares a interacdo e, a
construgdo de conhecimento em sala de aula. Hadtomea decisfes sobre as atividades
escolares. O desenvolvimento de habilidades e démgias necessarias a compreensao das
tematicas curriculares e a formacéo do cidadaopsdmovidas com essa pratica. Em um

processo participativo, o aluno se vé comprometom a atividade: criando, colaborando,
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realizando, contribuindo. O que pode levar a auareat desejo e entusiasmo frente ao
trabalho a ser realizado.

Segundo Costa (2005) os docentes utilizam a forondedgrupos para realizacdo de
estudos de caso, projetos, simulacbes, apreseatagiigras atividades, visando desenvolver
uma série de habilidades: lideranca, delegacéoesigonsabilidades, comprometimento e
resolucao de conflitos. Para um trabalho de grdigterte, o professor tem de atentar para
que a atividade esteja sendo proveitosa para s alanos. Uma atividade realizada em
grupos de alunos tem que propiciar a reflexdo, stup@ de duvida, o aluno deve ser
incentivado a investigar, opinar, divergir, ouvionpos de vistas diferentes do seu e o
aprofundamento do saber (CARVALHO, 2009).

5 AULA INVESTIGATIVA

O método investigativo tem a aceitacdo de 42,27%pdofessores dos primeiros
anos do Ensino Fundamental da Rede Municipal déenBrde S&o Leopoldo. Ja 57,43%
dos docentes nao utilizam essa metodologia nasauas de Ciéncias (Figura e Tabela
3).

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (BRAI®I97), € necessario que 0s
modelos trazidos pelos alunos se mostrem insufiesepara explicar um dado fenémeno,
para que eles sintam necessidade de buscar infoema&creconstrui-los ou amplia-los. Em
outras palavras, € preciso que 0s conteudos a seabalhados se apresentem como um
problema a ser resolvido e estimule os estudantbasaar novas alternativas. Aqui, o
importante € problematizar, desequilibrar o indimidpromovendo sua acdo no processo

investigativo.
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AULA INVESTIGATIVA COMO METODOLOGIA UTILIZADA PELOS PROFESSORES
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Figura 3 - Utilizagdo da metodologia aula investip como alternativa dos
professores municipais de Sao Leopoldo para as ad@aCiéncias nos

primeiros anos do Ensino Fundamental

A metodologia investigativa abrange o conjunto datdtivas e averiguacéo de
conjecturas para a solugcéo de algum problema,céitugue apresenta dificuldades e para a
qual ndo se tem respostas prontas (GIL PEREZ; VADBSTRO, 1997). Batanero (2001)
afere que os testes de hipodteses e todo o prodessmordenacao das inferéncias constituem
uma ferramenta muito adequada, a melhor que dispameo momento. Ainda que nao
resolvam todos os problemas, usados de maneitgemt pelos professores, constituem um

guia no processo de descobrimento cientifico econesito cognitivo.

Tabela 3 - Numero e porcentagem de professoregcipais de Sdo Leopoldo
na op¢do metodoldgica aula investigativa para Esale Ciéncias

Nnos anos iniciais de Ensino Fundamental

Aula investigativa como metodologia  Numero de profsores %

Utiliza 145 42,27
N&o utiliza 197 57,43
N&o respondeu 1 0,29

Na atividade investigativa, os alunos trabalham pooblemas reais, participando em
todas as fases do processo que tem o seu inicidentficacdo do problema, passa pela
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escolha dos métodos de coleta de dados, envolverganipacdo, representacao,
sistematizacéo, e interpretacdo dos dados, e aloom a obtencédo das conclustes finais
(PONTE; BROCARDO; OLIVEIRA, 2003).

Brousseau (1996), que estuda o ensino de matematcelui que o trabalho
intelectual do aluno deve ser em certos momentogawavel ao dos préprios matematicos.
O aluno deve ter a oportunidade de investigar spboblemas ao seu alcance, formular,
provar, construir modelos, linguagens, conceits;ias, intercambiar suas idéias com 0s seus
pares, reconhecer as que sdo adequadas com a coéitematica e adotar as idéias que sejam
Uteis. Pelo contrario, o trabalho do professor écelda maneira inverso ao trabalho do
matematico profissional. Em lugar de “inventar” cus matematicos adequados para
resolver problemas, deve “inventar” problemas ed#santes que conduzem a certo
conhecimento matematico aos estudantes. Essesaaporibs podem ser direcionados a
gualquer disciplina estudada, a cada conhecimemjoopto em aula. Investigar pressupde
criar.

Ponte, Brocardo e Oliveira (2003) dizem que em asuiarefas de investigacéo, os
alunos sao levados a comecar por gerar dadosganizd-los, e depois comecam a formular
questbes. As conjecturas podem surgir logo na mkg@o dos dados. O surgimento de
conjecturas leva a necessidade de fazer testes, pagle exigir que sejam gerados ainda mais
dados. Aqui, a acdo avaliativa do processo invastig esta com os alunos, que discutem e
podem recorrer a orientacdo do professor. PonteaBio e Oliveira (2003) apontam também
que € natural que os alunos elaborem questfes era grofessor ndo pensou. E impossivel
antever todas as exploracdes que podem surgiting®uma tarefa verdadeiramente aberta e
estimulante. A realizacdo de investigacbes propoecio estabelecimento de conexbes com

outros conceitos. O professor foge das atividadesngo consegue prever o seu desenrolar?

6 AULA EXPERIMENTAL

Fazendo uso da metodologia da aula experimentad &dt,11% dos professores que
ministram aulas de Ciéncias para os alunos doseposianos do Ensino Fundamental na
Rede Municipal de Ensino de Sdo Leopoldo. A maidasa professores (58,60%) nao faz uso

de experimentos em suas aulas, conforme Figurbeld 4.
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AULA EXPERIMENTAL COMO METODOLOGIA DOS PROFESSORES PARA AS AULAS DE CIENCIAS
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Figura 4 - Utilizagdo da metodologia aula experitae como alternativa dos
professores municipais de S&o Leopoldo para as ad@aCiéncias nos

primeiros anos do Ensino Fundamental.

Bizzo (2002) argumenta que o experimento ndo gaw@@iprendizagem, porque nao &
suficiente para modificar a forma de pensar dosaau Para isso, se faz necesséario o
acompanhamento do professor, que deve estar cegde problematizacoes a serem
apresentadas aos alunos, para o0s resultados exttmmi propor se necessario, uma nova
situacao de desafio.

Tabela 4 - Numero e porcentagem de professorescipais de S&o Leopoldo
na opcao metodoldgica aula experimental para as aé Ciéncias

nos anos iniciais de Ensino Fundamental

Aula experimental como metodologia NUmero de profesres %

Utiliza 141 41,1
1

N&o utiliza 201 58,6
0

N&o respondeu 1 0,29

A Secretaria de Educacido do Parana (PARANA, 20@B¥néa a importancia da

realizacdo de atividades experimentais, as qu&e gsesentes no ensino de Ciéncias desde
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sua origem. Isso remete a aula experimental dos 608 S&o estratégias de ensino que
podem contribuir para a superacdo de obstaculaprendizagem de conceitos cientificos,
por propiciar interpretacoes, discussfes e cordsode idéias entre estudantes. O importante
€ a manutencdo do ciclo que deve existir entrelg@mud e compreensdo no processo de
construcao do conhecimento.

Krasilchik (2000) explica que o trabalho em labérat colaborando com o processo
de aprendizagem, levando ao desenvolvimento ddidedes técnicas e principalmente
auxiliando a fixacdo do conhecimento sobre os fears e fatos. Incentivando a acao
direta do aluno, o experimento pode contribuir pareelevacdo da auto-estima dos
estudantes que se tornam agentes de suas aprerdiz&ysujeito aprende sem ser agente
do processo?

Silva e Zanon (2000) assinalam que os professarstsimam relatar que o ensino
experimental é importante para melhorar o procdssensino-aprendizagem, mas sempre
salientam a caréncia de materiais, numero elevadalano por turma e carga horaria
muito pequena em relacdo ao extenso conteudo gerigido na escola. Isso pode
acarretar ao docente a inviabilidade da realizalgiexperimentos em sala de aula, o que
pode dificultar o profissional de se fazer como produtor, encontrando-se apenas como
um repetidor de conhecimentos realizando réplicasdmicas como cita Piaget (1976).

7 PESQUISAS BIBLIOGRAFICAS

A visitacdo a novas fontes de conhecimentos difesedas apresentadas em sala de
aula é estimulada por 33,24% dos professores deiaietais do Ensino Fundamental (Figura
5). A maioria dos professores nao propde a pestibfiagrafica aos alunos nas suas aulas de
Ciéncias na Rede Municipal de Educac¢ao de Séo ldmpdabela 5).
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PESQUISAS BIBLIOGRAFICAS COMO METODOLOGIA DOS PROFE SSORES
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Figura 5 - Utilizacdo da metodologia pesquisadidgbaficas como alternativa dos
professores municipais de S&o Leopoldo para as ad@aCiéncias nos

primeiros anos do Ensino Fundamental.

A pesquisa bibliografica fornece novas informacgdas respeito de um
conhecimento. Incentiva a busca por informacfesowdades acerca de um assunto
tratado ou a ser desenvolvido em sala de aula.aN&tdgdade o aluno se vé desafiado a
ler, a analisar e a interpretar textos provindoglidersas fontes: livros, revistas, jornais,
internet. Além disso, precisa organizar as infordesg selecionar o que é relevante, em
funcdo dos objetivos da pesquisa bibliograficapeesentar os resultados num texto, ou
seminario em sala de aula, o que |he permite dedesmv varias habilidades e

competéncias.

Tabela 5 - Numero e porcentagem de professorescipais de Sao Leopoldo na
opcado metodoldgica pesquisas bibliograficas paraudess de Ciéncias

nos anos iniciais de Ensino Fundamental

Pesquisas bibliograficas como metodologia Numero geofessores %
Utiliza 114 33,24
N&o utiliza 228 66,47

N&o respondeu 1 0,29
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Aqui, o professor ndo apresenta controle do quieimasncontrara em sua pesquisa.
Vérias contribuicbes podem ser trazidas pelos edlasae enriquecer as aulas. Qual sera o
motivo de o professor generalista dos primeirosardm incentivar essa busca autbnoma do
aluno? O professor julga que o aluno dessa etapandmo Fundamental ndo é capaz de

procurar por informacdes? O que limita a realizaj@ssa metodologia?

8 SEMINARIOS

Os professores generalistas que utilizam os seim$néomo metodologia nas suas
aulas de Ciéncias abrangem apenas 9,33% (Figu@ 6Jilmero de professores municipais

que ndo fazem uso de seminérios (90,38%) € expoe@sibela 6).

SEMINARIOS COMO METODOLOGIA DOS PROFESSORES NAS AUL AS DE CIENCIAS
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Figura 6 - Utilizacdo da metodologia seminariomoaalternativa dos professores
municipais de Sao Leopoldo para as aulas de CEnois primeiros anos

do Ensino Fundamental

Pensa-se que esses dados se aliam ao resultadailidacdo de pesquisas

bibliograficas apresentados anteriormente. Ja gue p apresentacdo de seminarios pelos
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alunos se requer a realizagdo de pesquisas bilicggs acerca do assunto, o uso desta
metodologia seria menor: 33,24% dos professorepdpra aos alunos a realizagcdo de
pesquisas bibliograficas (Tabela 5).

Os seminarios como implantacdo metodoldgica detdrcsala de aula promove a
autonomia dos alunos. Piaget (1951, p. 269) definwnomia como “uma atividade
disciplinada ou autodisciplina, igualmente distagideinércia ou da atividade forcada”. Para
Paulo Freire (2000) autonomia € um vir a ser, urpe®éncia da liberdade do sujeito, um
processo de humanizacdo que se constréi histomtem@&TRECK, 2008). Por que o

professor n&o incentiva esse movimento?

Tabela 6 - Numero e porcentagem de professorescipais de Sao
Leopoldo na opcdo metodoldgica seminarios parauks a

de Ciéncias nos anos iniciais de Ensino Fundamental

Seminarios como metodologia Numero de professores %

Utiliza 32 9,33
Nao utiliza 310 90,38
Nao respondeu 1 0,29

9 AULA EXPOSITIVA-DIALOGADA

A presente pesquisa demonstra que 83,38% (Figutas/flocentes realizam aulas que
se valoriza o questionamento e debate durante lar@géio do professor sobre determinado
assunto. Os alunos dos anos iniciais do Ensinodmaedtal estdo tendo a oportunidade de

perguntar nas aulas de Ciéncias. Sera que o fazem?
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Figura 7 - Utilizagdo da metodologia aula expeaHiialogada como alternativa
dos professores municipais de Sao Leopoldo pamulas de Ciéncias

nos primeiros anos do Ensino Fundamental

Nas situacoes estudadas por Schein e Coelho (20@g)estionamento desempenhou
um papel essencial como ferramenta promotora dmdimagem por desencadear processos
importantes na construcdo do conhecimento cieotiiomo instigar os alunos a expressar
suas idéias e 0 seu conhecimento prévio, a obsenestabelecer relacdes entre situacdes de
sala de aula e o seu cotidiano, a criar, a invastagexplicar, a criticar, a adquirir consciéncia,
a tomar decisfes e a evoluir em seus conceitogdogte atitudes. A cada evolucdo que o
sujeito constroéi ele se transforma e, consequemiEne mundo ao seu redor transforma-se
também? Segundo Becker (2010, p. 17) “conhecermme@ agir sobre ele e transforma-lo,

transformando-se a si mesmo”.

Tabela 7 - Numero e porcentagem de professorescipais de Sdo Leopoldo na
opcao metodologica aula expositiva-dialogada parautas de Ciéncias nos

anos iniciais de Ensino Fundamental

Aula expositiva-dialogada como metodologia  NUmeroalprofessores %

Utiliza 286 83,38
N&o utiliza 56 16,33
N&o respondeu 1 0,29
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Lorencini (1995) expbe que a arte de questionampato professor pode ser um
procedimento basico para estimular a atividade aheeflexiva do aluno e orienta-lo na
busca pessoal do conhecimento. A aula expositalaghida é uma possivel alternativa para
substituir a aula expositiva tradicional, transfantdo a sala de aula em um ambiente propicio
a reelaboracéo e producado de conhecimentos.

Colaborando para a promoc¢ao de uma pedagogia darpar o professor deve ter
claro que “ensinar ndo é transferir conhecimentas rariar as possibilidades para sua
producdo ou sua construcao” (FREIRE, 2000, p. N2kse contexto o professor se faz um
questionador, pois “quanto mais progride a probteagdo mais penetram 0s sujeitos na
esséncia do objeto problematizado e, consequentepmaais capazes sao de ‘desvelar esta
esséncia” (FREIRE, 1980, p. 89).

Salienta-se que mesmo no método de exposicao-dadog centro da aprendizagem
ainda estd no professor. Sua responsabilidade @&mntar as discussbes e debates, em
estimular a reflexdo nos alunos ainda recai nafiguaa da autoridade na sala de aula. O
rumo tomado e as informacdes salientadas poderertte mmodo, fugir do seu controle, mas

esse dominio existe ao enfatizar uma ou outracgzatido discente.

10 OUTRAS METODOLOGIAS

Ao solicitar aos docentes que escrevessem suasdohegas ndo abordadas nas
alternativas apresentadas na questao original gestpiisa, os professores lembraram:

a) competicdo em grupo, educacao artistica, utilizagécultura familiar;

b) DVD, Barsa;

C) entrevista para conhecer conceitos do conhecinpaptolar;

d) experiéncias, construcdo de terrérios;

e) filme de assuntos relacionados ao tema em estadendo-os escrever (exercicio

da escrita de texto);

f) levantamento de questbes de acordo com o lugaw gluao vive;

g) metodologia de projetos pedagdgicos;

h) os alunos contribuem e trazem relatos, sugestéesea investigadas;

i) passeios para observacéo, visitacoes;
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]) pesquisa com vela e o planeta terra em miniatara, gntenderem os movimentos
de rotagdo e translacdo, por que se da o dia ieg no
k) relatos de experiéncia, participacdo da familia.
Percebe-se nas citacbes dos professores, que béupaedo em trazer a cultura
popular para dentro da sala de aula. A pergunta fiera que esta € vista como ponto de

partida para futuros progressos?

11 PENSANDO A RESPEITO

Com a presente pesquisa, fica clara a preferémriprafessor quanto aos recursos
didaticos empregados nas aulas de Ciéncias no®ipriranos do Ensino Fundamental do
municipio de Sao Leopoldo. O recurso que obtevemmaimero de professores adeptos foi o
de trabalhos em grupo (90,96%), seguido das aulassiivas-dialogadas (83,38%). A aula
expositiva obteve um alto percentual de professones relataram utilizar determinado
recurso (73,18%). Observar Tabelas: 2, 7 e 1, céspaente.

As metodologias de maior emprego em sala de aut@tesn a concepcdo de um
professor como controlador da atividade, como oahdrprocesso, onde tudo esta antevisto e
planejado e ndo ha nem se desejam imprevistos.

Seminario € um recurso mais raro a ser posto eticgrfpois 90,38% dos docentes
citaram que nao fazem uso do mesmo. Os profesgmesralistas afirmaram que nao
propdem pesquisas bibliograficas para seus alub®gd{%). Outros recursos que ndo sao
utilizados com frequéncia € a aula experimental6@®) e a aula de cunho investigativo
(57,43%). Analisar Tabelas: 6, 5, 4 e 3, respectesae.

As metodologias em que a acdo do sujeito é maissieafa sdo as menos freqlentes
nas salas de aula municipais de Sao Leopoldo.rRoytas acdes do sujeito se limitam ao que
o professor determina. Exploracdo, problematizac@estradicbes sdo amortizadas em
funcdo da metodologia proposta em aula. A expodgigaprofessor, a aventura que poderia
ser 0 processo de ensinar e aprender € uma tavefafoge as praticas dos docentes
pesquisados. Por qué? Desconhecimento? Desprdptensificacdo do trabalho?

O professor dos primeiros anos do Ensino Fundamexder a responsabilidade de
desenvolver conhecimentos de diferentes areasiplifiss), se vé mais seguro em utilizar

métodos onde mantém sobre controle os saberestegpa® aula? A limitagdo do saber
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docente impede a implantacéo de determinadas adies? Pressupondo que o professor nao
teme a situacdo de se defrontar com o seu descor@mo em aula, a maneira que ele
concebe a aquisicdo de saberes € determinantetddatogia posta em pratica? O professor
generalista, em estudo, acredita que o aluno aprend atividades onde suas acfes sao
limitadas e controladas pelo docente? Realizar ativadade determinada em grupo, expor
um conteldo estimulando a pergunta e palestrae stdierminado assunto sdo metodologias
frequentemente empregadas nas aulas de Ciénciasopaalunos dos primeiros anos do
Ensino Fundamental, ou seja, criancas entre o® s&Eslez anos de idade.

As metodologias de ensino empregadas podem nosareatequestionamento da agao
do sujeito no processo de ensino-aprendizagemetP{2§00) direciona nossa discussdo ao
afirmar que compreender € inventar, ou reconstatravés da reinvencéo, e sera preciso
curvar-se ante tais necessidades se 0 que se deegbana o futuro € moldar individuos
capazes de produzir ou de criar, e ndo apenaspa#irreQue aluno o professor da Rede
Municipal de S&o Leopoldo quer formar: criadoregepetidores? Quais sao os objetivos do
processo de génese do conhecimento?

Pensando nos alunos como simples repetidoreseKg§02) lembra que este tipo de
educacdo conduz os educandos a memorizacdo meecdmiconteldo, os alunos séo
transformados em “vasilhas”, em recipientes a séeohidos” pelo educador. Quanto mais
se vai “enchendo” os recipientes com seus “depsitanto melhor o educador sera. Quanto
mais se deixarem docilmente “encher”, tanto mekha® educandos serdo. Desta forma, a
educacao se torna um ato de depositar, em queuoaretbs sdo os depositarios e o educador
o depositante. Uma aula expositiva nada mais qaeque ouvintes silenciosos para um
palestrante sabio. Aqui, 0 empirismo impera.

Charpak (1996) contribui afirmando que o ensincdcias pode proporcionar uma
apreenséo inteligente da matéria, permite aprecianfrentar a dura resisténcia que o real
oferece e, procura confrontar sem ilusdo e cona@fcas contradicdes identificadas entre o
sujeito e o objeto. Pois, a partir do momento quijeito constréi conhecimento, este fara
parte do sujeito. O estudo das Ciéncias provoageit@ a se deparar com 0 ndo-sujeito, que
se houver tomadas de consciéncia e compreensaavdpesse novo fara parte do sujeito. A
Ciéncia magnifica a inteligéncia e suscita umaexgfd sobre ética, justica e o sentido moral
de atos e das descobertas. Sem uma compreensawandaisua linguagem, o mundo técnico
fica obscuro, opaco, e abre a porta para todasist@rgbes politicas ou magicas. Bem
compreendida nas suas potencialidades e nos seites|i a atividade cientifica deixa lugar

para outras dimensdes do homem, mais particulaeneara a sua dimensdo cognocente,
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enquanto que se mal compreendida ou rejeitadajviglaate cientifica autoriza todas as
derivas globalizantes ou sectéarias. Aprender Cémmrtanto, supde a acado do sujeito no
centro do processo. Atraves de palestras seriami®

Hallawell (1994) esclarece que em primeiro lugaraper idéias € preciso pensar. O
professor precisa pensar e ter idéias novas aaralee realizada sobre o seu trabalho e o
resultado deste. Paulo Freire e Frei Betto (198éht@am o habito indispensavel do professor
em pensar sempre a sua pratica. Pensar a pratlugjededo € apenas um caminho eficiente
para melhorar a pratica de amanha, mas tambéme feficaz de aprender a pensar certo.
Um professor precisa ndo ter perguntas, mas sinurseguestionador. Neste contexto, o
professor torna-se um pesquisador.

Buscando caminhos para a formacdo de sujeitos oceisd Carvalho e outros
pesquisadores (1998) acentuam que quando 0s a@nascitados a contar como resolveram o
problema comeg¢am a tomar consciéncia das coordemagf6s eventos, iniciando-se a
conceituacdo. A tomada de consciéncia esta longerdggituir apenas uma simples leitura: ela
€ uma reconstrucdo que o aluno faz de suas acdesgee conseguiu observar durante a
experiéncia. E durante as etapas de reflexdo sotwmo — a fase da tomada de consciéncia de
suas proprias acdes — e de procura do porqué ddasexplicacdes causais — que 0s alunos tém
oportunidade de construir sua compreensao dos fm@sfisicos. E, enquanto contam o que
fizeram para o professor e para a classe e destrsuas acgles, vao estabelecendo, em
pensamento, as proprias coordenacdes conceitigisydmatematicas e causais.

Aqui a linguagem se torna um importante agente wione auxiliador da organizacao
do pensamento da crianga a respeito das suas p@eEando a coordenacao das acoes e,
consequentemente, a coordenacao dos esquemasvasgnit

Sobre a epistemologia por tras da pratica doceneieeH2003) se questiona a respeito
do que dizer de educadores que se dizem progesssisas de pratica pedagogico-politica

eminentemente autoritaria.

N&o é por outra razdo que insisti tanto, em Profassim, Tia ndo, na necessidade
de criarmos, em nossa pratica docente, entre patrastude da coeréncia. Nao ha
nada talvez que desgaste mais um professor quéz serafjressista do que sua
pratica racista, por exemplo. E interessante ohserwmo ha mais coeréncia entre
o0s intelectuais autoritarios, de direita ou de esdpL Dificilmente, um deles ou uma
delas respeita e estimula a curiosidade criticaedosandos, o gosto da aventura.
Dificilmente contribui, de maneira deliberada e smante, para a constituicdo e a
solidez da autonomia do ser do educando. De modd, geimam em depositar nos
alunos apassivados a descricdo do perfil dos cdoselem lugar de desafia-los a
apreender a substantividade dos mesmos, enquajetoolnosiolégicos, somente
como os aprendem (FREIRE, 2003, p. 109-110).
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Além disso, Carvalho (2007) também alerta que ocheoimento cientifico que é
apresentado nas escolas nao reflete nenhum dog@spl@ Ciéncia como desenvolvimento
humano, nem desperta a curiosidade, muito ao camtetradicdo do ensino € obrigar os
alunos a memorizar os conhecimentos ja comprov&a esse um dos motivos da evasao,
repeténcia e indisciplina? Quando o aluno é atogidiesafiado cognitivamente ele mantém
uma postura indiferente? Charpak (1996) ressaltamportancia da manipulacao,
guestionamento, direito ao tateamento e ao errgeredcdo, expressdo, comunicacao,
verificacdo, mas também, trabalho de analise eirdtesg, sem esquecer a imaginacao e o
maravilhamento durante as atividades na escolariahga constréi seus conhecimentos e
diversas competéncias.

Campanario e Moya (1999) explicam que os novosgelef® para o ensino de ciéncias
estdo influenciados por teorias sobre como se dprefds teorias sobre a aprendizagem
consideram as condi¢cdes em que se desenvolvemcespmde ensino. As teorias sobre o
ensino das ciéncias devem considerar: 0 que ogsfdnsabem, a natureza das disciplinas
cientificas, a organizacéo social do ensino, aactanisticas sociais e cognitivas dos alunos,
suas concepcdes epistemoldgicas e as habilidadaesagaitivas, as relacdes psico-sociais ha
sala de aula, os fatores que motivam, os recurggsneeios disponiveis. Buscando assim, o
universo de fatores que influenciam no sucessaatepso pedagogico.

O mundo estd em constante mudancga. O professomanasasado, parece correr e
mudar as suas praticas para acompanhar a aceletagaciocinio e a rapidez da flutuacéo
dos interesses dos seus alunos. O ensino da Cygnetéande ajuda-lo nesse sentido. Charpak
(1996) diz que o ensino de Ciéncias faz parte iderak de conhecimentos do qual a crianga
deve estar dotada para crescer e viver na societms@davolvida, ndo somente para tornar-se
técnico ou pesquisador, mas para tomar consciéocespaco e tempo de se localizar neles.
Qual metodologia deixa o professor mais proximaatiegir esse objetivo? A metodologia
empregada contribui para esse sucesso?

Por mais que o professor possa vir a podar a cégrigs seus alunos ao naturalizar
seus comportamentos de preservar o controle eeanpfeREIRE (1979) diz que a educacao
implica numa busca continua do homem em ser maitamio o homem deve ser sujeito de
sua prépria educagdo. Nao pode ser objeto dela.isBorninguém educa ninguém, e o
professor precisa se ver como um estudante indagadoaminho enfrentado pelo aluno na

construcdo dos seus conhecimentos.
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O QUE O PROFESSOR PRETENDE COM AS AULAS DE CIENCIASNOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL?

“O sujeito constitui-se constituindo o mundo”
Fernando Becker

1 ENSINANDO E APRENDENDO CIENCIA

A alfabetizacdo cientifica se torna imprescindiyelra o desenvolvimento da
sociedade. Miller (1983) diz que quando se fala afabetizacdo, ndo se percebe que a
expressdo ser alfabetizado representa dois sigdds: diferentes: um estabelece a relacao
com a cultura, a erudicdo. O sujeito alfabetizadal®, erudito, ilustrado; o outro significado
fica reduzido a capacidade de ler e escrever.

A Declaracdo de Budapeste (UNESCO, 1999), sobrec@ée a utilizagdo do
conhecimento cientifico, aconselha que um paisdgseja estar em condi¢cbes de atender as
necessidades fundamentais de sua populacdo, ooedsirciéncias e tecnologia é um
imperativo estratégico, pois faz-se necessario dornimdividuos pensantes e com condi¢des
de criacdo de novos recursos. Mais do que nunazgceéssario incentivar e difundir a
alfabetizacéo cientifica em todas as culturas ¢éoelos os setores da sociedade atual.

O ensino de ciéncias deve contribuir para o dondam técnicas de leitura e escrita;
permitir o aprendizado dos conceitos basicos déacis naturais e da aplicacdo dos
principios aprendidos a situacdes préticas; pdaiba compreensdo das relacdes entre a
ciéncia e a sociedade e dos mecanismos de produggwopriacdo dos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos; garantir a transmisséo sistematizacdo dos saberes e da cultura
regional e local (FRACALANZA; AMARAL; GOUVEIA, 1985 Sem a presenca desses
elementos, ndo existira o letramento em Ciénciagnme mais assuntos desinteressantes
trabalhados em auditério. Fita (1999) salientaajpedpria matéria de estudo tem o potencial
de despertar no individuo uma atragdo que o ingndsa se aprofundar nela e a vencer os
obstaculos que possam ir se apresentando ao langmdesso de aprendizagem. Se o aluno
se depara e identifica o problema pode respondetude formas distintas: recalcando e

ignorando a contradigdo ou buscando alternatismtugdes novas.
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Lorenzetti e Delizoicov (2001) explicam que o letemto em Ciéncias abrange a
forma como os sujeitos utilizardo os conhecimeai@stificos: no seu trabalho ou na sua vida
pessoal e social, melhorando a sua vida ou auddiara tomada de decisfes frente a um
mundo em constante mudanca. O ensino de Ciénctgss @aser uma ferramenta essencial
para auxiliar a formagcdo de um individuo investigae criativo, deixando para trds alunos
obedientes e reprodutores dos valores da socieda@dgaz de resolver problemas por ela
criados.

De acordo com varias propostas elaboradas duratéeaala de 90, as quais defendem
o ensino de Ciéncias nas séries iniciais (BRASIR97F CARVALHO et al.,, 1998;
CHARPAK, 1996; GONCALVES, 1997; KAMII; DEVRIES, 183, devem ser criadas
condicbes para uma educacdo em Ciéncias, que afeaetodas as criancas, situacdes
problematicas que possibilitem o desejo por adguconhecimento fisico e o
desenvolvimento intelectual e afetivo. E essergtial sejam desenvolvidas atividades em que
possam explorar os materiais, fatos e fendbmenam ¥ dta, testar idéias formuladas pelas
criancas, observar e registrar propriedades, pensgftetir a partir dos resultados alcancados
pelos alunos durante o processo, discutir com gares, havendo somente a posteriori uma
conceituacao que Ihes permita ampliar a compreahsfiten0menos que vivenciam, ou seja,
uma nova cultura experimental (SILVA, 2006) se cetiza. A escola esta encorajando os
educandos para seguir seus interesses e buscan®d no

Cobern, Gibson e Underwood (1995) acreditam questsdantes parecem separar o
conhecimento e as habilidades adquiridas na eslcot®eu mundo fora da sala de aula. Por
que isso acontece? Como essa desconexio podétada®\E nas séries iniciais que a crianca
constréi seus conceitos e apreende de modo maiiyeea ambiente que a rodeia, através da
apropriacdo e compreenséao dos significados codeswpresentados mediante o ensino das
Ciéncias Naturais (LORENZETTI, 2005), ou seja, ssstma um momento favoravel para a
acéo do sujeito construtor do seu conhecimento.

Desenvolvendo atividades com as criangas dos aigis do Ensino Fundamental, o
professor possui uma facilidade maior em encantaluno, em diverti-lo com novidades,
conseguindo desafia-lo cognitivamente. StraforB00Q) acredita que a realidade assume
nessa etapa de ensino o centro de todo o procesemahdeador. E na realidade que se
encontra a concretude do mundo das idéias, a erigm€cisa agir para avancar seus
pensamentos e hipoteses. O enfoque dado a realstadelibertador desde que néo se
proponha a uma descricdo linear e superficial @as icontecimentos e objetos, que se

busque o entendimento, entre na sua esséncia es@iue ela, num processo continuo de
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transformacao, sujeito e objeto. A escola estédndbriespaco para o deslumbramento do
estudante direcionado para conhecer?

A educacédo que lutamos em mudar de forma e conesmgitribuiu para a perda de
pessoas pensantes e criativas, formando copiadosgsodutores. Em 1972, Piaget disse que
uma das questdes que mais preocupa as autoridsctdares e universitarias de diferentes
paises, tem sido o baixo numero de vocacbes dgastifcom relacdo ao numero
proporcionalmente maior de estudantes que optam q@oreiras literarias, sendo
evidentemente um dos problemas centrais que a @ilucde amanha deve resolver.
Recentemente, Lorenzetti (2005) afirmou que a itdpoia do ensino de ciéncias é
reconhecida por pesquisadores da area em todo donlbavendo uma concordancia relativa
a inclusdo de temas relacionados a Ciéncia e aolgga nas seéries iniciais do Ensino
Fundamental.

Campanario e Moya (1999) colocam que os novos a@efogara o ensino de ciéncias
estdo influenciados por teorias de como se apreAdeteorias sobre a aprendizagem
consideram as condicdes em que se realizam o pmdesensino. As teorias sobre o ensino
das ciéncias devem considerar. 0 que os alunosalj@ns a natureza das disciplinas
cientificas, a organizagéo social do ensino, aactanisticas sociais e cognitivas dos alunos,
suas concepcdes epistemoldgicas e as habilidadasageitivas, as relacdes psico-sociais na
sala de aula, os fatores que motivam, os recursos meios disponiveis. Nao ha como
desconsiderar esses fatores ao ensinar em Ciémaasssita-se da comunicacdo entre a
Biologia, Fisica e Quimica com as teorias educatson

O professor generalista € o responsavel por debemva cientificidade dos alunos
dos primeiros anos do Ensino Fundamental. Quaabjeivos que esse profissional tem ao

desempenhar sua funcéao dentro do Ensino de Ci&umaseus alunos?

2 CONTRIBUINDO

No ano de 2008, os professores atuantes dos apw@ssilo Ensino Fundamental da
Rede Municipal de Educacédo do municipio de S&o dleopas seguintes questdes:
Cite trés objetivos que devem ser alcancados pelosos, no que se refere aos

conhecimentos de Ciéncias, ao concluir o quintodamensino fundamental (antiga 42 série).
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Na sua opinido, os alunos quando concluem ess®g eitthgem o0s objetivos listados
na questao anterior?

a) ( ) completamente

b) ( ) parcialmente

c) ( ) minimamente

Trezentos e quarenta e trés professores atuandoamas iniciais do Ensino
Fundamental responderam a questéo proposta.

Os objetivos escritos pelos professores foram dgedos em categorias em
consonancia com os assuntos abordados pelos Par&niefrriculares Nacionais: ciéncias
naturais, meio ambiente, salde, orientacdo seso@portamentos esperados e objetivos ndo
categorizados, que ndo se enquadrem nas secoesieapas.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 199@b 62) apresentam o

direcionamento do Ensino das Ciéncias:

O aprendizado é proposto de forma a propiciar &o®8 0 desenvolvimento de
uma compreensdo do mundo que lhes dé condicdemrtmuamente colher e
processar informacdes, desenvolver sua comunicag@ajar situacdes, tomar
decisGes, ter atuacdo positiva e critica em seuo nssicial. Para isso, o
desenvolvimento de atitudes e valores é tdo esdeguanto o aprendizado de
conceitos e de procedimentos. Nesse sentido, @msspilidade da escola e do
professor promoverem 0 questionamento, o debatmvestigacdo, visando o
entendimento da ciéncia como construcao histérian@o saber pratico, superando
as limitacdes do ensino passivo, fundado na meag#@ de definicbes e de
classificacBes sem qualquer sentido para o aluno.

Fica a duvida das expressfes: “colher e procesdarmiacfes” (empirismo?) e

“atuacdo positiva” (o que € positivo para o estaddipoteses a serem investigadas.

3 CIENCIAS NATURAIS

Abaixo, apresentamos 0s objetivos, escritos peloegsores, que se enquadram no
bloco de Ciéncias Naturais, proposta pelo govéederal, o qual busca com que o aluno
desenvolva competéncias que lhe permitam compreengeindo e atuar como individuo e
como cidadao, utilizando conhecimentos de natueatifica e tecnoldgica (BRASIL,
1997a).
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Animais (vertebrados, invertebrados, domeésticos...);

ar, agua, solo;

as plantas (partes, funcoes...);

ciclo da natureza;

compreender a organizagao socio-espacial dos ferdsma natureza;
compreender o funcionamento dos sistemas do canpauio;
compreender que o ser humano faz parte do meiceatabi
compreender, reconhecer e utilizar os conhecimel@a@$encia no seu dia-a-dia;
concluir por si a razdo dos fatos cientificos;

conhecer o sistema solar;

identificar ciclos da natureza;

importancia da utilizacéo e aperfeicoamento dasolegias;

m) pesquisar alguns cientistas e suas contribuicdesgseciéncias.

4 MEIO AMBIENTE

Os Parametros Curriculares Nacionais orientam que

A perspectiva ambiental consiste num modo de weundo em que se evidenciam
as inter-relacées e a interdependéncia dos diveloeentos na constituicdo e
manutencdo da vida. Em termos de educacdo, esspeptiva contribui para
evidenciar a necessidade de um trabalho vinculadopéncipios da dignidade do
ser humano, da participacéo, da co-responsabilidiedsolidariedade e da equidade
(BRASIL, 1997c, p. 19).

A seguir, apresentamos 0s objetivos que os pratesgpoopdem para o trabalho com o

Meio Ambiente:

a)

b)
c)

d)

compreender o significado de meio ambiente, a itApora da sua preservacao e
sentir-se integrante desse meio;

compreensao da relacao entre os seres vivos eccaméiiente;

conhecer ciclos da natureza e os desequilibrios aga¢ividade humana vem
causando nestes ciclos;

conhecer o meio onde vive;
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€) conhecer 0s recursos naturais renovaveis e nagdesis, suas transformacoes,
utilidades para manutencgao do ecossistema;

f) consciéncia sobre alimentacéo adequada;

g) importancia da reciclagem;

h) reconhecer-se como agente transformador do meioieatabem que vive,
preservando-o e utilizando os recursos de forméiyens

i) ter condicdes de perceber as alteracbes do ampiestando apto a buscar

solucdes de melhorias.

5 SAUDE

Os Parametros Curriculares Nacionais elucidam gumnteudos sao

Selecionados no intuito de atender as demandasatiegosocial, segundo critérios
de relevancia e atualidade. Os conteludos de educpefa a Saude estao
organizados de maneira a dar sentido as suas diegenenceitual, procedimental e
atitudinal profundamente interconectadas. Esseneiate, devem subsidiar praticas
para a vida saudavel (BRASIL, 1997e, p. 75).

Fica evidente, que o objetivo do documento ofiéiaiculcar nos alunos modificagbes
no comportamento.

Explicitamos os objetivos que os professores gés&svisam no seu trabalho:

a) compreender a importancia de uma alimentacéo brpdia e da higiene pessoal e
ambiental na manutencéo da saude;

b) conhecer e reconhecer as principais doencas isfgnévencao e tratamento;

c) conhecer fungdes basicas do corpo humano e seuptiantento, bem como
cuidados necessarios em relagdo ao mesmo;

d) conhecimento do saneamento basico e condi¢beside;sa

e) desenvolver a capacidade de observacdo, questiaot@nreflexdo e respeito a
vida humana;

f) doencas transmissiveis;

g) reconhecer a importancia da 4gua para nossa sofmeia;

h) reconhecer alimentos como sendo construtores,agonds e energéticos.
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6 ORIENTACAO SEXUAL

O Ministério da Educacéo néo ficou omisso da radkdvivenciada na sociedade e na
escola ao que se refere a sexualidade cada vexz erpiessada entre as criangas. Os

Parametros Curriculares Nacionais explicam que

A sexualidade tem grande importancia no desenvelvime na vida psiquica das
pessoas, pois independentemente da potencialidpdedutiva, relaciona-se com a
busca do prazer, necessidade fundamental dos kereanos. Nesse sentido, a
sexualidade é entendida como algo inerente, queasifesta desde o momento do
nascimento até a morte, de formas diferentes a etafza do desenvolvimento.
Além disso, sendo a sexualidade construida ao lodgovida, encontra-se
necessariamente marcada pela histéria, culturacieiéassim como pelos afetos e
sentimentos, expressando-se entdo com singularidade cada sujeito.
Indissociavelmente ligado a valores, o estudo daaielade retine contribui¢cbes de
diversas areas, como Antropologia, Historia, Ecaapn®ociologia, Biologia,
Medicina, Psicologia e outras mais. Se, por um,ladro € expressédo biolégica que
define um conjunto de caracteristicas anatémicadureionais (genitais e
extragenitais), a sexualidade é, de forma bem amafga, expressao cultural. Cada
sociedade cria conjuntos de regras que constitieanetros fundamentais para o
comportamento sexual de cada individuo. Nessedeerdi proposta de Orientacdo
Sexual considera a sexualidade nas suas dimensiddsgida, psiquica e
sociocultural (BRASIL, 1997d, p. 10).

Ao que se refere a essa tematica, os professatedham com seus alunos:

a) conhecer as caracteristicas do seu corpo e rasgeithferencas;

b) conhecer as doencas sexualmente transmissiveis;

c) reconhecer as mudancas que ocorrem no corpo dmonerda menina (incluindo
0 amor e respeito pelo proprio corpo e o dos owdrasnecessidade de afeto nas

relacdes sociais).

7 COMPORTAMENTOS ESPERADOS

Ao tempo que solicitamos a explanagdo de trés ivbgetno desenvolvimento do
trabalho pedagdgico do Ensino de Ciéncias, os gsofes generalistas atentaram para
comportamentos objetivados ao longo dos primeinos @o Ensino Fundamental:

a) aplicar os saberes adquiridos no seu dia-a-dia;

b) ler e interpretar diferentes tipos de texto;
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C) que nas avaliacdes acertem 50% das atividades;

d) que participem das aulas com questionamentos;

e) que resolvam as atividades desenvolvidas corretamnen

f) senso critico sobre assuntos da atualidade;

g) ter uma atitude investigativa construindo a idéia que diante de um
problema/pergunta devemos ter hipbteses, realesgyisa, analisar as respostas
encontradas e relacionar com as hipoteses iniciais.

A questdo do certo e do errado esta evidente amslips comportamentos esperados

pelos professores. Uma atitude que mostra o coarperitalismo como concepc¢ao docente: o
que foi apresentado em aula, o aluno registra leaeas avaliagbes. Behrens (2003, p. 70)

aponta que

A problematica reside na postura de muitos professque ndo visualizam o ser
humano como um ser completo. A pratica pedagogmagnfentada, revestida de
competicdo, de tratamento austero do docente,ltded® visdo da possibilidade de
aprender com o erro, cria um clima de instabilidgde ndo permite aflorar a
intuicdo, a criacdo, a justica, a amizade, o cotitpamento, enfim, a sensibilidade
necesséria ao cidadao.

Quem é o responsavel? Quem perde com isso?

8 OBJETIVOS NAO CATEGORIZADOS

Alguns objetivos ndo se enquadraram nas categan@siormente propostas. Estes
sao explicitados abaixo:

a) globalizacao;

b) habitos;

C) organizacao espacial,

d) transformacgéo.

Goodson (1995, p. 120) afirma que “as matériassdoentidades monoliticas, mas
amalgamas mutaveis de subgrupos e tradicdes qubamtes controvérsia e compromisso,
influenciam a direcdo de mudanca”. A transformasgid possivel com a conexao de diversos
saberes, provindos de diversas areas, em funcawakssidade da sociedade humana de

resolver problemas.
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Bogdanov (1989, p. 64) afirma que

Esta estabelecido ha muito tempo que o homem masatividades quer praticas ou
cognitivas, s6 podera fazer duas coisas: unir parae. Porém, investigagées mais
amplas mostram que esses dois atos, a juncaouaghsj, ndo desempenham igual
papel na atividade humana: uma destas funcdesy deajuntar, a conjuncao, é

precedente, a outra € sempre derivada e resultaate,de separar, a disjuncdo. Na
cognigdo como no resto.

Nesse sentido, Morin e Le Moigne (2000, p. 205¢izjue

A caminhada consiste, ao contrario, em fazer um\ir incessante entre certezas e
incertezas, entre o elementar e o global, enteparével e o inseparavel. Do mesmo
modo, utilizamos a légica classica e os princigesdentidade, de ndo-contradicao, de
deducdo, de inducdo, mas conhecemos seus lindlesmes que em certos casos é
preciso transgredi-los. Nao se trata, portanto lndonar os principios da ciéncia
classica — ordem, separabilidade e légica -, mastegra-los num esquema que €, ao
mesmo tempo, largo e mais rico. Nao se trata dewpdolismo global e vazio a um
reducionismo sistematico; trata-se de ligar o @inadas partes a totalidade. E preciso
articular os principios da ordem e da desordersefaragao e da jungdo, da autonomia
e da dependéncia, que estdo em dialégica (compiereenconcorrentes e antagdnicos),
no seio do universo. Em sintese, o pensamento egmpido é o contrario do
pensamento simplificador, ele integra este Ultinewrmo diria Hegel, ele opera a unido
da simplicidade e da complexidade, e até no mstes® que ele constitui ele faz com
gue a sua propria simplicidade apareca. O paradigana&omplexidadgpode ser
enunciado ndo menos simplesmente do que o da fitangdio: este Ultimo impde
disjuntar e reduzir; o paradigma da complexidadena juntar tudo e distinguir.

9 O QUE SE QUER E O QUE SE TEM

Quando os docentes generalistas foram questioradespeito da sua opinido sobre o
alcance dos objetivos que eles listaram, 6,12%afam que 0s seus alunos atingem os objetivos
completamente. Em sua maioria, 71,14% acreditaoguestudantes atingem parcialmente os
objetivos citados. Alguns professores (8,75%) aant que os alunos alcangam o0 minimo
esperado em relacdo aos objetivos descritos petentes (Figura e Tabela 1).

Sagan (1996, p. 13-14) relata que

Gostaria de poder Ihes contar sobre professoresédeia inspiradores nos meus
tempos de escola primaria e secundaria. Mas, qug@edso no passado, nao
encontro nenhum. Lembro-me da memorizagdo automdtctabela periddica dos
elementos, das alavancas e dos planos inclinaddstassintese das plantas verdes,
e da diferenga entre antracito e carvdo betumindss.ndo me lembro de nenhum
sentimento sublime de deslumbramento, de nenhuiicionde uma perspectiva
evolutiva, nem de coisa alguma sobre idéias ergrema que outrora todos
acreditavam. Nos cursos de laboratério na escolans@ria, havia uma resposta que
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deviamos obter. FicAvamos marcados se ndo a cdéaseg Nao havia nenhum

encorajamento para seguir nossos interesses, datuiQu erros conceituais. Nas
paginas finais dos livros didaticos, havia mateviaivelmente interessante. O ano
escolar acabava sempre antes de chegarmos até aguéd. Podiam-se encontrar
livros maravilhosos sobre astronomia nas biblictiepar exemplo, mas nédo na sala
de aula. [...] Na escola secundéria, a extracdoada quadrada era dada com
reveréncia, como se fosse um método entregue autmrmonte Sinai. A nossa

tarefa era simplesmente lembrar os mandamentoenfdpta resposta correta, e
esqueca se vocé ndo compreende o que esta fazendo.

A escola estd contribuindo na educacdo de indigidgoe produzirdo relatos
diferentes deste no futuro?

OPINIAO DOS PROFESSORES FRENTE AO ALCANCE DOS OBJETIVOS PELOS ALUNOS DOS
PRIMEIROS ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

100

90 -

80 -

<
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PORCENTAGEM DE PROFESSORE
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COMPLETAMENTE PARCIALMENTE MINIMAMENTE NAO RESPONDE!
RESPOSTAS

Figura 1 - Avaliacdo dos professores dos resultadimidos nos alunos quanto aos
objetivos trabalhados nas aulas de Ciéncias nogepas anos do Ensino

Fundamental

Sera que as atividades pedagogicas desenvolvidasppEessor sédo influenciadas
pela sua suposicdo que o aluno atinge parcialmetebjetivos? Morou e colaboradores
(2000) atenta que o docente precisa refletir enteal sua pratica pedagdgica no sentido de
criar condi¢des para instigar a aprendizagem dalaste. O foco passa da énfase do ensinar
para a énfase do aprender. O professor mantém-senenpostura critica, de atencédo, para
intervir a favor do processo de aprendizagem? Idagespara o docente falar e pensar sobre
sua pratica?

Scoz (1996, p. 29-30) diz que
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A aprendizagem depende: da articulagéo de fatotembs e externos ao sujeito (0s
internos referem-se ao funcionamento do corpo comanstrumento responsavel
pelos automatismos, coordenagdes e articulagdesyrghnismo: a infra-estrutura
que leva o individuo a registrar, gravar, reconhégdo que o cerca através dos
sistemas sensoriais, permitindo regular o funcie@rdmtotal; do desejo; entendido
como o0 que se refere as estruturas inconscientgmesenta o motor da
aprendizagem e deve ser trabalhada a partir dgdrelgue com ele estabelece; das
estruturas cognitivas, representando aquilo qué est base da inteligéncia,
considerando-se os niveis de pensamento proposto®ipget, da dindmica do
pensamento, que diz respeito a realidade que @.c&s fatores externos séo
aquelas condi¢Bes do meio que circunda o individuo,

podendo inclina-lo a enfrentamentos ou ndo. Partantprendizagem é um processo muito
complexo o qual deve ser o centro da atividadertec&e ndo h4 aprendizagem nédo ha razéo
para haver professor.

Tabela 1 - Numero e porcentagem de professorespiages sobre o resultado do
seu trabalho em relacdo aos objetivos das aulgSié@ecias nos anos

iniciais do Ensino Fundamental

Opinido dos professores quanto ao alcance dos NUumero de %
objetivos pelos alunos professores
Completamente 21 6,12
Parcialmente 244 71,14
Minimamente 30 8,75
N&o respondeu 48 13,99

Temos que ter em mente que a amplitude da formdggwofessor generalista acaba
nao garantindo a efetiva preparacdo para a suaaatudsso acontece em razdo da
impossibilidade de atingir o conjunto de eixos qaecam as areas de habilitacdes, deixando
de atender as necessidades daqueles habilitadmss&ramem as aulas de Ciéncias no Ensino
Fundamental (DUCATTI-SILVA, 2005). Formam-se pra@ses de anos iniciais do Ensino
Fundamental sem as ferramentas necessarias paranatprocesso de aprendizagem dessa
etapa com sucesso. Formam-se animadores ou coioiredade auditério, ignorando que o
professor aprende a arte do seu oficio no constxeteicio de reflexao.

Fracalanza (1986) conclui que os depoimentos dofegsores sobre o ensino de
Ciéncias nas séries iniciais tém reafirmado que @ps de ensino é tedrico, memoristico e
pouco eficaz. Mesmo assim, 0s depoimentos tém tand@bntado a distancia que existe
entre o que se pretende fazer e 0 que realmeritz. s840 apontados inUmeros fatores que

impedem um ensino de melhor qualidade: as condidéesrabalho, a falta de material
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didatico, o pouco tempo disponivel para ciénciasal@rio muito baixo. Dificilmente se
comentou da inseguranca, resultante da formac@anmegue os professores receberam nos
cursos onde se diplomaram. Do docente é cobradarmaa¢do de cidaddos criticos. O
professor nao foi formado de maneira critica. Pwotaa formacao da criticidade nos sujeitos
da escola deve ser mais ampla do que a imaginadprof@ssor se tornard critica ao
desenvolver praticas docentes diferentes daquetaguais foi exposto enquanto aluno.

Gramsci (1991, p. 154) aponta que uma

Escola criativa ndo significa escola de invent@egescobridores, ela indica uma
fase e um método de investigacdo e de conhecimentodo um programa
predeterminado que obrigue a inovacéo e a origiadé a todo custo.

Indica que a aprendizagem ocorre notadamente geaces esforco espontaneo e
autdbnomo do discente, onde o professor exerce sjpefitencao de guia amigavel, tal
como ocorre ou deveria ocorrer na universidade.

Uma atitude de transformacgéo espera-se do profeBsofessor que nao recebeu
formacdo de qualidade e adequada a todas as efiéisue responsabilidades que sdo impostas

atualmente a esse profissional.

10 ENCANTAMENTO NA ESCOLA

Rouanet (1989, p. 309) diz que

As humanidades deveriam ser consideradas com liis@mue contribuam para a
formacdo do homem, independentemente de qualnaidfide utilitaria imediata,

isto é, que ndo tenham necessariamente como abfedivsmitir um saber cientifico
ou uma competéncia pratica, mas um ideal civiliiat® uma normatividade

inscrita na tradicdo, ou simplesmente proporciamaprazer ladico.

O conhecimento faz 0 homem ser mais, abre novosfisagos e novas possibilidades
na infinidade das suas experiéncias o prazer etnecen mais deve ser estimulado. Mariotti
(2000, p. 205) contribui dizendo que “quanto mas aducamos, mais longe chegaremos. E,
guanto mais longe chegarmos, melhor sera nossapuéi@. Isso nos fara ficar cada vez mais
perto de nés mesmos e de nossos semelhantes”. QQuais conhecemos mais nos
transformamos, nos transformando, transformamosram

O aluno precisa ser maravilhado para se intergsdas assuntos tratados. Na escola o



111

encantamento tem de ocorrer para que a aprendizagenteca. Quando o estudante é
atingido cognitivamente ganha-se o empenho paralizacédo da atividade proposta pelo
docente. Bettelneim (1984) pensa que nenhuma erimipca espontaneamente s para
passar o tempo. Sua escolha é motivada por pracesgionos, desejos, problemas,
ansiedades. O que estd acontecendo com a mentdadgacdetermina suas atividades
lidicas; brincar é sua linguagem secreta, que deveaspeitar mesmo se nao a entendemos.
Procurar entender a mente da crianca é atribuis@eneial para o professor promover a
aprendizagem.

Piaget e Garcia (1987) dialogam com Bettelheim &xodrer que as criangas
constroem de maneira espontanea conceitos sobre@ndomgue as cercam e gue esses
conceitos em muitos casos chegam naturalmente asiégio pré-cientifico com certa
coeréncia interna. Dantas (1994) contribui dizengde ao longo de toda a infancia, a
temperatura afetiva desempenhara o papel de ealatisla atividade cognitiva. E determina
gue sem vinculo afetivo ndo ha aprendizagem. Qodlernn de ser conhecido e estudado pelo
seu docente afim de que suas estruturas cogndgyas) trabalhadas e desenvolvidas.

Como o professor pode transportar tamanho entusi@mpotencial da crianca em
uma brincadeira pedagdgica do seu gosto nas atesddesenvolvidas em sala de aula? Sem
esse retorno, o aluno atinge os objetivos da aiile@ Como direcionar a fascinacao para a
escola? Torre (1999) esclarece que a motivacaolaeséoalgo complexo, processual e
contextual, mas alguma coisa se pode fazer paragja®inos recuperem ou mantenham seu
interesse em aprender. Aproximacgao? Menos audidmais laboratério?

A diversdo deve estar presente na escola. Fite9]1®@lica que a motivagdo é um
conjunto de variaveis que ativam a conduta e atame em determinado sentido para poder
alcancar um objetivo. A metodologia de ensino egguia, os recursos didaticos empregados
na aula podem ser fortes aliados para a divers@camaresenca nas atividades pedagdgicas.
Jesus e Santos (2004) culpam a rotina e a iniloigdw causadoras da desmotivacéo discente.

Pozo (2002) aponta que a questdo nado é gue ossaldncestejam motivados, que ndo
se movam em absoluto, mas sim que se movam pasascdiferentes e em direcoes
diferentes das que objetivam os professores. Oogpeofessor quer do seu aluno? Quer
perguntas coerentes ao tema tratado em aula? €spoofincentiva o aluno a perguntar? O
professor esta preparado para perder as rédeasada mudar seu planejamento conforme as

necessidades surgidas inesperadamente?
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A certeza do sucesso motiva 0 aluno a realizarnadgatividade na escola? Pozo
(2002) acredita que sim. Como o aluno pode serseéesiafiado ao ter certeza do resultado
positivo? A perda da duvida quanto ao resultadal foode atenuar essa tenséo e facilitar a
focalizacdo do aluno no processo da aprendizagem?e@ sucesso na escola: sua boa nota
ou o desenvolvimento cognitivo?

O entusiasmo do aluno € relacionado a fatores togsi e psicoldgicos. As
facilidades do estudante em determinado conteudiz ger uma ancora que ajudara na
aprendizagem de novos conceitos. Suas preferépeissoais, assemelhadas com outros
alunos do grupo, devem ser conhecidas e utilizadaso gancho entre o cotidiano e a
Ciéncia. Huertas (2001) diz que a motivacéo pod® saminho para um melhor rendimento
escolar. A busca por divertir o aluno na escolarastontribuindo significativamente para o
seu desenvolvimento cognitivo. Fita (1999) conqlug determinar quais as tarefas de ensino-
aprendizagem os educandos realizardo é uma daagdagomais criativas que os professores
realizam. Intrinsecamente a atividade pedagdgicstes® sempre objetivos buscados pelos
docentes. No que se baseia essa determinacaojdtogasbvisados pelos professores?

Perez-Gomes (2000) afirma que somente se podefdmaras significativamente o
conhecimento que a crianga utiliza quando ela mesmiliza seus esquemas para
interpretar a realidade. A comunicacdo na aula d@eweecar respeitando e mobilizando os
esquemas de pensamento, sentimento e acdo dendadduo e cada grupo. A fala ndo pode
ser inibida em funcéo da ordem e disciplina. Furia@®98) comenta que dentro do marco
das suas estruturas de pensamento, as criancas paohestruir conhecimentos amplos e
profundos sobre o mundo. Trata-se de conseguirr fa@aen que o0s alunos construam
esquemas de conhecimento que Ihes permitam adgmarvisdo de mundo que supere 0s
limites do seu conhecimento cotidiano e o0s permitalcancar novos patamares de
pensamento.

Charpak (1996) esclarece que deixar vir as questlimsar formular as hipoteses,
deixar construir os modelos, acompanhar os aluasseas percursos, € mais do que possuir e
imaginativamente distribuir um saber estruturadacufiosidade da crianca esta pronta a se
exprimir, esperando que ela tenha um momento paré-16, junta-se ai, também, a
curiosidade do professor. Diante de uma pergugiaaho professor ndo saiba responder, ele
poderd responder um “ndo sei” juntamente com umMmbgdescobrir juntos”. O professor
caminha junto com seus alunos, todos entreguest@amtento de objetos, materiais, idéias e a
curiosidade para compartilhar em seguida, a alelgridescoberta. Freire (2000) afirma que a

alegria ndo chega apenas no encontro do achaddamparte do processo de busca. Ensinar
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e aprender ndo pode dar-se fora da procura, fobmuiteza e da alegria. O prazer deve estar
presente nas atividades desenvolvidas na escola tordamental para se dar a mobilizagao
das estruturas cognitivas e, assim, propiciar ergjfizagem.

Kaplun (1983) diz que nada se aprende — ainda quessuposto seja que a educacao
consista em aprender — por transmissdo, mas simelpboracdo propria e pessoal do
educando. E s6 participando, envolvendo-se, fazeadmerguntas e buscando respostas, que
se chega ao conhecimento. Adquire-se e compreendepse se re-cria, 0 que se re-inventa e
nao simplesmente o que se vé&, escuta ou copia.udaedo ndo € um conteddo que se
introduz na mente do educando, mas sim um pro@mssgue professor e aluno se envolvem

ativamente. Caminhar também faz parte do processo.

O processo de significacdo é um processo abrangentpial emergem motivacdes,
referéncias, significados e sentidos no contextmideacdes (entre pessoas ou entre
professor e alunos), nos diferentes lugares ecéiasa(de ensino-aprendizagem). O
processo de significacdo € um processo dos sujaitpicados nas situacdes
interativas, vistos como sujeitos concretos, sitssadum momento ontogenético,
cultural e histérico, num tempo determinado (TACQA0Q0, p. 41).

Cada aluno respondera diferentemente as atividpdegostas, sempre. Havera
sucesso para uns e fracasso para outros. O immoé&anprofessor sempre querer mais de Si
mesmo, abandonando o senso comum e abracandadaa Raya haver mudanca na educacéo,
é preciso transformar um sistema complexo e erdaiddéo como verdadeiro e inquestionado

pela sociedade.
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CRITERIOS DE SELECAO DE CONTEUDOS UTILIZADOS PARA A S AULAS DE
CIENCIAS DOS PROFESSORES MUNICIPAIS DE ANOS INICIAI S DO ENSINO
FUNDAMENTAL DE SAO LEOPOLDO, RS

1 O CONHECIMENTO E O EDUCANDO

Os professores contribuem para a formacdo do adadd conteudos trabalhados,
assim como a forma de se tratar um conceito, anxibu ndo na construgdo do pensamento
dos alunos. Freire (2003) orienta que formar € rmgaes puramente treinar o educando no
desempenho de destrezas. Formar envolve as ragliiplluéncias que um docente pode
causar nos seus educandos: tanto a forca do exempiportamental quanto o debate dos
conhecimentos.

Saviani (1982) estabelece que um professor derlaigid de matematica; de ciéncias
ou estudos sociais, de comunicacao e expressdem@iura brasileira etc., tem cada um, uma
contribuicdo especifica a dar em virtude da dentigeigio da sociedade brasileira, do
atendimento aos interesses das camadas populargandformacéo estrutural da sociedade.
Tal contribuicdo se consubstancia na instrumerigéia, nas ferramentas de carater historico,
matematico, cientifico, literario, que o professeja capaz de proporcionar como de posse
dos alunos. Portanto, os professores generalistessgam uma atribuicdo muito maior do que
um professor especialista: tém de saber sobre tsl@seas do conhecimento sem ter uma
formagao adequada para tal tarefa.

Humanizar € o objetivo central da educacdo. Edacgg@ nado se restringe ao que
ocorre na escola, mas na vida do individuo, nasafifes situacdes (formais ou ndo) que a
educacédo se constroi. Saviani (1995) contribuirefirdo que o trabalho educativo é o ato de
produzir direta e intencionalmente a humanidade é@peoduzida historica e coletivamente
pelo conjunto dos homens. Nao ha como desmemla@waacao do individuo do que se quer
da sociedade. Oliveira (2001) acrescenta que alirabeducativo deve sempre servir a
humanizacdo do homem, deve ser sempre um trabalboagio positivamente, um trabalho
dirigido por valores, estard em principio semprschado contribuir para que a participacao
do individuo, na sociedade, seja aquela que tase ®ciedade cada vez mais humanitaria.

Machado (1997) esclarece que a estrutura sociah@esociedade e a forma como a

aprendizagem esté estruturada - o modo como passael para filha, de pai para filho, de tio
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materno para sobrinho, de xama para aprendiz, gkciafistas em mitos para especialistas
em explicagbes ldgicas - determinam, muito aléntaltteddo real da aprendizagem, como
individualmente se vai aprender a pensar, e coesiaue de aprendizagens, a soma total de
pecas separadas de habilidades e conhecimentopaddhada e utilizada. Ao desenvolver
certo conteudo, o professor traz também toda areultiele envolvida mesmo ndo sendo
identificada e percebida por ele.

Freire e Shor (1986) dizem que o curriculo padvayrriculo de transferéncia, € uma
forma mecanica e autoritaria de pensar sobre cogamizar um programa, que implica numa
tremenda falta de confianga na criatividade dosdesites e na capacidade dos professores.
Citam que quando certos centros de poder estabelecgue deve ser feito na escola, essa
maneira autoritaria nega o exercicio da criativedadtre professores e estudantes: o centro
esta comandando e manipulando (a distancia), \adates dos educadores e dos educandos.
O professor atento e critico pode mudar este aenari

Zabala (1988) explica que os conteudos de aprayelizado aqueles que possibilitam
o desenvolvimento das capacidades motoras, afetieaselacdo interpessoal e de insercao
social. No cotidiano da escola, ha uma série deaitws sendo apresentados aos estudantes.
Libaneo (1999) aponta que os conteldos sdo os comr@os sistematizados, selecionados
das bases das ciéncias e dos modos de acao acaspath experiéncia social da
humanidade e organizados para serem ensinadoscoéa;esdo habilidades e hébitos,
vinculados aos conhecimentos, incluindo métodosoeedimentos de aprendizagem e de
estudo; sdo atitudes e convic¢des envolvendo nabelagir, de sentir e de enfrentar o mundo.
Ao ter em méaos uma lista de conteldos, o professalepara com o que se pretende como
“produto final”.

Os conhecimentos devem fazer sentido para o0s esésla precisam de
contextualizacdo na realidade do educando. Pexéd@uza (2004) indicam que os conteudos
devem ser tratados de forma globalizada, valorizasdexperiéncias do cotidiano dos alunos,
permitindo a relacdo entre teoria e prética, dasigoificado as aprendizagens contruidas na
escola, possibilitando que estas sejam Uteis reg wia trabalho e no exercicio da cidadania.
Uma pergunta frequente dos alunos é “para queses@?”, 0 professor como 0 ser que
detém a cultura e é formado para se posicionaretirrdinada forma responde “um dia tu
vais saber”. Esse dia, um dia, chega?

Como o professor seleciona os conteudos desenwvslwiin aula? Quais sao as

ferramentas que o auxiliam na decisdo dos contegildesem trabalhados?
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2 QUESTIONANDO OS PROFESSORES

No ano de 2008, os professores atuantes dos ap@ssiro Ensino Fundamental da
rede municipal de educagdo do municipio de Sdodldopeceberam um questionario com a
seguinte questao:

Quais os critérios que vocé utiliza para seleciooar conteudos de Ciéncias?
Quantifique cada uma das alternativas apresentadasxo conforme sua relevancia na
selecdo dos conteudos: A - Conceitos de grandearete; B - Conceitos de média
relevancia; C - Conceitos de pouca relevanciadonceitos sem relevancia.

a) () atualidades

b) () interesse do aluno

c) () relacdo com o cotidiano dos alunos

d) ( ) adequacéo ao nivel de aprendizagem dos alunos

e) () preparacdo para 0os proximos niveis de ensino

f) () outros. Especifique e quantifique:

Trezentos e quarenta e trés professores atuandoamas iniciais do Ensino
Fundamental responderam a quest&o proposta.

3 ATUALIDADES

Questionados a respeito da influéncia que os assuatacontecimentos atuais
representam no direcionamento das suas aulas, %3¢l5 professores generalistas das
escolas municipais de Sao Leopoldo que lecionam glanos dos primeiros anos do Ensino
Fundamental responderam que as atualidades amasgrdande relevancia nos seus critérios
de selecdo dos conteudos. De média relevanciaempaessse critério os acontecimentos
atuais para 15,45% dos professores. Apenas 0,290 pdufessores acreditam que as
atualidades tém pouca relevancia para a selecdoohdsidos. Mas 8,45% dos professores
apontam as atualidades como irrelevantes para aedeigéio dos conteudos (Figura e Tabela
1).
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ATUALIDADES COMO CRITERIO DE SELECAO DE CONTEUDOS D E CIENCIAS USADO PELOS PROFESSORES
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Figura 1 - Avaliacdo dos professores da relevadeiatualidades como critério de
selecdo de conteudos para as aulas de Ciénciasndssiniciais do

Ensino Fundamental

A midia exerce forte influéncia no interesse e degpatencédo dos alunos para os seus
assuntos. Kellner (2001) diz que a cultura veiclpdla midia fornece o material que cria
identidades pelas quais os individuos se insererm $@ciedades tecnocapitalistas
contemporéaneas, produzindo uma nova forma de aujiobal.

Belloni (1991) aponta que enquanto a familia, asdasocial, o bairro, os grupos de
pares, e a religido sao fatores de diferenciac@ii@ncas face ao processo de socializacéo, a
escola e a midia funcionam como fatores de unéicacuja finalidade é assegurar o consenso
em torno de valores e normas supostamente acel@sqpciedade. Tendo em vista o grande
alcance da midia, o professor se depara com a swade de debater e estudar fatos

ocorridos e noticiados que os alunos tém contato.

Tabela 1 - Numero de professores e sua porcentagemelacdo ao julgamento feito da
relevancia das atualidades como critério de seldgaa@ontetdos trabalhados nas

aulas de Ciéncias nos primeiros anos do Ensinodmental

Atualidades como critério de selecdo dos conteidosNUmero de professores %

Grande relevancia 251 73,18
Média relevancia 53 15,45
Pouca relevancia 1 0,29
Sem relevancia 29 8,45

N&o respondeu 9 2,62
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Salienta-se a importancia de se tratar dentro ldadeaaula os fatos locais, do estado,
do pais e do mundo, para incluir as criancas reusides e implicacdes que o assunto pode
levar. Contudo, a simples reproducdo do que seavé@idia dentro da escola se torna algo
alienante e conduz os individuos a “pensar’” comme®s de comunicacao (dentro das suas
parcialidades) desejam. Para romper essa hegemdnilzar por um processo construtivo, ha
de haver discussao e problematizacao dos temas.

4 INTERESSE DO ALUNO

O interesse do aluno também representa um fatgralede influéncia dentro dos
critérios que o professor generalista usa paraisel® os conteudos tratados nas aulas de
Ciéncias (74,64%). Para 14,58% dos professoresecesse do aluno tem média relevancia
para a selecdo dos conhecimentos em questdo rasudaa. Para 1,46% dos professores o
interesse do aluno aparece com pouca relevanadia.&&% dos professores generalistas o

interesse dos alunos é sem relevancia (Figuraedahp

INTERESSE DO ALUNO COMO CRITERIO DE SELEGAO DE CONT EUDOS DAS AULAS DE CIENCIAS
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Figura 2 - Avaliagdo dos professores da relevadoainteresse do aluno como
critério de selecdo de conteudos para as aulasi@ei&€s dos anos

iniciais do Ensino Fundamental
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Piaget (1988) salienta que a inteligéncia infamdib poderia ser tratada, muito menos
gue a inteligéncia adulta, por métodos pedagdglegsura receptividade. Toda inteligéncia é
uma adaptacao; toda adaptacdo comporta uma agsimdas coisas de maneira singular pelo
sujeito, como também o processo complementar de@tacdo. Logo, qualquer trabalho de
inteligéncia repousa num interesse. Se ndo ha manto, o individuo ndo se mobiliza para

construir novos conceitos.

Tabela 2 - Numero de professores e sua porcentagerelacdo ao julgamento feito da
relevancia do interesse do aluno como critério elecGo dos contetdos
trabalhados nas aulas de Ciéncias nos primeirasdm&nsino Fundamental

Interesse do aluno como critério de Numero de %
selecédo dos conteudos professores
Grande relevancia 256 74,64
Média relevancia 50 14,58
Pouca relevancia 5 1,46
Sem relevancia 23 6,71
N&o respondeu 9 2,62

Piaget (2005) adverte que o interesse € a oriemiagipria a todo ato de assimilacédo
mental. Assimilar mentalmente € incorporar um abgettividade do sujeito, e esta relacéo de
incorporacgao entre o objeto e 0 eu ndo é outradgoieresse, no sentido mais direto do termo
‘inter-esse’. Sem interesse, o sujeito tende amndloilizar seus esquemas a fim de inquietar-
se com algo novo. Nao havendo um atrativo pessopkéde-se o processo de aprendizagem,
pois o aluno nao identifica a existéncia de comtéaxino seu pensamento, que alicerca todo o

processo de tomada de consciéncia de conceitoglearaditos.

5 RELACAO COM O COTIDIANO

Outro fator de grande relevancia para os profess¢r8,43%) é a relagdo dos
contetdos com o cotidiano do aluno. Para 9,91%ag&e do conhecimento com o dia-a-dia
dos estudantes é de média relevancia. Ja para 2182%ocentes generalistas apontam essa
relacdo como de pouca relevancia para a deternuirgms contetdos trabalhados. Julgando
como sem relevancia para a sua selecdo dos costeédenvolvidos nas aulas de Ciéncias
estdo 5,83% dos docentes generalistas das esantéspais de Sao Leopoldo.
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RELAGCAO COM O COTIDIANO DOS ALUNOS COMO CRITERIO DE  SELEGAO DOS CONTEUDOS
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Figura 3 - Avaliacdo dos professores da relevadaiaelacdo do contetdo com o
cotidiano dos alunos como critério de selecéo a¢ecmlos para as aulas

de Ciéncias dos anos iniciais do Ensino Fundamental

A comunhdo entre educacdo e os saberes adequadeseasidades da sociedade se
mostra indispensavel para o desenvolvimento hun{@i&MO, 2003). Observa-se que 0s
acontecimentos registrados pelos alunos que degoeito a sua realidade representam um ponto
analisado pelos professores e, assim, se incluamcaithecimentos estudados no cotidiano
escolar. Pretto (2006) diz que os sistemas edu@sitém sido questionados por ndo procurarem
meios que proporcionem a pratica de uma formacéesearia as atuais competéncias para o
sujeito da sociedade que vivemos hoje. Os dadosamogue ha um movimento docente para

gue haja uma juncao entre os conteudos da esaslaexessidades praticas dos alunos.

Tabela 3 - Numero de professores e sua porcentagemelacdo ao julgamento feito da
relevancia da relagdo entre conteudo e cotidiarsoatianos como critério de
selecédo dos conteudos trabalhados nas aulas deigSiéos primeiros anos do

Ensino Fundamental

Relagc&o com o cotidiano dos alunos NUmero de %
como critério de selecao dos conteudos professores
Grande relevancia 269 78,43
Média relevancia 34 9,91
Pouca relevancia 10 2,92
Sem relevancia 20 5,83

N&o respondeu 10 2,92
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6 ADEQUACAO AO NIVEL DE APRENDIZAGEM

A segmentacdo do conhecimento e a sua adequacduvelode aprendizagem
aparecem com grande relevancia para os profesgerexalistas (74,64%). Esse critério
apresenta como meédia relevancia para 12,83%. Auagéq do conteudo ao nivel de
aprendizagem dos alunos representa pouca relevaacéa 2.62% dos docentes. Nao ha

relevancia neste critério para 7,29% dos professggaeralistas municipais.

ADEQUACAO AO NIVEL DE APRENDIZAGEM DOS ALUNOS COMO CRITERIO DE SELEGAO DOS
CONTEUDOS DAS AULAS DE CIENCIAS
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Figura 4 - Avaliacdo dos professores da relevadaiadequacdo do conteudo com
o nivel de aprendizagem dos alunos como critériosdecdo de
conteudos para as aulas de Ciéncias dos anosidnid@ Ensino

Fundamental

Ausubel, Novak e Hanesian (1983) apontam que arnrdioéncia na aprendizagem é
dada por aquilo que o aluno ja sabe, o que deveesdicado pelo professor e suas aulas
devem levar em conta principalmente esses dadoo Peeire (1995) colabora afirmando
gue para ensinar, o professor precisa aprenderakmo, conhecer suas capacidades e
necessidades cognitivas. Partindo deste principioprofessor tem consciéncia do
direcionamento do seu trabalho e suas acfes erdesalaa.

Os autores Brunheira e Fonseca (1996) afirmam queahores aulas sdo as que

questionam os educandos e ndo as que lhes respai@deamente as questdes. Portanto, se
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os alunos forem expostos a indagacdes, suas raspaost inferéncias, seguirdo de acordo
com o0 seu nivel cognitivo, assim, contradicdes poder identificadas por eles e novas
tomadas de consciéncia surgirem. Coll e colaboesd(*999) lembram que as mentes dos
alunos estdo longe de se compararem a “lousasdimpaue indica que cada individuo traz
uma bagagem Unica que o autor define como conhetis@révios, sendo a estrutura de
conhecimentos que cada pessoa ja possui.

Segundo Piaget (1988): conhecer um objeto é adiresele e transforma-lo,
aprendendo os mecanismos dessa transformacaoladasucom as acdes transformadoras.
Conhecer € assimilar o real as estruturas de tnanatdes que sdo as estruturas elaboradas
pela inteligéncia enquanto prolongamento diretagio. Dai resulta que, em todos os niveis,
a inteligéncia é uma assimilacdo do dado as estutle transformacoes, das estruturas das
acOes elementares as estruturas operatorias g@gemoque essas estruturas consistem em
organizar o real em ato ou em pensamento, e navagpem, simplesmente, copia-lo.
Portanto, na acdo docente, ndo se pode partir da, remlequar o contetdo ao nivel de
aprendizagem do aluno significa respeitar os iddies e suas necessidades, promovendo a

aprendizagem.

Tabela 4 - Numero de professores e sua porcentagerelacdo ao julgamento feito da
relevancia da adequacdo do conteudo com o nivedpdendizagem dos
alunos como critério de selecdo dos conteludos ltrati@s nas aulas de

Ciéncias nos primeiros anos do Ensino Fundamental

Adequacéao ao nivel de aprendizagem dos alunos Numero de %
como critério de selecdo dos conteudos professores
Grande relevancia 256 74,64
Média relevancia 44 12,83
Pouca relevancia 9 2,62
Sem relevancia 25 7,29
N&o respondeu 9 2,62

7 PREPARACAO PARA OS PROXIMOS NIVEIS DE ENSINO

Este critério assemelha-se com o anterior, havamdoaumento progressivo da
complexidade e abstracdo dos conceitos traball&daosula progressivamente, mas aqui em
anos ou séries esta progressao ocorre com o pessamiveis de ensino.
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PREPARAGAO PARA OS PROXIMOS NIVEIS DE ENSINO COMO CRITERIO DE SELEGCAO DOS
CONTEUDOS PELOS PROFESSORES
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Figura 5 - Avaliacdo dos professores da relevadaipreparacdo para 0s proxXimos
niveis de ensino como critério de selecdo de cdotgepara as aulas de

Ciéncias dos anos iniciais do Ensino Fundamental

Surpreendentemente, este critério ndo pareceu amta televancia quanto o anterior.
Neste caso, 41,11% dos professores generalistastrgoaham na Rede Municipal de
Educacédo de S&o Leopoldo indicam a grande relewv@locconteddo ser uma preparacao para
0S outros niveis de ensino que se seguirdo naegictdar dos alunos. Esse critério tem média
relevancia na selecdo dos contetudos de Ciéncias3@a#69% dos docentes. Para 6,12% dos
profissionais dizem que a preparagdo para os posxifveis de ensino é de pouca relevancia
ao se selecionar os conteudos. Esse critério n&sega relevancia nenhuma para 15,45%
dos professores (Figura e Tabela 5).

Stenhouse (1984, p. 29) afirma que “um curriculorma tentativa de comunicar os
principios e aspectos essenciais de um propoésitecagido, de modo que permaneca
aberto a uma discusséao critica e possa ser efaiMa@mealizado” e para Pacheco (1996,
p. 17) o curriculo é “conjunto das experiénciasidag pelos alunos dentro do contexto
escolar, como um propodsito bastante flexivel quempeece aberto e dependente das
condi¢cBes da sua aplicacdo”. A flexibilidade é edato chave nas definicdes de ambos os
autores.

O resultado aqui exibido indica que os profess@sisio se desvinculando da

histérica listagem de conteddos que o mesmo detWemacer” durante o ano letivo e
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mostra que o desenvolvimento individual esta deda®s preocupacdes dos profissionais
pesquisados. Freitas (2003) diz que certa vez metieu-se que tal quantidade de
conteudos deveria ser dominada pelos educandosodégmtum tempo imposto. Em uma
postura historica de ndo questionamento dessassigi®s isso se torna realidade na
educacdo. Aqui, questiona-se se 0s professoresanogue ha um movimento contrario a
essas determinagoes.

Para Brandao (1989, p. 70-71),

E falso imaginar uma educacdo que nio parte dareaada vida tal como existe e

do homem tal como ele é. E falso pretender queuaagdo trabalhe o corpo e a
inteligéncia de individuos soltos, desancoradosedecontexto social na cabeca do
filosofo e do educador, e que os aperfeicoe parmpréprios”, desenvolvendo neles

o saber de valores e qualidades humanas tdo ide@nu@iversais que apenas
existem como imaginacdo em toda parte e ndo existeno realidade (como vida

concreta, como trabalho produtivo, como compromissmo relacfes sociais) em
parte alguma.

DeterminacgOes herdadas sem haver questionamert@me\o conhecimento escolar
ser totalmente isolado dos conhecimentos necesgtitlizados no cotidiano.

Nessa pesquisa vé-se o vulto dos profissionaisideagdo da Rede Municipal de S&o
Leopoldo, os quais podem ser professores que todewisdes, organizam e dirigem 0s
processos pedagogicos que se desenvolvem na eBaodgem estar comprometidos com a
formacgéo da cidadania dos seus alunos, aprendevencada individuo diferenciado, seus

valores e necessidades sendo respeitados.

Tabela 5 - Numero de professores e sua porcentagemelacdo ao julgamento feito
da relevancia da adequacédo do conteudo com o aévaprendizagem dos
alunos como critério de selecdo dos conteudos Ihvadbas nas aulas de

Ciéncias nos primeiros anos do Ensino Fundamental

Preparacao para os proximos niveis de ensino como  Numero de %
critério de selecao dos conteudos professores
Grande relevancia 141 41,11
Média relevancia 119 34,69
Pouca relevancia 21 6,12
Sem relevancia 53 15,45

N&o respondeu 9 2,62
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8 ESPECIFICANDO CRITERIOS

Ao responder a questéo original, os professoresaim a oportunidade de escrever
algum critério utilizado na selecdo dos conteudos gado foi citado nas alternativas da
pergunta. Os docentes apontaram 0s seguintes:

a) projeto de aprendizagem;

b) aprender a trabalhar com pesquisa;

c) assuntos ligados a educacdo ambiental e preseraagéental;

d) conteudos de livros didaticos;

e) cultura familiar e bagagem de conhecimento do alsnas experiéncias de vida e

lugar onde moram;

f) de acordo com o plano pedagdgico desenvolvidogpdeasérie (escola);

g) entendimento sobre as fases do desenvolvimento;

h) indicacdo nos planos de estudos da turma.

9 MOVIMENTO DOCENTE

Os professores generalistas da Rede Municipal decd€do de Sao Leopoldo
mostraram que as atualidades influenciam na escaf@ontetudos (73,18%), o interesse do
aluno é utilizado como critério de selecdo de temaerem explorados por 74,66% dos
docentes, a relacdo com o cotidiano dos alunosémde mostra importante norteador dos
trabalhos docentes (78,43%), a adequacédo ao révapieendizagem dos alunos possui forte
determinacdo dos conteludos a serem problematizadasula (74,64%). A preparagdo para
0s préximos niveis de ensino ndo € um fator dedgraelevancia para os professores quando
estes selecionam os assuntos a serem tratadodamas somente 41,11% dos profissionais
assinalaram a importancia deste critério.

Silva e colaboradores (2005) dizem que a escoladeéitica objetiva acabar com 0s
mecanismos de exclusdo das classes populares coneucomcretizados através da evaséo e
da repeténcia escolar. Para isto uma outra conaefecéducacao deve ser concretizada, onde
os individuos e ndo os conteudos passam a seomdetierminante da organizacao escolar,

permitindo articular conhecimento e vida socidgntidade e diversidade cultural, formacgao
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e humanizacéo, cidadania e direito. Os professpaescem estar atentos as necessidades
particulares dos alunos de acordo com essa pesquisa

Segundo Saviani (2003) as posi¢cdes em relacaoéimdb ensino passaram a variar
segundo a importancia que ela é atribuida pelasedifes concepcdes de educacéo escolar e
seu papel no desenvolvimento da sociedade. Nasi@gefs do que se deve integrar o
conteudo do ensino e como este deve ser organitte a predominar, o valor intrinseco
da propria matéria de ensino, a relevancia do comesto e do seu dominio para cada
individuo e sua relevancia para a solucdo de pmadeda sociedade. Do que serve um
conhecimento da escola ser somente nela aplicdai® ha para aprender de Ciéncia e
Tecnologia que permeiam o cotidiano de todos!

Pode-se afirmar que o professor que trabalha corprioseiros anos do Ensino
Fundamental dentro da Rede Municipal de Educaghbmautomo critérios para a selecao dos
contetdos das aulas de Ciéncias: as atualidadeteresse do aluno, a relagdo do conteudo
com o cotidiano do educando e a adequacgédo do ctntmam o nivel de aprendizagem do
estudante. A preocupacdo do professor com o momawitto pelo aluno e suas lacunas
cognitivas esta em evidéncia para o direcionamdataurriculo nas escolas municipais de
S&o Leopoldo.

Dilly e Jesus (1995) afirmam que a selecdo de Gdote deve estar sujeita a
modificacdes, adaptacdes, renovacdes e enriquetimBampre que necessario, de acordo
com as necessidades e novas situacfes que surgsperamdamente no cotidiano do
estudante, esses direcionamentos devem ocorretde @sorrendo, cComo nos aponta esta
pesquisa. Goldstein (2001) lembra que comegcames asvacoes individuais como mediadas
pelas acBes dos outros com os quais eles estdorgatace pelas instituicdes as quais eles
pertencem. O comportamento pode ser moldado epm @mlucado para o sujeito se adequar
aos seus pares: cabe ao professor atentar paréipguele cidaddo a sociedade precisa
(reprodutor ou inovador) e qual tipo ele ira aaik formar.

Perez-Serrano (1990) indica que ha necessidade derstruir a teoria a partir da
reflexdo sobre a pratica, transformar a realidadéetimio da reflexdo sobre a acéo,
potencializar o desenvolvimento profissional dorageou trabalhador social e promover a
reflexdo sobre a acdo de forma cooperativa e paatica. O dialogo implica pensar critico e
é capaz de gera-lo: sem ele ndo h4 comunicagdo kanéducacdo. Operando na superacdo
da contradicao, na atitude de seu enfrentamentagdo educador-educandos se estabelece
com o objetivo de concretizar uma situacdo em gusugeitos incidem seu ato cognoscente

sobre o objeto cognoscivel que os mediatiza (FREIRB2), momentos onde ha trocas entre
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acdo, sua causalidade e seus efeitos nas estrgtgagivas, as quais possibilitam novas
acdes e assim, nesse processo ciclico, se daralegaigem.

Ja se tornou um conhecimento do senso comum ganaessor o fato de o conteudo
fazer sentido para o aluno, sem o qual, o procgeedagogico fica sem sentido. Tiba (1998)
diz que é inutil esperar que um aluno queira ameatjo que nao lhe seja util, levando o
aluno a ndo saber aplicar o que esta aprendentdopnsidera-o inatil. Nao ha estimulo no
aluno quando ele néo visualiza a aplicabilidadeatecimento que a escola desenvolve. O
aluno precisa sentir-se conhecedor para haveressere o prazer pelo conhecimento surgir
no individuo.

Questionando a evaséo escolar, Medeiros (198&rs@atque a escola ndo perde seus
alunos de classes sociais desfavorecidas s6 palgeeprecisam trabalhar, mas também,
porque existe uma distancia enorme entre ela daque os estudantes levam. Dai a razao
dos professores se movimentarem a favor da intégraccontextualizacdo dos contetdos
com a realidade e interesse do educando, o quenpeese que esteja acontecendo nas escolas
municipais de Sao Leopoldo.

Vazquez (1977) determina que a teoria em si nassfwema o mundo. Esta pode
contribuir para sua transformacdo, mas tem quedgsasi, e tem que ser concretizada pelos
que vao ocasionar tal transformacdo. Entre a tep@aatividade pratica transformadora se
insere um trabalho de educacao das consciénciasgderizacdo de meios materiais e planos
concretos de acdo: tudo como passagem para desenwamldes reais e efetivas. Nesse
sentido, uma teoria € pratica na medida em que aerializa, através de uma seérie de
mediacdes, 0 que antes sO existia idealmente, conmteecimento da realidade ou antecipagéo
ideal de sua transformacdo. Como conceber edusagdaitopias? Acbes podem se voltar e
propiciar mudancas. Acreditando no seu trabalhesemlvolvendo-o buscando sempre a sua
qualidade, o professor € um esperanc¢oso nato.

Bonamino (1989) aponta que a consciéncia da criadgase desenvolve somente
através de conceitos que ela assimila no contatoadetentores da cultura, mas diante de
condicOes criadas pela participacédo da criancapraicas que a escola propicia e do sentido
que estas assumem nas suas relacdes internasoléa@a sentido se o sujeito for atingido
interiormente a respeito do novo: modificando sestsuturas internas e acomodando novos
conceitos.

Piaget (1998) sentencia que a educacao tradicgmmapre tratou a crianga como um
pequeno adulto, um ser que raciocina e pensa cosyamas desprovido de conhecimentos e

de experiéncia. Sendo a crianca apenas um adultoaigte, a tarefa do educador ndo era



132

tanto a de formar o pensamento, mas de equipdslanatérias fornecidas de fora eram

consideradas suficientes ao exercicio docente.oblgma € outro quando se reconhece a
hipotese das variagcbes das estruturas cognitivas. oSpensamento da crianca €

qualitativamente diferente do nosso, 0 objetivon@pal da escola € compor a razao

intelectual e moral; como ndo se pode molda-lafode a questdo é encontrar 0 meio e 0s
métodos adequados para ajudar a crianga a cosatiald mesma, alcancando no plano

intelectual a coeréncia e a objetividade e no planaal a reciprocidade. Na mediacéo entre
acdo, causalidade, mobilizacéo cognitiva do syjeittispensavel é a atitude do professor ao
problematizar sempre as situacoes.

Freire (2000) acentua que se a educagao sozinhaam&forma a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda. Se a opcao do profegsogressista, a favor da vida e ndo da
morte, da equidade e ndo da injustica, do direitdd@ do arbitrio, da convivéncia com o
diferente e ndo de sua negacdo, ndo ha outro care@hdao viver plenamente a sua opg¢ao:
concretiza-la, diminuindo a distancia entre o quiéez e o que se fara. Ai se insere a arte da

docéncia e os movimentos de repensar e buscar ptitasas.
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FONTES DE INFORMAGCAO DOS PROFESSORES PARA A SELECAODOS
CONTEUDOS DAS AULAS DE CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS DAS ESCOLAS
MUNICIPAIS DE SAO LEOPOLDO, RS

1 INCENTIVANDO PENSAMENTOS

A escola influi na vida dos educandos, nas suadasid® concepc¢des. Luckesi (1994)
diz que a educacédo é responsavel pela direcadoctadade, na medida em que ela é capaz de
direcionar a vida social, salvando-a da situacdogaense encontra. Ha pessoas afirmando
que a educacéo reproduz a sociedade como elaHé@statros que compreendem a educacao
como uma instancia mediadora de uma forma de esmtendiver a sociedade. Para estes a
educacdo nem salva nem reproduz a sociedade, ndasepdeve servir de meio para a
efetivacdo de uma concepc¢éao de sociedade.

Por um pensamento libertador e direcionado parat@namia do sujeito, a escola
pode ter o objetivo de integrar o educando no nugxando ele descobrir que pode tornar-
se construtor da histéria (VESENTINI, 2003). Mesimfluenciado por inGmeros aspectos
pela escola, o aluno deve conseguir pensar a slidage e formar suas proprias idéias a
partir das suas impressdes e conclusdes, sendprestsso incentivado pela comunidade
escolar.

Barbosa Lima e Carvalho (2004) dizem que é atrdeésnsino de ciéncias desde as
séries iniciais, que se pode fazer um conviteance para pensar, teorizar, elaborar, provar,
experimentar, comprovar e discutir hipoteses, enfimmo uma forma que permita ao
jovem estudante satisfazer sua curiosidade satisflae agucadamente, e € de grande
importancia porque, ao mesmo tempo, lhe permitenteecer-se como um agente ativo da
construcdo de seus conhecimentos. Ao oportunizareatura aos estudantes, o professor
consequentemente também se aventura no processpreedizagem onde todos estéo
implicados.

Gil-Pérez e colaboradores (1999) apontam que pama efetiva aprendizagem de
Ciéncias é preciso preceder uma mudanca conceiteipdolégica e atitudinal: uma
integracdo da teoria, das praticas e dos problemada mais do que um processo de

construcdo de conhecimentos cientificos. O alunode se ver constantemente a frente do
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diferente, do oposto a si, para que com este aufree dé o enfrentamento e, com isso,
busque novas estruturas e crie novos conceitos.

Piaget (2003) afirma que o conhecer ndo consisteogmar o real, e sim agir sobre ele
e transforma-lo, de maneira a compreendé-lo emafudps sistemas de transformacfes aos
quais estdo ligadas estas a¢fes. Exemplifica qaecpahecer os fendmenos, o fisico ndo se
limita a descrevé-los como aparecem, mas atua sshaeontecimentos, de modo a dissociar
os fatores, a fazé-los variar e a assimila-lost@msias de transformacdes I6gico-matematicas.
Todo um movimento de interacdo do sujeito com etobgle estudo se faz presente para
conhecer algo estranho, algo diferente: por qudara isso na escola?

Pereira (2000) aponta que formar individuos queakzem como pessoas, cidadaos e
profissionais exige da escola muito mais do quengles transmissdo e acumulo de
informacdes. Exige experiéncias concretas e divaadas, transpostas da vida cotidiana para
as situacdes de aprendizagem. Educar para a \wgda&rr@ incorporagdao de vivéncias e a
incorporagéo do novo aprendido em novas vivéncias.

Pensando nos assuntos desenvolvidos dentro daagestotonhecimento que o
professor trabalha com os alunos vem de onde? Qgaientes de informacdo que este

professor se alia para desenvolver os saberesola®s

2 PERGUNTANDO AOS PROFESSORES

No ano de 2008, os professores atuantes dos apw@ssilo Ensino Fundamental da
Rede Municipal de Educacdo do municipio de Sao tleéopa seguinte questao:

Quais as fontes de informacdo que vocé utiliza patacionar os contetudos de
Ciéncias?

a) () PCNs

b) () livro didatico

c) () colecdes didaticas

d) ( ) outros. Especifique:
Trezentos e quarenta e trés professores atuandoamas iniciais do Ensino

Fundamental responderam a questéo proposta.
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3 PCN'’s

Os Parametros Curriculares Nacionais exercem iméi@éno trabalho docente. Grande
parte dos professores (58,89%) utiliza essa foat@fdrmacéo para selecionar os conteudos
das aulas de Ciéncias para os primeiros anos ¢igarTabela 1). Em contrapartida, 39,94%
dos professores ndo usam os PCN’'s como fonte dematdo para a determinacdo dos

contetidos das aulas de Ciéncias.

PCN'S COMO FONTE DE INFORMAGAO PARA SELECIONAR OS C ONTEUDOS DAS AULAS DE
CIENCIAS
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Figura 1 - Utilizagdo dos Parametros CurriculaMegionais (PCN’S) como fonte
de informacéo para selecionar os conteudos das dela&Ciéncias nos

primeiros anos de Ensino Fundamental

Burke (1992, p. 13 apuBERREIRA, 2005, p. 61) afirma que os documentosia$
em geral transmitem o ponto de vista oficial. Ratmnstruir as atitudes dos “hereges” e dos
“rebeldes”, tais registros precisam ser suplem@stagor outros tipos de fontes. Os
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997,7p.sdo documentos oficiais que
explicita dirigindo-se ao professor: “nosso objet& auxilid-lo na execugéo de seu trabalho,
compartilhando seu esforco diario de fazer comapieriancas dominem o0s conhecimentos
de que necessitam para crescerem como cidadaasr@ate reconhecidos e conscientes de

seu papel em nossa sociedade” logo na apresemtag@becdo dos documentos.
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Afirma Le Goff (1996, p. 548): “0 documento € moramto. Resulta do esforco das
sociedades histéricas para impor ao futuro - vaéhiamtou involuntariamente - determinada
imagem de si proprias. No limite, ndo existe umudoento-verdade. Todo o documento é
mentira”. Lopes (2006) explica que os documentosatdares sao vistos como guias da acao
curricular escolar, direcionando o trabalho docentenosprezando o debate do “por que
fazer” em destaque da valorizacdo do “como faZer“por que fazer” parece ficar restrito a
constatacédo de que a sociedade se modifica conbaligiacdo da economia, a reestruturacao
produtiva e os desafios lancados para a constituigéntitaria do cidaddo, como se
formassem um quadro inexoravel ao qual s6 restca@lae o curriculo se submeterem. A
escola esta sendo desconsiderada como uma ir@titaigpaz de produzir cultura e de
estabelecer uma interlocucdo dessa cultura comuasmas socio-econdmicas e politicas
mais amplas.

Segundo Goodson (1997), o curriculo se traduz aomtestemunho publico e visivel
das racionalidades escolhidas e da retérica leagtima de praticas escolares. Lopes (2006)
diz que curriculo € um conjunto de saberes condis da possibilidade de atingir as
finalidades pretendidas. Chegando ao ponto do “qaé&?”, Novoa (1997, p. 10) contribui
dizendo que

Uma historia do curriculo ndo pode cair na armadde olhar para o processo de
selegédo e organizacdo do conhecimento como “nawfalocente”, através do qual
académicos, cientistas e educadores “desinteressadomparciais” determinariam
por deducao logica e filosofica aquilo que é mebvsinar.

Lopes (2006) corrobora dizendo que quando a esaddisaconhecimentos nao é
problematizada, é reforcada a naturalizacdo dasassla serem ensinados dentro da escola.

Goodson (1995) afirma que a historia curricular teescola como sendo mais do que
apenas um instrumento de reproducéo da culturéadsecdominante. A historia do curriculo
revela fatores que impedem homens e mulheres destra propria historia em sintonia de
suas proprias decisdes. O conteudo tratado naaesutra as circunstancias que homens e
mulheres conhecem como realidade, e explica coom,atempo, tais circunstancias foram
negociadas, construidas e reconstruidas. Quandorieuo caminhard para o alcance da

emancipacéao dos individuos?
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Tabela 1 - Numero e porcentagem de professoreglagéo a utilizacao
dos Parametros Curriculares Nacionais como fonte de
informacé&o para selecionar os conteudos das ael@stcias
nos primeiros anos de Ensino Fundamental da Reaéchal

de Educacéo de Sao Leopoldo

PCN’s como fonte de informacdo  Numero de professme %

Sim 202 58,89
N&o 137 39,94
Nao respondeu 4 1,17

4 LIVRO DIDATICO

Utilizando-se de livros didaticos para a selecaocaoleteudos de Ciéncias a serem
trabalhados com alunos dos primeiros anos do EnBunmlamental estdo 69,68% dos
professores da Rede Municipal de Educacdo de S@mold®. S&o 29,51% dos docentes que
ndo usam o livro didatico como fonte de informaffdigura e Tabela 2).

LIVRO DIDATICO COMO FONTE DE INFOR MAGAO PARA SELECIONAR CONTEUDOS PARA AS
AULAS DE CIENCIAS
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Figura 2 - Utilizacéo do livro didatico como forde informacao para selecionar os
conteudos das aulas de Ciéncias nos primeiros a@®osEnsino

Fundamental
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Lopes, Abreu e Gomes (2005) dizem que as orierdag@iiais estdo sendo
recontextualizadas pelos livros didaticos, na needit que sdo colocadas em outros contextos,
relacionadas com outros interesses e integradasas @rientacdes. Nessa recontextualizacéo,
h& ressignificacdo dos conceitos dos contextosradupdo, das propostas oficiais (PCN’s) e
das propostas dos grupos de pesquisa em ensino¢dram a ressignificacdo dos discursos
sociais que valorizam cada vez mais 0 conhecin@einifico-tecnoldgico submetido a logica
do trabalho e do mercado, associados aos interedgesais e as visdées dos proprios autores.
Dessa maneira, os livros didaticos expressam coéiespde grupos especificos em um novo
contexto de producéo de discursos hibridos, os gqséabelecem novas relagfes entre 0s mais
diversos grupos, educacionais ou ndo. Apesar deros didaticos serem reformulacdes ou
elaboracdes baseadas nos mesmos documentos oficiagnsino, eles ndo originam um
consenso nem uma uniformidade quanto as conceppdgziadas. Sendo assim, se hao vimos
grande adequacéo do trabalho docente em funcadB@N%s, vemos que estes documentos e
suas determinacdes estdo presentes indiretamentsaoalas municipais de Sao Leopoldo no
que se refere a implantacéo do livro didatico foia@pelo Estado.

Francalanza e colaboradores (1986) apontam o Ididético como eficiente
padronizador de propostas curriculares de Ciémigsal contribuiu para subjugar o ensino
de Ciéncias, tornando orientador e ditador de pamento. O professor, libertando-se desta
submissdo e deixando a passividade, vé-se, junto seus educandos, como sujeito
autbnomo buscando evoluir cognitivamente constaimd conhecimento com o0s seus
educandos. Esse movimento pode ser percebido metsenpagem aqui constatada de
professores que ainda se fazem guiar pelo livratidiol

Os alunos estédo sedentos pelo conhecimento. Novascas alternativas se fazem
necessarias em funcdo das respostas que os edsiGgreésentam frente a velhas praticas
pedagogicas. O professor muda aos poucos suafglal é tardiamente acompanhada pela
pratica. Ainda assim, esse movimento se faz valido.

Freitag (1989, p. 128) determina que

Defensores e criticos, politicos e cientistas, ggaifres e alunos sdo no momento
unanimes em relagdo ao livro didatico: ele deix@araidesejar, mas € indispensavel
em sala de aula. Se com o livro didatico o ensm®rasil é sofrivel, sem ele sera

incontestavelmente pior. O ensino brasileiro desmemia. Ele estabelece o roteiro de
trabalhos para o ano letivo, dosa as atividadeside professor no dia-a-dia da sala de
aula e ocupa os alunos por horas a fio em classeaasa.

Em contrapartida, se o livro didatico auxilia aaaas problemas que a escola e 0s

professores enfrentam em seu cotidiano, isso apabareforcar politicas publicas de
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avaliacdo do livro didético, pelo entendimento de geriam garantidoras da qualidade da
proposta curricular a ser apresentada aos proéssoDPES, 2006).

Lopes, Abreu e Gomes (2005) dizem que o livro didé& considerado um orientador
pedagogico do trabalho docente, indica um padré@ocalar a ser apresentado a todas as
escolas, capaz de garantir uma cultura comum pgdecaelomo desejavel a sociedade. As
possiveis transformacfes da abordagem do livrotidid&ealizadas em sala de aula séo
capazes de subverter a l6gica aqui impregnada?

Analisando o caso dos livros de Ciéncias NatuMegid Neto e Francalanza (2003)
acentuam a origem dos conhecimentos contidos wias |didaticos, apontando que essa nao
corresponde nem a uma versao fiel das diretripgegramas curriculares oficiais, nem a uma
versao fiel do conhecimento cientifico. Sendo assehe insere ou reforca equivocos,
estereotipos e mitificacdbes com respeito as comespgle ciéncia, ambiente, saude, ser
humano, tecnologia, entre outros conceitos.

Os livros didaticos sdo consequentes de disputatages nas decisdes e acdes
curriculares, um curriculo escrito que nos da ustetaunho, uma fonte documental, um
mapa do terreno suscetivel a modificacbes; formadaeimelhores planos oficiais para a
estrutura institucionalizada da escolarizacdo (GOON, 1998). Os livros didaticos séo
também documentos monumentalizados em que sefidamtitendéncias dominantes, muitas
vezes em conflito, que participaram de sua comfosiComo monumentos, sdo produzidos
socialmente e séo resultantes de relacdes de (lddgBOFF, 1985). Tendo o livro didatico
como fonte de informacéo na selecao dos contetekEndolvidos nas aulas de Ciéncias nos
primeiros anos do Ensino Fundamental pode transpaie dependéncia do professor que
historicamente sempre lutou para “vencer” o livité @ final do ano letivo. Esse
desprendimento precisa ocorrer em favor da efafprandizagem dos educandos, negando a

constante memorizacéo de certas sentencas.

Tabela 2 - Numero e porcentagem de professoreslagéo a utilizacdo do livro
didatico como fonte de informacédo para seleciormcantedados das
aulas de Ciéncias nos primeiros anos de Ensinodrueital da Rede

Municipal de Ensino de S&o Leopoldo

Livro didatico como fonte de informacdo  Numero de pfessores %
Sim 239 69,68
Nao 100 29,15

N&o respondeu 4 1,17
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5 COLECOES DIDATICAS

As colecdes didaticas sdo conjuntos de livros paglags que contém atividades
prontas ao professor, que sdo xerocadas ou des@laslde outras formas pelos docentes.
Nao ha nenhuma avaliacdo ou recomendacgdo do siglenensino realizada para essas
colecbes. A maioria dos profissionais (66,18%)nadirfazer uso destas cole¢cdes como fonte
de informacéo para o trabalho dos contetudos das ald Ciéncias. Dizendo ndo se valer

dessa fonte de informacéo estéo 32,65% dos proéssso

COLEGOES DIDATICAS COMO FONTES DE INFORMAGAO PARA S ELECIONAR CONTEUDOS PARA
AS AULAS DE CIENCIAS
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Figura 3 - Utilizacdo de colecdes didaticas conomtd de informacdo para
selecionar os contetudos das aulas de Ciéncias nrogines anos de

Ensino Fundamental

As colecbes didaticas sdo tdo padronizadoras eadasas da imaginacdo e
diversificacdo tanto quanto os livros didaticosold@ encontra liberdade para a criatividade.
Reproduzem-se atividades programadas para umacarigpadrédo”. As escolas sao
consumidoras desse tipo de literatura para condofigrofessores, livros que nédo fogem das
representacdes sociais, que sdo eventos especidlaownados com um modo particular de
compreender e de se comunicar, um modo que ctia garealidade como o senso comum

(MOSCOVICI, 2003). Mais estereotipos sao apres@stadra as criancas leopoldenses.
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Freitas (2003, p. 18) diz que ensinar tudo a tamk®ducandos pode ser a nossa
intencdo, mas esta distante de ser o propositalstiescola na sociedade em que vivemos,
pois existe “uma hierarquia econdmica fora da @sqak afeta a constituicdo das hierarquias
escolares, queiramos ou nao, gostemos ou nao”. Wsc@ncia historica ajudaria o0s

individuos nessa fuga aos padrdes téo repetidaragptstos em sala de aula.

A consciéncia histérica constitui-se mediante aragi®, genérica e elementar da
vida prética, do narrar, com a qual os homens tanerseu agir e sofrer no tempo.
Mediante a narrativa historica sédo formuladas prEcdes da continuidade da
evolucdo temporal dos homens e de seu mundo,uidstias de identidade, por
meio da memoria, e inseridas, como determinacicsed#ido, no quadro de
orientacéo da vida pratica humana (RUSEN, 200a7)p.

Tabela 3 - Numero e porcentagem de professorexkatép a utilizacdo de colecbes
didaticas como fonte de informacgéo para seleciosazontetdos das aulas
de Ciéncias nos primeiros anos de Ensino Fundaimdmtdede Municipal

de Ensino de Sao Leopoldo

Colecbes didaticas como fonte de informacdo  Numedg professores %

Sim 227 66,18
Nao 112 32,65
Nao respondeu 4 1,17

6 ESPECIFICANDO

Ao disponibilizar aos professores generalistas iqypaintes da pesquisa que
especificassem as fontes de informacdes que utilizsra auxiliar a sele¢cdo e o
desenvolvimento dos assuntos e conceitos dasdeil@gncias, os professores citaram:

a) a necessidade e interesse da turma,;

b) artigos de biologia;

c) assuntos abordados pela midia e meios de comuaieagacontexto escolar, da

comunidade;

d) através dos planos de curso, nas reunibes dosspoods que se juntam para

especificar os conteudos a serem trabalhados eansgai@ (ano);

e) boletins informativos das campanhas da secretarsadde (ex. dengue);

f) cursos, palestras;
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g) documentarios da televiséo, revistas atuais, cetecd

h) documentos da escola, como PPP, plano de estudoinago pelos professores
(curriculo);

i) enciclopédias, revistas como Ciéncia Hoje;

]) experiéncias;

k) ferramentas atuais para fundamentar o trabalher(iet, jornais, etc);

[) filmes, videos;

m) internet;

n) jogos;

0) livros de literatura, troca de material com colegas

p) observacdes e registros;

g) conversas com colegas biologos;

r) materiais trazidos pelos alunos;

S) musica sobre meio ambiente (Beto Hermann), palaaatada na escola
(Educacéo Especial, Nova Escola, Arte), lendagyerdis pesquisadas em varias
fontes;

t) os acontecimentos (eventos) escolares, como: seatatestras;

u) projetos (conforme interesse do aluno);

V) reunides de classes paralelas.

Com as especificacbes docentes, pode-se obsedigrla preocupacao: interesse do

aluno e o tdo poderoso curriculo escolar. Muitaesesendo contraditérios, influenciam os
professores no direcionamento da sua aula de @®n€ que mais vale: acompanhar o

curriculo programado ou caminhar pelo desejo ess@t@de discente?

7 POR ONDE SEGUIR?

Entre as fontes de informacéo do professor pasdegd dos conteudos de Ciéncias
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, estdo aénketros Curriculares Nacionais
(58,89%), o livro didatico (69,68%) e as colecdiekticas (66,18%).

Goodson (1997, p. 27) afirma que “o curriculo estdge de ser uma unidade
construida desapaixonadamente: € terreno de gcamdestacdo, fragmentacdo e mudanca”.

Para Le Goff (1996, p. 545), “o documento ndo élgue coisa que fica por conta do
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passado, ele € um produto da sociedade que odalsegundo as relacdes de forgas que ai
detinham o poder”. Portanto, o curriculo ndo é inmgenas resulta da construcéo (do ideal) de
uma sociedade e das épocas posteriores em quewmngendo manipulado, “ainda que pelo
siléncio”. O siléncio e a aceitacdo sem criticidadesaram a propagacao e reproducao de
conceitos idealizados definidos historicamentene gportunidade de problematizacao pelos
docentes. Mas ha consciéncia critica de uma tepmasedimente a pratica docente e suas
problematicas?

Esland e Dale (1973 p. 70-71 agg@ODSON, 1997, p. 22) acreditam que

A comunidade tem uma historia e, através dela, wompoc de conhecimentos
respeitado. Tem regras para reconhecer assuntogofitunos” ou “ilegitimos”, e
formas de evitar a contaminagé@o cognitiva. Terd tifnaofia e um conjunto de
autoridades, que ddo uma grande legitimacéo ddadi®s que séo aceitaveis para a
comunidade. Para alguns membros é atribuido o pdedeprestar “declaracfes
oficiais”: diretores, revistas, presidentes, resgoris pedagogicos e inspetores.
Eles sdo importantes como outros significantes ppaeidenciam modelos para
membros mais novos e indecisos, no que diz respeittequacao das suas crencas e
comportamentos.

Com o curriculo oficialmente determinado, temosproduto (aluno) a ser fabricado
durante os anos em que ele esta na escola. Sediriduo ndo se encaixa dentro do que a
escola determina, ha fracasso e com 0s sucessa@s$0s, a evasao.

Oliveira (2002, p. 132) diz que

As reformas educacionais dos anos 90 atuaram fertieemsobre a organizacéo

escolar, trazendo novas formas de ensinar e daaassas mudancas, por sua vez,
repercutem diretamente sobre a organizacdo dollicaleacolar, pois exigem mais

tempo de trabalho do professor, tempo este quedseaumentado na sua jornada
objetiva, acaba se traduzindo numa intensificagéotrdbalho, que o obriga a

responder a um ndmero maior de atividades em ntengso.

A qualidade foi totalmente esquecida pela forcatipal do nimero. Altos indices de

criancas na escola: isso € o importante. Mas quaaeé essa? Esta cumprindo seu papel de
ensinar?

Ranjard (1984, p. 103-104) determina ser

Absurdo manter em um ensino massificado os objetiraados para um ensino de
elite, o que conduziu os sistemas de ensino a ura@rndiversificacdo e
flexibilidade. Em termos de rendibilidade sociabndodemos esperar resultados
idénticos aos que eram obtidos pelos antigos sésteque serviam para uma elite
tanto mais restrita quanto mais se avancava nosrsiis escaldes das etapas
escolares.
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Uma escola seletiva para todos provoca baixa autwes exclusao escolar.
Assuncéo e Oliveira (2009, p. 366) esclarecem que

As politicas educacionais das Ultimas décadas pevam mudancas que causaram
grande impacto sobre a organizacao e a gestd@mestaxpansao da escolaridade e
a consequlente universalizacdo do ensino fundameaatedes publicas brasileiras
trouxeram um maior contingente para o sistema ¢idooa maior complexidade das
demandas apresentadas a escola. Essas demandasaicth@gescola sem que as
condi¢cBes objetivas de atendimento fossem adequadava situacdo, o que tem
resultado em intensificacdo do trabalho docentmténsificacdo do trabalho supde
fazer a mesma coisa mais rapidamente. Contudo,0cegso de intensificacdo
provoca a degradacao do trabalho ndo s6 em terengealidade da atividade, mas
também da qualidade do bem ou do servi¢o produgidofrontados com a falta de
tempo, os trabalhadores limitam a atividade em diraensfes centrais, que seriam
manter o controle da turma e responder aos dippgmsitegulatorios. Vale ressaltar
gue o sofrimento no trabalho, associado ao adoetinem estudos especificos, esta
sempre ligado a um conflito entre a vontade de faaer o seu trabalho, de acordo
com as novas regras implicitas da profissdo, eeaspp que os leva para certas
regras para aumentar a sua produtividade.

Preocupa-se com a qualidade do ensino no Braditaese eficiéncia do professor,
mas quem esta preocupado com a saude desse priSsi

Burbano Paredes (2006, p. 137) esclarece que uma

Educacéo fundamentada num curriculo que trabalfigeasidade, precisa tornar o
processo educativo numa caminhada dialégica exredle onde as pessoas se
posicionem como sujeitos com crengas, referéncidergidades proprias; capazes
de propiciar uma (re)construcdo ndo s6 dos aspextldgrais (conhecimentos,
teologia, saberes...) sendo também da possibilidkdese tornarem pessoas e
cidadéos,

com caracteristicas proprias e Unicas. Queremogd@emeizar 0s pensamentos e condutas ou
queremos diversidade na sociedade?

Conhecimento escolar e conhecimento cientifico ie@nv na sociedade sem
guestionamento. Qual o antigo estudante que queste razdes de ter “aprendido” certos
conteudos em detrimento de outros no seu ensimafental? Por que ha essa imutabilidade
da escola vista pela sociedade? Tudo é aceito equéstionado no que diz respeito ao
contetdo apresentado aos alunos. Bachelard (1926) afirma que “uma cabeca bem feita,
infelizmente é uma cabeca fechada. E um produtsdela”. A sociedade moderna urge por
mudanca para a propria manutencdo da vida no plaietistem problemas a serem
resolvidos que o sistema de sociedade que se noue €1a de haver transformacdes para dar

conta dessas dificuldades e criacado de novas atiteas.
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Bachelard (1996, p. 17 et seq) aponta que

Para o espirito cientifico, todo conhecimento @asta a uma pergunta. Se ndo ha
pergunta, ndo pode haver conhecimento cientifieala\e evidente. Nada € gratuito.

Tudo é construido

[...]. E no &mago do proprio ato de conhecer quaresiem por uma espécie de

imperativo funcional lentiddes e conflitos.

[...] As crises de crescimento do pensamento implitma reorganizacdo total do

sistema de saber. A cabega bem feita precisafeéardla muda de espécie.

O que Bachelard diz vai ao encontro da teoria dgd®ida génese do conhecimento.

O que é o conhecimento escolar? Schon (1997) eselgue o saber escolar é um tipo
de conhecimento que supostamente os professorsgepose transmitem aos educandos. E
uma visdo dos saberes como fatos e teorias irefigtdO saber escolar € tido como certo,
indicando uma crenca em respostas exatas. E mateteito de pecas isoladas, que podem
ser combinadas em sistemas cada vez mais elabdoad@ndo um conhecimento avancado.
A progressdo dos niveis mais elementares paravess mhais avancados é vista como um
movimento das unidades basicas para a sua combiraa estruturas complexas de
conhecimento. O saber escolar € categorial. A @s@h codificacdo do conhecimento como
algo inerente para transferir este para os aluPasa codificar o conhecimento, um grande
namero de professores generalistas se vale dossP@dlivro e das cole¢Bes didaticas.

Dewey (1954) elucida que a crianca situa-se em nealalade em que tudo é contato
pessoal. Dificilmente entrara no campo de sua é&mpaa algo que nao interesse diretamente
seu bem-estar, sua familia e amigos. O seu mundongosto por pessoas e interesses
particulares e ndo um sistema de fatos ou leis édoferecido pela escola. Tudo € afeicéo e
simpatia, ndo havendo lugar para a verdade, naleese conformidade com o fato externo.
N&o havendo determinismo para a crianca e simipbdades, o professor se vé na berlinda
de seguir planos e listas de conteudos que namfagrtido para os estudantes. O que fazer?
Sucumbir ou subverter?

Indicar o professor como exclusivo responséavel pelacacdo do sujeito pode mascarar
a realidade de modo simplista. Por razfes sociaipessoais, 0s alunos ndo querem, nao
gostam de estudar, e ndo se mobilizam para apre@deomem € mudltiplo e os individuos
respondem diversamente aos problemas apresentatrakalho do professor pode néo superar
esses obstaculos, por melhor que seja e por maisahalhe e se esforce (ZAGURY, 2006).
Apesar disso, 0 aluno precisa confiar em um ad@tprofessor s6 conquista esta confianca
quando ele se propde para colocar seus atos evniaigbm suas palavras, contribuindo para

preparar os estudantes para um mundo mais acof®&"¥DERS, 1988).
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Antunes (2003) diz que é indispensavel que o espa@ala de aula seja incentivador
da discusséo, da oposicao, das divagantes intagpest. O aluno ai se insere como sujeito
que se torna autbnomo da sua realidade. NesseseAtno e Orem (1968) afirmam que a
disciplina ndo sao regras, regulamentos ou prasigéotidianas por onde se controla o
comportamento, e sim € a permissdo da atuacdo stodaates numa escolha pessoal,
desenvolvendo trabalhos coerentes as suas neckssiléaltas cognitivas.

Coerentemente a esse pensamento, Snyders (1988)ust no lugar onde existe
alegria, possibilita-se um passo a frente e opmduse o crescimento da personalidade.
Como um dos objetivos centrais da educacdo € anaggo para o trabalho, Santos (2004)
sentencia que o sucesso profissional depende, ddéoompeténcia, da facilidade em fazer
com que as pessoas compreendam a sua linha deneensasuas idéias, e consigam sentir
seguranca a frente da exposicéo, dando credibdidaddirigente da conversacdo. O sujeito
acostumado a agir e ter autonomia nas suas ac@ssola estara mais bem preparado para o
mercado de trabalho.

Antunes (2003) conclui que no exercicio da docéhédaa necessidade de buscar
novos caminhos que ajudem as criancas a transfaatitades e preconceitos sobre suas
préprias caracteristicas e as das pessoas pantiegpdo seu cotidiano, para que possam
conviver em harmonia, em uma sociedade plural ersivcomo da que vive-se. Nao se
compartilha uma sociedade ideal, com igualdadeakogi moral, com valores éticos
inabalados. Nesse ponto a escola se depara configtanede contetdos enraizada na pratica
docente que se opde ao que o educando necesgitenhoa pedagodgicos se desfazem e
novos sao criados com a libertacdo gradativa daslales curriculares que estdo dentro e
fora da figura do professor. A hora da criatividaelo novo se instaura aos poucos nas
escolas. Educar para a incerteza se faz uma ngaéssirgente na negacao da reproducédo da
realidade e busca de uma nova configuracdo dedsmge pautada em diferentes valores.

Pautada no respeito ao diferente.
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AVALIACAO DOS OBJETIVOS SOBRE CIENCIAS NATURAIS DOS
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS PELOS PROFESSORES
MUNICIPAIS DE SAO LEOPOLDO, RS

“Toda prética esta incrustada na teoria.
W. Carr

1 ARQUITETURA DOCENTE

O fazer docente e a bagagem tedrica que a praioaga estdo entranhados no dia-a-
dia do professor. Newman (1987) constata que as;asesobre ensinar e aprender estdo
implicitas no cotidiano: trabalha-se a partir daiigéo do que esta acontecendo, sem haver a
reflexdo ativa é imprescindivel sobre quais sdatascionalidades ou sobre o que indicam as
acoes docentes aos estudantes. Avaliando sistamatite e de maneira autocritica as
praticas de ensino habituais essas crencas podeomgdaa reconstrucdes e esse processo de
tomada de consciéncia pelo qual o professor pas$a lpvar a transformacgdes de praticas e
novos direcionamentos.

Tardif (2002) acentua que o0s saberes docentes es@potais, abertos, porosos,
permedaveis e incorporam experiéncias novas, conbatos adquiridos no processo e um
saber-fazer transformado em funcdo das mudangasatiea e situacdes de trabalho. Zanudio
(2003) completa dizendo que o conhecimento profisdi do professor se articula num
sistema complexo e interativo de conhecimentosperééncias que se assemelham a uma
espécie de arquitetura didatica.

Schon (1997) esclarece que o saber escolar é vniddéigconhecimento que se supde
que os professores possuem e transmitem aos essidaruma visdo dos saberes como fatos
e teorias aceitas, como proposi¢cdes estabelecidasideradas como verdades. O saber
escolar é julgado como certo, sendo uma misticacarem respostas exatas. E molecular:
composto de pecas isoladas, que podem ser combiramasistemas cada vez mais
elaborados de modo a formar um conhecimento avangagrogressdo dos niveis iniciais
para 0s niveis mais avancados € vista como um ggoa#as unidades basicas para a sua
combinagdo em estruturas complexas de conhecim@ntprendizado tido como simples

processo de transmissao e recepc¢ao esta impregaadima escolar.
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Vive-se uma realidade carregada de Ciéncia e TegrolO aluno que compreende
esses fatores presentes no seu cotidiano estat@xqmprazer em saber 0 que ocorre a sua
volta e propicia a busca de novos conhecimento&zdi@v e Angotti (1990) afirmam que o
exercicio integral da cidadania necessita de umaagdo basica em ciéncias, fornecendo
ferramentas que possibilitem uma compreensao naa® da sociedade que vivemos. Neste
sentido, Fracalanza, Amaral e Gouveia (1986) reodar® que 0 ensino de ciéncias deve
auxiliar na aprendizagem da leitura e escritaapr@endizado dos conceitos das ciéncias e da
aplicacdo dos principios aprendidos a situacoescasa deve permitir a compreensao das
relacbes entre a ciéncia e a sociedade, dos meuanide producdo dos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos e garantir a sistemeéimalos saberes e cultura local.

A estratégia que contribuiria para a mudanca deceym@o epistemoldgica com
profissionais atentos e criticos esta na qualidéaldormacéo dos docentes. Ducatti-Silva
(2005) sentencia que a formacdo nao garante unt@aefereparacdo para a atuacao do
professor por ndo conseguir atingir 0 imenso cdnjde eixos que cercam as varias areas de
habilitacbes implicados na sua atuacdo, deixandcatdader as necessidades daqueles
preparados ou formados para ministrarem as aul@steias no Ensino Fundamental.

Independentemente da area do conhecimento, Fi€86) diz que cabe ao professor
saber que ensinar ndo € transferir conhecimentimepsssibilitar a sua produgdo ou
construcdo. Em uma sala de aula, o profissionak destar aberto as indagacgbes, a
curiosidade, as perguntas, as inibicoes. Profgesaisa ser critico e enriquecedor, inquieto
em face da tarefa que tem: ensinar e nédo de transfehecimento: propiciando a aventura e
deixando-se aventurar nesse processo. Como o goofe®s primeiros anos do Ensino
Fundamental avalia os objetivos tracados pelosni&dras Curriculares Nacionais (BRASIL,

1997) dentro da area das Ciéncias Naturais?

2 QUESTIONANDO ATORES

No ano de 2008, os professores atuantes dos apw@ssilo Ensino Fundamental da
Rede Municipal de Educacédo do municipio de S&o dldopa seguinte questéo:
Quanto aos conteudos naslas de Ciéncias qualifique os objetivos a seguir de

acordo com a sua importancia de abordagem na gua.tUtilize a legenda a seguir:



f)

g)
h)

)

k)
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objetivo sempre almejado, de grande relevancia;
objetivo ambicionado se houver tempo ou interesse dlunos, de média
relevancia;

objetivo ndo almejado, sem importancia dentro doletivo atual.

() Identificar componentes comuns e diferentesambientes diversos a partir de
observacdes diretas e indiretas.

( ) Observar, descrever e comparar animais e &sgein diferentes ambientes,
relacionando suas caracteristicas ao ambiente emiggm.

( ) Identificar e descrever algumas transformagi@eorpo e dos habitos - de
higiene, de alimentacdo e atividades cotidianas set humano nas diferentes
fases da vida.

() Identificar os materiais de que os objetos fiwS, descrevendo algumas
etapas de transformacgéo de materiais em objetadiage observacdes realizadas.
( ) Comparar diferentes tipos de solo identificamdmponentes semelhantes e
diferentes.

( ) Relacionar as mudancas de estado da 4gua as ti®calor entre ela e 0 meio,
identificando a amplitude de sua presenca na returauitas vezes misturada a
diferentes materiais.

( ) Relacionar solo, agua e seres vivos nos fenbnimescoamento e erosao.

( ) Estabelecer relacdo alimentar entre seres vigastdmesmo ambiente.

() Aplicar seus conhecimentos sobre as relacdes-suosseres vivos na
identificacdo de algumas conseqiéncias das intgfesnhumanas no ambiente
construido.

( ) Identificar e localizar 6rgéos do corpo e stiag0es, estabelecendo relacbes
entre sistema circulatorio, aparelho digestivo,relpa respiratorio e aparelho
excretor.

( ) Identificar as relacbes entre condicdes de aliaggio e higiene pessoal e
ambiental e a preservacdo da saude humana.

( ) Identificar e descrever as condi¢cdes de saaptmbasico - com relacdo a agua
e ao lixo - de sua regido, relacionando-as a pras@o da saude.

m) ( ) Reconhecer diferentes papéis dos microrganismasmgos em relacdo ao

homem e ao ambiente.
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n) ( ) Reconhecer diferentes fontes de energia utilzasla maquinas e outros
equipamentos e as transformacgdes que tais aparebioam.

0) ( ) Outros. Especifique:

Estes objetivos foram extraidos dos Parametrosddiares Nacionais do primeiro e
segundo ciclos, partindo deste material foi feitaauselecdo dos objetivos, excetuando
agueles que almejam objetivos comportamentais aNestquisa foram utilizados os objetivos
de cunho cognitivo para os dois primeiros ciclos Eiesino Fundamental, os quais
correspondem aos primeiros anos (seéries), assiteitoados pela bibliografia utilizada no
documento de referéncia (BRASIL, 1997).

Trezentos e quarenta e trés professores muni@pastes nos anos iniciais do Ensino

Fundamental responderam a questéo proposta.

3 OBJETIVOS AVALIADOS

Um dos objetivos apontados no do bloco de Ciénbiasirais pelos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) do primeiiol@ é identificar componentes comuns
e diferentes em ambientes diversos a partir denedog@es diretas e indiretas.

Com tal objetivo o documento oficial diz que prekerse que se o aluno, utilizando
dados de observacao direta ou indireta, reconhegaaglo ambiente € composto por seres
vivos, agua, ar e solo, e os diversos ambientesedi€iam-se pelos tipos de seres vivos e

pelas caracteristicas da agua e do solo (BRASR7)19

Tabela 1 - Numero e porcentagem de professoretbdistos nas diferentes categorias
de relevancia do objetivo 1 do bloco Ciéncias Nasuintegrante dos

Parametros Curriculares Nacionais

Identificar componentes comuns e diferentes em andntes Numero de

: : ~ . o %
diversos a partir de observacdes diretas e indireta professores

Grande relevancia 116 33,82
Média relevancia 154 44,90
Sem relevancia 62 18,08
N&o respondeu 11 3,21

A maioria dos professores generalistas da Rede dipahi de Educacdo de Séo

Leopoldo avalia o objetivo de identificar compomsntomuns e diferentes em ambientes
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diversos a partir de observacdes diretas e indireteno de média relevancia (44,90%).
Avaliado como tendo grande relevancia foram 33,8286 docentes. Nao conferindo
relevancia para este objetivo foram 18,08% dodgmiohais (Tabela 1 e Figura 1).

Outro objetivo avaliado pelos professores foi: obee descrever e comparar animais
e vegetais em diferentes ambientes, relacionands earacteristicas ao ambiente em que
vivem. Com este objetivo, visa-se que o aluno sej@az de identificar caracteristicas dos
seres Vvivos que permitem sua sobrevivéncia nosesmtds que habitam, utilizando dados de
observacao (BRASIL, 1997).

Tabela 2 - Numero e porcentagem de professoratbdistos nas diferentes categorias
de relevancia do objetivo 2 do bloco Ciéncias Nasuintegrante dos

Parametros Curriculares Nacionais

Observar, descrever e comparar animais e vegetais

) . ) NUmero de
em diferentes ambientes, relacionando suas %

caracteristicas ao ambiente em que vivem professores
Grande relevancia 187 54,52
Média relevancia 127 37,03
Sem relevancia 19 5,54
N&o respondeu 10 2,92

A maioria dos professores generalistas da Rede dipahi de Educacdo de Séo
Leopoldo avaliou o objetivo de observar, descrewecomparar animais e vegetais em
diferentes ambientes, relacionando suas caraatadsio ambiente em que vivem como de
grande relevancia (54,52%). Avaliado como tendo ianédlevancia foram 37,03% dos
docentes. Conferindo irrelevancia para este olgdtvam 5,54% dos profissionais (Tabela 2
e Figura 1).

Com o objetivo de identificar e descrever algunmrassformacdes do corpo e dos
hébitos (de higiene, de alimentagdo e atividadéislianas) do ser humano nas diferentes
fases da vida, pretende-se que o aluno relacionleabgos e as caracteristicas do corpo
humano a cada fase do desenvolvimento e se idpmifas transformacdes ao longo desse

desenvolvimento (BRASIL, 1997).
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Tabela 3 - NUumero e porcentagem de professorgghdisios nas diferentes categorias
de relevancia do objetivo 3 do bloco Ciéncias Nasulintegrante dos

Parametros Curriculares Nacionais

Identificar e descrever algumas transformacgfes doocpo

e dos habitos - de higiene, de alimentacéo e atiades Numero de %

cotidianas - do ser humano nas diferentes fases diaa professores
Grande relevancia 295 86,01
Média relevancia 32 9,33
Sem relevancia 6 1,75
N&o respondeu 10 2,92

A maior parte dos professores generalistas da Redecipal de Educacdo de Séo
Leopoldo avaliou o objetivo de identificar e deserealgumas transformacdes do corpo e dos
hébitos (de higiene, de alimentagcdo e atividadeéislianas) do ser humano nas diferentes
fases da vida como de grande relevancia (86,014gligflo como tendo média relevancia
foram 9,33% dos docentes. Nao conferindo relevapara este objetivo foram 1,75% dos
profissionais (Tabela 3 e Figura 1).

Dentro do bloco das Ciéncias Naturais para os [ram@nos do Ensino Fundamental,
h& o objetivo de identificar os materiais de queobgtos séo feitos, descrevendo algumas
etapas de transformacao de materiais em objetadiage observacoes realizadas. Atingindo
esse objetivo, 0 aluno sera capaz de compreena@edifprentes materiais sdo empregados
para a confeccao de diferentes objetos, o alunerpadescrever as etapas de transformacao

de materiais em objetos (BRASIL, 1997).

Tabela 4 - Numero e porcentagem de professoretbdistos nas diferentes categorias
de relevancia do objetivo 4 do bloco Ciéncias Nasuintegrante dos

Parametros Curriculares Nacionais

Identificar os materiais de que os objetos séo feis, .
Numero de

descrevendo algumas etapas de transformacéo de f %
materiais em objetos a partir de observacoes reabdas Protessores
Grande relevancia 77 22,45
Média relevancia 162 47,23
Sem relevancia 94 27,41
N&o respondeu 10 2,92

A maioria dos professores generalistas da Rede dipahi de Educagdo de Sao
Leopoldo avaliou o objetivo de identificar os matisr de que 0s objetos sao feitos,

descrevendo algumas etapas de transformacao deaisaten objetos a partir de observacdes
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realizadas como de média relevancia (47,23%). idafeando relevancia para este objetivo
foram 27,41% dos profissionais. Avaliado como tegdande relevancia foram 22,45% dos
docentes (Tabela 4 e Figura 1).

Com o objetivo de comparar diferentes tipos de sdémtificando componentes
semelhantes e diferentes, pretende-se que o atumpreenda que o0s solos tém componentes
comuns - areia, argila, agua, ar, seres vivosusngt os decompositores e restos de seres
vivos - e os diferentes solos apresentam esses ormnigs em quantidades variadas
(BRASIL, 1997).

Tabela 5 - Numero e porcentagem de professoratbdistos nas diferentes categorias
de relevancia do objetivo 5 do bloco Ciéncias Nasulintegrante dos

Parametros Curriculares Nacionais

Comparar diferentes tipos de solo identificando Numero de %
componentes semelhantes e diferentes professores
Grande relevancia 62 18,08
Média relevancia 140 40,82
Sem relevancia 131 38,19
Nao respondeu 10 2,92

Grande parte dos professores participantes da isasanaliou o objetivo de comparar
diferentes tipos de solo identificando componestaselhantes e diferentes como de média
relevancia (40,82%). N&ao conferindo relevancia pesée objetivo foram 38,19% dos
profissionais. Avaliado como tendo grande relevafmiam 18,08% dos docentes (Tabela 5 e
Figura 1).

Outro objetivo avaliado pelos profissionais genstas da educacéo foi: relacionar as
mudancas de estado da agua as trocas de caloeken&re meio, identificando a amplitude de
sua presenca na natureza, muitas vezes misturdid@rentes materiais. Com este objetivo,
almeja-se que o aluno identifique a presenca da &gu diferentes espacos terrestres e no
corpo dos seres Vvivos e que as trocas de cal@ &gtra e 0 meio tém como efeito a mudanca
de estado fisico, explicando o ciclo da agua nareza (BRASIL, 1997).
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Tabela 6 - Numero e porcentagem de professoraetbdistos nas diferentes categorias
de relevancia do objetivo 6 do bloco Ciéncias Nasuintegrante dos

Parametros Curriculares Nacionais

Relacionar as mudancas de estado da agua as

trocas de calor entre ela e o meio, identificando a NUmero de %

amplitude de sua presenca na natureza, muitas professores
vezes misturada a diferentes materiais
Grande relevancia 154 44,90
Média relevancia 106 30,90
Sem relevancia 72 20,99
N&o respondeu 11 3,21

Muitos professores dos primeiros anos do Ensina&muental julgaram o objetivo de
relacionar as mudancas de estado da agua as decador entre ela e 0 meio, identificando a
amplitude de sua presenca na natureza, muitas negegada a diferentes materiais como de
grande relevancia (44,90%). Avaliado como tendoianédievancia, foram 30,90% dos docentes.
Conferindo irrelevancia para este objetivo foran®2% dos profissionais (Tabela 6 e Figura 1).

Objetivando relacionar solo, agua e seres vivodem@@menos de escoamento e erosao,
o documento oficial aponta que pretende-se quematompreenda que a permeabilidade &
uma propriedade do solo e esta relacionada a soposicao, e a agua, agente de eroséo, atua

mais intensamente em solos descobertos por vegdBRASIL, 1997).

Tabela 7 - Numero e porcentagem de professorghdisios nas diferentes categorias
de relevancia do objetivo 7 do bloco Ciéncias Nasutintegrante dos

Parametros Curriculares Nacionais

Relacionar solo, agua e seres vivos nos fendomenes d Numerode

escoamento e erosao. professores
Grande relevancia 138 40,23
Média relevancia 108 31,49
Sem relevancia 86 25,07
Nao respondeu 11 3,21

Os professores ponderaram o objetivo de relacisphy, agua e seres vivos nos
fendbmenos de escoamento e erosdo como de gramsd@mah (40,23%). Avaliado como
tendo média relevancia foram 31,49% dos docentés. ¢dnferindo relevancia para este
objetivo foram 25,07% dos profissionais (Tabela Figura 1). Causou estranheza o alto
percentual de professores que consideraram estévobgomo sem relevancia para as suas

aulas de Ciéncias nos primeiros anos do Ensino dfedtal, importancia que é para a
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ocupacdo do ambiente pela sociedade e suas consegj&ausando os inumeros problemas
e catastrofes ocorridas no pais nos meses de chuva.

O objetivo de estabelecer relacdo alimentar emtressvivos de um mesmo ambiente
almeja a identificacdo da cadeia alimentar comacésl de dependéncia alimentar entre

animais e vegetais, estando os vegetais no inéctodhs elas (BRASIL, 1997).

Tabela 8 - Numero e porcentagem de professoresibdistos nas diferentes
categorias de relevancia do objetivo 8 do blocon€igs Naturais

integrante dos Parametros Curriculares Nacionais

Estabelecer relagao alimentar entre seres vivos Numerode

de um mesmo ambiente professores
Grande relevancia 144 41,98
Média relevancia 128 37,32
Sem relevancia 60 17,49
Nao respondeu 11 3,21

Muitos professores julgaram o objetivo de estaleeleelacdo alimentar entre seres
vivos de um mesmo ambiente como de grande relevddti98%). Avaliado como tendo
média relevancia foram 37,32% dos docentes. Natekndo relevancia para este objetivo
foram 17,49% dos professores (Tabela 8 e Figura 1).

Almejando-se o objetivo de aplicar seus conheciosenrbbre as relagbes agua-solo-
seres vivos na identificacdo de algumas consegagdeis intervencdes humanas no ambiente
construido, o aluno gque teve sucesso cognitiveeneshsegue reconhecer a erosao e a perda
de fertilidade dos solos como resultado da acao ofhasas sobre solos desmatados e
gueimados (ambiente devastado), e a necessidammsikeucdo de sistemas de escoamento de

agua em locais onde o solo foi recoberto por asfalnbiente urbano) (BRASIL, 1997).

Tabela 9 - Numero e porcentagem de professoresbdistos nas diferentes categorias de
relevancia do objetivo 9 do bloco Ciéncias Naturaiegrante dos Parametros

Curriculares Nacionais

Aplicar seus conhecimentos sobre as relacdes

. ) . e~ A Numero de
agua-solo-seres vivos na identificacédo de algumamesequéncias rofessores %
das intervengbes humanas no ambiente construido b
Grande relevancia 198 57,7
3
Média relevancia 85 24,7
8

Sem relevancia 49 14,2
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9
N&o respondeu 11 3,21

Grande numero de professores generalistas da Redeipal de Educacédo de Sao
Leopoldo avaliou o objetivo de aplicar seus conheaitos sobre as relagdes agua-solo-seres
vivos na identificacdo de algumas consequénciasirdasvengdes humanas no ambiente
construido como de grande relevancia (57,73%)adolgomo tendo média relevancia foram
24,78% dos docentes. Nao conferindo relevancia pata objetivo foram 14,29% dos
profissionais questionados (Tabela 9 e Figura 1).

Outro objetivo avaliado pelos profissionais da ed@o generalistas foi: identificar e
localizar 6rgdos do corpo e suas funcdes, estaralecrelacbes entre sistema circulatorio,
aparelho digestivo, aparelho respiratério e aparebkcretor. Com este objetivo, almeja-se
que o aluno perceba a disposicéo espacial dosdgiocorpo humano, aparelhos estudados e
suas funcdes, compreendendo o corpo como um siglentale tais aparelhos se relacionam

realizando trocas (BRASIL, 1997).

Tabela 10 - Numero e porcentagem de professorefibdidos nas diferentes
categorias de relevancia do objetivo 10 do blocén€las Naturais

integrante dos Parametros Curriculares Nacionais

Identificar e localizar 6rgédos do corpo e suas furdgs,

~ ) : - Numero de
estabelecendo relagbes entre sistema circulatoraparelho

digestivo, aparelho respiratorio e aparelho excreto professores
Grande relevancia 178 51,90
Média relevancia 67 19,53
Sem relevancia 87 25,36
Nao respondeu 11 3,21

A maioria dos professores dos primeiros anos dénBrfisundamental pertencentes a
Rede Municipal de Educacdo de S&o Leopoldo avaliabjetivo identificar e localizar
orgaos do corpo e suas funcdes, estabelecend@eslagtre sistema circulatério, aparelho
digestivo, aparelho respiratério e aparelho excretono de grande relevancia (51,90%).
Nao conferindo relevancia para este objetivo fol2BB86% dos profissionais. Avaliado
como tendo média relevancia foram 19,53% dos desdfitabela 10 e Figura 1). Também é
visto com surpresa em funcdo do interesse dos slano conhecer 0 que ocorre no seu
organismo.

Com o objetivo de identificar as relacdes entredagies de alimentagcdo e higiene
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pessoal e ambiental e a preservacdo da salude hupnatemde-se que o aluno compreenda
que a saude individual depende de um conjunto teefa alimentacdo, higiene pessoal e
ambiental, e a caréncia, ou inadequacdo, de um a8 desses fatores acarreta doenca

(BRASIL, 1997). Percebe-se aqui que, o documentiabivisa a determinacdo de condutas

julgadas saudaveis.

Tabela 11 - Numero e porcentagem de professoregibdigos nas diferentes
categorias de relevancia do objetivo 11 do blocén€las Naturais

integrante dos Parametros Curriculares Nacionais

Identificar as relagcbes entre condi¢ces de alimergao e Numero de %
higiene pessoal e ambiental e a preservacdo da salmimana professores

Grande relevancia 297 86,59
Média relevancia 25 7,29
Sem relevancia 12 3,50
Nao respondeu 9 2,62

Muitos profissionais questionados julgaram o obetm questdo como de grande
relevancia (86,59%). Avaliando o objetivo de idicdr as relacdes entre condi¢cdes de
alimentacéo e higiene pessoal e ambiental e arpegs® da salude humana como de média
relevancia foram 7,29% dos docentes. Consideranelevante este objetivo sdo 3,50% dos
professores (Tabela 11 e Figura 1).

Objetivando identificar e descrever as condicfesatheamento basico - com relacdo a
agua e ao lixo - de sua regido, relacionando-agsepracao da saude. O documento oficial
pretende que o aluno compreenda como 0 saneaneeegiratura na sua regiao e relacione

aos problemas de saude ali encontrados (BRASIL7)199

Tabela 12 - Numero e porcentagem de professorgthdigos nas diferentes categorias
de relevancia do objetivo 12 do bloco Ciéncias Nasuintegrante dos

Parametros Curriculares Nacionais

Identificar e descrever as condi¢cdes de saneamento

o x : N Numero de
basico - com relacdo a agua e ao lixo - de sua 1&g

relacionando-as a preservacao da saude professores
Grande relevancia 262 76,38
Média relevancia 57 16,62
Sem relevancia 14 4,08

N&o respondeu 10 2,92
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Indicando o objetivo identificar e descrever asdipdes de saneamento bésico - com
relacdo a agua e ao lixo - de sua regido, relactbias a preservacdo da saude como tendo
grande relevancia estéo 76,38% dos professoresajstes questionados. Julgando o mesmo
como representante de média relevancia estdo 16g82%rofissionais. Nao identificando
relevancia do objetivo dentro das suas aulas decla® para as criangas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental estao 4,08% dos docentes (Tabadrigura 1).

Outro objetivo analisado pelos professores foi:ombecer diferentes papéis dos
microrganismos e fungos em relacdo ao homem e heata. O mesmo pretende contribuir
para que o estudante compreenda que 0s microrgasisem fungos atuam como
decompositores, contribuindo para a manutencéertdhdade do solo, e que alguns deles sé&o

causadores de doencas, entre eles o virus da BRSSIL, 1997).

Tabela 13 - Numero e porcentagem de professorgthdisos nas diferentes categorias
de relevancia do objetivo 13 do bloco Ciéncias Nasuintegrante dos

Parametros Curriculares Nacionais

Reconhecer diferentes papéis dos microrganismos e  NuUmero de %

fungos em relacdo ao homem e ao ambiente professores
Grande relevancia 60 17,49
Média relevancia 123 35,86
Sem relevancia 149 43,44
N&o respondeu 11 3,21

A maioria dos professores generalistas da Rede dipahi de Educacdo de Séo
Leopoldo avaliou o objetivo de reconhecer diferemi@péis dos microrganismos e fungos em
relacdo ao homem e ao ambiente como sem relev@®;#%). Avaliado como tendo média
relevancia foram 35,86% dos docentes. Conferindodg relevancia para este objetivo foram
17,49% dos profissionais (Tabela 13 e Figura l)alte o nimero de profissionais da
educacao que desconsideram a importancia deste/obje

Ha admiracdo quanto a isto, por diversas razfes-s8 em tempos de grandes
epidemias mundiais, € alto o nimero de pessoagssitivo na cidade em que se realizou o
estudo (portanto, as criangcas com esse tipo dev@noia estdo expostas a esta situacdo de
vulnerabilidade a saude), fungos presentes noiaontiddo aluno (na producédo de iogurte,
pao, problemas dermatolégicos), entre outros metiveso é benéfico para o educando?
Impede-se aqui que o aluno esteja a par nos pmgessentes no seu dia-a-dia, o que

prejudica a sintonia entre saberes escolares eesatxidianos.
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O objetivo de reconhecer diferentes fontes de @ettdizadas em maquinas e outros
equipamentos e as transformacdes que tais apamgalzam auxilia o aluno a nomear as
formas de energia utilizadas em maquinas e equip@siedescrevendo suas finalidades e as
transformacdes que realizam, identificando algunelas como outras formas de energia
(BRASIL, 1997).

Tabela 14 - Numero e porcentagem de professorgthdigos nas diferentes categorias
de relevancia do objetivo 14 do bloco Ciéncias Nasuintegrante dos

Parametros Curriculares Nacionais

Reconhecer diferentes fontes de energia utilizadas

L . Numero de
em maquinas e outros equipamentos e as fessores 9
transformacdes que tais aparelhos realizam bro
Grande relevancia 43 12,54
Média relevancia 144 41,98
Sem relevancia 146 42,57
N&o respondeu 10 2,92

O objetivo em questdo mostra-se irrelevante paf/42 dos professores participantes
desta pesquisa. Reconhecer diferentes fontes degi@nsilizadas em maquinas e outros
equipamentos e as transformacdes que tais apanmelblizam é de média relevancia para
41,98% dos profissionais. Apontado como de grarelevancia foi por 12,54% dos

professores (Tabela 14 e Figura 1).

4 RELEVANCIAS DOS OBJETIVOS DE CIENCIAS NATURAIS

Na Figura 1 reuniu-se todos os objetivos do blo@n€as Naturais dos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997). Relembramge os objetivos cognitivos do bloco

em guestao foram selecionados dentre outros tabjesvos que o documento federal indica.
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RELEVANCIA DOS OBJETIVOS DO BLOCO CIENCIAS NATURAIS
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Legenda: A barra preta indica a grande relevéhziabjetivo segundo os professores. A barra branca
indica a média relevancia do objetivo pela opirdés professores. A barra preta com listas
diagonais brancas indica a nao relevancia do ebjel acordo com os docentes. A barra
branca tracejada indica a porcentagem de professme ndo respondeu a questdo. CN1.
Identificar componentes comuns e diferentes emembds diversos a partir de observacdes
diretas e indiretas. CN2. Observar, descrever gpacem animais e vegetais em diferentes
ambientes, relacionando suas caracteristicas ae@at@lem que vivem. CN3. Identificar e
descrever algumas transformacgdes do corpo e daw$abde higiene, de alimentacdo e
atividades cotidianas - do ser humano nas difesefatgses da vida. CN4. Identificar os
materiais de que os objetos sdo feitos, descrevalglonas etapas de transformacdo de
materiais em objetos a partir de observactes aslyz CN5. Comparar diferentes tipos de
solo identificando componentes semelhantes e difese CN6. Relacionar as mudancas de
estado da agua as trocas de calor entre ela e @ identificando a amplitude de sua
presenca na natureza, muitas vezes misturadararddée materiais. CN7. Relacionar solo,
agua e seres vivos nos fendmenos de escoamentos@ elCN8. Estabelecer relacao
alimentar entre seres vivos de um mesmo ambieM®. @plicar seus conhecimentos
sobre as relacdes agua-solo-seres vivos na idagifo de algumas consequéncias das
intervencdes humanas no ambiente construido. ChiEhtificar e localizar 6rgaos do
corpo e suas funcdes, estabelecendo relagGessestama circulatério, aparelho digestivo,
aparelho respiratorio e aparelho excretor. CN1éntificar as relacdes entre condi¢des de
alimentacdo e higiene pessoal e ambiental e arpegg® da salde humana. CN12.
Identificar e descrever as condi¢des de saneanbé@sioo - com relagdo a agua e ao lixo -
de sua regiéo, relacionando-as a preservagao da.9aki13. Reconhecer diferentes papéis
dos microrganismos e fungos em relacdo ao homem @rdiente. CN14. Reconhecer
diferentes fontes de energia utilizadas em maquieagutros equipamentos e as
transformac@es que tais aparelhos realizam.

Figura 1 - Reunido dos 14 objetivos do bloco deéndaturais o qual integra os
Parametros Curriculares Nacionais com a avaliagioetbvancia dos
objetivos pelos professores da Rede Municipal dsinende S&o

Leopoldo atuantes nos primeiros anos do Ensinodmedtal
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Tabela 15 - Porcentagem de professores nas avesiags 14 objetivos do bloco Ciéncias Naturaigdifasentes categorias de relevancia

OBJETIVO CN1 CN 2 CN3 CN 4 CN5 CN 6 CN7 CN 8 6N CN10 CN11 CN12 CN13 CN14
GRANDE RELEVANCIA 33,82 54,52 86,01 22,45 18,08  9t4, 40,23 41,98 57,73 51,90 86,59 76,38 17,49 12,54
MEDIA RELEVANCIA 44,90 37,03 9,33 47,23 40,82 30,90 31,49 37,32 24,78 19,53 7,29 16,62 35,86 41,98
SEM RELEVANCIA 18,08 5,54 1,75 27,41 38,19 20,99 ,025 17,49 14,29 25,36 3,50 4,08 43,44 42,57
NAO RESPONDEU 3,21 2,92 2,92 2,92 2,92 3,21 321 213, 321 3,21 2,62 2,92 3,21 2,92

Legenda: CN1. Identificar componentes comuns eatifes em ambientes diversos a partir de observatjftas e indiretas. CN2. Observar, descrevenwarar animais
e vegetais em diferentes ambientes, relacionara racteristicas ao ambiente em que vivem. Gié8tificar e descrever algumas transformacdes dmwa dos habitos
- de higiene, de alimentacao e atividades cotidiando ser humano nas diferentes fases da vida. EN#tificar os materiais de que 0s objetos s@&osfedescrevendo
algumas etapas de transformacao de materiais estoslg partir de observacdes realizadas. CN5. Qamgiderentes tipos de solo identificando compeeesemelhantes e
diferentes. CN6. Relacionar as mudancas de estadigda as trocas de calor entre ela e o meio,ifidantio a amplitude de sua presenca na natureméasrnvezes
misturada a diferentes materiais. CN7. Relaciookr, sigua e seres vivos nos fendmenos de escoamentsdo. CN8. Estabelecer relacdo alimentar sates vivos de um
mesmo ambiente. CN9. Aplicar seus conhecimentosesab relacdes agua-solo-seres vivos na idendificale algumas conseqiiéncias das intervencées hsimana
ambiente construido. CN10. Identificar e localiaegéos do corpo e suas fungdes, estabelecenddeslagtre sistema circulatério, aparelho digestiparelho respiratério
e aparelho excretor. CN11. Identificar as relagéetse condicdes de alimentacdo e higiene pessaaibgental e a preservacdo da saude humana. CNdrzifichr e
descrever as condigdes de saneamento basico -etagio a dgua e ao lixo - de sua regido, relacilras a preservacéo da salde. CN13. Reconhecande papéis dos
microrganismos e fungos em relacdo ao homem e dneara. CN14. Reconhecer diferentes fontes de enemgizadas em maquinas e outros equipamentos e a
transformagfes que tais aparelhos realizam.
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5 OBJETIVOS ESPECIFICADOS

O professor participante desta pesquisa citou gsirges objetivos para o
trabalho desta tematica:
a) compreender, respeitar e estabelecer relac6esudpréprio corpo com o
ambiente para que consigam entender as demaidesldg planeta;
b) doencas, sexualidade;

C) questdes ambientais.

6 INCUMBENCIAS DOCENTES

Os objetivos: observar, descrever e comparar apsimaegetais em diferentes
ambientes, relacionando suas caracteristicas aceatebem que vivem (54,52%),
identificar e descrever algumas transformacdesaidpoce dos habitos - de higiene,
de alimentacéo e atividades cotidianas - do serahonmas diferentes fases da vida
(86,01%), aplicar seus conhecimentos sobre asdedadgua-solo-seres vivos na
identificacdo de algumas consequUéncias das intedesn humanas no ambiente
construido (57,73%), identificar e localizar 6rgade corpo e suas funcoes,
estabelecendo relacdes entre sistema circulat@parelho digestivo, aparelho
respiratério e aparelho excretor (51,90%), idecdifias relacdes entre condigbes de
alimentacao e higiene pessoal e ambiental e aegg® da saude humana (86,59%)
e identificar e descrever as condi¢cdes de sanearbdsico - com relacdo a agua e ao
lixo - de sua regido, relacionando-as a preservagideaude (76,38%) tiveram um
namero expressivo de professores que consideragmesmos como de grande
relevancia.

Ja os objetivos: identificar componentes comunsferehtes em ambientes
diversos a partir de observacdes diretas e ingingta,82%), identificar os materiais
de que os objetos sdo feitos, descrevendo algunegmse de transformacdo de
materiais em objetos a partir de observacbes esHz (22,45%), comparar
diferentes tipos de solo identificando componengsnelhantes e diferentes

(18,08%), relacionar as mudancas de estado daagtracas de calor entre ela e 0
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meio, identificando a amplitude de sua presencaatareza, muitas vezes misturada
a diferentes materiais (44,90%), relacionar sojade seres vivos nos fendbmenos de
escoamento e erosao (40,23%), estabelecer reléigéentar entre seres vivos de um
mesmo ambiente (41,98%), reconhecer diferentesipagpd@s microrganismos e
fungos em relacdo ao homem e ao ambiente (17,49%)omhecer diferentes fontes
de energia utilizadas em maquinas e outros equip@®es as transformacdes que
tais aparelhos realizam (12,54%) tiveram um baiXmnero de professores que
avaliaram como sendo de grande relevancia no em&n@iéncias nos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

Observa-se que o0s objetivos com maior aceitacdoe ens professores
generalistas se mantém em assuntos corrigueirasode que se possa pensar que 0s
professores podem estar utilizando conceitos @sddo senso comum da sociedade
para ministrar suas aulas. Santos (1989, p. 32)qdz “0 senso comum € um
conhecimento evidente que pensa 0 que existe b @xiste e cuja funcdo é a de
reconciliar a todo custo & consciéncia comum consiggssma. E um pensamento
necessariamente conservador e fixista. A ciéneia pe constituir, tem de romper com
essas evidéncias e com o cédigo de leitura dogwalelas constituem: recusando e
contestando o mundo dos objetos do senso comuma(adeologia), tem de constituir
um novo universo conceptual, ou seja: todo um cakpaovos objetos e de novas
relacbes entre objetos, todo um sistema de novoseitos e de relacbes entre
conceitos”. O que se da na escola?

Gramsci (1978, p. 143) aponta que a caracterigéiseca mais evidente do senso
comum é o de ser uma concepcao “desagregada, énteeinconsequente, adequada a
posicdo social e cultural das multidées, das gekésé a filosofia”. Para Rosso e
Mendes Sobrinho (1997), o senso comum, por anceram interpretacdes subjetivas e
pessoais, mostra-se limitado por ser pessoal émeote situado. A sua logica e a sua
organizacao estao subordinadas mais aos caradeeredureza perceptiva. Do ponto de
vista epistemoldgico, 0 senso comum se caractpagaer empirico, ou seja, pressupde
que os dados percebidos e retirados do ambientefafuecidos pela vivéncia pessoal
ou sensorial prevalecem aos conseqientes da r@{|EXaGET, 1978).

Perrenoud (1997) constata que mesmo depois des\gtihieédades de formagao
dos professores, sua fala, reflete os esquemasadecaos critérios de pensamento que
norteiam, de fato, a sua préatica ou $abitus Carvalho e Gil-Pérez (1998, p. 5)

indicam pontos a serem ponderados na pratica dacent
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1. A ruptura com visdes simplistas sobre o ensaoi@ncias

2. Conhecer a matéria a ser ensinada

3. Questionar as idéias docentes de “senso comurbieso ensino e
aprendizagem das ciéncias

4. Adquirir conhecimentos te6ricos sobre a apreg#im das ciéncias

5. Saber analisar criticamente o “ensino tradidiona

6. Saber preparar atividades capazes de gerar preadizagem efetiva e
problematizadora

7. Saber dirigir o trabalho dos alunos

8. Saber avaliar

9. Adquirir a formacao necessaria para associan@espesquisa didatica.

Os professores tém inumeras atribuicbes profisson®s professores
generalistas, muito mais do que os professoresiediptas, pois sdo responsaveis por
formar sujeitos em diferentes areas do conhecimdetwlo a responsabilidade de
desenvolver os alunos globalmente. E com pesarcoustata-se que o professor que
trabalha com criancas nos primeiros anos de Ersimolamental ndo esta apto para
trabalhar com o ensino de Ciéncias de uma formguadia. Conceitos de importancia
na vida dos educandos néo estdo sendo problenadipatb docente na organizacéo do
curriculo de Ciéncias. Qual seria a razdo disseum{es que fogem do senso comum
ndo sao conhecidos pelos professores? A culpa mstdigura desmotivada e
incompetente do professor? Charlet (2000, p. 1Zyde “a questao do fracasso escolar
remete para muitos debates: sobre o aprendizadignebnte, mas também sobre a
eficacia dos docentes, sobre o servigo publicoresaligualdade das “chances”, sobre
0S recursos que o pais deve investir em seu sistdotativo, sobre a “crise”, sobre os
modos de vida e os trabalhos na sociedade de apsotité as formas de cidadania”. O
professor ndo pode ser condenado.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) afirmam guprofessor de Ciéncias
necessita ter o dominio de teorias cientificasseuitaculacées com a tecnologia. Mas
Bizzo (2002) fala que os professores generaligi@s,atuam nas quatro primeiras séries
do ensino fundamental, tém poucas oportunidadesedaprofundar no conhecimento
cientifico e na metodologia de ensino especificarda, tanto quando sua formacéao se
da em cursos de magistério ou cursos de Pedadaigizz a necessidade e a realidade
existe uma série de antagonismos onde 0s prejuicaan a qualidade do ensino néo
sao os profissionais (por se culparem quando malén tem sucesso) e os educandos.

Oliveira (2002, p. 132) diz que “as reformas edigraais dos anos 90 atuaram

fortemente sobre a organizagéo escolar, trazendasrformas de ensinar e de avaliar.
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Essas mudancas, por sua vez, repercutem diretas@nte a organizacédo do trabalho
escolar, pois exigem mais tempo de trabalho doepsof, tempo este que, se nao
aumentado na sua jornada objetiva, acaba se trmtuzauma intensificagdo do
trabalho, que o obriga a responder a um numerorrdeiatividades em menos tempo”.
Onde fica a qualidade da aprendizagem nesse cenario

Ranjard (1984, p. 103-104) determina ser “absurdmtar em um ensino
massificado 0s objetivos tracados para um ensinglitle 0 que conduziu o0s sistemas
de ensino a uma maior diversificacéo e flexibilieladm termos de rendibilidade social
nao podemos esperar resultados idénticos aos goeddtidos pelos antigos sistemas,
que serviam para uma elite tanto mais restrita tguarais se avancava nos diversos
escaldes das etapas escolares”. Uma escola olbiagato classificatoria para as
diferentes personalidades aumenta aos casos decipitia, repeténcia e evasao
escolar. O que fazer em um local que néo atrai?

Assuncédo e Oliveira (2009, p. 366) esclarecem @sepbliticas educacionais
das ultimas décadas provocaram mudancas que causpeade impacto sobre a
organizacdo e a gestdo escolar. A expansdo daaedade e a consequente
universalizacdo do ensino fundamental nas redeficpsbbrasileiras trouxeram um
maior contingente para o sistema educativo e meoonplexidade das demandas
apresentadas a escola. Essas demandas chegaramola sssn que as condicbes
objetivas de atendimento fossem adequadas a nmagdd, 0 que tem resultado em
intensificacdo do trabalho docente. A intensificad@d trabalho supde fazer a mesma
coisa mais rapidamente. Contudo, o processo desifita¢ao provoca a degradagao do
trabalho ndo s6 em termos de qualidade da ativiaade também da qualidade do bem
ou do servico produzido. Confrontados com a fadtéetinpo, os trabalhadores limitam a
atividade em suas dimensfes centrais, que serianiema controle da turma e
responder aos dispositivos regulatorios. Vale Hegsgque o sofrimento no trabalho,
associado ao adoecimento em estudos especifiddssampre ligado a um conflito
entre a vontade de bem fazer o seu trabalho, dd@acom as novas regras implicitas
da profissdo, e a pressdo que 0s leva para ceztassr para aumentar a sua
produtividade”. Como haver qualidade no sistemaedsino brasileiro se certas
condi¢des basicas ndo sdo atendidas pelo poddacgilfomo ndo adoecer havendo
cobranca por eficiéncia por todos os lados em utmacsio precaria?

Noronha (2001, p. 95), em sua relacao entre asgiasldo trabalho docente e a

saude do profissional, ressalta que “o cansagmfisimental bem como a insatisfacao
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delas parecem estar associados a sobrecarga aghdraerada no contexto das
situagbes observadas”. Urge a amenizacdo dos datquee causam tamanho
constrangimento para os professores. Como ensnarencantamento pela profissao

foi perdido na pratica?

Charpak (1996) sentencia que o pensamento cienpfissibilita aumentar as
capacidades de reflexdo, de argumentacédo e dameiga das criancas. Weissman
(1998) afirma que parece que € esquecido queas;as nao sao somente o “futuro” e
sim que sdo o “hoje”: sujeitos integrantes do capoal e que tém o mesmo direito
gue os adultos de apropriar-se da cultura elabgpatta conjunto da sociedade para
utiliza-la na explicagdo e na reconstrucdo do murmdkixar a crianca a parte das
descobertas cientificas e tecnologicas €, no minimma acao alienante cometida pela
escola. O professor esta inserido dentro destesesabientificos e tecnolégicos? Pode-
se cobrar isso do docente?

Gutiérrez-Vasquez (1984 apud FUMAGALLI, 1998) dimieqgas proprias
criancas clamam pelo conhecimento das ciénciasamtpelo motivo de viverem em
um mundo no qual ocorre uma infinidade de fenOmeabgrais para 0os quais a crianca
quer encontrar uma explicagdo; um ambiente notqdak estamos cercados de muitos
produtos da ciéncia e da tecnologia que o educatiliiza constantemente e sobre os
quais se faz indmeros questionamentos.

Pesquisadores do ensino de Ciéncias (HARLAN; RIVKINOOQO;
WEISSMANN, 1998; CARVALHO et al., 1998; CHARPAK, 26; DRIVER et al.,
1992; GONCALVES, 1997; KAMII; DEVRIES, 1986) indica que o estudo das
Ciéncias deve-se comecar nas primeiras séries dmda&irundamental, pois € neste
estadio da vida que o ser humano esta interessadexplorar e descobrir fatos do
cotidiano, e as criangas podem ir além da obseovaciscricdo dos fendmenos.

Osborne e Wittrock (apud SANTOS, 1991) apontam @ criangas
desenvolvem idéias sobre seu mundo, designam isaphis para as palavras usadas e

Ay

criam estratégias para terem explicacdes sobr@mdt e o “porqué” dos fenbmenos
aos quais se questionam, muito antes da Ciéncga dbe formalmente ensinada na
escola. Mortimer (2003) determina que aprender cadnengloba um processo de
socializagdo das praticas da comunidade ciengfiga suas formas de pensar e de notar
o mundo, é um processo de “enculturacdo”. O mumredpetta a pergunta na criancga, a

escola tem de estar preparada para tornar essaifiesgotavel.
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Freire (1996, p. 85) diz que o mundo ndo é o muestd sendo. “Como
subjetividade curiosa, inteligente, interferidoeaobjetividade com que dialeticamente
me relaciono, meu papel no mundo ndo é s6 o de quastata 0 que ocorre, mas
também o de quem intervém como sujeito das ocaa€nbldo sou apenas objeto da
historia, mas seu sujeito igualmente”. Freire entuées (1984) apontam que uma
correta pratica educativa desmistifica a ciénciagdré-escola. Na medida em que a
crianca percebe que a Ciéncia ndo é magica e sirmonjunto de processos fisicos e
quimicos estudados, calculados e explicados pajusesiores, que ainda ha muito a
que se entender nos fendmenos da natureza, a seagdoca de lado e o sentimento de
busca se torna presente.

De maneira alguma o estudo das Ciéncias pode rsar torecanico e castrador
das perguntas e questionamentos dos estudantesilcKita (1987) alerta que
infelizmente ainda para muitos alunos aprender ciaéd memorizar uma porcao de
nomes, férmulas, descricbes de instrumentos out&uhas, enunciados de leis. A
consequéncia é um processo doloroso que podearestéta aversao, colocando de fora
do processo de ensino e aprendizagem o que paeenena experiéncia estimulante.

Piaget (1975) determina que o ideal da educacae rgoender e sim, aprender
a se desenvolver e a continuar se desenvolvendnsddg escola. Esse é o objetivo da
educacdo em todos 0s seus aspectos. Ao invés ditamos formando alunos que ndo
possuem a autonomia necessaria para se tornar@etaoml criticos e conscientes na
sociedade. Ha motivo para tanta seriacdo e caragdo do conhecimento? Vivemos
em um mundo onde h& conexdo dos conhecimentos osmslberes se entrelagam. E ai
gue mora o0 novo. Que um mais um da dois todos sabevias vislumbrar descoberta
na articulagdo e comunhdo de conhecimentos é c@uecessita. Nao ha separacéao.
N&o ha verdades. Por que os alunos ainda séo ‘@okidesta forma? Ao invés de se

formar professores criticos, 0s cursos promovermsaipidade.
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AVALIACAO DOS OBJETIVOS SOBRE MEIO AMBIENTE DOS
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS POR PROFESSORES
MUNICIPAIS DE SAO LEOPOLDO, RS

1 AMBIENTE NA EDUCACAO

A evidéncia dos problemas causados pelo homem agadudo mau uso dos
recursos naturais aumenta cada vez mais. Sem angaudas habitos, o quadro ndo
muda e as catastrofes aumentardo. A educacao mjudantido do esclarecimento da
importancia da modificacdo das condutas e no pesrganecoldgico local e global.
Krasilchik (2005) diz que devera ser responsatikdde toda a escola e permear todo o
curriculo escolar esse trabalho de rever postuwlasjosar o consumo, e assim por
diante. Travassos (2006) afirma que o sucesso demncapacitacao e do treinamento
dos docentes, pois este € um compromisso de \&@&gas do conhecimento ao mesmo
tempo.

Carvalho (2004) aponta que a educacédo ocorre ca@me ga acdo humana de
transformar a natureza em cultura, conferindo-im@artancias, trazendo-a para o
campo da compreensao e da experiéncia do homerstateeeparticipar do mundo. A
cultura que existe em muitas geracfes olhando wazat como fonte inesgotavel de
matéria-prima deve ser substituida por um novorolN&o ha mais condi¢cdes de
manutencao da figura do homem como explorador tlaeza. Travassos (2006) alerta
que a funcédo da escola ndo se reduz a promoveleta eletiva do lixo, em seu
territério ou em locais publicos, para que sejaclago. Necessitamos a mudanca de
valores. Problematizar atitudes, repensar habitoscatidiano, procurar alternativa.
Nesse sentido, Piaget (1975, p. 69) diz que “coemuler sempre significa inventar ou
reinventar e cada vez que o professor da uma ligdanvés de possibilitar que a
crianca aja, impede que ela invente as resposk&”’possibilidade de fazer sem
compreender?

Moraes (1992) indica que a crianca explora natigateno ambiente em que vive
e assim constroi sua realidade, adquirindo novofhiemmentos e, consequentemente,

desenvolvendo sua intelectualidade. Nessa expaag@nnatural do educando, a escola
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pode auxiliar a direcionar seus olhares para eerté#mento de valores que ndo existem
nas geracoes anteriores. Charpak (1996) conttfiboizando que a pratica das Ciéncias na
escola oferece uma ocasido impar de ajudar a ariargesenvolver e estabelecer sua
relacdo com o mundo.

Carvalho (2001) considera que a intersecdo entaenbiental e o educativo
parece se dar como um movimento da sociedade paglacacdo. A educacédo, sendo
um campo altamente sensivel as demandas e temsticass, se adere a preocupacao
ambiental em seu universo educacional, tornandgetimda teoria e pratica educativa.
Nesta adesdo da educacédo as necessidades dad®cprdaoca também influéncia no
trabalho do educador. Nesse sentido, Fazenda (2p@8}ta que educar para a duvida,
para a contradicdo, exige o tracado de um novd pereducador, que esteja disposto a
rever seus conhecimentos e dirigi-los a uma compéee mais aberta e total da
realidade.

Silva (1999) determina que o curriculo esta prialciente envolvido naquilo
gue nGs somos, No que nos tornamos e nos tornarensasriculo produz, o curriculo
nos produz. Assim, o individuo necessita de umgespae pense, sem determinismos
de padrdes, julgando casos e experiéncias da sdeie® aluno precisa avaliar para
decidir o que quer e o que melhor Ihe parece. Bdinados interiormente os educandos
poderdo mudar atitudes e comportamentos no quesfizito a diminuicdo do consumo
dos bens naturais.

Tozzoni-Reis (2001) sentencia que a relacdo do hoown a natureza ndo é
definida pela natureza, nem é definida pela rax@s, construida social e politicamente
pela sociedade. Nesta construgdo, a escola se tomagente influenciador na
formacdo de novos habitos e condutas. Problembbzalogar!

Dentro dessa tematica, faz-se necessario saber eo ogquprofessor quer
desenvolver com os seus alunos? O que € importeadga busca de formacdo de

futuros cidadaos tendo em vista a conservacao aterggéo da vida no planeta?

2 PERGUNTANDO AOS DOCENTES

No ano de 2008, os professores atuantes dos ancaisindo Ensino

Fundamental da Rede Municipal de Educacéo do npioide S&o Leopoldo receberam
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a seguinte questao:

Quanto aos conteudos raslas de Ciénciasqualifique os objetivos abaixo de

acordo com a sua importancia de abordagem na gua.tUtilize a legenda a seguir:

1. objetivo sempre almejado, de grande relevancia;

2. objetivo ambicionado se houver tempo ou interesse alunos, de média
relevancia;

3. objetivo ndo almejado, sem importancia dentro dolativo atual.

a) ( ) Observar as caracteristicas do meio ambienterdiiidar a existéncia de
ciclos e fluxos na natureza.

b) ( ) Identificar as intervengbes com as quais eles@de local vem
realizando transformacgfes no ambiente, na paisagesigspacos em que
habita ou cultiva.

c) () Contribuir para a conservacdo e a manuterti@mbiente mais
imediato em que vive.

d) () Identificar as substancias de que séo fem®objetos ou materiais
utilizados pelos alunos, bem como alguns dos psosede transformacéo
por que passaram.

e) ( ) Participar, pessoal e coletivamente, de ai$ que envolvam tomadas
de posicao diante de situacdes relacionadas aoandiente.

f) ( ) Reconhecer alguns processos de construcdomdenubiente, tanto
urbano quanto rural, com a respectiva intervengipaisagem, bem como
sua importancia para o homem.

g) ( ) Perceber arelagéo entre a qualidade deevida ambiente saudavel.

h) ( ) Valorizar o uso adequado dos recursos disemi

i) ( ) Outros. Especifique:

Trezentos e quarenta e trés professores atuand@noss iniciais do Ensino

Fundamental responderam a questéo proposta.

3 AVALIANDO OS OBJETIVOS

Um dos objetivos apontados dentro do bloco Meio iemie pelos Parametros
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Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) € observacascteristicas do meio ambiente
e identificar a existéncia de ciclos e fluxos ntureza. Com tal objetivo, 0 documento
oficial recomenda que pretende-se que o0 aluno wbgdiferentes formas de vida e
organizacao, a dinamica e os fatos que se sucedemheca a existéncia dos processos
de transformacdo e perpetuacdo da vida, dos poEcels renovacdo dos recursos

naturais e de reciclagem dos nutrientes (BRASID,719

OBSERVAR AS CARACTERISTICAS DO MEIO AMBIENTE E IDEN TIFICAR A EXISTENCIA DE CICLOS
E FLUXOS NA NATUREZA.

100

90 -

80 -

<

70 A

60

50 A

40 1

30 A

PORCENTAGEM DE PROFESSORE

20 A

10 A

GRANDE RELEVANCIA MEDIA RELEVANCIA SEM RELEVANCIA NAO RESPONDE!
AVALIAGAO DO OBJETIVO

Figura 1 - Julgamento da relevancia do objetivbservar as caracteristicas
do meio ambiente e identificar a existéncia deosi@ fluxos na
natureza - no trabalho dentro das Ciéncias nosepos) anos do

Ensino Fundamental na Rede Municipal de Ensino.

A maioria dos professores generalistas da Rededifiahide Educacéo de Sao
Leopoldo avaliou o objetivo de observar as caréstteas do meio ambiente e
identificar a existéncia de ciclos e fluxos na rega como de grande relevancia
(74,05%). Avaliado como tendo média relevancia rfork8,37% dos docentes. Nao
conferindo relevancia para este objetivo foram & 1dos profissionais (Tabela 1 e
Figura 1).
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Tabela 1 - Numero e porcentagem de professoresbdistos, conforme sua
opinido, nas diferentes categorias de relevancisbgitivo 1 do bloco
Meio Ambiente integrante dos Parametros Curricslélacionais

Observar as caracteristicas do meio ambiente e Numero de %
identificar a existéncia de ciclos e fluxos na nataza professores
Grande relevancia 254 74,05
Média relevancia 63 18,37
Sem relevancia 21 6,12
N&o respondeu 5 1,46

Outro objetivo apontado no bloco Meio Ambiente pdharametros Curriculares
Nacionais do primeiro e segundo ciclos do Ensinadamental (BRASIL, 1997) é
identificar as intervencbes com as quais a soceedémtal vem realizando
transformacdes no ambiente, na paisagem, nos espatgue habita ou cultiva. Com
tal objetivo almeja-se que se o0 aluno percebasténdia e a qualidade da interferéncia
do homem na natureza a comecar por sua propridadal Espera-se que o aluno tenha
elementos para criticar a qualidade dessa inteiderg£que reconheca valores (como o
patrimdnio histérico, por exemplo) e identifiquecessidades de protecao, recuperacéo

ou restricdo para os empreendimentos (BRASIL, 1997)
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IDENTIFICAR AS INTE RVENGOES COM AS QUAIS A SOCIEDADE LOCAL VEM REALIZA NDO
TRANSFORMAGOES NO AMBIENTE, NA PAISAGEM, NOS ESPAGO S EM QUE HABITA OU CULTIVA.
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GRANDE RELEVANCIA MEDIA RELEVANCIA SEM RELEVANCIA NAO RESPONDE!
AVALIAGAO DO OBJETIVO

Figura 2 - Julgamento da relevancia do objetivdentificar as intervengdes
com as quais a sociedade local vem realizandoftramacoes no
ambiente, na paisagem, nos espacos em que hahlitatva - no
trabalho dentro das Ciéncias nos primeiros anosEdsino

Fundamental na Rede Municipal de Ensino

Um grande numero de professores que participaranpedgquisa avaliou o
objetivo de identificar as intervencdes com as gjaasociedade local vem realizando
transformacdes no ambiente, na paisagem, nos espatgue habita ou cultiva como
de grande relevancia (80,76%). Julgado como tenédiarrelevancia foram 13,99%
dos docentes. Nao conferindo relevancia para ebjetivm foram 3,79% dos

profissionais (Tabela 2 e Figura 2).

Tabela 2 - Numero e porcentagem de professoresibdistos, conforme sua
opinido, nas diferentes categorias de relevanciabjietivo 2 do bloco Meio Ambiente

integrante dos Parametros Curriculares Nacionais

Identificar as intervencdes com as quais a sociedadbcal

. ~ : NUmero de
vem realizando transformacdes no ambiente, %
. . , professores
na paisagem, nos espacos em que habita ou cultiva
Grande relevancia 277 80,76
Média relevancia 48 13,99
Sem relevancia 13 3,79

N&o respondeu 5 1,46
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Contribuir para a conservacao e a manutencdo deabmais imediato em que
vive foi um objetivo também qualificado quanto a seievancia nas aulas de Ciéncias para
os educandos dos primeiros anos do Ensino Fundaiméwingindo o objetivo com
sucesso, 0 aluno tera condi¢cbes de participarddaates cotidianas de cuidado e respeito
aos ambientes coletivos, como jogar lixo no cestéa@ no chéo, utilizar o banheiro de
modo a manté-lo limpo, manter a organizacdo e izalos aspectos estéticos nas
dependéncias da escola (BRASIL, 1997).

CONTRIBUIR PARA A CONSERVAGAO E A MANUTENGAO DO AMB IENTE MAIS IMEDIATO EM QUE
VIVE.
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GRANDE RELEVANCIA MEDIA RELEVANCIA SEM RELEVANCIA NAO RESPONDEL
AVALIAGAO DO OBJETIVO

Figura 3 - Julgamento da relevancia do objetivocontribuir para a
conservacao e a manutencdo do ambiente mais imeshatque
vive - no trabalho dentro das Ciéncias nos prinseiamos do

Ensino Fundamental na Rede Municipal de Ensino

O objetivo em questao foi qualificado como granelevancia para 92,71% dos
professores generalistas. Contribuir para a coaséo/e a manutencdo do ambiente
mais imediato em que vive tem média relevancia pé&th% dos docentes. Apresenta-

se como um objetivo sem relevancia para 2,04% ddsgionais (Tabela 3 e Figura 3).
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Tabela 3 - Numero e porcentagem de professoresbdistos, conforme sua
opinido, nas diferentes categorias de relevanciaolgetivo 3 do
bloco Meio Ambiente integrante dos Parametros Cuiares

Nacionais
Contribuir para a conservacao e a manutencao do NUumero de %
ambiente mais imediato em que vive professores
Grande relevancia 318 92,71
Média relevancia 11 3,21
Sem relevancia 7 2,04
Nao respondeu 7 2,04

Com o objetivo de identificar as substancias desodeitos os objetos ou materiais

utilizados pelos alunos, bem como alguns dos poseate transformacédo por que passaram,

deseja-se que o aluno reconheca a necessidadeperadéncia que a humanidade tem dos

recursos naturais, pela presenca destes em tugpudiliza, bem como as diversas formas de

trabalho e técnicas adotadas para converter ageel@sos em materiais disponiveis (como

madeira, farinha, barro, etc.) e em objetos deusmnsumo (como a cadeira, o pao, a telha)

(BRASIL, 1997).

IDENTIFICAR AS SUBSTANCIAS DE QUE SAO FEITOS OS OBJETOS OU MATERIAIS UTILIZADOS
PELOS ALUNOS, BEM COMO ALGUNS DOS PROCESSOS DE TRANSFORMAGAO POR QUE
PASSARAM.
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AVALIAGAO DO OBJETIVO

Figura 4 - Julgamento da relevancia do objetiidentificar as substancias de
gue sao feitos os objetos ou materiais utilizaddespalunos, bem
como alguns dos processos de transformacéo pgragsaram - no
trabalho dentro das Ciéncias nos primeiros anos Edgino

Fundamental na Rede Municipal de Ensino
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Identificar as substancias de que sédo feitos ostadbjou materiais utilizados
pelos alunos, bem como alguns dos processos d€dmaracao por que passaram foi
um objetivo avaliado como apresentando média ra@adentre os professores dos
primeiros anos do Ensino Fundamental (57,43%). 187% dos profissionais
qualificaram o mesmo como de grande relevanciaro®ui8,37% dos docentes
acreditam que este é um objetivo sem relevanciaues aulas de Ciéncias (Tabela 4 e

Figura 4).

Tabela 4 - Numero e porcentagem de professorasbdistos, conforme sua
opinido, nas diferentes categorias de relevancialgetivo 4 do
bloco Meio Ambiente integrante dos Parametros Culares

Nacionais
Identificar as substancias de que sao feitos os elps .
S Numero de
ou materiais utilizados pelos alunos, bem como algs f %
dos processos de transformacao por que passaram Protessores
Grande relevancia 75 21,87
Média relevancia 197 57,43
Sem relevancia 63 18,37
N&o respondeu 8 2,33

O objetivo de participar, pessoal e coletivamedte atividades que envolvam
tomadas de posicdo diante de situacdes relaciorsmaseio ambiente também foi
analisado pelos docentes participantes da pes@esdo este atingido, ha a expectativa
de que o aluno tome parte, espontaneamente, ddaates (por exemplo, ajudar na
limpeza da classe, no cultivo ou no trato de pkama solidariedade com colegas, na
preparacao de festas, etc.) e utilize procedimeadequados que expressem na pratica a

valorizac&do do meio ambiente (BRASIL, 1997).
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PARTICIPAR, PESSOAL E COLETIVAMENTE, DE ATIVIDADES QUE ENVOLVAM TOMADAS DE
POSICAO DIANTE DE SITUAGOES RELACIONADAS AO MEIO AM BIENTE.
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GRANDE RELEVANCIA MEDIA RELEVANCIA SEM RELEVANCIA NAO RESPONDE!
AVALIAGAO DO OBJETIVO

Figura 5 - Julgamento da relevancia do objetivatticipar, pessoal e
coletivamente, de atividades que envolvam tomadapabicdo
diante de situacdes relacionadas ao meio ambiente trabalho
dentro das Ciéncias nos primeiros anos do Ensinddmental na

Rede Municipal de Ensino

Participar, pessoal e coletivamente, de atividagles envolvam tomadas de
posicdo diante de situacOes relacionadas ao melmeata foi um objetivo julgado
como de grande relevancia nas aulas de Ciénciaspno®iros anos do Ensino
Fundamental por 67,93% dos professores municipaiSab Leopoldo. Para 24,20%
dos docentes, este objetivo possui média relevam@iabjetivo em questdo néo
apresenta relevancia para 5,54 dos profissionatgipantes da pesquisa (Figura 5 e
Tabela 5).
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Tabela 5 - Numero e porcentagem de professoresbdistos, conforme sua
opinido, nas diferentes categorias de relevancisbgitivo 5 do bloco
Meio Ambiente integrante dos Parametros Curricslélacionais

Participar, pessoal e coletivamente, de atividades .
Numero de

gue envolvam tomadas de posicao diante de f %
situacdes relacionadas ao meio ambiente ProTESSores
Grande relevancia 233 67,93
Média relevancia 83 24,20
Sem relevancia 19 5,54
N&o respondeu 8 2,33

Outro ponto qualificado pelos professores foi oetip: reconhecer alguns
processos de construcdo de um ambiente, tantoaidpaanto rural, com a respectiva
intervencdo na paisagem, bem como sua importararia ¢ homem. Conforme a
orientacao oficial, com este objetivo atingido,ejase que o aluno estabeleca relagbes
entre o ambiente construido, nas diferentes forasproducdo humana, e as
modificagcbes que isso impde a paisagem natural wieriarmente construida,
compreendendo a relacdo de complementaridade releépendéncia entre os diversos
ambientes construidos, e entre estes e as condigbesais em que ocorreram (por
exemplo, se a escolha da localizacdo relativa par&@asas e para as fabricas foi
conveniente; se para uma nova construcdo haveda gy um patriménio natural,
cultural ou paisagistico; se a agricultura estéledeita da forma mais adequada aquele
solo, evitando eroséo; se o produto consumido aeedei vem da propria regido ou de
muito longe, por que isso se da, qual a vantagendeswantagem, etc.) (BRASIL,
1997).
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RECONHECER ALGUNS PROCESSOS DE CONSTRUGAO DE UM AMBENTE, TANTO URBANO
QUANTO RURAL, COM A RESPECTIVA INTERVENGAO NA PAISA GEM, BEM COMO SUA
IMPORTANCIA PARA O HOMEM.
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AVALIAGAO DO OBJETIVO

Figura 6 - Julgamento da relevancia do objetirecenhecer alguns processos
de construgcdo de um ambiente, tanto urbano quanah com a
respectiva intervencdo na paisagem, bem como spart@mcia
para o homem - no trabalho dentro das Ciénciapno®iros anos

do Ensino Fundamental na Rede Municipal de Ensino

A meta em questdo foi qualificada como possuindalianéelevancia para
44,90% dos docentes. Reconhecer alguns processosndgucdo de um ambiente,
tanto urbano quanto rural, com a respectiva intey&e na paisagem, bem como sua
importancia para o0 homem se mostra com grande amtey para 41,11% dos
professores. O mesmo € visto como irrelevante ddr®6% dos profissionais

participantes desta pesquisa (Figura 6 e Tabela 6).

Tabela 6 - Numero e porcentagem de professoresbdistos, conforme sua
opinido, nas diferentes categorias de relevanciabgitivo 6 do bloco

Meio Ambiente integrante dos Parametros Curricsl&tacionais

Reconhecer alguns processos de construcao de um aenibe,

A ~ Numerode |
tanto urbano quanto rural, com a respectiva interveacéo na Yo
. . A professores
paisagem, bem como sua importancia para o homem.
Grande relevancia 141 41,11
Média relevancia 154 44,90
Sem relevancia 40 11,66

N&o respondeu 8 2,33
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Perceber a relacdo entre a qualidade de vida emimeate saudavel foi outro
ponto julgado pelos profissionais em questédo. Tnainalo este objetivo, procura-se que
o aluno reconheca que qualidade de vida estd ligadaondicbes de higiene e
saneamento basico, a qualidade do ar, da aguaespdgo, assumindo por meio de
atitudes cotidianas a valorizacdo da qualidaderdbiente, inclusive assumindo uma

postura critica diante da propria realidade (BRA3R97).

PERCEBER A RELAGAO ENTRE A QUALIDADE DE VIDA E UM A MBIENTE SAUDAVEL.
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GRANDE RELEVANCIA MEDIA RELEVANCIA SEM RELEVANCIA NAO RESPONDE!
AVALIAGAO DO OBJETIVO

Figura 7 - Julgamento da relevancia do objetiygerceber a relacdo entre a
qualidade de vida e um ambiente saudavel - nolb@lskentro das
Ciéncias nos primeiros anos do Ensino FundamerdalRaede
Municipal de Ensino
Perceber a relacdo entre a qualidade de vida enbiieate saudavel € de grande
relevancia para 89,80% dos docentes generalistegramtes da Rede Municipal de
Educacdo de S&o Leopoldo. O mesmo é qualificade cgendo se média relevancia
para 5,25% dos professores. Para 2,62% dos porfasi participantes deste estudo, o

objetivo é irrelevante (Figura 7 e Tabela 7).
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Tabela 7 - Numero e porcentagem de professoreasbdistos, conforme sua
opinido, nas diferentes categorias de relevancialgetivo 7 do
bloco Meio Ambiente integrante dos Parametros Culares

Nacionais
Perceber a relacédo entre a qualidade Numero de %
de vida e um ambiente saudavel professores
Grande relevancia 308 89,80
Média relevancia 18 5,25
Sem relevancia 9 2,62
N&o respondeu 8 2,33

Trabalhando com o objetivo de valorizar o uso addqudos recursos
disponiveis, busca-se que o aluno ndo desperditesps naturais que usa em sua vida
diaria (dgua, alimentos), objetos de uso pessaatenmais escolares, etc. Além disso,
espera-se que o aluno discuta habitos de consummansmciedade (por exemplo, de
que forma a propaganda pode induzir as pessoassf@Erdécios € consumismos)
(BRASIL, 1997).

VALORIZAR O USO ADEQUADO DOS RECURSOS DISPONIVEIS.
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AVALIACAO DO OBJETIVO

Figura 8 - Julgamento da relevancia do objetiw@lorizar o uso adequado
dos recursos disponiveis - no trabalho dentro désc{as nos
primeiros anos do Ensino Fundamental na Rede Malidile
Ensino
Valorizar o uso adequado dos recursos disponiy@igsanta-se com grande
relevancia para 80,17% dos professores. Para 13dd3%locentes atuantes nos anos
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iniciais do Ensino Fundamental do municipio de S&opoldo este € um objetivo de
média relevancia para as suas aulas de Ciénaiggvhnte € o objetivo para 3,79% dos

profissionais questionados (Figura 8 e Tabela 8).

Tabela 8 - Numero e porcentagem de professoreasbdistos, conforme sua
opinido, nas diferentes categorias de relevancialgetivo 8 do
bloco Meio Ambiente integrante dos Parametros Culares

Nacionais
Valorizar o uso adequado dos recursos disponiveis Ntmero de %
professores
Grande relevancia 275 80,17
Média relevancia 47 13,70
Sem relevancia 13 3,79
N&o respondeu 8 2,33

4 IMPORTANCIA DOS OBJETIVOS DO BLOCO MEIO AMBIENTE

A Figura 9 esclarece gue os professores estaoseenguanto a importancia das
causas ambientais para a manutencgéo da vida evddsam suas aulas com objetivos
que contribuem para uma pratica docente coerestprablemas ambientais que se faz

presente nos dias atuais.
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AVALIAGAO DOS OBJETIVOS DO BLOCO MEIO AMBIENTE

MA 1

) |L[& § 8

MA 2 MA 3 MA 6 MA7 MA 8
OBJETIVOS

Legenda: a barra preta indica a grande relevatmwiabjetivo segundo os professores. A barra

branca indica a média relevancia do objetivo pelai@o dos professores. A barra
preta com listas diagonais brancas indica a n&@waetia do objetivo de acordo com
os docentes. A barra branca tracejada indica apt@gem de professores que néo
respondeu a questdo. MAL. Observar as caractasistic meio ambiente e identificar
a existéncia de ciclos e fluxos na natureza. MA2ntificar as intervencdes com as
guais a sociedade local vem realizando transforezagd ambiente, na paisagem, nos
espacos em que habita ou cultiva. MA3. Contribaiama conservacdo e a manutencéo
do ambiente mais imediato em que vive. MA4. Idematifas substéncias de que s&o
feitos os objetos ou materiais utilizados pelos@d, bem como alguns dos processos
de transformacdo por que passaram. MA5. Particjpessoal e coletivamente, de
atividades que envolvam tomadas de posicao diansituhcdes relacionadas ao meio
ambiente. MA6. Reconhecer alguns processos derag@istde um ambiente, tanto
urbano quanto rural, com a respectiva intervencéopaisagem, bem como sua
importancia para o homem. MA7. Perceber a relagiie @ qualidade de vida e um
ambiente saudavel. MA8. Valorizar o uso adequadaetursos disponiveis.

Figura 9 - Reunido dos 8 objetivos do bloco Meiobfente o qual integra os

Parametros Curriculares Nacionais com a avaliagaoeevancia
dos objetivos pelos professores da Rede MunicipaEdsino de

Séo Leopoldo atuantes nos primeiros anos do Efsindamental
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Tabela 9 - Porcentagem de professores nas avaialg®e 8 objetivos do bloco

Meio Ambiente nas diferentes categorias de relaganc

OBJETIVO MA1 MA2 MA3 MA4 MAS5 MA6 MA7 MAS8

Grande relevancia 74,05 80,76 92,71 21,87 67,93 41,11 89,80 80,17
Média relevancia 18,37 13,99 3,21 57,43 24,20 44,90 5,25 13,70
Sem relevancia 6,12 3,79 2,04 18,37 554 11,66 2,62 3,79
N&o respondeu 1,46 146 204 233 233 233 233 233

Legenda: MA1L. Observar as caracteristicas do amioiente e identificar a existéncia de ciclos e
fluxos na natureza. MA2. Identificar as interverg@®m as quais a sociedade local
vem realizando transformacdes no ambiente, nag&Eisanos espacos em que habita
ou cultiva. MA3. Contribuir para a conservacao enanutencdo do ambiente mais
imediato em que vive. MA4. Identificar as substanadile que séo feitos os objetos ou
materiais utilizados pelos alunos, bem como alglassprocessos de transformacao por
que passaram. MA5. Participar, pessoal e coletintenale atividades que envolvam
tomadas de posicao diante de situacdes relacionadasneio ambiente. MAG.
Reconhecer alguns processos de construcdo de uiera@ianto urbano quanto rural,
com a respectiva intervengé@o na paisagem, bem somdmportancia para o homem.
MA7Y. Perceber a relagédo entre a qualidade de vidaneambiente saudavel. MAS.
Valorizar o uso adequado dos recursos disponiveis.

Percebe-se que grande parte dos objetivos detetasinpelos Parametros
Curriculares Nacionais sdo qualificados como reles para o0s professores
generalistas dentro das suas aulas de CiénciasrdF@g e Tabela 9). Como séo

trabalhados? N&o héa resposta nesta pesquisa.

5 OLHARES...

A atual crise da sociedade e do meio ambiente ® relecfes com a tensao de
paradigmas vem sendo estudada por pesquisadores Bofh (1999, 2000); Capra
(1989, 1997); Gadotti (2000); Grun (1996); Guimarf2000, 2004); Gutiérrez e Prado
(1999); Leff (2001); Loureiro, Layrargues e Cas(B900, 2002), Loureiro (2003);
Morin (1997, 1999), entre outros.

Guimarées e Vasconcellos (2006) indicam que a otumja social determina o
esforco de todas as areas do conhecimento nassfigspara se procurar sobrepujar as
calamitosas consequéncias da degradacdo socioaahbigssim, a funcdo social da
educacdo e da ciéncia sdo destacadas: a educac&®raias em dialogo com as
implicacdes da educacao ambiental critica, quempqgaeporcionar grande contribuicao
na edificacdo da sustentabilidade socioambientata Riebater e se engajar como

cidadao no enfrentamento dos problemas tanto sogiambientais, a populagéao carece
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ser alfabetizada cientificamente, consciente palitiente e participante. O combate a
crise socioambiental que se da nos dias atuaisndepaa batalha pela construgéo de
uma ciéncia e de uma cultura comprometidas comogepso de criagdo de uma
sociedade ecoldgica e socialmente sustentavelsdst@nte se tornara possivel quando
houver participacdo politica que coopere para lerstalacdes numa perspectiva ética
voltada para o bem coletivo.

Guimarées e Vasconcellos (2006, p. 153) complefaantando que

Tal demanda assume proporcdes de grande complexidaplie justifica que
seja esse um esforco social amplo, integral e ratiegentre educacao e
ciéncia. E aqui que justificamos a necessidadecdmplementaridade e a
emergéncia da abordagem relacional. No campo eiduedca escola, como
espaco de educacao formal, tradicionalmente é Ipidieceomo focus’ para

o desenvolvimento deste esfor¢co. Mas pela cenaigdidia questdo ambiental
na compreensdo de mundo, a intensidade da demandaug gravidade e
pela complexidade destas questdes socioambiefazise fundamental a
disseminacdo desse esforco por todos os espacasitigds: os ditos
formais, ndo formais e até mesmo os informais. Acaddo, entre outros
setores, pode ajudar a construir essa sociedadentanto, esta é realmente
uma tarefa grande demais para ficar sé no amhitwars

Como o trabalho docente se apresenta nesse cenario?

Os objetivos: observar as caracteristicas do meibiemte e identificar a
existéncia de ciclos e fluxos na natureza (74,058entificar as intervengcées com as
quais a sociedade local vem realizando transfores|agd ambiente, na paisagem, nos
espacos em que habita ou cultiva (80,76%), contripara a conservacdo e a
manutencdo do ambiente mais imediato em que Vvi2er1%), participar, pessoal e
coletivamente, de atividades que envolvam tomadapasicdo diante de situagbes
relacionadas ao meio ambiente (67,93%), percebsagdo entre a qualidade de vida e
um ambiente saudavel (89,80%) e valorizar o usquat®d dos recursos disponiveis
(80,17%) foram conceituados como de grande reléaxgvera o trabalho em sala de
aula com os alunos dos primeiros anos do Ensinddfmaental.

Os objetivos: identificar as substancias de qudeifms 0s objetos ou materiais
utilizados pelos alunos, bem como alguns dos psosesdle transformacao por que
passaram (21,87%) e reconhecer alguns processmssgieucdo de um ambiente, tanto
urbano quanto rural, com a respectiva intervencaopaisagem, bem como sua
importancia para o homem (41,11%) nao apresentgramde aceitacdo no trabalho
docente junto aos alunos dos anos iniciais do Brisimdamental da Rede Municipal

de Educacéo de Sao Leopoldo.
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Nessas qualificacdes dos objetivos a serem trath@shaas aulas de Ciéncias,
podemos identificar os saberes docentes. O quefesgor sabe? Quais conceitos ele
ndao domina? Quais conhecimentos se fazem precesaia pratica? Névoa (1992)
aconselha ser necessario investir positivamensalosres de que o docente € portador,
desenvolvendo-os de um ponto de vista tedrico eepinal. Tardif, Lessard e Lahaye
(1991, p. 8) dizem que

Com os saberes das disciplinas curriculares e dmafifio profissional

mantém uma “relacdo de exterioridade”, ou alienag@oque o professor
sendo “formado” jA os recebe determinados em seueg@do e forma.

Portanto esses conhecimentos néo lhes pertencem,sée definidos ou

selecionados por eles. N@o obstante, com os salueresxperiéncia o

professorado mantém uma “relacéo de interioridagfor meio dos saberes
da experiéncia, os docentes se apropriam dos sabasedisciplinas, dos
saberes curriculares e profissionais.

Apresenta-se aqui, parte da cultura escolar exéstess escolas municipais de

S&o Leopoldo. Cultura escolar que é definida pla J2001, p. 10-11) como sendo

Um conjunto de normas que definem conhecimentassaa e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitertraasmissédo desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportasnepue podem variar
segundo as épocas (finalidades religiosas, sodtmaasl ou simplesmente de
socializag&o), que ndo podem ser analisadas sé@avaeem conta 0 corpo
profissional dos agentes que s&do chamados a obedeessas ordens e,
portanto, a utilizar dispositivos pedagégicos emgmdos de facilitar sua
aplicacdo, a saber, os professores primarios emaid professores.

Descartes (2000, p. 29) diz que “o bom-senso é isacmais igualmente
dividida do mundo, porque cada um julga estar &@&m-botado dele que mesmo os
mais dificeis de contentar-se em outras coisascadimmam deseja-lo mais do que ja
possuem”. E nesta construgdo do bom-senso quecdagsode se fazer icone na
mudanca de valores, caminhando para uma sociedadeiente dos seus habitos e
nas consequéncias dos mesmos. A escola ndo podentsonmeproduzir os valores
sociais ja existentes. Para o sucesso dos objdatitamos como relevantes e almejados
dentro das suas aulas, o professor deve buscas moiantacdes e direcionamentos.
Como alerta Bourdieu (apud FOURQUIN, 1992, p. 37),

A cultura escolar dota os individuos de um corpmwm de categorias de
pensamento e cumpre por isso uma funcao de intégilagica ao mesmo
tempo em que de integracdo moral e social; estasdespiritos assim
modelados predispostos a entreter com seus pares relacdo de
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cumplicidade e de comunicac&o imediatas.

Lutfi (1992) diz que a escola como instituicdo paceléncia da transmisséo da
ordem e da disciplina, da inculcacdo da obediéadigerarquia e as autoridades, dos
ritos, das fraudes por colas, da repeticdo, daacqpéaticas basicas da vida cotidiana
alienada ndo pode cumprir a funcdo de trabalharoiziéSendo praticas contraditérias.
O trabalho com Ciéncia requer curiosidade, experiagéio, originalidade, inspiracéo,
concentracéo, liberdade e dedicacdo. Para querhajanca, o professor precisa buscar
novas alternativas e se divorciar da educacdo dafora de conceitos. A crianca
precisa se inserir em um mundo que se presta aumiasy a investigacdes. De
observadora passiva, a crianca se faz ator. Par mdprias acoes, ela consegue dar
uma nova forma para o mundo: construindo métodexperiéncias para alcancar
respostas para suas perguntas (CHARPAK, 1996).

Gibson (2000) e Graeber, Buender e Nentwig (20t9nd que os professores
ensinam como eles foram ensinados. Se isto acongscescolas, se nega a promogéao
da mudanca dos valores e se desenvolve a temaétibeeid Ambiente como mais um
conteudo a ser transmitido aos alunos sem a necessfiexdo sobre o assunto. O
professor precisa se reconstruir para alcancau olgjetivo e razdo da sua existéncia: a
aprendizagem. H& de se provocar a mudanca, gedesestabilizacdo na pratica
docente, atuar no enfrentamento das contradicdesapratica e a aprendizagem.

A escola nunca contribuira para a efetiva educdoasujeito sem

Possibilitar conflitos cognitivos durante o tratmatfos alunos e sem fornecer
informacdes com o proposito de suscitar a reorggéiz das idéias prévias
das criancas na direcdo do saber a ser ensinagwedtso enfatizar os
processos formadores das hipéteses e os sistemeaitoais vinculados ao
“saber a ser ensinado”, sem renunciar ao pensaniégico como uma
condicdo necessaria para a sua aquisicdo (PIAGERELDER, 1979, p.
25-26).

O professor se despindo do autoritarismo e se amdar como educador-
aprendiz estara atuando no processo de mudancaiddade efetivamente.

Piaget (2003, p. 15) diz que “conhecer ndo consistecopiar o real, mas agir
sobre ele e transforméa-lo, de maneira a comprelené@é funcdo dos sistemas de
transformacdes aos quais estéo ligadas estas agdiesia também que “para conhecer
os fenbmenos, o fisico ndo se limita a descrevéalosomo aparecem, mas atua sobre

0S acontecimentos, de modo a dissociar os fataréxzé-los variar e a assimila-los a
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sistemas de transformacfes logico-matematicas 3(20015). Essa abertura ao novo, a
descoberta a escola precisa oportunizar se desejabuir para a formacdo de um
cidad&o critico inserido em uma sociedade contradie inacabada.

Freire e Passeti (1994-1995) apontam que quandiizsao educando como
fazer uma mesa e ndo se discute as iniumeras falenesmo fazé-la, impossibilita-se
ao educando conhecer a curiosidade. A construcamdenova mentalidade social e de
uma forma inédita de ver o mundo, analisando adafeninserir-se nele com mais ética
e menos ambicao, passa pela descoberta, pelacagd@isliacdo do hoje e da previsao
de um possivel amanha. De que vale o aluno saparaseo lixo se ele ndo entende as
razdes disso?

Freire (2002) orienta que a educacdo é uma mag&Est exclusivamente
humana.

Na inconclusdo dos homens e na consciéncia quet@elaDai que seja a
educacdo umuefazempermanente. Permanente, na razdo da inconclusdo dos
homens e do devenir da realidade. Desta maneieduaacdo se re-faz
constantemente na praxis. Para ser tem que estdo $EREIRE, 2002, p.

73).

Jamais o0 ser humano estar4 completo, o homem sersfEs em constante

construcdo do seu proprio ser. Assim, deseja-seogudocentes encarem iSSO como

positivo, desafiador, promovendo um novo amanha.
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AVALIACAO DOS OBJETIVOS SOBRE ORIENTACAO SEXUAL DOS
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS POR PROFESSORES
MUNICIPAIS DE SAO LEOPOLDO, RS

1 SEXUALIDADE NO CERTO E ERRADO

A sexualidade esta presente na vida do ser humesmedo seu nascimento.
Pinto (1999) esclarece que ela envolve os sentosatt ser homem ou ser mulher, a
feminilidade e masculinidade, as atividades reteleao corpo e aos genitais, tais como
0 proprio ato sexual, e a masturbacéo, que res@taram tipo especial e especifico de
contato inter e intra-pessoal, cuja principal cmastica € a procura do prazer com
outra pessoa.

Sendo a relagdo do individuo com o seu corpo, aatieade envolve um
processo onde ha a opcéo sexual. Becker (2003Jitacrpie a evolucédo do sujeito no
sentido do estabelecimento de sua sexualidade magwompleta € um caminho
complexo, podendo ser dificil, percorrendo condlicrises, e de ocasifes de paixao,
descoberta e realizagéo.

Pinto (1999) aponta que a orientacdo sexual ofaaeceducando a assimilacao
do ambiente e de si mesmo (incluindo suas difegrdiante desse ambiente. E criado
um espaco para que o individuo pense assuntosadar8pria sexualidade e fatos da
sociedade. A avaliagdo do que serve ou ndo parawgtedos pontos a ser desenvolvido
na escola, tematizando a sexualidade.

Para Gherpelli (1996), a escola foi o espaco eshwlipelo estado para
desenvolver a educacdo preventiva, a qual estdidasea formacgdo integral do
educando. Saydao e Silva (1992) consideram quesatagido sexual € um processo que
prioriza o pensamento sobre a sexualidade: valpoeturas, preconceitos, vivéncias e
informacdes. Problematizando situacfes contexaddiz em sala de aula pode ser uma
ferramenta Gtil no movimento do raciocinio dos akia respeito.

Os jovens precisam falar, dialogar sobre sexo, ghEensexualmente
transmissiveis, medos, preconceitos, pois cadanaéz cedo os jovens estdo tendo uma
vida sexual ativa (LOPEZ SANCHEZ et al., 1986; ROBBES; FONTES, 1998;
RUELA, 1999). Dimenstein (1999) determina que ohoemétodo contraceptivo para
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0S jovens é a escola, pois quanto maior a escatijdnenor a fecundidade e maior a
protecdo contra doencas sexualmente transmisstvejge fazer?
Altmann (2001, p. 576) sentencia que

A sexualidade é um “negécio de Estado”, tema derésse publico, pois a
conduta sexual da populacdo diz respeito a saublécaia natalidade,
vitalidade das descendéncias e da espécie, o tuestscionado a producéo
de riquezas, capacidade de trabalho, povoamewniga de uma sociedade.

Portanto, nos Parametros Curriculares Nacionaduaagdo sexual tratada em
ambiente escolar é de cunho informativo. A sexadkdé concebida como um fato da
natureza, como “algo inerente, necessario e foetepmzer na vida’. Diz-se em
“necessidade basica”, “em potencialidade eréticaaipo”, “em impulsos de desejo
vividos no corpo” (BRASIL, 1998, passim).

Como esta o professor frente ao desafio de traagddicacdo sexual dos seus
alunos? O que ele esta desenvolvendo em sala d@ @ulque ele pretende? Quais
assuntos os docentes acreditam ser importantescpai@ouir na educacédo sexual dos

educandos?

2 QUESTIONANDO PROFESSORES...

No ano de 2008, os professores atuantes dos ancsisindo Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Educacé&o do npinide Sao Leopoldo receberam
um gquestionario com a seguinte questao:

Quanto aos conteudos naslas de Ciénciasqualifique os objetivos abaixo de
acordo com a sua importancia de abordagem na gua.tUtilize a legenda a seguir:

1. objetivo sempre almejado, de grande relevancia,

2. objetivo ambicionado se houver tempo ou interesse alunos, de média

relevancia;

3. objetivo ndo almejado, sem importancia dentro doletivo atual.

a) () Conhecer as caracteristicas e transformag@eu proprio corpo e do

outro sexo.
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b) ( ) Respeitar as diferencas na relacdo comssope de ambos 0s sexos.

¢) ( ) Relacionar as diferentes formas de insergémlsde homens e mulheres
nas sociedades e grupos sociais estudados e esntif épocas e situacoes
historicas.

d) ( ) Saber o que sédo doencas sexualmente trangems8iDS e suas formas
de prevencao.

e) ( ) Outros. Especifique:

Trezentos e quarenta e trés professores atuand@nuss iniciais do Ensino

Fundamental responderam a questéo proposta.

3 AVALIACAO DOS OBJETIVOS SOBRE ORIENTACAO SEXUAL

Um objetivo do bloco Orientagcdo Sexual indicado Rasametros Curriculares
Nacionais é o de conhecer as caracteristicas €draracdes de seu proprio corpo e do
outro sexo. Obtendo éxito neste trabalho, o alewei conhecer as diferencas fisicas
externas e internas do corpo humano e as transféesdisicas, sociais e emocionais
da puberdade como algo intrinseco ao desenvolvonénestudante notard que reagdes
corporais sao efeitos de uma combinacdo entrensemibs e estimulos externos
(BRASIL, 1997).
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CONHECER AS CARACTERISTICAS E TRANSFORMAGOES DE SEU PROPRIO CORPO E DO OUTRC
SEXO.
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GRANDE RELEVANCIA MEDIA RELEVANCIA SEM RELEVANCIA NAO RESPONDE!
AVALIAGAO DO OBJETIVO

Figura 1 - Julgamento da relevancia do objetigonhecer as caracteristicas e
transformacdes de seu proprio corpo e do outro sexotrabalho
dentro das Ciéncias nos primeiros anos do Ensindd&fental na
Rede Municipal de Educacao

Conhecer as caracteristicas e transformacdes dpréptio corpo e do outro
sexo foi considerado um objetivo de grande rele@dpara 57,43% dos professores
generalistas municipais de Sao Leopoldo. Para 22 déstes profissionais, a meta em
questdo apresenta media relevancia para o seulhtalas aulas de Ciéncias.

Irrelevante é este objetivo para 16,62% dos dosepteticipantes desta pesquisa
(Figural e Tabela 1).

Tabela 1 - Numero e porcentagem de professoresbdistos conforme sua
avaliacdo nas diferentes categorias de relevamciabgetivo 1 do

bloco Orientagcdo Sexual integrante dos ParametrosicGlares

Nacionais
Conhecer as caracteristicas e transformacoes de seu Nimerode
proprio corpo e do outro sexo professores
Grande relevancia 197 57,43
Média relevancia 77 22,45
Sem relevancia 57 16,62
N&o respondeu 12 3,50

Focando o objetivo de respeitar as diferencas lagde com as pessoas de
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ambos 0s sexos, procura-se que o educando aja isermmthacfes em relacdo ao
comportamento dos outros, ndo depreciando atitedesmas de expressao assumidas
por pessoas do outro sexo (BRASIL, 1997).

RESPEITAR AS DIFERENGAS NA RELAGCAO COM AS PESSOAS DE AMBOS OS SEXOS.
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Figura 2 - Julgamento da relevancia do objetivespeitar as diferencas na
relacdo com as pessoas de ambos os sexos - nindrdeatro das
Ciéncias nos primeiros anos do Ensino FundamerdaRade
Municipal de Educacao
Respeitar as diferencas na relacdo com as pessoamloos 0S sexos é um
objetivo de grande relevancia para 78,13% dos gsofes questionados. Qualificado
como possuindo média relevancia no trabalho esocotanaram 9,91% dos docentes.
N&o identificando relevancia no objetivo estdo %78os professores (Figura 2 e
Tabela 2).
Tabela 2 - NUmero e porcentagem de professoreshdigtos conforme sua
avaliacdo nas diferentes categorias de relevarwiabjetivo 2
do bloco Orientacdo Sexual integrante dos Parametro

Curriculares Nacionais

Respeitar as diferengas na relacdo com as NuUmero de %
pessoas de ambos 0s sexos professores
Grande relevancia 268 78,13
Média relevancia 34 9,91
Sem relevancia 30 8,75

N&o respondeu 11 3,21
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Outro objetivo analisado pelos professores quealinaln nos primeiros anos do
Ensino Fundamental foi: relacionar as diferentes&s de insergcéo social de homens e
mulheres nas sociedades e grupos sociais estudatiasdiferentes épocas e situacoes
historicas. Com o desenvolvimento do mesmo, o deotonoficial visa que o aluno
deve considerar a diferenca de atribuicdes e exipesrs em relacdo ao homem e a
mulher nas diferentes sociedades, bem como no gampal a que pertencem e notar as

transformacdes dessas atribuicdes ao longo daihi$BRASIL, 1997).

RELACIONAR AS DIFERENTES FORMAS DE INSERGAO SOCIAL DE HOMENS E MULHERES NAS
SOCIEDADES E GRUPOS SOCIAIS ESTUDADOS E NAS DIFERENES EPOCAS E SITUAGOES
HISTORICAS.
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Figura 3 - Julgamento da relevancia do objetivielacionar as diferentes
formas de insergéo social de homens e mulheresawasdades e
grupos sociais estudados e nas diferentes épocsisua;des
historicas - no trabalho dentro das Ciéncias noagwos anos do

Ensino Fundamental na Rede Municipal de Educacéo

Relacionar as diferentes formas de insercdo sdeidhomens e mulheres nas
sociedades e grupos sociais estudados e nas thfergmocas e situacdes historicas é
um objetivo de média relevancia para 34,69% dosemtes. Apresenta grande
relevancia para 34,40% dos professores atuantes anos iniciais do Ensino

7

Fundamental da Rede Municipal de Educacédo de Sapoldo. Irrelevante é este
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objetivo para 27,11% dos profissionais participartesta pesquisa (Figura 3 e Tabela
3).
Tabela 3 - Numero e porcentagem de professoresgbdistos conforme sua
avaliacdo nas diferentes categorias de relevamciabgetivo 3 do

bloco Orientacdo Sexual integrante dos ParametrosicGlares

Nacionais
Relacionar as diferentes formas de insercao socid¢ .
: .. NUmero de
homens e mulheres nas sociedades e grupos sociais f %

estudados e nas diferentes épocas e situacdes hisas Protessores
Grande relevancia 118 34,40
Média relevancia 119 34,69
Sem relevancia 93 27,11
Nao respondeu 13 3,79

Trabalhando com o objetivo de saber o que sado deersgxualmente
transmissiveis/AIDS e suas formas de prevencdo. Gdmabalho desse objetivo na
escola, o governo espera que o aluno tenha inf@msapasicas e corretas sobre
doencas sexualmente transmissiveis/AIDS, suas fodeaaontagio e, de posse dessas
informacgdes, possa assumir atitudes de autocuidzmio. relagéo a pessoas doentes de
AIDS ou portadoras do HIV, deseja-se que o0 alurgeiodolva atitudes de respeito e
solidariedade e ndo de discriminacdo (BRASIL, 1997)

SABER O QUE SAO DOENCAS SEXUALMENTE TRANSMISSIVEIS/AIDS E SUAS FORMAS DE
PREVENGAO.
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Figura 4 - Julgamento da relevancia do objetigaber o que sdo doencas

sexualmente transmissiveis/AIDS e suas formas eepcéo - no
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trabalho dentro das Ciéncias nos primeiros anos Edsino

Fundamental na Rede Municipal de Educacéo

Saber 0 que sdo doencas sexualmente transmisalid&se suas formas de
prevencdo é um objetivo de grande relevancia p&ra7% dos professores. E um
objetivo sem relevancia para 35,86% dos docentas @édia relevancia para 21,57%
destes profissionais (Figura 4 e Tabela 4).

Segundo dados publicados pelo Ministério da Saudeultimo boletim
epidemiolégico, em novembro de 2009, dos 100 mpiosicom 50 mil habitantes ou
mais que apresentam maior taxa de incidéncia d&SAU3 20 primeiros da lista estao
na regido Sul, especificamente no Rio Grande d@ $uh Santa Catarina. Os dados séo
de 2002 a 2007. A primeira colocada € Porto AlBi®) com uma taxa de incidéncia
de 111,5 por 100 mil habitantes, seguida por Camd®@C) com 91,3 por 100 mil
habitantes. A quinta cidade deste ranking é Saopdldo, com 72,9 pessoas
soropositivas para cada 100 mil habitantes (BRAZI09). Cechim e Selli (2007)
realizaram uma pesquisa com mulheres na cidadé@aéeébpoldo, a mesma que possui
docentes que negligenciam a importancia do sabgueosdo doencas sexualmente
transmissiveis/AIDS e suas formas de prevencao.

Cechim e Selli (2007, p. 145, grifo nosso) alertara

O HIV/AIDS necessita ser tratado como um fendmeswas sem fronteiras
qgue atinge adultos, jovens e criancas. A AIDS nddepser pensada num
contexto individualizado e excluida da vida daspas, precisa ser assumida
pelo Estado, pela sociedade civil e pelos profigssda salude para romper o
medo que cria nas pessoas, sobretudo nas maisrangie mulheres e
criangas pertencentes as classes sociais menos favorezidapendentes,
economicamente, de seu companheiro (Loyola e Giag894). Em nosso
pais, verificamos uma maior expansdo do ndmeroadescentre mulheres,
principalmente, na faixa etaria entre 20 e 49 anes além d@obreza, sédo
residentes nas periferias urbanas e cidades doomté principal via de
contaminacdo delas éralacdo heterossexual desprotegidaespondendo
por 86,8% dos casos notificados em mulheres.

A escola fica distanciada dessa situacdo ao n@ndealser esse conhecimento
em sala de aula. Criangas nao estéo longe dedisiadeapois se ndo sao soropositivos,
podem ter conhecimento desde cedo das precaucéedegem ser tomadas quando
necessario. Por que o professor se exclui dessafatale esclarecimento?
Desconhecimento?

Cechim e Selli (2007, p. 146) afirmam que o medo didenca e suas
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consequéncias (biologicas, sociais e psicologioascem do desconhecimento, das
informacgdes tidas como verdades, mas incorreta® slransmisséo, do progresso da
doencga no organismo, entre outros fatores. Sona-agtes a face estigmatizada do
HIV/AIDS que provoca a recusa social, a discrim@mg preconceito no trabalho e a
propria imposicdo da culpa pela familia. O medontensificado pela certeza da
contagiosidade, aumentando a preocupacao do destaerto dos amigos e dos filhos.
Ha também o receio das mulheres soropositivas dectas passem a ndo demonstrar
mais afeto. Isso promove uma condenacéo de unmusaarfo, eminentemente social, a
um “calabouco”, impondo-se a segregacao, junta@®grupos marginalizados.

Cechim e Selli (2007) também expdem que a sorapiositie/AIDS autoriza
uma politica de exclusdo social dos sujeitos, el@s seriam potencialmente enfermos,
vistos como pessoas com comportamentos de riscl{802002). As pessoas sao
caricaturadas como sujeitos promiscuos em suagbesasexuais ou envolvidos em
drogas e que, portanto, buscaram o virus (SOUZA2R0 Acabar com o mito da
imoralidade e da fatalidade da AIDS é absolutameetessario a fim de mudar o
comportamento e a atitude da pessoa, que devegestarnpostura, elaborar um novo
projeto de vida (CZERESNIA, 1995) a partir do déscuento da sua soropositividade.

O medo causa a fuga, 0 ndo-reconhecimento de sumsiancia, sendo objeto
de negacdo. O medo alia-se com a angustia e aididpde, pois como conhecimento
de senso comum, essa sindrome € de pessoas codesfiromiscuas, 0 que nao é
aprovado pelo convivio social. O impacto da descalsa soropositividade é maior nas
mulheres, porque os esteribtipos relacionados eefdecam a idéia de que as mulheres
sao culpadas pelo avancgo da epidemia, assim cormar@as sociais S&o0 mais pesadas
para as mulheres do que para os homens (CAMP08).199

Cechim e Selli (2007, p. 148) explicam que falardipa-dia € falar ndo so6 do
mais banal dos gestos, mas também do mais complexdatos. A vida cotidiana &
revestida de extraordinario valor, porque represemtmomento social, politico e
filosofico no qual esta inserida. A vida cotidiadda vida do homem inteiro”, é nela
que se desenvolvem todas as suas caracteristgiaasfi sociais e psicologicas
(HELLER, 1992). E no dia-a-dia que o ser humanoraitee as suas habilidades,
capacidades, vive suas paixdes e seus medos. €ola esunicipal leopoldense esta
alheia do que a cerca, onde a AIDS nao é probleatitj portanto, situa-se em outra

realidade, ha uma limitada visdo de mundo.
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Tabela 4 - Numero e porcentagem de professoresbdistos conforme sua
avaliacao nas diferentes categorias de relevamciabgetivo 4 do
bloco Orientagcdo Sexual integrante dos ParametrosicGlares

Nacionais
Saber o que sdo doencas sexualmente Numero de %
transmissiveis/aids e suas formas de prevencao professores
Grande relevancia 134 39,07
Média relevancia 74 21,57
Sem relevancia 123 35,86
Nao respondeu 12 3,50

4 QUALIFICANDO...

Na Figura e Tabela 9, podemos perceber que doiguliso objetivos inseridos
dentro do bloco Orientacdo Sexual ndo sao frequemte desenvolvidos dentro das
aulas dos professores atuantes nos primeiros amdsnsino Fundamental na Rede
Municipal de Ensino de S&ao Leopoldo nas aulas éadiis.

Relacionar as diferentes formas de insercdo sdeidhomens e mulheres nas
sociedades e grupos sociais estudados e nas thfergpocas e situacdes historicas e
saber o0 que sdo doencas sexualmente transmisalix&sé suas formas de prevencao
sdo trabalhados se der tempo dentro do calendéari@cuar da escola, ou ndo sao

desenvolvidos. Serao os alunos julgados muito Pyana esse tipo de assunto?
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RELEVANCIA DOS OBJETIVOS DO BLOCO ORIENTAGAO SEXUAL
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Legenda: a barra preta indica a grande relevalisbjetivo segundo os professores. A barra

branca indica a média relevancia do objetivo pelai&o dos professores. A barra

preta com listas diagonais brancas indica a n&waatia do objetivo de acordo com

os docentes. A barra branca tracejada indica aptagem de professores que ndo
respondeu a questdo. OS1. Conhecer as caracaigtitransformacdes de seu
proprio corpo e do outro sexo. OS2. Respeitar &veticas na relagdo com as
pessoas de ambos os sexos. OS3. Relacionar anthfeformas de inser¢do social
de homens e mulheres nas sociedades e gruposssesiadados e nas diferentes
épocas e situagdes historicas. OS4. Saber o quedséncas sexualmente

transmissiveis/AIDS e suas formas de prevencao.

Figura 9 - Reunido dos 4 objetivos do bloco Odeab Sexual o qual integra

0os Parametros Curriculares Nacionais com a avaliada
relevancia dos objetivos pelos professores da Rédcipal de
Ensino de S&o Leopoldo atuantes nos primeiros dnoknsino

Fundamental
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Tabela 9 - Porcentagem de professores nas avaiagde4
objetivos do bloco Orientagcdo Sexual nas
diferentes categorias de relevancia

0S1 0S 2 0S 3 0S4

Grande relevancia 57,43 78,13 34,40 39,07
Média relevancia 22,45 9,91 34,69 21,57
Sem relevancia 16,62 8,75 27,11 35,86
N&o respondeu 3,50 3,21 3,79 3,50

Legenda: OS1. Conhecer as caracteristicas e tramsfoes de seu
préprio corpo e do outro sexo. OS2. Respeitar fasaticas na
relagéio com as pessoas de ambos 0s sexos. OSGoRalaas
diferentes formas de insercdo social de homenslieenas nas
sociedades e grupos sociais estudados e nas tifekpocas e
situacdes histéricas. OS4. Saber o que sdo doencas
sexualmente transmissiveis/AIDS e suas formaselepcao.

5 ESPECIFICANDO...

Os professores especificaram 0s seguintes objepaos o trabalho nas suas
aulas:
a) gravidez;
b) alerta sobre a pedofilia e como agir nessas siasacpor parte dos
responsaveis, como por estranhos a familia;
c) conhecer o corpo;
d) cuidar do seu corpo e dos colegas, comprometendorsea vida;

e) respeito as diferencas: raca, género...

6 PENSANDO A SEXUALIDADE

Os objetivos: conhecer as caracteristicas e tranaf@es de seu préoprio corpo e do
outro sexo (57,43%) e respeitar as diferencaslagecom as pessoas de ambos 0s sexos
(78,13%) foram avaliados como de grande relevgrania o trabalho com os alunos dos
primeiros anos do Ensino Fundamental pelos praessta Rede Municipal de Educacéo.

J& os objetivos: relacionar as diferentes formass#ecao social de homens e mulheres nas
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sociedades e grupos sociais estudados e nas thferépocas e situacOes historicas
(34,40%) e saber o que sdo doengas sexualmensenisaiveis/AIDS e suas formas de
prevencédo (39,07%) foram avaliados como pouco arteg para o seu desenvolvimento
nas aulas de Ciéncias.

Hargreaves e colaboradores (2002, p. 124) consideuz

Além de entender a mudanca, o comprometimento dofegsores com
qualquer mudanca especifica, e ndo apenas com angaiém geral, esta no
centro da implementagcdo bem-sucedida. A ilusdo eprasungéo
administrativa e legislativa comum é que a refopode ser imposta sobre os
professores sem nenhuma considera¢do com seuss/alorcom a incluséo
de sua voz. Historicamente, esse padrdo de impteg@n imposta teve
pouco ou nenhum sucesso.

O presente estudo corrobora esta idéia, onde ummuato oficial recomenda o
desenvolvimento de certos assuntos em determirgtdpas do ensino. O professor,
com seus saberes, ndo vé a importancia de sehaaligterminados temas com os seus
alunos. O professor precisa ser inserido dentrsed@siverso pensante ao invés de ficar
imerso nos problemas cotidianos da sua praticaiglngcabe esse incentivo a reflexao?
O professor deve buscar por si s6?

Freire (2001) aponta que a educacdo € uma takefdddora, para possibilitar
gue os educandos se tornem donos de sua préphadifara isso, o professor precisa
assumir a postura ética de uma pessoa que acneditautonomia, liberdade e
desenvolvimento daqueles que educa. Algebaile (12923) afirma que “o repasse de
conhecimentos desvinculados das condicfes pratcatuno €, em tudo, inécuo. Para
gue serve um conhecimento que nao tem como seadpft Para que serve um saber
se, aos olhos do aluno, ele ndo guarda qualquegéeelcom sua realidade concreta?”
Temos aqui, um resultado que o professor estageegliando conhecimentos que tém
utilidade inquestionavel. Por que o professor rdamntifica relevancia em conteddos
importantes para a vida do educando? Emerge a tiamooe de a sexualidade entrar
como tema na sala de aula o quanto antes. Paisrseum problema de saude publica,
que o ensino regular pode contribuir para o comhexio de formas de prevencao de
doencas tdo comuns na nossa sociedade.

Louro (1998, p. 41) diz que

A sexualidade que é geralmente apresentada naaesstd em estreita
articulacdo com a familia e a reproducdo. O castmmEnstitui a moldura
social adequada para seu “pleno exercicio” e bedijla conseqiiéncia ou a
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bencdo desse ato. Dentro desse quadro, as pratikagis ndo reprodutivas
ou ndo sdo consideradas, deixando de ser obsergdidasercadas de receios
e medos. A associacdo da sexualidade ao prazedese é deslocada em
favor da prevencéo dos perigos e das doencas. Nessxto que centraliza
a reproducdo, os/fas homossexuais ficam fora daus$igo. A
homossexualidade € virtualmente negada, mas €&, asmon tempo,
profundamente vigiada.

O que percebe-se no trabalho docente aqui pesquéisgde ha um movimento
na busca da atitude de respeito as diferencas eadigurespeito a sexualidade dos
individuos. Respeitar as diferencas na relacdo ammpessoas de ambos 0s sexos € um
objetivo qualificado como de grande relevancia paBal3% dos professores que
participaram desta pesquisa. Trabalhando esseitmnuecura-se que o educando aja
sem discriminacdes em relacdo ao comportamentowtoss, ndo depreciando atitudes
e formas de expressdo assumidas por pessoas @osextv segundo as orientacdes
oficiais (BRASIL, 1997). Agora, a forma que essgtio é problematizado dentro da
sala de aula é uma questdo que fica sem resposta.

Corroborando Louro, Altmann (2007, p. 354) aleua q

Aliadas ao esclarecimento, e através dele, as veriedes escolares
buscavam desenvolver um sentido de ‘responsabdidadh torno das

relacdes sexuais, procurando mudar ou adequar sgositivos que

estruturam os comportamentos preventivos. Alémedemendar o uso do
preservativo para uma pratica de sexo seguro, eaasaaconselhando um
determinado modelo de relacionamento no qual aaelasexual deveria
ocorrer. O preservativo ndo era pensado e acomgeffera multiplas formas
de relagdo sexual entre jovens, independentememtsud durabilidade,
orientagdo sexual, entre outros aspectos. O moélacddo pressupunha uma
racionalizacéo e previsibilidade das relacbes gaepratica, pareciam nem
sempre ocorrer. Esse modo de focar a questédo ptateimitando os efeitos
gue essa acéo educativa pretende atingir.

Serd que essas afirmacdes de Altmann ndo estadajmgadas em um tempo
inadequado? Sera que isso ficou no passado? Deidoitpadrdes, o trabalho fica sem
sentido. As apresentacfes de condutas certas gasviote uma moral social existente
eliminam a diferenca de personalidades. Igualatedas. Isso € possivel de existir?

Essa pesquisa sustenta das opinides de Louro (£988mann (2007) quanto
ao fato de que os professores buscam transmitildaal de relacionamento e familia,
pois o objetivo relacionar as diferentes formasndercao social de homens e mulheres
nas sociedades e grupos sociais estudados e aenthk épocas e situacdes historicas
€ considerado como de grande relevancia no trabadinosala de aula por apenas
34,40% dos professores pesquisados. Com o desanealo deste, o educando deve

considerar a diferenca de atribuices e expectatva relacdo ao homem e a mulher
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nas diferentes sociedades, bem como no grupo sacile pertencem e notar as
transformacdes dessas atribuicbes ao longo darihistBRASIL, 1997). Apenas
34,40% dos docentes almejam atingir esse patam@eda Municipal de Educagéo de
Séo Leopoldo. O moralismo e o esteredtipo sdo mar@@ducacdo aqui questionada.

Outro ponto comum entre este estudo com as idéia®dro (1998) e Altmann
(2007) é que também ha uma negacao do desenvolairderobjetivo: saber o que sdo
doencas sexualmente transmissiveis/AIDS e suasaforde prevencdo. O qual
possibilita que o aluno tenha informacdes basicametas sobre doencas sexualmente
transmissiveis/AIDS, suas formas de contagio epatse dessas informacdes, possa
assumir atitudes de autocuidado. Com relagdo aaesmentes de AIDS ou portadoras
do HIV, deseja-se que o aluno desenvolva atitude®sbpeito e solidariedade e nédo de
discriminacdo (BRASIL, 1997). Mais uma vez, umaymt parcela dos profissionais
se dispde a desenvolver tal conceito (39,07%). #croninacdo e 0 medo estédo
presentes nas pessoas soropositivas como apostadn ga citado aqui de Cechim e
Selli (2007).

Altmann (2001, p. 576) critica o documento ofi@éitmando que

O tema Orientagdo Sexual ndo tem apenas um canfdemativo, como
sugerem os PCN'’s, mas, sobretudo um efeito devariedo no interior do
espaco escolar. Concebido como tendo uma funcésviesal que atravessa
fronteiras disciplinares, ele se dissemina por tedmpo pedagdgico e
funciona de forma a expandir seus efeitos em dowirdos mais
heterogéneos. Os PCN'’s incitam a escola a, atdeésaticas pedagogicas
diversas, construir e mediar a relacao do sujetsigo mesmo, de modo a
fazer com que o individuo tome a si mesmo comotobje cuidados,
alterando comportamentos. Através da colocacdo edm £m discurso,
parece haver um complexo aumento do controle smbirdividuos, o qual
se exerce ndo tanto através de proibicbes e puwigbas através de
mecanismos, metodologias e praticas que visam aupiro sujeitos
autodisciplinados no que se refere a maneira der \Wua sexualidade. De
maneiras diversas, meninos e meninas também exdareras de controle
uns sobre os outros, bem como escapam e resistastea poder. O
dispositivo da sexualidade perpassa espacos esgolmstaura regras e
normas, estabelece mudancas no modo pelo quatlieédimos déo sentido e
valor a sua conduta, desejos, prazeres, sentimersmshos.

A escola sendo vista como fonte de alteracdo dgpadamentos, no que diz
respeito a sexualidade do individuo supde a noragio de condutas moralmente
aceitas. E isso que se quer?

Os conceitos presentes nas diretrizes oficiais &@i@is e necessarios se
trabalhados e problematizados dentro da sala de raak tera validade se houver troca,

dialogo.
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Se a educacdo é dialdgica, é obvio que o papelrafegsor, em qualquer
situacé@o é importante. Na medida em que ele dialogaos educandos, deve
chamar a atengdo destes para um ou outro pontosneéaro, mais ingénuo,
problematizando-os sempre. Por qué? Como assim?ré€dagio vé vocé
entre sua afirmacdo feita agora e a de seu compant®’? Havera
contradicdo entre elas. Por qué? (FREIRE, 19793).

Assim caminhamos na formacdo de sujeitos indagaderado passivos e
obedientes.

Briggs e Peat (2000, p. 38) dizem que

A cada momento temos a oportunidade de morrer olpgicamente,

libertando-nos dos preconceitos, de habitos megdnido isolamento, do
pedantismo do ego, das imagens do eu e do munds eahcepcdes que
temos do passado e do futuro. Assim, pomos em ngowora possibilidade
de uma percepcéo criativa e auto-organizadora gsecaloca em contato
com a magia que nos pds no mundo.

Essa renovacdo de pensamento € urgente na pratcented, onde velhos
conceitos devem ser desprezados e o mundo vividos palunos tem de ser
considerado.

Silva (1999) determina que o curriculo esta prialciente enredado naquilo que
noGs somos, No que nos tornamos e nos tornareneasrioulo produz, o curriculo nos
produz. Portanto, 0 sujeito necessita de um egpae@ense a sexualidade amplamente,
sem determinismos de padrdes, analisando casqgseeéncias da sociedade. O aluno
precisa avaliar para decidir o que quer. A escéala podera se abster disso, pois faz

parte da formacao integral do cidadéo.
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AVALIACAO DOS OBJETIVOS SOBRE SAUDE DOS PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS POR PROFESSORES MUNICIPAIS DE SAO
LEOPOLDO, RS

“... a esséncia da educacao €é a natalidade,
o fato de que seres nascem para o mundo.”
Hannah Arendt

1 QUE E SAUDE?

Em 1947, a Organizagdo Mundial da Saude oferecenamteito de saude que
auxiliou para a renovacao do padrdo biomédico (meista/biologico), o qual julgava
0 organismo humano um instrumento e a saude epandincionamento deste. “Saude
€ 0 estado de mais completo bem estar fisico, mergacial, e ndo apenas a auséncia
de enfermidade” (WORD HEALTH ORGANIZATION, 1947, f). Esta significacéo
nivelou a importancia dos fatores mentais e sopaia a saude do ser humano, na qual
a carga ndo € mais individual, mas abrange um obiletivo (FREITAS; MARTINS,
2008). O conceito lancado pelo OMS foi visto conooiqp realista em virtude de bem
estar ser um julgamento subjetivo e o0 mesmo corsidesaide como um estado
estatico, esquecendo que o processo de saudendahn@ ARVALHO, 2006). Mesmo
nao sendo um conceito exato, ele foi valioso paosicierar a amplitude e as diversas
dimensdes que interferem no organismo.

A | Conferéncia Internacional sobre Cuidados Priosade Saude, ocorrida em
1978 em Alma-Ata, proposta pela OMS em cooperagio o Fundo das Nagbes
Unidas para a Infancia (Unicef), pondera as vaisaw®cioecondmicas, politicas,
culturais e ambientes como basais para a saudectspantes ignorados (psicologicos,
sociais e ambientais), passaram a ser identificg@SRVALHO, 2006) como
interferidores na sadde do individuo.

Melo (1998) relata alguns fatores influentes nadealfatores biolégicos
(anatomia e fisiologia do organismo, bem como aarga genética), fatores
psicossocias (agressividade, raiva, comportamengpredsivo, tendéncia ao
isolamento), fatores culturais (crencas, educababjtos), fatores sécio-econdmicos
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(habitacéo, lazer, alimentacéo, transporte) e dat@mbientais (vetores, contagio). A
forma como o homem domina a natureza, onde o habal baseado em um
desenvolvimento de forgcas produtivas e relagcOesmisode producdo aparece assim
como um fator de grande destaque na manutencéaaide €DELIZOICOV, 1995).

Hoje se aceita um conceito de saude que consideta 0s recursos sociais e
pessoais, quanto as capacidades fisicas, por@htoondi¢cdes e o estilo de vida sdo
ponderados. E um conceito multidimensional de sagde se amplia com as
complexidades dos fatores abarcados no procesde sadoenca, sendo o resultado de
uma gama de situacbes sociais, econdmicos, psliticulturais, ambientais,
comportamentais, psicolégicos e biolégicos (BARRDSI., 2005).

A prevencao € o foco da educacao no que diz respe# conceitos envolvendo
a saude do educando. Tones (1987) diz que preaatuenca por meio da modificacao
do comportamento, desenvolvendo novos comportamesdaadaveis e mudando as
praticas insanas existentes é um fator a contrdmubrem estar do individuo.

A Organizacdo Mundial da Saude (1986) esclarece agsaude € o maior
influenciador para o desenvolvimento social, ecanone pessoal, determinando a
qualidade de vida. Argumenta que as premissas pasaude sdo: paz, educacéo,
habitacdo, alimentacdo, renda, ecossistema estéeatsos sustentaveis, justica social
e equidade, insinuando que um ser humano integnmeatisfeito de suas
necessidades fisicas e psicoldgicas € aquele gséevplinente possuira uma boa saude.
O que a educacao pode influenciar?

Aqui nos deparamos na continua retroalimentacdoegiste entre o fazer e o

compreender. Como explica Piaget (1978, p. 176):

Fazer é compreender em acdo uma dada situacéoaansgficiente para
atingir os fins propostos, e compreender € consegoiminar, em
pensamento, as mesmas situacbes até poder resslyEoblemas por elas
levantados, em relacéo ao porque e ao como da$digaonstatadas e, por
outro lado, utilizadas na acgéo.

Como contribuir para que o sujeito compreenda akj&s e Feldmann (1993)
aconselham o professor a construir coletivamergaber, ao permitir a busca do novo,
o risco, a descoberta, o dialogo, a troca, o carhateixando que cada educando
assuma a sua propria pratica dentro dos seusdimite

Segundo Morais (1992), o ser humano é possuidodet®jos e ndo de
necessidades. Muitos dos nossos comportamentosxgéioados pelo desejo que se
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expressa de diversas formas. Atualmente, boa gdadeseres humanos esta com suas
necessidades fisiologicas satisfeitas, ha dispatdbie de recurso. Ai, abre-se espaco
para o desejo. Exemplificando, Justus (1999) indiga no ato da nutricdo o homem

biolégico e o social sdo confundidos. Na primitimacessidade da alimentacao,

passamos a uma época que nao so o fisiolégicaaten que e quando comer, mas o
ser social influencia fortemente.

Carvalho (1997) lembra que no movimento educacidonalanos 20, a saude é
um dos focos da campanha de regeneracédo nacidaagghecacdo. A educacdo como
salvacao esta entranhada na historia da educagd®.edcola “milagreira” é apontada
por Angelis (1997) quando diz que o saneamentoroéilgxia, a higiene ndo séo
elementos suficientes de combate. E preciso a edlacaomo o maior recurso para 0s
milagres da regeneracao fisica.

Vendo a escola como uma contribuinte e negandopapel determinista na
formacdo do sujeito, como a escola pode auxiliamaautencdo da Saude? O que o
professor julga como necessario a aprendizagenudo aessa tematica?

2 PERGUNTANDO AOS PROFESSORES

No ano de 2008, os professores atuantes dos ancsisindo Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Educacéo do npinide Sao Leopoldo receberam
a seguinte questao:

Quanto aos conteudos naslas de Ciénciasqualifique os objetivos abaixo de
acordo com a sua importancia de abordagem na gua.tUtilize a legenda a seguir:

1. objetivo sempre almejado, de grande relevancia;

2. objetivo ambicionado se houver tempo ou interesse alunos, de média

relevancia;

3. objetivo ndo almejado, sem importancia dentro doletivo atual.

a) () Expressar suas necessidades de atencéo @ Saud
b) () Responsabilizar-se com crescente autonomiasparhigiene corporal,
percebendo-a como fator de bem-estar e como valoomvivéncia social.

c) ( ) Conhecer e desenvolver habitos alimentaresré@eis ao crescimento e



222

ao desenvolvimento.

d) ( ) Conhecer e evitar 0os principais riscos de acetenio ambiente
domeéstico, na escola e em outros lugares publicos.

e) ( ) Conhecer e utilizar medidas de primeiros s@soao seu alcance.

f) ( ) Reconhecer as doencas transmissiveis maisrisoem sua regiao.

g) () Conhecer os recursos de saude disponiveis esdgiosspara a saude da
comunidade.

h) ( ) Outros. Especifique:

Trezentos e quarenta e trés professores atuangesanas iniciais do Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Educa¢éo de Sdpold® responderam a questdo
proposta.

3 RELEVANCIAS DOS OBJETIVOS

Um dos objetivos citados pelos Parametros CurniesldNacionais para a
tematica Saude nos primeiros anos do Ensino Fundamé o de expressar suas
necessidades de atencdo a Saude é um objetivaefeade que o aluno seja capaz de
perceber, discernir e comunicar sensacfes de destonu dor, sabendo localiza-las

em seu corpo e buscando ajuda quando necessa&(BRLI97).
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EXPRESSAR SUAS NECESSIDADES DE ATENGAO A SAUDE.
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Figura 1 - Andlise da relevancia do objetivo -resgar suas necessidades de
atencdo a Saude - no trabalho dentro das Ciénomgpmmeiros
anos do Ensino Fundamental na Rede Municipal dm&ns

Expressar suas necessidades de atencdo a Saudeodjetivo de grande
relevancia para 89,50% dos professores generatistd®ede Municipal de Ensino de
Séo Leopoldo. Avaliando-o como de meédia relevaséa 5,54% dos profissionais
questionados pela pesquisa. Este objetivo é iaatevpara 2,62% dos docentes (Figura
1 e Tabela l).

Tabela 1 - Numero e porcentagem de professoresbdisios conforme sua
avaliacdo nas diferentes categorias de relevanziabjetivo 1 do
bloco Saude integrante dos Parametros CurricuNeaie®nais

Expressar suas necessidades de atencéo a Sat]de.l\Iumero de %
professores

Grande relevancia 307 89,50

Média relevancia 19 5,54

Sem relevancia 9 2,62

N&o respondeu 8 2,33

Responsabilizar-se com crescente autonomia por ligeéene corporal,
percebendo-a como fator de bem-estar e como vaocomvivéncia social € um
objetivo que visa que o aluno seja capaz de exeagides de higiene corporal de

maneira autbnoma e reconhecer a importancia deesliaacdo cotidiana. Incluem-se
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entre as acdes basicas: lavar as maos antes éigdesfe apos o uso do banheiro, tomar
banho diario, cuidar de cabelos e unhas, escovdemtgs apos as refeicbes e utilizar
adequadamente o sanitario (BRASIL, 1997).

RESPONSABILIZAR- SE COM CRESCENTE AUTONOMIA POR SUA HIGIENE CORPORAL ,
PERCEBENDO-A COMO FATOR DE BEM-ESTAR E COMO VALOR D A CONVIVENCIA SOCIAL.
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GRANDE RELEVANCIA MEDIA RELEVANCIA SEM RELEVANCIA NAO RESPONDE!
AVALIAGAO DO OBJETIVO

Figura 2 - Andlise da relevancia do objetivo pogsabilizar-se com crescente
autonomia por sua higiene corporal, percebendar® ¢ator de bem-
estar e como valor da convivéncia social - no thabdentro das
Ciéncias nos primeiros anos do Ensino FundamerdalRaede
Municipal de Ensino

O objetivo responsabilizar-se com crescente autanpor sua higiene corporal,
percebendo-a como fator de bem-estar e como valoonvivéncia social € qualificado
como detentor de grande relevancia no trabalho osmanos iniciais do Ensino
Fundamental para 91,55% dos professores, é de mé@ancia para 4,96% dos
profissionais questionados e apresenta-se sem ugmatglevancia para 1,17% dos
docentes Figura 2 e Tabela 2).

Questiona-se se isto ndo seria uma tarefa maiéidahd que escolar. Educacao
s6 é obtida na escola? A escola se preocupa codu@@o ou com 0 ensino de
conteudos? Os professores nao estariam assumindcompromisso que ndo 0s
compete? Segundo as respostas, 0 professor semssigade de trabalhar os fatores

relacionados com a higiene dentro da sala de aula.
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Tabela 2 - Numero e porcentagem de professoresbdistos conforme sua
avaliacao nas diferentes categorias de relevamciabgetivo 2 do
bloco Saude integrante dos Parametros CurricuNaiemnais

Responsabilizar-se com crescente autonomia por sua

. Ndmero de
higiene corporal, percebendo-a como fator de f %
bem-estar e como valor da convivéncia social protessores

Grande relevancia 314 91,55
Média relevancia 17 4,96
Sem relevancia 4 1,17
N&o respondeu 8 2,33

Um objetivo avaliado pelos professores generalisiasRede Municipal de
Educacdo de S&o Leopoldo foi o de conhecer e delsenvhabitos alimentares
favoraveis ao crescimento e ao desenvolvimentcer@lot sucesso no desenvolvimento
do mesmo, o aluno sera capaz de descrever as idedess nutricionais basicas do
organismo humano, indicando os alimentos adequpdod a composicao de um
cardapio nutritivo utilizando os recursos e a galtalimentares de sua regido (BRASIL,
1997).

CONHECER E DESENVOLVER HABITOS ALIMENTARES FAVORAVE IS AO CRESCIMENTO E AO
DESENVOLVIMENTO.
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Figura 3 - Andlise da relevancia do objetivo -loerer e desenvolver habitos
alimentares favoraveis ao crescimento e ao desamaito - no
trabalho dentro das Ciéncias nos primeiros anos Edsino

Fundamental na Rede Municipal de Ensino



226

Conhecer e desenvolver habitos alimentares favisréa@ crescimento e ao
desenvolvimento é de grande relevancia para 87dd%«ocentes questionados pela
pesquisa, 9,33% destes acreditam que o objetivartédia relevancia no seu trabalho
com os primeiros anos do Ensino Fundamental. raelie é este objetivo para 1,46%

dos docentes (Figura 3 e Tabela 3).

Tabela 3 - Numero e porcentagem de professoresbdistos conforme
sua avaliacao nas diferentes categorias de relevdambjetivo

3 do bloco Saude integrante dos Parametros Cuaresil

Nacionais

Conhecer e desenvolver habitos alimentares Numero de %
favoraveis ao crescimento e ao desenvolvimento professores

Grande relevancia 299 87,17

Média relevancia 32 9,33
Sem relevancia 5 1,46
7 2,04

N&o respondeu

Com o objetivo de conhecer e evitar os principasos de acidentes no
ambiente doméstico, na escola e em outros lugadEps, espera-se que o aluno seja
capaz de identificar e evitar os principais risdesacidentes, de valorar adequadamente
as situacoes de risco a integridade e a saudegiessde terceiros (BRASIL, 1997).
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CONHECER E EVITAR 0S PRINCIPAIS RISCOS DE ACIDENTES NO AMBIENTE DOMESTICO, NA
ESCOLA E EM OUTROS LUGARES PUBLICOS.
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Figura 4 - Andlise da relevancia do objetivo -loeger e evitar os principais
riscos de acidentes no ambiente doméstico, nagescem outros
lugares publicos - no trabalho dentro das Ciéno@@ss primeiros

anos do Ensino Fundamental na Rede Municipal de&ns

Conhecer e evitar os principais riscos de acidembeambiente doméstico, na
escola e em outros lugares publicos é de grandearsia para 69,10% dos docentes
questionados, de média relevancia para 20,12% udespores e irrelevante no seu
trabalho com os anos iniciais do Ensino Fundamegrdah 8,16% dos profissionais
(Figura 4 e Tabela 4).

Tabela 4 - Numero e porcentagem de professoresibdisios conforme sua
avaliacdo nas diferentes categorias de relevanziabjetivo 4 do

bloco Saude integrante dos Parametros CurricuNaiemnais

Conhecer e evitar os principais riscos de acidente® NUmero de %
ambiente domestico, na escola e em outros lugarashticos professores
Grande relevancia 237 69,10
Média relevancia 69 20,12
Sem relevancia 28 8,16
N&o respondeu 9 2,62

Desenvolvendo o objetivo de conhecer e utilizarideedde primeiros socorros

ao seu alcance, acredita-se que o0 aluno realizeegiroentos basicos de primeiros



228

socorros em caso de pequenos acidentes. Incluem-bagienizacdo de ferimentos

superficiais, 0 uso de compressas frias em casmuleisdes, o controle de perda de
sangue pelo nariz, etc. O educando deve discernblegnas de maior gravidade,

reconhecendo a necessidade de buscar auxilio disaéou profissionais de saude
(BRASIL, 1997).

CONHECER E UTILIZAR MEDIDAS DE PRIMEIROS SOCORROS A O SEU ALCANCE.
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Figura 5 - Andlise da relevancia do objetivo -loecer e utilizar medidas de
primeiros socorros ao seu alcance - no trabalhtraldas Ciéncias
nos primeiros anos do Ensino Fundamental na Redecipal de

Ensino

Conhecer e utilizar medidas de primeiros socorcoseal alcance é uma meta de
grande relevancia para 43,44% dos professoresrgp@ham com alunos dos primeiros
anos do Ensino Fundamental. E um objetivo avaliemno de média relevancia para
33,53% dos profissionais em questdo. Irrelevardengesmo para 20,70% dos docentes
(Figura 5 e Tabela 5).

Fioruc e colaboradores (2008) realizaram um estodm funcionarios e
professores do Ensino Fundamental na cidade dec&atmo estado de S&o Paulo. O
grupo verificou que grande parte dos participanteEsnmonstrou conhecimento
insuficiente para a pratica de procedimentos cohmmorragia externa, convulsao,
desmaio, sangramento nasal, avulsdo dental e avgma de resgate. Situacdo que
contribui para o agravamento do estado da vitimdichm a implantacdo de um
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programa de treinamento de urgéncias e emergéommsprofessores e funcionarios,
visando desenvolver acfes de prevencdo e promogdsadde dos estudantes,
minimizando danos causados pela incorreta maniolaa vitima e/ou a falta de
socorro imediato. Sera que o desconhecimento inflsisuas decisdes de trabalho?

lervolino e Pelicioni (2005) trabalharam na caag@b de professores da
Educacédo Infantil e Ensino Fundamental na cidadé/agem Grande Paulista no
estado de S&o Paulo durante trinta meses. Condluemos professores revelavam
constantemente a satisfacdo em participar do pocesentiam-se privilegiados e,
enquanto compreendiam novos conceitos, viam-semeapeis em dividir seus novos
conhecimentos. As pesquisadoras relacionam essemersto com a formacao
deficitaria dos professores e o novo patamar cegngue alcancaram dentro dessa
tematica.

Andraus e colaboradores (2005) relatam experi@reimunicipio de Goiania em
uma escola de ensino fundamental, o grupo atuoul@émalunos da 12 a 42 série do ensino
fundamental, para os quais foram oferecidos culs@simeiros socorros e de prevencao de
acidentes para escolares. O grupo de pesquisauitomtie € importante verificar o
conhecimento prévio dos alunos, no que diz respgit@stacao de primeiros socorros, pois
a maioria possui alguma informacéao, certa ou esaldee a forma de proceder em casos de
acidentes comuns. ApOS 0S cursos, 0S pesquisadelsam que varios estudantes
afirmaram ensinam suas familias o aprendido n@®s@ avaliaram que poderiam ajudar a
salvar vidas. Andraus e colaboradores (2005) centigue ensinar estudantes a atenderem
vitimas de causas externas, mostrou que sdo reaiptivas e que podem contribuir com
os profissionais da saude.

Com os estudos acima descritos, fica evidente iafdemacédo do professor e 0
alto interesse dos alunos nesse tipo de conhe@mBot que € baixo o numero de
professores municipais de Sao Leopoldo que avale&mde grande relevancia os alunos
realizarem procedimentos basicos de primeiros soe@m caso de pequenos acidentes
(BRASIL, 1997)? O desconhecimento faz com que ofepsores fujam do trabalho em

sala de aula com determinados conceitos? O alormoaor prejudicado.
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Tabela 5 - Numero e porcentagem de professoresbdistos conforme sua
avaliacao nas diferentes categorias de relevamciabgetivo 5 do
bloco Saude integrante dos Parametros CurricuNaiemnais

Conhecer e utilizar medidas de primeiros socorros  NUmero de %

ao seu alcance professores
Grande relevancia 149 43,44
Média relevancia 115 33,53
Sem relevancia 71 20,70
N&o respondeu 8 2,33

Outro objetivo qualificado pelos docentes gendsadisatuantes nas escolas
municipais de Sao Leopoldo foi: reconhecer as daetransmissiveis mais comuns em
sua regido. Com ele, espera-se que o0 aluno semz a# reconhecer as doencas
transmissiveis mais comuns em seu meio, identdicaas condicbes sanitarias
associadas a sua ocorréncia, as formas de comdmevencdo, assim como 0s sinais,
sintomas e cuidados béasicos para a cura (BRASHY)19

RECONHECER AS DOENGAS TRANSMISSIVEIS MAIS COMUNS EM SUA REGIAO.
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Figura 6 - Analise da relevancia do objetivo - omltecer as doencas
transmissiveis mais comuns em sua regiao - no ltraldentro
das Ciéncias nos primeiros anos do Ensino FundaheatRede

Municipal de Ensino

Reconhecer as doencas transmissiveis mais comussaeregiao € um objetivo



231

de grande relevancia para 52,19% dos professorestigouados. Para 30,90% dos
docentes, este € um objetivo de média relevanteevante se faz este objetivo para
14,58% dos profissionais participantes desta psadqéigura 6 e Tabela 6).

Doencas regionais transmissiveis exigem um sab@&mente contextualizado
com a localidade em que o aluno mora. Para ispoyfessor deve conhecer e estudar a
realidade experienciada pelos seus educandos. M@003, p. 95) elucida que
“compreender inclui um processo de empatia, detiftsacdo e de projecdo. Sempre
intersubjetiva, a compreenséo pede abertura, senpagenerosidade”. Se o professor
nao se encontra nesse estado, € impossibilitaddedéficar a importancia de alguns
conhecimentos para a vida do educando.

Mas a culpa recai somente ao professor? Estev®,(p931-32) argumenta que

Situacdo € agravada pelo fato de que o professordegara,
freqlientemente, com a necessidade de desempenhirs vidapéis
contraditorios que |lhe exigem manter um equilibmaito instavel em
varios terrenos. A acelerada mudanca do contextialsacumulou as
contradicdes no sistema de ensino. O professor,ocbgura humana
desse sistema, queixa-se de mal-estar, cansa@mmbesto.

O problema aqui identificado pode ser relacionadansa sobrecarga de

atribuicbes?

Tabela 6 - Numero e porcentagem de professoresgbdistos conforme sua
avaliacao nas diferentes categorias de relevamciabgetivo 6 do

bloco Saude integrante dos Parametros CurricuNaiesnais

Reconhecer as doencas transmissiveis mais comuns NuUmero de %

em sua regiao professores
Grande relevancia 179 52,19
Média relevancia 106 30,90
Sem relevancia 50 14,58
Nao respondeu 8 2,33

Com o objetivo de conhecer os recursos de salgerdigeis e necessarios para
a saude da comunidade, deseja-se que 0 aluno deen@oshecimento critico a
respeito da funcdo dos diferentes servicos de sa$den como das formas de acesso

aos servicos existentes na regido em que vive (BRAS97).
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CONHECER 0OS RECURSOS DE SAUDE DISPONIVEIS E NECESSRIOS PARA A SAUDE DA
COMUNIDADE.
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Figura 7 - Andlise da relevancia do objetivo - luecer os recursos de saude
disponiveis e necessarios para a saude da comanidedtrabalho
dentro das Ciéncias nos primeiros anos do Ensindd&fental na

Rede Municipal de Ensino

Conhecer os recursos de saude disponiveis e ngosspara a saude da
comunidade é de grande relevancia para 51,60% mdsspores. Avaliado como de
média relevancia foi para 31,49% dos profissioras faz irrelevante para 13,99% dos
docentes (Figura 7 e Figura 7).

Andrade e Amboni (2003, p. 128) indicam que “o essbr, assim como o aluno
deve mudar os seus modelos mentais, ou seja, pissstado estavel para o instavel
ou do paradigma cartesiano para o paradigma da leriti@de/sistémico”. Christov
(1998, p. 9) diz que

A Educacado Continuada se faz necessaria pela pratireza do saber e do
fazer humanos como praticas que se transformamtasiemente. A
realidade muda e o saber que construimos sobrpretisa ser revisto e
ampliado sempre. Dessa forma, um programa de eflncaptinuada se faz
necessario para atualizarmos nossos conhecimeptigipalmente para
analisarmos as mudangcas que ocorrem em nossaapradm como para
atribuirmos direcdes esperadas a essas mudancas.

De quem é a responsabilidade da formacdo do poofe€s docente ndo deseja
que o aluno obtenha conhecimento critico a resgkitiuncdo dos diferentes servigos
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de saude, assim como das formas de acesso acxosegxistentes na regidao em que
vive (BRASIL, 1997)? E essa a raz&o da baixa ptagemn de docentes que avaliaram

0 objetivo como de grande relevancia (51,60%)?

Tabela 7 - Numero e porcentagem de professoresbdistos conforme
sua avaliacao nas diferentes categorias de relevdambjetivo
7 do bloco Saude integrante dos Parametros Cuarasl

Nacionais
Conhecer os recursos de saude disponiveis e Numero de %
necessarios para a saude da comunidade professores
Grande relevancia 177 51,60
Média relevancia 108 31,49
Sem relevancia 48 13,99
N&o respondeu 10 2,92

4 SAUDE E O TRABALHO DOCENTE

A Figura e Tabela 8 mostram a grande relevancigemigética Saude dentro do

trabalho dos professores generalistas da Rede Mahde Educacgédo de S&o Leopoldo.
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RELEVANCIA DOS OBJETIVOS DO BLOCO SAUDE PELOS PROFE SSORES
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PORCENTAGEM DE PROFESSORES
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AVALIAGAO DOS OBJETIVOS

Figura 8 - Reunido dos 7 objetivos do bloco Saadejual integra os
Parametros Curriculares Nacionais com a avaliagaoeevancia
dos objetivos pelos professores da Rede MunicipaEudsino de

Séo Leopoldo atuantes nos primeiros anos do Efsindamental

Legenda: a barra preta indica a grande relevalisbjetivo segundo os professores. A barra
branca indica a média relevancia do objetivo pelai&o dos professores. A barra
preta com listas diagonais brancas indica a n&waatia do objetivo de acordo com
os docentes. A barra branca tracejada indica aptagem de professores que ndo
respondeu a questdo. S1. Expressar suas necessidadatencdo a Saude. S2.
Responsabilizar-se com crescente autonomia pdnigiene corporal, percebendo-a
como fator de bem-estar e como valor da convivésoeal. S3. Conhecer e
desenvolver habitos alimentares favoraveis ao icnestto e ao desenvolvimento.
S4. Conhecer e evitar os principais riscos de atédeno ambiente doméstico, na
escola e em outros lugares publicos. S5. Conheadtizar medidas de primeiros
socorros ao seu alcance. S6. Reconhecer as ddesgamissiveis mais comuns em
sua regido. S7. Conhecer os recursos de saldenflisjzoe necessarios para a saude
da comunidade.

Tabela 8 - Porcentagem de professores nas awsdiali@s 7 objetivos do bloco

Saude nas diferentes categorias de relevancia

OBJETIVO S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7

Grande relevancia 89,50 91,55 87,17 69,10 43,44 52,19 51,60
Média relevancia 5,54 4,96 9,33 20,12 33,53 30,90 31,49
Sem relevancia 2,62 1,17 1,46 8,16 20,70 14,58 13,99
N&o respondeu 2,33 2,33 2,04 2,62 2,33 2,33 2,92

Legenda: S1. Expressar suas necessidades decadeBaéde. S2. Responsabilizar-se com crescente
autonomia por sua higiene corporal, percebendayeo dator de bem-estar e como valor
da convivéncia social. S3. Conhecer e desenvolabitds alimentares favoraveis ao
crescimento e ao desenvolvimento. S4. Conheceita e principais riscos de acidentes
no ambiente doméstico, na escola e em outros kigafglicos. S5. Conhecer e utilizar
medidas de primeiros socorros ao seu alcance. &®nRecer as doencas transmissiveis
mais comuns em sua regido. S7. Conhecer os redgsemide disponiveis e necessarios
para a saude da comunidade.
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5 ESPECIFICANDO...

Os professores especificaram 0s seguintes assumjpsrtantes a serem
trabalhados nas suas aulas de Ciéncias nos prananmos do Ensino Fundamental:
alimentacéo saudavel e qualidade de vida.

Verifica-se que os objetivos destacados pelos gsofes generalistas se detém
em conhecimentos do senso comum, que para Lud@l (p. 62) “revela uma forma
de interpretar a realidade com base nas primeipeessées. E o conhecimento do dia-
a-dia; aquele tipo de conhecimento que orienta iarnparte de nossas atividades no
cotidiano”. Este se apresenta como principal candad direcionamento das aulas de
Ciéncias nos primeiros anos do Ensino FundameatRledie Municipal de Educacéo de

Séo Leopoldo.

6 PENSANDO AS QUALIFICACOES...

Os objetivos: expressar suas necessidades de ateéncdaude (89,50%),
responsabilizar-se com crescente autonomia porhgiane corporal, percebendo-a
como fator de bem-estar e como valor da convivéromal (91,55%), conhecer e
desenvolver habitos alimentares favoraveis ao inesto e ao desenvolvimento
(87,17%) e conhecer e evitar 0s principais rismaddentes no ambiente doméstico,
na escola e em outros lugares publicos (69,10%gnfoavaliados como de grande
relevancia para o trabalho com os alunos dos masme&nos do Ensino Fundamental
pelos professores da Rede Municipal de Educacgeti@s de ordem comportamental
sao evidenciados pelo trabalho docente. Estariantm/um estabelecimento de regras
para se ter saude? O antigo conceito biomédic@aldes que julgava o organismo um
instrumento e a saude era o bom funcionamento,detteem desenvolvimento na vida
escolar do educando?

Ja os objetivos: conhecer e utilizar medidas degirbs socorros ao seu alcance
(43,44%), reconhecer as doencas transmissiveisamaigns em sua regido (52,19%) e
conhecer os recursos de saude disponiveis e ngoggsara a saude da comunidade

(51,60%) constituem objetivos que surpreendem Ipaiwo nimero de professores que
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consideram importante o desenvolvimento dos mesmosuas aulas de Ciéncias.

Mohr eSchall(1992, p. 201) afirmam que “é deficiente a fornwagé individuo
no que diz respeito a conceitos, processos e caeampentos envolvidos na manutencao
ou recuperacdo da saude individual ou coletivaéniita-se nessa pesquisa com 0s
docentes, que muitos conhecimentos necessarios gpaastentacdo de uma vida
saudavel estdo sendo ignorados pelos professdfesfiCa-se que os conhecimentos
que sdo pretensamente desenvolvidos com os aludos sAo traduzidos em
comportamentos, seja por falta de condicbes denaiteacdo dos conteudos ou porque
estes ndo possuem significado para a realidadstddamte” (MOHR; SCHALL, 1992,
p. 201). Ser4 que o trabalho dos objetivos julgammeo de grande relevancia pelos
docentes estdo promovendo a aprendizagem dos dods? Conforme Piaget e
Inhelder (1986, p. 130) “a maturacédo consiste,nesgkenente, em abrir possibilidades
novas e constitui, portanto, condigdo necessarepdeecimento de certas condutas”.

Freitas (2002, p. 154) acentua que um

Aspecto que merece destaque é a énfase na indizahio e

responsabilizacdo dos professores pela propria aghi;m e pelo

aprimoramento profissional. Cabera aos professtdestificar melhor as

suas necessidades de formacdo e empreender ooesfecessario para
realizar sua parcela de investimento no préprio emladvimento

profissional”. A responsabilizacéo individual danfessores pela aquisicao
de competéncias e pelo desenvolvimento profissim@mimpanha esta
concepgao que orienta as diretrizes e traz em g@iéseia um afastamento
dos professores de suas categorias.

Codo (2002, p. 85) afirma que “guanto maior a dejam entre o ‘trabalho
como deve ser’ e a ‘realidade do trabalho’ nas lascanaior serd o investimento
afetivo e cognitivo exigido ao professor, maioraseresforco realizado, e por isso,
maior sera seu sofrimento no cotidiano do trabalRoitanto, ndo se pode determinar
simplesmente que a qualidade ou ndo do ensinaestéa unicamente ao professor.
Uma rede de responsabilidades e de poderes siggeraordocente se instaura como
condutor da realidade da educacéo.

Estudos tém verificado que as atividades relaciamadeducacdo em saude na
escola sao desenvolvidas com conteudos ultrapassaddeturpados (SCHALL et al.,
1987a; SANTOS; MASSARA; MORAIS, 1990), trabalhadde forma tedrica
(SANTOS; MASSARA; MORAIS, 1990), desconexos daidzade e necessidades dos
estudantes (BASTOS, 1979; CANDEIAS; MARCONDES, 198ANDEIAS, 1984;
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FERRAROTI, 1984; SCHALL et al., 1987b) e impréprigsianto a estrutura cognitiva
dos alunos (SCHALL et al., 1987b). Constata-se ajneetodologia das aulas consiste
na exposicao tedrica e listagem de regras quewsapedos deveriam seguir (SCHALL
et al., 1987b). A realidade da educacdo municigalSdo Leopoldo foge a essas
verificacoes?

Zunino (1995) diz que a crianga que nao participaprendizado vinculado ao
conhecimento escolar, os procedimentos didaticdgzaaos sendo inadequados as
estratégias de aprendizagem desenvolvidas comaagas, o resultado € a dificuldade
dos alunos em compreenderem os conteudos. Mas, cdiiwar procedimentos
didaticos adequados sem ter dominio dos conteludmsesn trabalhados, ou mesmo
sem consciéncia critica de uma epistemologia gsteste a pratica docente?

Bauer (1999, p. 9) diz que

Nossa capacidade de olhar critica e criativameata p mundo encontra-se
anestesiada, e aceitamos que, na esséncia, as séisalo jeito que séo.
Parece que quanto mais nos tornamos receptivosudantas superficiais,

mais cegos ficamos para o potencial de verdadeitakancas, mudancas de
esséncia, de fundo.

Para formar cidaddos autbnomos e criticos, o @ofetem de se tornar
autbnomo e critico, formando e se formando con@nitémente. Como ensinar
autonomia e criticidade sem vivencia-las? Grams@84, p. 12) contribui apontando
que “a propria concepcao de mundo de uma matétieace coerente, tendo condicdes
de participar ativamente na producdo da historiandado, ser o guia de si mesmo e
nao aceitar do exterior, passiva e serviimenteaecanda propria personalidade”. Se o
professor ensina como foi ensinado, quando havedanta?

Diz Paulo Freire (2003, p. 58) que

E na inconclus&o do ser, que se sabe como takeyjfinda a educagéo como
processo permanente. Mulheres e homens se torreatacdveis na medida

em que se reconheceram inacabados. N&o foi a édugae fez mulheres e
homens educéaveis, mas a consciéncia de sua ineanck que gerou sua
educabilidade. E também na inconclusdo de queamnarhos conscientes e
gue nos inserta no movimento permanente de proguease alicerca a

esperanca.

Portanto, tendo a educacdo como fator permanent@laalo sujeito, a escola é

um elemento que influencia essa formacdo. Nao pederista como uma instituicao



238

que determina pensamentos e condutas na vidadarsobla.

Para Calamé (1995), é preciso arquitetar um hummansra o século XXI que
ndo desmembre o sentido do saber, que elucide quati@idade nasce de onde nédo é
aguardada, da unido de conceitos e de opinidesdeari que ndo dissocie o corpo da
mente; que respeitem 0s homens mais que o0 conflstseus Orgaos, as unidades
culturais mais do que a colecao de seus elemeht@cionalizagéo pretende “encerrar
a realidade num sistema coerente. E tudo o queealalade contradiz este sistema
coerente € desviado, esquecido, posto de ladop wieino ilusdo ou aparéncia”
(MORIN, 1990, p. 102).

Para Morin (1990, p. 15) paradigmas sao “principmgraldgicos de
organizacdo do pensamento principios ocultos quergam a nossa visao das coisas e
do mundo sem que disso tenhamos consciéncia”. Cettorde paradigma empregado
por Morin é diferente daquele delineado por Kuh86@). Morin (1990, p. 85), diz “um
paradigma é constituido por um certo tipo de relddgica extremamente forte entre
nocdes mestras, no¢gdes chave e principios chate.rélacdo e estes principios vao
comandar todos os propositos que obedecem incoteciente ao seu império”. Morin
(1990, p. 94) deixa claro que “a aceitacdo da cexighde é a aceitacdo de uma
contradicdo e da idéia que ndo se pode escamaieaordradicdes, nosso mundo
comporta harmonia, mas esta harmonia esté liga@éasarmonia.” Morin (1990, p. 102)
esclarece que o pensamento complexo “ ndo tem raummatensdo de esgotar num
sistema légico a totalidade do real, mas tem ventlddialogar com o que |he resiste”.
Portanto, “um todo é mais do que a soma das pguie® constituem” (MORIN, 1990,
p. 124).

Freud (1996, p. 271) elucida que

A medicina fez seus maiores progressos tanto niidgda de ciéncia como
na de arte: desvendou a composicdo do organismarta ge unidades
microscopicamente pequenas (as células), aprendempreender fisica e
guimicamente cada um dos processos (funcBes vyitaistinguiu as
modificacbes visaveis e palpaveis das partes doocem conseqiiéncia dos
diferentes processos patoldgicos, e descobriuytoo tado, os indicios pelos
guais se revelam os processos patolégicos entragsf@afindo no organismo
vivo; desvendou ainda um grande nimero dos micsgmétogénicos e, com
a ajuda dos conhecimentos recém adquiridos, reéxziaordinariamente os
perigos das intervencgdes cirdrgicas mais graves.

De nada vale uma medicina altamente eficaz seddddinios ndo compreendem

e ndo agem a favor da sua saude pessoal. Ai eritebalho singular da educacao
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ocorrida dentro e fora da escola. Fazer com qualw®s conhegcam os habitos que
promovem a sua saude parece ser uma tarefa qoéesgor se incumbe.

Conhecendo o ser humano integralmente, possiloidaar precisdo das suas
necessidades e desejos. Promover Saude se mositanygmomisso assumido pelos
professores, mas ndo garante que a conduta dddadisera como o “ensinado” na
escola. O sujeito faz suas escolhas, ninguém o 6 outro compreender, o sujeito
compreende a seu modo o objeto. Esse poder, csponfeao tem.
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CONCLUSOES GERAIS

Com os resultados desta investigacdo, verificatse & busca pela formacéao
profissional por parte dos professores municipata em crescimento, corroborando
Schmied-Kowarzik (1983) que diz que isso representa conquista dos educadores
brasileiros, amplamente tematizada nas ConferéBecasleiras de Educacao (CBEs), a
partir de 1981. Esta busca pelo aprimoramentoectighl dos professores também pode
estar relacionada ao incentivo prestado pelo govemanicipal com acréscimo salarial
correspondente ao nivel de formacédo do professimm&-se que com o0 passar dos
anos, a Rede Municipal de Ensino Fundamental teff@gsores experientes e com um
bom nivel de formac&o académica atuando nas iigSksi escolares.

Mesmo a frente destes animadores dados, ndo seepqdecer que a formacéo
do profissional deve ser acompanhada por uma madamgnodo de olhar dentro do
dia-a-dia do professor. Pois “sem a mudanca naatgste dos que fazem a educacao,
nao sera possivel desenvolver um processo consalenformacdo docente”, como
afirma Pinto (2004). A forma que o professor trabahoje (questionada dentro e fora
do cotidiano docente) deve ser reinventada, rdasaida: o equilibrio deve ser perdido.
Esta € uma caminhada que pode causar angustiegeiiaaca ao professor. Deve haver
uma desestabilizacdo para novas possibilidadeseurgentro da sala de aula.

Mas, como lembra Hallawell (1994), a realidadecada pessoa é moldada pela
sua cultura, educacéo, experiéncia e personalielapor isso que a realidade de cada
pessoa é unica. Utilizando de forma pedagdgic&uiing e instigante, os recursos em
muito tém a ajudar o professor na caminhada petaabdo sucesso do processo de
aprendizagem e na atencao quanto ao universo efesses que existe em uma turma
de alunos.

N&o é suficiente que o professor tenha a disposigéos recursos didaticos. O
recurso ndo é um fim, mas um auxilio, um instrumeqnte pode ajudar o aluno a se
questionar, a querer saber mais, a experimentarsnoanceitos a se ver gostando do
processo de se deparar com o0 desconhecido e sdotraar, consequentemente,
modificando sua visdo de mundo. Ndo € garantidoaquélizacdo desta ou daquela
ferramenta didatica para a aula surtira 0 suceasaprendizagem, assim como a nhao
utilizacdo ndo é o decreto de fracasso. O sucessaula se da quando o professor

atinge o aluno nas suas indagacdes, provoca-o,leptabza suas concepcbes
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construidas defrontando-as com o diferente. E enoalizar, para Freire (1991),

consiste em desafiar o sujeito a interrogar sobreue é dado, trazendo ao
guestionamento as estruturas estabelecidas e exaoims explicacbes convencionais
da realidade ou aquelas tomadas como verdades.

Com a presente pesquisa, ficam evidenciadas asr@nefas que o professor
tem em relacdo aos recursos que estdo a ele disponDentro da tematica das
Ciéncias, a utilizag&o dos livros didaticos, derditura infantil, de videos educativos, de
visitas pedagodgicas e de jornais sdo recursos cordantro das salas de aula do
municipio de Sao Leopoldo. J4 a musica, o teasrog\astas, 0s experimentos, as saidas
a campo, as feiras de ciéncias e a utilizagcdo dguotadores sao recursos que muitos
professores ndo utilizam. Frente a isso, questen&&e a logistica ou recursos
financeiros da escola influenciam nessas decigtfatando essa alternativa em fungéo
de alguns dos recursos nao utilizados serem deaffdgsso ou ndo apresentarem custos
para o educador, destaca-se a possibilidade da¢&oprofissional ndo estar preparada
para essa ampliacdo de possibilidades e estratfgiassino. O professor generalista se
vé responsavel por indmeras areas do conhecimesua tormacéao néo da conta dessa
diversidade. Quem perde com isso?

As metodologias em que a acdo do sujeito é maigisipa sdo as menos
frequentes nas salas de aula municipais de Saomldmo@Portanto, as agdes do sujeito
se limitam ao que o professor determina. Explorapéablematizacdes, contradicdes
sdo amortizadas em funcédo da metodologia propos&ué. A exposicao do professor,
a aventura que poderia ser o processo de ensimareader é uma tarefa que foge as
praticas dos docentes pesquisados. Por qué? Destoeimto? Despreparo?
Intensificacao do trabalho?

O professor dos primeiros anos do Ensino Fundamerga ter a
responsabilidade de desenvolver conhecimentosfdeeties areas (disciplinas), se vé
mais seguro em utilizar métodos onde mantém saimiale os saberes expostos em
aula? A limitacdo do saber docente impede a ima¢diat de determinadas atividades?
Pressupondo que o professor ndo teme a situacase ddefrontar com o0 seu
desconhecimento em aula, a maneira que ele conaebquisicdo de saberes é
determinante da metodologia posta em pratica? @gmor generalista, em estudo,
acredita que o aluno aprende em atividades ondeagi@®s sao limitadas e controladas
pelo docente? Realizar uma atividade determinadagmrpo, expor um conteudo

incentivando a pergunta e palestrar sobre detedoirgssunto sdo metodologias
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frequentemente empregadas nas aulas de Ciéncasgatunos dos primeiros anos do
Ensino Fundamental, ou seja, criancas entre o smslez anos de idade.

O aluno precisa ser maravilhado para se interggdas assuntos tratados. Na
escola o encantamento tem de ocorrer para queeadipagem aconteca. Quando o
estudante € atingido cognitivamente ganha-se o mmopgara a realizacao da atividade
proposta pelo docente. Bettelheim (1984) pensa geehuma crianca brinca
espontaneamente sé para passar o tempo. Sua escotiivada por processos intimos,
desejos, problemas, ansiedades. O que esta acuitecem a mente da crianca
determina suas atividades ludicas; brincar é smgudigem secreta, que devemos
respeitar mesmo se ndo a entendemos. Procuradentemente da crianca € atribuicao
essencial para o professor promover a aprendizagem.

Piaget e Garcia (1987) dialogam com Bettelheim igoodrer que as criancas
constroem de maneira espontanea conceitos sobrendongue as cercam e que esses
conceitos em muitos casos chegam naturalmente estagio pré-cientifico com certa
coeréncia interna. Dantas (1994) contribui dizegde ao longo de toda a infancia, a
temperatura afetiva desempenhard o papel de eatatida atividade cognitiva. E
determina que sem vinculo afetivo ndo ha aprendima@® aluno tem de ser conhecido
e estudado pelo seu docente afim de que suasueasriognitivas sejam trabalhadas e
desenvolvidas.

Em 2008, atuando no primeiro ano do Ensino Fundahel® nove anos na
Rede Municipal de Ensino de S&o Leopoldo estaoB%d dos professores. No segundo
ano do Ensino Fundamental estdo atuando 19,24%rdfessores. Atuando no terceiro
ano do Ensino Fundamental estdo 16,03% dos paiesi em educacdo. Trabalhando
com o quarto ano do Ensino Fundamental estdo 18¢g@B%professores. No quinto ano
do Ensino Fundamental estdo 15,45% dos professorestrados. Exercendo sua
funcdo em mais de um ano do Ensino Fundamentad (fmfkegente ou Professor 2 e
3), estdo 10,79% dos docentes. Portanto, nossatramesta contemplando de forma
equivalente os diferentes anos iniciais do Ensinad&mental.

Constata-se que no ano de 2008, poucos eram osspooés em inicio de
carreira no municipio de Sao Leopoldo. Com atécciacos de experiéncia estavam
11,37% dos professores. Com seis a dez anos @hivadstavam 25,66%. Com onze a
quinze anos de caminhada dentro da instituicadaesstavam 20,70% dos professores.
Com dezesseis a vinte anos de experiéncia comatdoestavam 24,49%. Com mais

de vinte anos de atuacéo profissional estavam %/ (k& professores.
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Conforme dos dados obtidos, apenas 8,16% dos povéssapresentam somente
o Ensino Médio completo. Ja com o Ensino Supenoompleto estdo 40,82% dos
docentes, dos quais espera-se que grande parjanesten curso. Com o Ensino
Superior concluido estdo 30,03% dos profissior@sn Pds-graduacao (que engloba
os niveis de especializacdo, mestrado ou doutos#do?0,99% dos professores no ano
de 2008.

Apenas 32,36% dos professores mostraram-se n&addtites do livro didatico
nas aulas de Ciéncias para os anos iniciais don&rsundamental. Ressalta-se a
utilizacdo de livros infantis como recurso didaticas aulas de Ciéncias nos anos
iniciais do Ensino Fundamental da Rede Municipatdaecacéo, onde mais de 60% dos
professores se utilizam da literatura infantil coali@ada no processo de aquisicdo de
conhecimento. Mesmo a musica sendo um elemengrader e lidico na promocéo de
acOes pedagogicas, apenas 35,86% dos professoslgtas da Rede Municipal de
Educacdo utilizam a musica nas aulas de Ciéncié8,85% dos profissionais em
educacgédo ndo utilizam a musica como recurso daétic

Haetinger (2005) alerta que € brincando de faz atda¢ imitando gestos e
expressodes faciais e representando situacdes quanga explora sua imaginacao e
expressao corporal. O poder imaginativo da crigiagacom que ela crie e recrie
constantemente o seu universo, tragcando relacdesarealidade e a fantasia. Mesmo
assim, apenas 29,74% dos professores municipaisrajsitas de Sao Leopoldo
utilizam o teatro como um recurso didatico nassad&Ciéncias.

A utilizacdo de videos educativos nas aulas de oziénno contexto dos
primeiros anos do Ensino Fundamental é expreshlaés da metade dos professores
generalistas de Sdo Leopoldo, sendo 53,64%, fadesie recurso nas suas aulas.

E de dificil justificativa que poucos professorédiaam revistas como recurso
didatico nas aulas de Ciéncias para os primeiros do Ensino Fundamental na Rede
Municipal de Educagcédo de S&o Leopoldo. Apenas 40,&2Ariquecem suas aulas
utilizando esse recurso de alta disponibilidadeasaslas.

Sair da rotina de sala de aula, ter contato como®wenarios e ter possibilidade
de se deparar com novidades séao alguns objetichsos qualquer visita pedagdgica a
museus, zooldgicos, industrias, estacfes de tratanie agua e esgoto, entre outros
locais em que pode contribuir para o engrandecioneognitivo do aluno. Surpresa foi
0 baixo numero de professores generalistas quenfdesse recurso um aliado nas aulas

de Ciéncias. Somente 51,31% dos professores fagentigo de visita durante as suas
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aulas.

Uma atividade atrativa e com potencial extremamsigsificativo no que diz
respeito a aprendizagem néo é frequentementeagtilipelos professores do municipio
de Sdo Leopoldo nos anos iniciais do Ensino Fundiheapenas 45,77% dos
professores realizam experimentos nas aulas deci@EnUm pequeno numero de
professores se faz utilizador do recurso de sagatiade aula, partindo para o real nas
aulas de Ciéncias com os alunos dos primeiros @m&nsino Fundamental: 23,03%. A
maioria dos professores ndo explora as saidas pocaomo atividade pedagdgica
dentro do seu cotidiano profissional.

A realidade da Rede Municipal de Educacdo de Sé&pdldo mostra que sao
raros 0s professores generalistas que se utilizassedrecurso em suas aulas de
Ciéncias. Apenas 25,66% dos professores adotantigsske atividade.

Os professores abrangidos por esta pesquisa seamostilizadores do jornal
nas aulas de Ciéncias, onde 59,48% deles enriquacasraulas com jornais.

Em 2008, quando a pesquisa foi apresentada aostdecem bom nimero de
professores incluia o computador como uma ferraemaidda para as aulas de Ciéncias
para os alunos dos primeiros anos do Ensino Funttaim€onstata-se que 59,18% dos
professores estdo usando o computador como redildico.

Com a presente pesquisa, fica clara a preferénzigrdfessor quanto aos
recursos didaticos empregados nas aulas de Ciénocggrimeiro anos do Ensino
Fundamental do municipio de Sdo Leopoldo. O recgtso obteve maior nimero de
professores adeptos foi o de trabalhos em grupg9g9®), seguido das aulas
expositivas-dialogadas (83,38%). A aula expositol@teve um alto percentual de
professores que relataram utilizar determinadorsec{r 3,18%).

As metodologias de maior emprego em sala de amlatezn a concep¢ao de um
professor como controlador da atividade, como oedty processo, onde tudo esta
antevisto e planejado e ndo ha nem se desejamvisto®e

Seminario é um recurso mais raro a ser posto emicgrgois 90,38% dos
docentes citaram que nédo fazem uso do mesmo. @sspooes generalistas afirmaram
que ndo propdem pesquisas bibliograficas para aeuss (66,47%). Outros recursos
gue néo sao utilizados com freqiéncia é a aulariexgetal (58,60%) e a aula de cunho
investigativo (57,43%).

Quando os docentes generalistas foram questioreadespeito da sua opinido

sobre o alcance dos objetivos que eles listarah2%6,afirmaram que os seus alunos
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atingem o0s objetivos completamente. Em sua maiofigl4% acredita que o0s
estudantes atingem parcialmente os objetivos ataddguns professores (8,75%)
apontaram que os alunos alcancam o minimo esperadaelacdo aos objetivos
descritos pelos docentes.

Os professores generalistas da Rede Municipal ded€do de Sdo Leopoldo
mostraram que as atualidades influenciam na esaddisa contetdos (73,18%), o
interesse do aluno € utilizado como critério dec@ de temas a serem explorados por
74,66% dos docentes, a relagdo com o cotidiano alimsos também se mostra
importante norteador dos trabalhos docentes (79,4%%adequacdo ao nivel de
aprendizagem dos alunos possui forte determinagd® cbnteddos a serem
problematizados em aula (74,64%). A preparacaogsmoximos niveis de ensino ndo
€ um fator de grande relevancia para os professguasdo estes selecionam o0s
assuntos a serem tratados em aula, pois somefdtE4 Hos profissionais assinalaram a
importancia deste critério.

Entre as fontes de informacdo do professor parelexd@ dos conteudos de
Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamensaioeos Parametros Curriculares
Nacionais (58,89%), o livro didatico (69,68%) ecatecdes didaticas (66,18%).

Os objetivos: observar, descrever e comparar asima&egetais em diferentes
ambientes, relacionando suas caracteristicas adearebem que vivem (54,52%),
identificar e descrever algumas transformacdesodpoce dos habitos - de higiene, de
alimentacdo e atividades cotidianas - do ser hunras diferentes fases da vida
(86,01%), aplicar seus conhecimentos sobre asdeda@gua-solo-seres vivos na
identificacdo de algumas consequUéncias das intedesn humanas no ambiente
construido (57,73%), identificar e localizar 6rgdds corpo e suas funcdes,
estabelecendo relagdes entre sistema circulat@parelho digestivo, aparelho
respiratorio e aparelho excretor (51,90%), iderdifias relacdes entre condi¢gbes de
alimentacdo e higiene pessoal e ambiental e arpegs® da saude humana (86,59%)
e identificar e descrever as condicdes de sanearb@sico - com relacdo a agua e ao
lixo - de sua regido, relacionando-as a preservagasaude (76,38%) tiveram um
namero expressivo de professores que considerasammesmos como de grande
relevancia.

Ja os objetivos: identificar componentes comunsiferethtes em ambientes
diversos a partir de observacgdes diretas e indi(@382%), identificar os materiais de

gue os objetos sao feitos, descrevendo algumaasetigptransformacéo de materiais em
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objetos a partir de observacdes realizadas (22,4&8@)parar diferentes tipos de solo
identificando componentes semelhantes e diferda®&98%), relacionar as mudangas
de estado da 4gua as trocas de calor entre ataegooidentificando a amplitude de sua
presenca nha natureza, muitas vezes misturada aerdde materiais (44,90%),
relacionar solo, agua e seres vivos nos fenbmeaasscdoamento e eroséo (40,23%),
estabelecer relacdo alimentar entre seres vivosindemesmo ambiente (41,98%),
reconhecer diferentes papéis dos microrganismosigos em relacdo ao homem e ao
ambiente (17,49%) e reconhecer diferentes fontemndegia utilizadas em maquinas e
outros equipamentos e as transformacdes que taisllaps realizam (12,54%) tiveram
um baixo nimero de professores que avaliaram candosde grande relevancia no
ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino &uedtal.

Os objetivos: observar as caracteristicas do meibiente e identificar a
existéncia de ciclos e fluxos na natureza (74,0%@entificar as intervencdes com as
quais a sociedade local vem realizando transforesané ambiente, na paisagem, nos
espacos em que habita ou cultiva (80,76%), contripara a conservacado e a
manutencdo do ambiente mais imediato em que Vi€ {90), participar, pessoal e
coletivamente, de atividades que envolvam tomadapasicdo diante de situacdes
relacionadas ao meio ambiente (67,93%), percebelagido entre a qualidade de vida
e um ambiente saudavel (89,80%) e valorizar o degwado dos recursos disponiveis
(80,17%) foram conceituados como de grande relexgvara o trabalho em sala de
aula com os alunos dos primeiros anos do Ensinddrantal.

Os objetivos: identificar as substancias de qudeifms 0s objetos ou materiais
utilizados pelos alunos, bem como alguns dos psosesle transformacao por que
passaram (21,87%) e reconhecer alguns processmsgieucdo de um ambiente, tanto
urbano quanto rural, com a respectiva intervencaopaisagem, bem como sua
importancia para o homem (41,11%) nao apresentgramde aceitacdo no trabalho
docente junto aos alunos dos anos iniciais do Brisuimdamental da Rede Municipal
de Educacéo de Sao Leopoldo.

Os objetivos: conhecer as caracteristicas e tranaftbes de seu proprio corpo e
do outro sexo (57,43%) e respeitar as diferencaslagdo com as pessoas de ambos os
sexos (78,13%) foram avaliados como de grande &etga para o trabalho com os
alunos dos primeiros anos do Ensino Fundamentas pebfessores da Rede Municipal
de Educacdo. Ja os objetivos: relacionar as difeseformas de insercdo social de

homens e mulheres nas sociedades e grupos satizgs@os e nas diferentes épocas e
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situacbes historicas (34,40%) e saber o0 que saoncdse sexualmente
transmissiveis/AIDS e suas formas de prevenca®7%®), foram avaliados como pouco
relevantes para o seu desenvolvimento nas aul@g€deias.

Os objetivos: expressar suas necessidades de ateénc8aude (89,50%),
responsabilizar-se com crescente autonomia porhgiane corporal, percebendo-a
como fator de bem-estar e como valor da convivéromal (91,55%), conhecer e
desenvolver habitos alimentares favoraveis ao inesto e ao desenvolvimento
(87,17%) e conhecer e evitar os principais rismaadentes no ambiente doméstico,
na escola e em outros lugares publicos (69,10%gnfoavaliados como de grande
relevancia para o trabalho com os alunos dos prseinos do Ensino Fundamental
pelos professores da Rede Municipal de Educacgeti@s de ordem comportamental
sao evidenciados pelo trabalho docente. Estariantlmvum estabelecimento de regras
para se ter saude? O antigo conceito biomédic@aaldes que julgava o organismo um
instrumento e a salde era o bom funcionamento,detteem desenvolvimento na vida
escolar do educando?

Ja os objetivos: conhecer e utilizar medidas degiros socorros ao seu alcance
(43,44%), reconhecer as doencas transmissiveisamaisns em sua regiao (52,19%) e
conhecer 0s recursos de saude disponiveis e ngoggsara a saude da comunidade
(51,60%) constituem objetivos que surpreendem lpaiwo nimero de professores que
consideram importante o desenvolvimento dos mesmosuas aulas de Ciéncias.

Silva e colaboradores (2005) dizem que a escolaodeitica objetiva acabar
com 0s mecanismos de exclusdo das classes popuanm@smente concretizados
através da evasdo e da repeténcia escolar. Panamst outra concepc¢éo de educacéo
deve ser concretizada, onde os individuos e ndcongeudos passam a ser o fator
determinante da organizacdo escolar, permitindauéar conhecimento e vida social,
identidade e diversidade cultural, formacado e humagéo, cidadania e direito. Os
professores parecem estar atentos as necessidadiesiares dos alunos de acordo
com essa pesquisa em funcédo de que os interessedudos e 0s acontecimentos sao
considerados pelos professores ao selecionar ¢sicms que desenvolverdo nas aulas
de Ciéncias.

Goodson (1997, p. 27) afirma que “o curriculo dstige de ser uma unidade
construida desapaixonadamente: € terreno de greodiestacdo, fragmentacdo e
mudanca”. Para Le Goff (1996, p. 545), “o documendo € qualquer coisa que fica por

conta do passado, ele € um produto da sociedade fgeicou segundo as relacbes de
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forcas que ai detinham o poder”. Portanto, o culsi®ndo € inécuo, mas resulta da
construcdo (do ideal) de uma sociedade e das épmsasriores em que continuou
sendo manipulado, “ainda que pelo siléncio” (LE GOE996, p. 545). O siléncio e a
aceitacdo sem criticidade causaram a propagagdmeducdo de conceitos idealizados
definidos historicamente e sem oportunidade del@nuditizacdo pelos docentes. Mas
h&a consciéncia critica de uma teoria que sedimentpratica docente e suas
problematicas?

Conhecimento escolar e conhecimento cientifico is@nv na sociedade sem
guestionamento. Qual o antigo estudante que questas razdes de ter “aprendido”
certos conteudos em detrimento de outros no sencefisidamental? Por que ha essa
imutabilidade da escola vista pela sociedade? Budoeito e ndo questionado no que
diz respeito ao conteudo apresentado aos alunogre@os homogeneizar o0s
pensamentos e condutas ou queremos diversidadeiedade?

Observa-se que o0s objetivos com maior aceitacdoe ens professores
generalistas se mantém em assuntos corrigueirasode que se possa pensar que 0s
professores podem estar utilizando conceitos @sddo senso comum da sociedade

para ministrar suas aulas. Santos (1989, p. 32)ukz

O senso comum € um conhecimento evidente que pemsa existe tal como
existe e cuja funcdo é a de reconciliar a todoocastonsciéncia comum
consigo mesma. E um pensamento necessariamenterncmsr e fixista. A

ciéncia, para se constituir, tem de romper comsess&éncias e com o
cédigo de leitura do real que elas constituem: s@edo e contestando o
mundo dos objetos do senso comum (ou da ideoldgia) de constituir um

novo universo conceptual, ou seja: todo um corpmalos objetos e de
novas rela¢cdes entre objetos, todo um sistema @esnoonceitos e de
relacdes entre conceitos.

O que se da na escola?

Nessas qualificacbes dos objetivos a serem tradb@dhaas aulas de Ciéncias,
podemos identificar os saberes docentes. O quefessor sabe? Quais conceitos ele
nao domina? Quais conhecimentos se fazem precesaaia pratica? Noévoa (1992)
aconselha ser necessario investir positivamensalosres de que o docente é portador,
desenvolvendo-os de um ponto de vista tedrico eeginal. Tardif, Lessard e Lahaye
(1991, p. 8) dizem que

Com os saberes das disciplinas curriculares e dmafgio profissional
mantém uma “relacdo de exterioridade”, ou alienag@oque o professor
sendo “formado” ja os recebe determinados em seueéddo e forma.
Portanto esses conhecimentos nao lhes pertenceam,sée definidos ou
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selecionados por eles. Ndo obstante, com os sal@resxperiéncia o

professorado mantém uma “relacao de interioridalelgfor meio dos saberes
da experiéncia, os docentes se apropriam dos sadaeedisciplinas, dos
saberes curriculares e profissionais.

Hargreaves e colaboradores (2002, p. 124) consguz

Além de entender a mudanca, o comprometimento dofegsores com
qualquer mudanca especifica, e ndo apenas com angaiém geral, esta no
centro da implementagdo bem-sucedida. A ilusdo eprasungéo
administrativa e legislativa comum é que a refopode ser imposta sobre os
professores sem nenhuma considera¢do com seuss/alorcom a incluséo
de sua voz. Historicamente, esse padrdo de impteg#@m imposta teve
pouco ou nenhum sucesso.

O presente estudo corrobora esta idéia, onde uomdoto oficial recomenda o
desenvolvimento de certos assuntos em determirgtdpas do ensino. O professor,
com seus saberes, ndo vé a importancia de sehaalggterminados temas com os seus
alunos. O professor precisa ser inserido dentreedasiverso pensante ao inves de ficar
imerso nos problemas cotidianos da sua praticaielngcabe esse incentivo a reflexao?
O professor deve buscar por si s6?

De nada vale uma medicina altamente eficaz seddddinios ndo compreendem
e ndo agem a favor da sua saude pessoal. Ai eritebalho singular da educacao
ocorrida dentro e fora da escola. Fazer com qualw®s conhegcam os habitos que
promovem a sua salude parece ser uma tarefa goéesgor se incumbe. Conhecendo o
ser humano integralmente, possibilita maior precddés suas necessidades e desejos.
Promover Saude se mostra um compromisso assumide peofessores, mas nao
garante que a conduta do individuo sera como arfads” na escola. O sujeito faz suas
escolhas, ninguém pode fazer o outro compreendrijeito compreende a seu modo o
objeto. Esse poder, o professor ndo tem. Ha muiéosg caminhar para ter um ensino
de qualidade: caminho que néo pode ser incumbid®ste ao professor, mas com o
poder publico como incentivador e questionadorfé3smres e autoridades precisam se
desacomodar e partir para 0 novo.

Visualizando como o Ensino de Ciéncias é vistoatigado pelos docentes dos
anos iniciais do Ensino Fundamental de diversasemsdes: perfil do professor
(formacédo e atuacdo no magistério), recursos dmktutilizados, metodologias de
ensino empregadas, o que o professor objetivallvaido Ciéncias nos anos iniciais do

Ensino Fundamental, os critérios que o profissienata para selecionar os conteldos,
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as fontes de informacdo, qualificacdo dos objetideserminados nos Parametros
Curriculares Nacionais (nos blocos Ciéncias Nasurdileio Ambiente, Saude e

Orientacdo Sexual) para o primeiro e segundo cidm€Ensino Fundamental pelos
professores, fez-se apontamentos criticos de cad&o.pCom isso, percebe-se a
urgéncia que se instala no ensino publico da atepgéa a formacéo do profissional ser
de qualidade e que esta possa se refletir na apagedn do aluno. Hoje, sabe-se como
estdo sendo conduzidas estas aulas: o desenvotuimagnitivo dos alunos carece de

profissionais atentos.
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Mesmo ndo tendo esgotado a divulgacdo das infd@wesagontidas nessa
dissertacdo, aqui destacam-se os frutos dessaiggege ja foram apresentados em

eventos como comunicacao oral e posteres:

Il ENECiéncias — ENCONTRO NACIONAL DE ENSINO DE CIE NCIAS DA
SAUDE E DO AMBIENTE

Realizado no periodo de 12 a 15 de maio de 201Qamapus do Centro Universitario

Plinio Leite, em Niteroi- Rio de Janeiro.

ESTRADA, C., DEL PINO, J. C.

Avaliacdo dos objetivos sobre Saudel dos Parametr@urriculares Nacionais por
professores municipais de Sao Leopoldo, R8010. (Comunicacdo, Apresentacao de
Trabalho)

Referéncias adicionais: Brasil/Portugués. Meio deulfjacdo: Impresso, Home page:
http://www.unipli.com.br/mestrado/areas.php?idA=14,0ocal: RIO DE JANEIRO;
Cidade: NITEROI; Evento: I| ENCONTRO NACIONAL DE ENO DE CIENCIAS,
DA SAUDE E DO AMBIENTE; Inst.promotora/financiadot#NIPLI

Apresentacdo de Poster / Painel nd(&ncontro Nacional de Ensino de Ciéncias da
Saide e do Ambientg2010. (Encontro)

Avaliacdo dos objetivos sobre Orientacdo Sexual €asametros Curriculares
Nacionais por professores municipais de S&o Leop&&.
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Sexta-feira — 14/05/10

8:30- Café

9:30h

9:30h-12h APRESENTA(;AO DE TRABALHOS POR
AREA TEMATICA

Sessdo Tematica A: Ensino e Saude
Mediador: Profa. Maylta Brandéo

9:30h O Ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Librasppa
Criancas Ouvintes como Segunda Lingua - Um Fator
Possivel de Inclusédo SocibINIFESP/CEDESS

10 h Avaliacdo dos Objetivos sobre Saude dos Parametros
Curriculares Nacionais por Professores Municipai$éo
Leopoldo, RSUFRGS

10:30h Cartilha de OrientagBes Nutricionais para Portasidee
Diabetes e Hipertensao Arterial SistémidallIFOA/UFF

11 h Estratégias de Ensino como Fontes de Informacéo de
Doencgas Sexualmente TransmissiVigisF

11:30 h A Sétima Arte e a Arte de Viver: o Cinema e o Easla
Bioética no Curso de Graduacdo em Medicina Utilizaa
Aprendizagem Baseada em Problemas.
UNIFESO/IFRJ/URV

http://www.unipli.com.br/mestrado/subareas.php?iti#&dS=111&sbL=1

Sébado — 15/05/10
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8:30-9:30h Café

9:30-12h  Conferéncia z: A Ciéncia como Linguagem
do Ensino Fundamental ao Superior
Local: Auditério Fernando Campelo — Bloco
D — 7°. Andar
Palestrante Prof. Dr. Luis Carlos de Menezes
(USP)

12-14h Almoco Livre
14 -15h SESSAO DE POSTER

1. Processo de Trabalho Docente: Relagdo Entre o S&deecer
UNESC/UNISUL

2. Poluigéo Sonora em Ambientes de AprendizatfeidERJ

3. Plantas Insetivoras: Material Ladico para o Ensiec€Ciéncias
UNITAU/IBSP

4. Nocdes sobre a Diversidade de Insetos pelos Aldedsscolas do
Municipio de Taubaté — SPNITAU/IBSP

5. A Educagdo Ambiental a partir do Livro Didatico @eografia
RMJF/UNIPLI

6. Ensino de Ciéncias: Perspectivas na Préatica hsgipdinarlFRJ

7. A Concepcao dos Alunos do Ensino Médio a RespeitDakncas
MentaisUFSM

8. Ensaio Respirométrico: uma Aula Pratica para Agéliado
Metabolismo Bacteriano no Ensino da Microbiologiat#iental
UNIFOA

9. Utilizagdo de Recurso Didéatico-Visual para Ger@mento de
Residuos Sélidos de Servicos de SaiNéFOA/UERJ

10. Ensino Multidisciplinar de Radia¢6es néo-lontealFES/PUC-
MG

11. O Livro Didatico de Lingua Portuguesa como Bstgp de Eficacia
para a Concretizacdo da Transversalidade em Eduéagbiental
DEM/UNIPLI

12. A Auséncia dos Espagos ndo Formais de Ensino nécGlar de
Ciéncias na Rede Publica de Ensino no MunicipiDague de Caxias
RMEDC
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13. Consumidor sob Medida: um Enfoque CTS na Educacdo
MateméaticdFRJ

14. Jogos Educativos: Questbes Tedricas AtlERI/UFV/UNIFESO

15. visualizag&o de Superficies Geométricas com VRML
USS/UNIFOA/UNIFESO

16.0 Olhar de um Licenciando para o Ensino de Quimias&Educac&o
AmbientalUFF

17. Sistema de Informag&o da Atencdo Basica — SIAB isdpgio do
EnfermeiroUFF/UNIFOA

18. Preservacéo da Agua e Manutencéo dos Recursasd$idiFRJ

19. Educacédo Ambiental: Concepgéo dos Professor&nsino
Fundamental | da Rede Municipal de Nova IguacufRl

20. Avaliagé@o dos Objetivos sobre Orientagdo SedosliParametros
Curriculares Nacionais por Professores Municipai§éo Leopoldo,
RS.UFRGS

21. Saberes Baseados na Tradicao Aplicados aodEtsi@iéncias:
usando as Dimensdes Histérica e Empirica dos Sadarblatureza na
Sala de AulaJJENF

22. Reflexdes sobre Possibilidades de Inclusdorgafacdes Posturais
Preventivas a Escolares do Ensino Fundamental de Réblica do
Municipio de Volta Redonda, RINIFOA

23. O Ensino de Conceitos Basicos de Genética Med@muso de uma
Atividade Didatica Baseada em Analof&SM

15-16:30h Conferéncia <
Local: Auditério Fernando Campelo — Bloco D
— 7°. Andar
Palestrante:Prof. Dr. Roberto Nardi
(CAPES/UNESP)

[6:30t Café de Encerramento

http://mww.unipli.com.br/mestrado/subareas.php?iti#&dS=111&sbL=1
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V CONGRESSO INTERNACIONAL DE FILOSOFIA E EDUCACAO - CINFE

Realizado nos dias 17 a 20 de maio de 2010 na t$meele de Caxias do Sul, RS.

http://www.ucs.br/ucs/eventos/cinfe/apresentacao

Apresentacdo de Pdster / Painel nofaCONGRESSO INTERNACIONAL DE
FILOSOFIA E EDUCACAO , 2010. (Congresso)

O COMPUTADOR COMO RECURSO DOS PROFESSORES GENERAAIS DE
SAO LEOPOLDO.

Apresentacdo de Pdoster / Painel nofa)CONGRESSO INTERNACIONAL DE
FILOSOFIA E EDUCACAO , 2010. (Congresso)
PERFIL DOS PROFESSORES GENERALISTAS DE SAO LEOPOLDO
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Xl ENCONTRO NACIONAL DE EDUCACAO - ENACED
Realizado entre os dias 17 a 21 de maio de 2018ama Rosa na UNIJUI.

ESTRADA, C., DEL PINO, J. C.

AVALIACAO DOS OBJETIVOS SOBRE CIENCIAS NATURAIS DOS
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS PELOS PROFESSORES
MUNICIPAIS DE SAO LEOPOLDO, RS, 2010. (Comunicacido,Apresentacdo de
Trabalho)

Referéncias adicionais : Brasil/Portugués. Meio dieulgacéo: Varios, Home page:
http://www.unijui.edu.br/content/view/7099/49564gis0-8859-1/; Local: UNIJUI -
SANTA ROSA; Cidade: SANTA ROSA; Evento: Xl ENAGEENCONTRO
NACIONAL DE EDUCACAO E CICLOS DE ESTUDOS DA PEDABOG

Inst.promotora/financiadora: UNIJUI

ESTRADA, C., DEL PINO, J. C.

AVALIACAO DOS OBJETIVOS SOBRE MEIO AMBIENTE DOS
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS POR PROFESSORES
MUNICIPAIS DE SAO LEOPOLDO, RS, 2010. (Comunicacéo,Apresentacdo de
Trabalho)

Referéncias adicionais : Brasil/Portugués. Meio dieulgacéo: Varios, Home page:
http://www.unijui.edu.br/content/view/7099/49564gis0-8859-1/; Local: UNIJUI -
SANTA ROSA; Cidade: SANTA ROSA; Evento: Xl ENAGEENCONTRO
NACIONAL DE EDUCAQAO E CICLOS DE EDUCA(;AO DE PEDAZR

Inst.promotora/financiadora: UNIJUI

PROGRAMACAO DAS APRESENTACOES ORAIS:

20.05.2010

Turno: Noite

Sala: Miniauditério B105 (Bloco B)

Material disponivel: datashow e computador

Trabalho Autores Horério

1. MEIO AMBIENTE E DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL
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Catiane Cinelli 19h30min

2. OS SENTIDOS DA ALFABETIZA(;AO E LETRAMENTO PARA © ALUNOS
DA EJA: REFLEXOES E DISCUSSOES

Maria Euracia Barreto de Andrade 19h50min

3. LETRAMENTO COMO UMA PROPOSTA INOVADORA: UM ESTUD DAS
CONCEP(;C)ES E PRATICAS DE QUATRO PROFESSORAS DA EJA

Maria Euracia Barreto de Andrade 20h10min

4. OS SETE POVOS DAS MISSOES SOB O OLHAR DO PE ANTO SEPP
Miguelangelo Corteze 20h30min

5. UM ESTUDO SOBRE A SEGMENTA(;AO NA AQUISI(;AO DA ERITA DE
ALUNOS DE EJA Carmen Regina Gongalves Ferreira Qohb

6. AVALIACAO DOS OBJETIVOS SOBRE CIENCIAS NATURAISDOS
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS PELOS PROFESSORES
MUNICIPAIS DE SAO LEOPOLDO, RS

Carolina Estrada, José Claudio Del Pino 21h10min

7. AVALIACAO DOS OBJETIVOS SOBRE MEIO AMBIENTE DOS
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS POR PROFESSORES
MUNICIPAIS DE SAO LEOPOLDO, RS

Carolina Estrada, José Claudio Del Pino 21h30min

8. OS PERCURSOS CONVERGENTES E DIVERGENTES DA EDW&® DE
JOVENS E ADULTOS NO BRASIL E EM PORTUGAL

Hedi Maria Luft, Rute Vivian Baquero 21h50min

http://www.unijui.edu.br/arquivos/eventos/enaceaiitgrama_apresentacao_dos_trabal
hos2010.pdf



