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Every hour, every day I'm learning more
And more I learn, less I know than before
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Digging deep to a higher ground

UBA40 - Higher Ground



AGRADECIMENTOS

- Ao meu orientador, Prof. Dr. William B. Gomes, que acolheu a idéia de realizar um
trabalho sobre Historia da Psicologia e me deu liberdade suficiente para que eu escolhesse
o melhor caminho para torna-la realidade.

- As Professoras-Doutoras Maria Lucia Tiellet Nunes, Marina Massimi, Regina Helena de
Freitas Campos, Sandra Pesavento e Tania Mara Sperb, por terem me dado a honra de
fazerem parte da banca examinadora desta dissertacdo, e pelas valiosas sugestdes sobre o
projeto de dissertacdo que muito me auxiliaram na confecc¢ao do trabalho final.

- Ao Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq), pelo
auxilio finaceiro nestes dois anos de Mestrado, sem o qual este trabalho levaria o dobro do
tempo para ser concluido.

- As professoras Paulina e Inez, do Arquivo Histérico do Instituto de Educacio General
Flores da Cunha, e demais funciondrios da Escola pelo carinho e disposicdo com que me
receberam, e por terem me deixado remexer em todos os papéis 14 guardados nos horarios
mais improvaveis. Um grande abrago a todos vocés no ano do 130° aniversario da Escola!

- Aos funcionarios do Arquivo Histdrico do Estado, da Biblioteca Publica do Estado e do
Setor de Documentacdo da Secretaria de Educacgdo, verdadeiros guardides da memoria rio-
grandense, pela disponibilidade demonstrada diante dos meus pedidos pouco usuais, e pela
possibilidade que me deram de penetrar nos seus acervos e de 14 retirar o precioso material
de que necessitava.

- Aos meus pais, Jacira e Francisco, e a minha irma, Cintia, pelo apoio demonstrado diante
da minha decisdo de seguir a carreira académica, pela paciéncia com o “mestrando da
casa”, pelas sugestdes e revisdes ortograficas feitas nas diferentes versdes deste trabalho e,

principalmente, pelo afeto presente em todos os seus atos.



- Aos meus amigos e colegas, Marco e Aldo, pela companhia nas muito uteis reunides das
segundas-feiras, pela aceitacdo incondicional das minhas “maluquices” sobre Historia da
Psicologia e pelas sugestdes que ajudaram a dar a este trabalho uma “cara de dissertagcdo”.
Thanks guys!

- A Arthur Rimbaud, poeta e visionario, pois foi através dos seus escritos que eu percebi
que era possivel desejar o Impossivel, e preciso fazer muito mais que o necessario para

alcangé-lo.



SUMARIO

Péagina
RESUIMIO e et e e e e e e 08
ADSITACT . oot e e e e a e e e e e ———aaaaeaeeana——_ 09

Capitulo

I. CONSIDERACOES METODOLOGICAS E O ESTUDO DA HISTORIA

DA PSICOLOGIAL.....cuiititiitetieeee ettt 10
1.1 Historia das Mentalidades...........covevueeienieniniiiieiienceeseeeeee e 12
1.2 MICTO-RISEOTIA ...ttt 15
1.3 Historia da PSICOIO@Ia.......cccuiiiiiiiieiiieiiece et 16
1. HISTORIA DA PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO....................... 19

2.1 Aspectos da Historia da Psicologia do Desenvolvimento e da Psicologia
Educacional nos Estados Unidos e na Europa...........cccocceevivenieeiiienieecieeieee. 22
2.2 Aspectos da Historia da Psicologia do Desenvolvimento e da Psicologia
Educacional no Brasil...........ccccooiiiiiiiiiiiiieee e 27
2.3 Breve Historico do Ensino Secundério no Rio Grande do Sul..................... 31

III. AS IDEIAS PSICOLOGICAS E O ENSINO DE PSICOLOGIA NOS

CURSOS NORMALS. ...ttt 34
3.1 Antes da PSIiCOIOZIA.......cccuiiiiieiieiieiee e 34
3.2 Primeiros indicios da PSicologia..........cceeueeiiieeiiieniieiieniieiece e 36
3.3 A presenga da Psicologia nos documentos oficiais.........ccccceeeveenererveennennne. 40

3.4 Um exemplo da presenga da Psicologia nos Cursos Normais: A criagdao do

Jardim de Infancia da EScola NOrmal..........ooovveeieeemiieieeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeneeees 48



3.5 As mudangas da década de 1940...........ccooviiiiiiiiiie e
3.6 Ficha Psicologica para Observacao de Alunos do Curso de Formacgao de
PrOT@SSOTES. ...ttt e

3.7 A fragmentacao do ensino de Psicologia: A legislagdo de 1955..................
IV UMA REFLEXAO SOBRE A HISTORIA DA PSICOLOGIA NO RIO
GRANDE DO SUL...c.oiiiiiiiiiiteieniteeeese ettt sttt
REFERENCIAS. .....cotiimriiiiteiseeise ettt
ANEXOS ..ottt sttt
Anexo A - Quadro demonstrativo da carga horaria das disciplinas do Curso

Complementar segundo o decreto estadual n° 874 de 28 de fevereiro de

Anexo B - Quadro do emprego do tempo e distribuicdo das disciplinas do

Curso Complementar segundo o decreto n® 2224 de 29 de novembro de

Anexo C - Exemplo de certificado de conclusdo do Curso Complementar
emitido pelo Instituto de Educagdo General Flores da Cunha...........................
Anexo D - Quadro demonstrativo dos professores da Escola Complementar
com o nimero de aulas semanais ministradas por cada um deles (1928)...........
Anexo E - Quadro com a relagdo nominal dos professores do Curso de
Aperfeicoamento da Escola Normal, em exercicio, com a denomina¢do da
cadeira respectiva e horas de trabalho de cada professor semanalmente
(193t tesbeeaeeat ettt
Anexo F - Relagdo completa de todos os professores do Curso de

Aperfeicoamento da Escola Normal com os nomes por extenso, titulos que

63

65

68

80

87

87

88

89

90

91



possuem e cargos que exercem, claramente discriminados, conforme pedido

do Diretor-Geral da Instrugao Publica em oficio n® 6190 de 02 de setembro de

Anexo G - Oficio n° 116 de 06 de setembro de 1929 com a exposicao da
organizacdo do Jardim de Infancia da Escola Normal de Porto Alegre..............
Anexo H - Ficha Psicologica para Observacdo de Alunos do Curso de
Formacgao de ProfeSSOTes........c.ueeiuiiiiiieiiiie et
Anexo I - Curriculo para o Departamento de Cultura Geral - 1° e 2° periodos -
do Curso Normal do Instituto de Educagdo segundo o decreto n® 6071 de 10
de mMaio de 1955, .. s
Anexo J - Curriculo para o Departamento de Cultura Profissional - 1°, 2°, 3° e
4° periodos - do Curso Normal do Instituto de Educagao segundo o decreto n°
6071 de 10 de maio de 1955, ..o
Anexo K - Quadro demonstrativo com os principais decretos federais e
estaduais que legislaram sobre o ensino de Psicologia no periodo investigado
com as modificagdes na denominacao desta disciplina...........cccccvevveeiiennennen.
Anexo L - Quadro demonstrativo com a denominag¢do das disciplinas de
Psicologia ao longo do periodo investigado com o respectivo ano ou periodo

onde era lecionada e carga horaria............occveeviieiieniiienieceeee e

92

93

97

104

105

107



RESUMO

O ensino da Psicologia no Rio Grande do Sul teve seu inicio relacionado a criacao dos
cursos de formacdo de professores primdarios, também conhecidos como cursos normais.
No estado se destacou o papel do Instituto de Educacao General Flores da Cunha, de Porto
Alegre. Este Instituto foi o principal centro de formagdo de docentes para o ensino
primario e difusor de novas idéias relativas a educagao, entre elas o estudo dos contetidos
psicoldgicos. Esta dissertagdao estuda a presenca da psicologia nos cursos normais de Porto
Alegre no periodo de 1920 a 1950. Aponta as diversas idéias psicologicas que
influenciaram as praticas pedagogicas da época e identifica os primeiros professores que
lecionaram esta disciplina. Para tanto, examina documentos oficiais, decretos-lei estaduais
e federais, e publicacdes que introduziram e regulamentaram o ensino de Psicologia no
estado. O estudo argumenta que as idéias psicologicas ja se encontravam presentes nos
cursos de formacao de professores nas primeiras décadas do século XX, embora so
comecem a aparecer como uma disciplina autbnoma em 1925. E conclui que o ensino da
Psicologia experimentou uma expansao a partir do final da década de 1920 que durou até
meados dos anos 50, quando ocorreu a fragmentacio do curriculo dos cursos normais. O
ensino da Psicologia despertou o interesse para as questdes do desenvolvimento
psicolégico infantil, da saide mental e do aconselhamento profissional, reafirmando a
existéncia de uma relagdo de complementaridade entre Psicologia e Pedagogia. Este
trabalho constitui-se ndo somente no primeiro esfor¢o de tragar o panorama da presenca da
Psicologia no Rio Grande do Sul, mas também de identificar, nestes primoérdios, tendéncias
que influenciam a formacgao dos psicologos de hoje.



ABSTRACT

The beginning of the teaching of Psychology in Rio Grande do Sul is closely related to the
implementation of teacher education courses, also named as normal schools. In this state,
the role played by the Instituto de Educa¢do ‘General Flores da Cunha’, in Porto Alegre,
has been fundamental. It was the most important school for teachers’ education during the
first half of this century, and was responsible for the diffusion of new ideas related to
Education and Psychology. This dissertation studies the presence of Psychology as a
subject in the normal schools at Porto Alegre during the period of 1920 to 1950. It points to
many psychological ideas that influenced the pedagogical practices of that time and
identifies the first teachers of the discipline. This was made possible through the
examination of official documents, state and federal laws, and publications that introduce
and rule the teaching of Psychology in Rio Grande do Sul. This historical study argues that
psychological ideas were already present at the normal schools during the first decades of
this century, although Psychology as a subject appears just in 1925, as indicated by
documents of that time. It concludes that the teaching of Psychology had a expansion from
the end of the decade of 1920 until the mid 50’s, when the normal schools had their
curricula fragmented. The teaching of Psychology called the attention to many topics
related to education, such as the children’s psychological development, mental health and
professional guidance, reinforcing the idea that Psychology and Pedagogy are
complementary areas of knowledge. This research was an initial effort not only to describe
the History of Psychology in Rio Grande do Sul, but also to discuss the influence of this
historical period on the contemporary psychologists’ education.
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CAPITULO 1

CONSIDERACOES METODOLOGICAS E O

ESTUDO DA HISTORIA DA PSICOLOGIA

As comemoragdes de datas significativas da Histéria da Psicologia tém constituido-
se em um impulso para o aumento das investigagdes sobre este tema ao longo da década de
1990. Nos Estados Unidos, por exemplo, a passagem dos cem anos da American
Psychological Association (APA), em 1992, foi marcada pela publicacio de um volume
especial do American Psychologist dedicado inteiramente as investigacdes histdricas.
Dando seguimento a esta festividade, a revista Developmental Psychology, também em
1992, publicou uma série de artigos sobre a histéria da Psicologia do Desenvolvimento, os
quais foram reunidos dois anos mais tarde no livro 4 century of developmental psychology.
Atualmente, os trabalhos a respeito da Historia da Psicologia t€ém uma revista propria - a
History of Psychology. Editada por Michael Sokal, a revista oficial da divisdo 26 da APA
tem uma periodicidade quadrimestral desde fevereiro de 1998, chegando ao seu quinto
exemplar em fevereiro deste ano.

No Rio Grande do Sul, as primeiras publicagdes sobre a Historia da Psicologia
também seguiram a via das comemoragdes, como exemplificam os dois volumes a respeito
da histéria da Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul, editados em 1995 e
1997, que dedicam algumas paginas a implantacdo e desenvolvimento do Instituto de
Psicologia daquela universidade. Entretanto, existem algumas excegdes como as
investigacdes de Andrade (1990, 1997) que, na sua dissertagdo de mestrado, fez um

levantamento historico sobre o Servigo de Psicologia Escolar da Secretaria de Educagdo e
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Cultura do Rio Grande do Sul e abordou, na sua tese de doutoramento, a historia da
introdu¢ao da Psicanalise no estado.

Ainda que as comemoracdes de datas significativas constituam-se em uma grande
parcela dos trabalhos publicados sobre este tema, elas abrangem apenas aquela porcao da
historiografia dedicada a memoria. O seu complemento sdo as investigacdes historicas que
procuram dar uma interpretagdo critica sobre os fatos estudados. Esta dissertagdo pretende
se inscrever nesta segunda linha de investigacdo, sendo também, no futuro, objeto de uma
apreciagao critica.

Nosso objeto de estudo sdo as idéias psicoldgicas e o ensino de Psicologia nos
Cursos Normais da cidade de Porto Alegre-RS entre as décadas de 1920 e 1950. Para tanto,
tomamos como ponto de partida uma das mais representativas Escolas Normais do Brasil e
verdadeira “menina dos olhos” do estado do Rio Grande do Sul - o Instituto de Educagao
General Flores da Cunha. Mas antes de comegarmos nossa narrativa historica, devemos
fornecer os referenciais metodolégicos que guiaram nossa investigacao.

Quando iniciamos uma investigagdo histdrica, devemos ter em mente a afirmacao
de que o conhecimento produzido por este tipo de estudo possui um carater provisorio,
construido. O historiador, como qualquer outro cientista, procura analisar, questionar e
contrastar os vestigios do passado; buscando, com este trabalho, ndo o que tenha
acontecido “de verdade” num dado momento da Histéria, mas a versdo mais plausivel que
se pode depreender dos fatos, testemunhos de uma época passada, que chegaram até os
nossos dias sob a forma de documentos. Desse modo, o conhecimento histérico se encontra
limitado, por um lado, pelos dados empiricos que se encontram disponiveis no presente; e,
por outro, pelas perguntas que o pesquisador faz a estes dados.

O conhecimento histérico, apesar de estar em um continuo processo de construcao,

ndo ¢ mais ou menos verdadeiro que o conhecimento produzido por outros saberes; ele se
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adapta a uma classe especial de perguntas que sdo feitas a dados que s6 podem ser
entendidos como “re-apresentacdes” de um passado, ndo como o passado que realmente
aconteceu. Esta opinido expressa inicialmente por De Certeau (1975), caracteriza o projeto
do saber histérico como contraditdrio, pois visa compreender o passado e, nesse intento,
acaba por esconder a alteridade que da sentido a ele. Segundo este autor, o discurso
cientifico da Historia se instala diante de um estrangeiro, daquilo que lhe ¢é estranho,
daquilo que se cala; mas que, paradoxalmente, oferece a possibilidade de se dar a conhecer
através dos vestigios que deixa. A ciéncia histérica longe de ser uma desveladora da
verdade, ¢ considerada, nas palavras de De Certeau (1975), “como uma estratégia que
fabrica roteiros suscetiveis de organizar as praticas num discurso inteligivel” (pp. 12-13).

Entretanto, esta proposi¢do nem sempre foi amplamente aceita no campo da
historiografia. No final do século XIX, a chamada historia événementielle ou politica, a
qual se caracterizava pelo desfiar cronoldgico de grandes feitos e de grandes homens, se
propunha a escrever uma Historia verdadeira, colocando um ponto final nas controvérsias
sobre alguns eventos do passado. A pretensdo de uma historia total, que abrangesse todos
os campos de investigacdo e que fornecesse leis e principios gerais sobre o passado, foi um
projeto compartilhado tanto pela histéria politica quanto pela Ecole des Annales, fundada
no final da década de 1920 por Marc Bloch e Lucien Febvre (Revel, 1989, 1997).

A Ecole des Annales tinha como projeto uma histéria cientifica, calcada nos
processos de quantificagdo e na sociologia durkheimniana, que conduziria a descoberta de
leis gerais a respeito do funcionamento da Historia. Mas, ao invés de se deter apenas nos
acontecimentos politicos, os Annales expandiram o campo da investigacdo historica para
os dominios da economia, da geografia, dos registros de compra e venda de produtos
agricolas, das certiddes de casamento, nascimento e Obito, entre outros. Esta escola, nos

lembra Chartier (1994), juntamente com o estruturalismo e 0 marxismo se constituiram nos
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principais paradigmas da historiografia até¢ os meados da década de 1960. A historiografia,
naquele momento, se baseava em dois projetos. Primeiro, o da aplicagdo ao estudo das
sociedades antigas ou contemporaneas do paradigma estruturalista, isto ¢, a identificacao
das estruturas e das relacdes que, independentemente das percepgdes e das intencdes dos
individuos, comandavam os mecanismos econdmicos, organizavam as relacdes sociais €
engendravam as formas do discurso. O segundo projeto era de submeter a Historia aos
procedimentos do numero e da série. Ao quantificar os fendmenos, e construir séries e
procedimentos estatisticos, se formulava rigorosamente as relacdes estruturais que eram o
objeto da propria Historia.

Gragas a essas duas exigéncias, a disciplina historica afastou-se de uma cartografia
das particularidades ou do simples inventario de fatos e casos singulares, e teve diante de si
a possibilidade de realizar o projeto que havia fundado, no inicio do século XX, a ciéncia
social: identificar estruturas e regularidades, e, portanto, formular relagdes gerais (Chartier,
1994). No entanto, estes modelos comecaram a dar mostras de esgotamento,
proporcionando a emergéncia de novas formas de historiografia, entre elas a Historia das

Mentalidades e a Micro-historia.

1.1 Historia das Mentalidades

A Histéria das Mentalidades teve seu inicio com as investigagdes de um dos
fundadores dos Annales, Lucien Febvre que, em 1953, escreveu um texto sobre o estudo da
sensibilidade. Esta, de acordo com a definicdo do autor, seria a manifestacdo externa de
emocdes vivenciadas no intimo de cada um. Entretanto tais emocgdes teriam um carater
“contagioso”, sendo compartilhadas por um grande numero de pessoas que vivem em uma
mesma ¢época, falam a mesma lingua e t€ém os mesmos habitos, costumes e crencas.

Portanto, o estudo da sensibilidade seria também o estudo da vida afetiva de uma dada



14
época na Historia e dos sentimentos compartilhados pelas pessoas desta época. Febvre fez,
com tal teorizagdo, uma modificagdo no modo de investigacdo histérica da Ecole des
Annales, transpondo o foco de analise do social e das grandes estruturas, para o cultural e
para a experiéncia de vida em comum de grupos amplos ou restritos. Este autor, ao trazer a
cultura para o campo da andlise historica, também fez ver que os pequenos eventos
cotidianos sdo importantes para o entendimento e reconstituicdo do modo de viver e de
pensar de uma determinada época. Assim, a reconstitui¢do da vida afetiva (mentalidade) de
uma época seria a compreensao do(s) sintoma(s) desta, a penetracao nos sentidos que as
pessoas davam aos seus atos e nas maneiras como se apropriavam e reproduziam as teorias
em voga, cientificas ou nao (Febvre, 1953/1987).

O conceito de sensibilidade, nomeado agora de mentalidade, foi apropriado pelos
historiadores da quarta geracdo dos Amnnales, sobretudo por Jacques LeGoff e Roger
Chartier que ampliaram os estudos sobre a cultura. Aries (1995) nos recorda que a Histéria
das Mentalidades ndo somente ampliou o campo de investigagdo do historiador, com a
introducgdo de novas fontes, mas também fez com que esses relessem as fontes tradicionais
com um novo olhar, mais proximo das outras ciéncias humanas, como a Antropologia e a
Psicologia.

Embora, atualmente, a interface entre Psicologia e Historia aconteca através da
Historia do Imagindrio, que aborda principalmente os aspectos inconscientes de uma
determinada cultura que permanecem em uma época historica, a Historia das Mentalidades
pode encontrar uma complementaridade na Histéria das Idéias Psicologicas. Esta se
propde a reconstruir os conhecimentos e as praticas psicoldgicas proprios de contextos
socio-culturais especificos do passado, sendo seus objetos considerados na perspectiva de
uma Historia Cultural, a saber, como sendo relativos ao meio sdcio-cultural em que foram

construidos (Massimi, Campos, & Brozek, 1996).
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A abordagem metodologica da Historia Cultural busca identificar “o modo como
em diferentes lugares e momentos, uma determinada realidade social € construida, pensada
e dada a ler” (Chartier, 1990 citado em Massimi, Campos & Brozek, 1996, p. 31). A

Historia Cultural toma emprestado da Antropologia o conceito de cultura, definida como:

Um padrdo, transmitido historicamente, de significados corporizados em
simbolos, um sistema de concepcdes herdadas, expressas em formas simbolicas,
por meio das quais os homem comunicam, perpetuam e desenvolvem o seu
conhecimento e as atitudes perante a vida. (Massimi, Campos, & Brozek, 1996,
p. 32)

A Histoéria das Idéias Psicologicas também encontra embasamento nos métodos da

Historia das Ciéncias, que tem como objetivos especificos:

Entender a constru¢ao historica de conceitos ¢ métodos cientificos; estudar as
condi¢des econdmicas e sociais que presidiram a emergéncia dos ditos métodos
e conceitos; interpretar o desenvolvimento cientifico em termos de uma
determinada teoria da historia, por um lado, e de uma especifica defini¢dao de
ciéncia, por outro. (Massimi, Campos, & Brozek, 1996, p. 41)

As propostas metodoldgicas da Historia das Ciéncias influenciam a Historiografia
da Psicologia, da qual a Historia das Idéias Psicologicas faz parte, podendo ser descritas

cinco abordagens possiveis nesta area de estudos:

1. a abordagem biografica, baseada na reconstru¢do da histéria de vida dos
cientistas; 2. a abordagem descritiva e analitica, baseada na reconstru¢ao dos
acontecimentos histdricos a partir do levantamento de fontes primarias e na
busca da compreensdo de cada elemento do fato historico no seio de seu
contexto de producdo; 3. a abordagem quantitativa, que aplica a analise
historiométrica a literatura psicologica; 4. a abordagem da historia social,
enfatizando a primazia dos fatores sociais para explicar a evolugdo da psicologia
cientifica; 5. o enfoque sociopsicologico, que busca combinar a primeira ¢ a
quarta abordagens. (Massimi, Campos, & Brozek, 1996, pp. 42-43)
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Uma possivel aplicacao do conceito de mentalidade, entendido como um conjunto
de atitudes coletivas, a Historia das Ciéncias ¢ proposto por Roger (1993, citado em
Massimi, Campos, & Brozek, 1996). A aplicagdo se daria em dois niveis: em primeiro
lugar, como estudo das relagdes de convergéncia e oposi¢ao entre a mentalidade da cultura
popular e a mentalidade da elite cientifica; e em segundo lugar, como estudo da
mentalidade cientifica, ou seja, das atitudes que, no ambito de uma determinada
comunidade cientifica, se tornaram “espontaneas”, inquestionaveis.

O referencial da Historia das Ciéncias, ainda que ndo tenha sido aplicado
diretamente nesta investiga¢do, ndo foi esquecido. Tivemos sempre presente a idéia de que
uma ciéncia ¢ socialmente construida, sendo influenciada pelas praticas culturais de uma
determinada época e pelas idéias das pessoas que nela viveram. Talvez a metodologia
empregada neste trabalho se aproxime mais da segunda abordagem da Historiografia da
Psicologia que, a partir do levantamento de fontes primdrias, procura reconstruir e

compreender os fatos histdricos dentro do seu contexto.

1.2 Micro-histéria

A Micro-histéria surgiu a partir das reflexdes de quatro historiadores italianos -
Carlo Ginsburg, Giovanni Levi, Carlo Poni e Edoardo Grendi - sobre o fazer historico.
Esta abordagem parte da andlise de varios indicios, sinais e sintomas deixados por um
evento particular e procura identificar seu significado a luz de seu proprio contexto
especifico (Levi, 1992). O objeto da Histéria ndo mais se resume na investigacdo das
estruturas e dos mecanismos que regulam as relacdes sociais, sem qualquer intervengao
humana; mas engloba as racionalidades e as estratégias acionadas pelas comunidades, as
parentelas, as familias e os individuos. Segundo Chartier (1994), trata-se da “reconstituicao

dos processos dindmicos (negociacgdes, transagdes, trocas, conflitos, etc.) que desenham de
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maneira mével, instavel, as relagdes sociais, a0 mesmo tempo em que recortam 0s espacos
abertos as estratégias individuais” (p. 102).

O retorno do ator individual ao campo da analise historica retrata, segundo Revel
(1997), uma vontade do historiador em compreender como 0s processos sociais mais
amplos sdo transportados para as trajetorias particulares, aquelas dos individuos ou grupos;
em entender a maneira como as transformagdes globais sdo percebidas no nivel dos
comportamentos concretos. As investigacdes dos micro-historiadores tém dois objetivos:
primeiro, procurar integrar, isto ¢, articular, o maior nimero possivel de dados; enriquecer,
de alguma forma, o material do historiador. Em segundo, buscar a modulagao individual de
uma historia maior, considerando como individuo tanto uma pessoa como um grupo
relacional.

A Micro-historia procura estudar os processos relacionais, pois acredita que esses
podem levar a compreensao das formas de agregacdo social que compdem o nivel macro-
historico. Ela também o faz com a convic¢do de que ¢ no nivel micro - no nivel dos
comportamentos minusculos - que ndés apreendemos melhor os fendomenos histdricos; e
que, sobretudo, o que se observa nesta escala ¢ fundamentalmente diferente do que se
percebe na investigacdo de grandes conjuntos. Cada escala, seja ela micro ou macro, fard
aparecer uma organizacdo particular do social, enriquecendo o trabalho do historiador e
proporcionando uma melhor compreensdo da complexidade dos fenomenos humanos

(Revel, 1989, 1997).

1.3 Histdria da Psicologia
O ponto de partida de nossa investigagao historica, o Instituto de Educagdo General
Flores da Cunha, foi criado em 05 de abril de 1869, com o nome Escola Normal de Porto

Alegre. Ele passou por sucessivas reformas curriculares, sendo que uma das quais incluiu,
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a partir de 1925, a disciplina de Psicologia no curso de formagdo de professores.
Inicialmente, o periodo de investigagdo comecaria em 1925 e se estenderia até meados da
década de 1940, quando comegou o efetivo funcionamento da Faculdade de Filosofia da
Universidade de Porto Alegre. Entretanto, ap6s o exame da documentagdo, duas alteracdes
fizeram-se necessarias. A primeira recuou a data inicial para o ano de fundacdo da escola
pois, apesar dos primeiros indicios da presenca da Psicologia s6 aparecerem na metade da
década de 1920, as influéncias da nova ciéncia ja comegavam a se fazer sentir nos
programas da disciplina de Pedagogia. A segunda estendeu o periodo da investigagdo até o
final da década de 1950, quando os estudos mais avangados sobre a Psicologia do
Desenvolvimento transferem-se para os recém criados cursos de especializacdo em
Psicologia e, posteriormente, para o novo curso de graduacdo em Psicologia, no inicio da
década de 1960.

A principal pergunta de pesquisa foi a seguinte: Quais eram, no periodo de 1920 a
1950, as idéias psicologicas presentes nos Cursos Normais de Porto Alegre? A esta
pergunta foram acrescidas outras, como: Quais eram os conteudos dos programas dos
curriculos dos Cursos Normais de Porto Alegre?; Quem eram os professores das
disciplinas de Psicologia nestes Cursos e qual sua formacao?; Quem eram os principais
difusores destas idéias psicoldgicas no Rio Grande do Sul?; e Havia uma revista ou jornal
que divulgasse as idéias psicoldgicas no estado?.

Foram visitados as seguintes bibliotecas e arquivos na cidade de Porto Alegre-RS:

- Arquivo Histodrico do Instituto de Educacdo General Flores da Cunha;

- Arquivo Histérico do Estado do Rio Grande do Sul;

- Biblioteca Publica do Estado do Rio Grande do Sul;

- Biblioteca da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do

Sul;
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- Centro de Documentagao da Secretaria de Educacao do Estado do Rio Grande do
Sul.

As fontes primarias utilizadas foram as copias das legislagdes referentes ao Ensino
Normal no Rio Grande do Sul, as minutas do Instituto de Educacdo, os registros dos
professores desta escola e os artigos do Boletim do Centro de Pesquisas e Orienta¢do
Educacionais (1947, 1950-1951, 1952-1953, 1956-1957). Como fontes secundarias
principais citamos o livro de Schneider (1993), sobre a instru¢do publica no Estado até a
proclamag¢do da Republica; e as memorias sobre a educacdo rio-grandense presentes no
artigo anonimo da Revista do Ensino (1940); e no de Julio Lebrun do Almanack Escolar do
Estado do Rio Grande do Sul (1935). Também foram de grande utilidade as informacdes
contidas nos trabalhos de Louro (1986a, 1986b, 1998), sobre a educagdo feminina no Rio
Grande do Sul e a historia do Instituto de Educacdo; de Massimi (1990, 1993), sobre a
Histoéria da Psicologia no Brasil; e de Lourengo Filho (1971a, 1971b), sobre as principais
personalidades da Psicologia brasileira.

Quanto aos referenciais metodologicos descritos neste capitulo, a Histéria das
Mentalidades e seu complemento, a Historia das Idéias Psicologicas, foram empregadas
nesta pesquisa com o intuito de identificar as praticas e os conhecimentos psicologicos que
eram aplicados e difundidos no Instituto de Educagdo General Flores da Cunha entre as
décadas de 1920 e 1950. Sabemos que muitas das idéias psicoldgicas vigentes nesta época
eram importadas dos Estados Unidos e da Europa, mas acreditamos que essas tenham sido,
de alguma forma, adaptadas ao contexto sécio-cultural brasileiro, se constituindo, entdo,
em um novo grupo de praticas e de conceitos que merecem ser estudados.

J& a abordagem da Micro-histéria adequou-se a nossa proposta de pesquisa, na

medida em que esta se restringiu a um determinado periodo da historia do Instituto de
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Educagao e procurou reconstituir como um grupo determinado, os professores e os alunos
do Curso Normal, apropriou-se dos conceitos psicoldgicos da época.

A transcri¢ao literal do material obtido através do levantamento da documentacao
histérica sera sempre apresentada em italico. Em contraste, as citacdes de comentadores ou
dos historiadores serdo apresentadas entre aspas, conforme as convengdes do Manual de
Publicacdo da American Psychological Association, de 1994, e as normas para a
preparagdo de dissertacdes do Curso de Pés-Graduacao em Psicologia do Desenvolvimento
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Sempre que possivel, se procurou indicar algumas informagdes sobre os personagens
historicos referidos nesta dissertacdo. No entanto, para alguns nomes, tais informagdes nao
foram apresentadas. Nos livros de historia produzidos no Brasil, sdo escassas as notas
biograficas sobre figuras-chave da Psicologia, ao contrario de textos norte-americanos. No
caso de personagens locais como, por exemplo, o professor Armando Camara, estdo sendo
feitos esforcos para recuperar tais informacdes. No caso de professores estrangeiros que
tiveram importante atuacdo no Brasil, como Léon Walther, tais dados terdo que ser
recuperados em Sdo Paulo ou no Rio de Janeiro.

A organizagdo dos proximos capitulos estd apresentada a seguir: o Capitulo II traz
uma revisdo de literatura a respeito do aparecimento da disciplina de Psicologia do
Desenvolvimento nos Estados Unidos, Europa e Brasil, permitindo uma contextualizagao
no campo macro-histérico do objeto de investigacdo. Inclui, ainda, um breve histérico do
ensino secundario no Rio Grande do Sul. O Capitulo III apresenta a descricdo dos
resultados, atendo-se principalmente as informagdes encontradas nas fontes pesquisadas. O
Capitulo IV traz uma discussdo sobre a documentagdo encontrada, interpreta as influéncias
da Psicologia nos Cursos Normais e oferece algumas sugestdes para pesquisas futuras. Por

fim, grande parte da documentag@o que se mostrou relevante para a narrativa histdrica, mas
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J4

era extensa demais para ser incluida no corpo do texto, ¢ apresentada na integra nos

Anexos.
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CAPITULO 11

HISTORIA DA PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO

A disciplina de Psicologia do Desenvolvimento teve seu inicio no final do século
XIX, embora a preocupagdo com a maturagdo das criangas, bem como com a sua
educacao, fosse objeto de investigacdo, desde a Antigiiidade, dos mais diversos pensadores
(Cairns, 1983). No entanto, foi somente com o advento das idéias da Psicologia cientifica,
cujo marco fundador foi o laboratério de Wilhelm Wundt (1832-1920) criado em 1879 na
cidade alema de Leipzig, que a investigagdo sobre os processos do desenvolvimento
infantil comegou a se desenvolver de maneira sistematizada. E importante ressaltar,
contudo, que os primeiros experimentos desenvolvidos nos incipientes laboratorios de
Psicologia ndo tinham como objeto de estudo as criangas, mas sim os conteudos dos
processos mentais de homens adultos normais e intensivamente treinados na técnica da
introspec¢ao (Hearnshaw, 1989). Mas uma série de eventos contribuiu para aproximar a
jovem ciéncia da Psicologia dos estudos sobre o desenvolvimento das criancas e da
também nascente Pedagogia.

Nas ultimas décadas do século XIX, ocorreu o retorno dos psicélogos norte-
americanos ao seu pais de origem apds alguns anos de estudo nos laboratérios da
Alemanha, entre os quais podemos citar G. Stanley Hall (1844-1924), J. McKeen Cattell
(1860-1944), E. W Scripture (1864-1943), E. B. Titchener (1867-1927) e muitos outros.
Estes homens estavam ansiosos para aplicar os novos conhecimentos aprendidos, € isso se
tornou visivel com a explosdo, em um curto espago de tempo, de laboratérios de Psicologia

nas mais diversas universidades norte-americanas (Capshew, 1992; Hearnshaw, 1989).
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Estes psicologos também criaram cursos de Psicologia dedicados tanto aqueles que
pretendiam aprofundar sua formacao nos estudos sobre a mente humana, quanto aos
estudantes de outras areas que viam na ciéncia psicoldgica uma importante aliada para o
desempenho de suas futuras profissoes (Hilgard, 1987). O interesse crescente por esta
disciplina também atingiu o publico leigo, como demonstra o aumento na produgdo de
livros-texto de Psicologia e sua venda fora do ambiente universitario (Morawski, 1992).
Como ilustragdo do que ocorria nos Estados Unidos nesta época, podemos citar o romance
The Alienist (O Alienista), que conta o desenrolar de uma investigagdo policial na Nova
York do final do século XIX, onde os personagens principais - um jornalista, um médico
alienista e o chefe da policia da cidade - possuem em comum, além do fato de terem sido
contemporaneos de universidade, o interesse pela Psicologia e, em especial, pelos
ensinamentos de William James (1842-1910), cujo curso na universidade de Harvard ¢
lembrado com freqiiéncia ao longo da narrativa (Carr, 1995).

As novas descobertas da Psicologia foram saudadas por muitas outras disciplinas
como o complemento necessario as suas praticas. A ciéncia da Educagdo, ou Pedagogia,
foi uma das primeiras a identificar nos conteidos psicologicos uma fonte de normas e
pressupostos diretamente aplicaveis a solu¢do de problemas do ensino em sala de aula
(Mayer, 1992; Scripture, 1892/1991). Nesta mesma ¢€poca, ocorreram uma série de
reformas na educagdo norte-americana como o inicio, em 1890, da escolaridade
compulsodria para todas as criangas entre 7 e 14 anos, € a preocupagdo com uma melhor
formagao dos professores, que comecaram a ser contratados em massa para atenderem aos
novos estabelecimentos de ensino criados em todo o pais (Fagan, 1992). Como
conseqiiéncia da crescente demanda por professores, aumentou também o numero de
Escolas Normais que foram durante muito tempo as unicas instituigdes responsaveis pela

formagao de professores primarios (Durbin & Kent, 1989; Louro, 1986a, 1986b, 1998). Os
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curriculos destas escolas sofreram varias modificacdes, a fim de se adaptarem as novas
teorias sobre aprendizagem e desenvolvimento das criancas, muitas das quais eram
importadas diretamente da Psicologia.

A mesma situagdo parece ocorrer no Brasil pois, como escreve Massimi (1990), a
Psicologia e a Pedagogia eram vistas como disciplinas complementares nos curriculos dos
primeiros Cursos Normais criados no pais. Com o advento da Psicologia Experimental,
ocorreu uma modificacdo na influéncia que os conhecimentos psicologicos exerciam sobre
as praticas pedagbgicas. De uma ciéncia preocupada em conhecer a natureza e o
funcionamento das faculdades da alma, as quais seriam direcionadas e educadas pela
Pedagogia, a Psicologia passou a se interessar pela adaptagao social dos alunos, captando a
dindmica evolutiva do ser humano e estabelecendo novos principios pedagdgicos
funcionais a visdo do homem como produto e peca do organismo social (Massimi, 1990).
Podemos identificar aqui os principios da psicologia funcionalista norte-americana -
fortemente influenciada pela teoria evolucionista de Charles Darwin (1809-1882) e pelo
pragmatismo de William James e seus seguidores - os quais serdo utilizados em larga
escala na educagdo brasileira juntamente com as idéias do movimento escolanovista
(Louro, 1986a, 1986b; Massimi, 1990).

O interesse pela teoria da evolu¢do conduziu os psicélogos a investigacdo dos
estagios do desenvolvimento humano, formando uma das bases da Psicologia do
Desenvolvimento. De acordo com Borstelmann (1983), a importancia das teorias de
Darwin para as concepg¢des atuais sobre desenvolvimento infantil foi a de ter dado
embasamento cientifico a proposi¢do iluminista do ser humano como parte da ordem
natural do universo. Com isto, se tornou possivel iniciar a investigagdo do comportamento
infantil tendo em mente a idéia de que os seres humanos podem ser entendidos através do

estudo de suas origens na natureza e na crianga. Esta proposta era contrastante com a
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orientagdo prevalente na psicologia wundtiana de que os seres humanos seriam entendidos
por meio da andlise do seu funcionamento quando adultos.

Em um artigo escrito em 1896 no Journal of Genetic Psychology, Williams
(1896/1991), professora da Escola Normal de Nova Jersey, afirma que suas alunas nao
necessitam de especulacdes metafisicas sobre as leis do desenvolvimento infantil, mas do
conhecimento direto sobre estes fatos que pode ser alcancado através da observacdo das
criangas. O entusiasmo desta professora com os estudos sobre o desenvolvimento infantil a
partir dos novos métodos de investigagdo, tais como a observacdo e os questiondrios, que
procuravam acumular o maior nimero de informagdes possivel sobre o objeto de estudo,
faz parte de um movimento mais amplo ocorrido nos Estados Unidos nas primeiras
décadas do século XX - o Movimento de Estudo das Criangas, liderado pelo psicélogo G.
Stanley Hall (Fagan, 1992). Hall estava preocupado com o desenvolvimento da chamada
“crianga normal” e, ao chegar da Alemanha, trouxe consigo alguns questiondrios que eram
aplicados naquele pais para investigar os contedos da mente infantil. Esses foram
adaptados as necessidades mais pragmaticas da sociedade norte-americana e aplicados nas
escolas, sendo também ensinados as futuras professoras nas Escolas Normais. Os
questionarios foram complementados pelas observacdes feitas pelas normalistas, para que
essas, segundo Williams (1896/1991), aprendessem ““a ciéncia da génese da mente, a qual
podera tracar o desenvolvimento da crianca individual sob a luz do estudo da evolugdo da
raca” (p.429).

Além da preocupagdo com o desenvolvimento da “crianca normal”, o Movimento
de Estudo das Criangas também buscou investigar as “criangas anormais” ou “retardadas”
e outras que apresentassem alguma patologia que impedisse o seu bom ajustamento ao
ambiente escolar. Nesta area se destacaram, conforme os estudos de Fagan (1992) e Cairns

(1983), os trabalhos de Lightner Witmer (1867-1956), nos Estados Unidos, reconhecido
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como um dos fundadores da Psicologia Clinica naquele pais, ¢ os de Alfred Binet (1857-
1911), na Franca, criador de uma das mais conhecidas escalas de avaliagdo para criangas.
Alguns anos mais tarde, estes estudos serdo acrescidos das investigacdes de John Dewey
(1859-1952), James M. Baldwin (1861-1934), Arnold Gesell (1880-1961), Edward L.
Thorndike (1874-1949), entre outros, os quais procuraram aplicar os principios
psicolégicos na pratica educacional. Thorndike, por exemplo, escreveu, em 1903, um dos
primeiros livros sobre Psicologia Educacional; além de colaborar, como os demais, nos
diversos periodicos consagrados aos estudos sobre a infancia, entre os quais podemos citar
o FEducational Review, o Journal of Genetic Psychology, o Journal of Educational
Psychology, e o L’Année Psychologique (Cairns, 1983; Dixon & Lerner, 1988; Hilgard,
1987; Walberg & Haertel, 1992). O Movimento de Estudo das Criangas impulsionou as
investigacdes sobre o desenvolvimento infantil e se constituiu em um outro pilar da
Psicologia do Desenvolvimento.

E importante ressaltar que a aparente confusio na nomenclatura desta disciplina
que, em um momento, aparece como Psicologia do Desenvolvimento e, em outros, como
Psicologia Educacional ou Psicologia Geral e Experimental, esconde, na verdade, uma
certa unidade de contetidos, a saber, a aplicagdo dos principios psicologicos gerais a
situacdes praticas presentes nas demais ciéncias. No caso do objeto de investigacdo desta
dissertacdo, que sdo as idéias psicologicas e o ensino da Psicologia do Desenvolvimento no
Rio Grande do Sul, esta ultima aparece indissociavelmente ligada a disciplina de
Psicologia Educacional ou Psicologia Aplicada a Educagdo, pois teve como seu maior foco
de difusdo as Escolas Normais que formavam os professores primarios ou serviam como
local de aperfeicoamento para professores mais graduados, como nos informam os estudos

de Cabral (1988), Louro (1986a, 1986b) ¢ Massimi (1990).
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As informagoes esbogadas nesta breve introdugdo serdo ampliadas nos trés topicos
enumerados a seguir: Aspectos da Histéria da Psicologia do Desenvolvimento e da
Psicologia Educacional nos Estados Unidos e na Europa, Aspectos da Historia da
Psicologia do Desenvolvimento e da Psicologia Educacional no Brasil, ¢ Breve Historico

do Ensino Secundario no Rio Grande do Sul.

2.1 Aspectos da Historia da Psicologia do Desenvolvimento e da Psicologia
Educacional nos Estados Unidos e na Europa

A revisdo apresentada neste topico tem como objetivo principal identificar o
aparecimento das idéias psicologicas a respeito dessas duas disciplinas em um contexto
mais amplo, o qual, comprovadamente, exerceu uma grande influéncia sobre as idéias a
respeito da Psicologia que vigoraram no Brasil algumas décadas mais tarde. Ainda que esta
exposicdo algumas vezes tome o cardter de uma ascensdo vertical, como se uma teoria
substituisse a outra com o passar do tempo, este formato foi adotado apenas pela fun¢ao
didatica. Longe de uma substituicdo gradual, teorias diferentes coexistiram durante o
periodo historico investigado, inclusive competindo no cendrio cientifico.

De acordo com Cairns (1983), existem controvérsias em relagdo ao estabelecimento
da Psicologia do Desenvolvimento como uma disciplina auténoma. Alguns psicologos
ressaltam a importancia do trabalhos de G. Stanley Hall, na Clark University, que deram
origem ao Movimento de Estudo das Criancas; mas sabemos que, concomitantemente as
investigacdes de Hall, estavam sendo desenvolvidas, na Sorbonne, as de Alfred Binet e sua
equipe. Outros dois personagens importantes que colaboraram na constru¢ao de teorias
sobre o desenvolvimento cognitivo e afetivo das criancas foram James M. Baldwin e
Sigmund Freud (1856-1939). Portanto, a Psicologia do Desenvolvimento ndo teve apenas

um fundador e pode ser vista como a resultante de varias for¢cas que possuiam a mesma
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origem - a preocupacao, de origem evolucionista, com os estagios do desenvolvimento
infantil.

Este mesmo autor (Cairns, 1983) demarca, em uma data arbitréria, o “nascimento”
desta area de estudos. Ele escolhe o ano de 1882, quando foi publicado o livro de Wilhelm
Preyer Die Seele des Kindes (A mente da crianga), como o marco fundador da Psicologia
do Desenvolvimento. Tal escolha ¢ justificada pelo fato desse ter sido o primeiro livro
escrito com a preocupagdo de explicar, em concordancia com os pressupostos da teoria da
evolucdo, as etapas do desenvolvimento da mente infantil.

Os primeiros estudos em Psicologia do Desenvolvimento também estavam
relacionados com as mudangas ocorridas, ao longo da historia, nos conceitos de crianga e
de infancia (Borstelmann, 1983). Estas duas conceituacdes sempre estiveram ligadas as
maneiras como foram desenvolvidas as estratégias de cuidado e educagdo das criancas e
jovens, as quais mereceram a atencdo de pensadores que hoje sdo reconhecidos como os
precursores da Psicologia e da Pedagogia.

Na Europa, a visdo da crianga como um ser diferenciado do adulto comegou a
ganhar for¢a no final do século XVIII com os escritos de Jean-Jacques Rousseau (1712-
1778). Outro pensador que também se dedicou a escrever sobre a educacdo infantil foi
John Locke (1632-1704). Ambos viam a crianga como a expressdo dos conceitos de
natureza e razdo, ¢ do corolario otimista do progresso inevitavel das Ciéncias. Enquanto
Locke colocava mais énfase no raciocinio como controlador dos impulsos, Rousseau dava
um papel central aos poderes naturais da crianga. Para o primeiro, o desenvolvimento do
raciocinio na crianga requeria procedimentos de modelagem tutorial; ja para o segundo,
compreensdo e raciocinio deveriam ser desenvolvidos a partir da interagdo dos impetos

naturais infantis com as forcas dos limites e das restricdes. De maneira geral, os dois
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filosofos colocavam a crianga no centro do processo evolutivo do progresso social e
esperavam libertd-la do confinamento da autoridade tradicional (Borstelmann, 1983).

Curiosamente, durante o periodo colonial brasileiro, os padres jesuitas implantaram
um sistema educacional que se baseava na compreensao da crianga como um ser diferente
do adulto (Massimi, 1990). Isto aconteceu cerca de cem anos antes da publicacdo dos
escritos de Rousseau. Contudo, esse sistema foi destruido com a expulsdo dos membros da
Companhia de Jesus dos territdrios colonizados por Portugal, em 1759, por meio das
Reformas Pombalinas. A permanéncia desta visdo de crianca na corrente das idéias
psicoldgicas que se desenvolveram no pais apds a Independéncia ¢ um tema de pesquisa
atual nas investigagdes sobre a Historia da Psicologia Brasileira.

Uma outra mudanga ocorrida no conceito da crianca teve um papel importante na
criacdo da disciplina de Psicologia do Desenvolvimento. A crianga, que era vista pela
Pedagogia como apenas “corrigivel” ou “remedidvel”, passou a ser considerada como
aquela que poderia “remediar” o que estava por vir, ou seja, como o construtor de um
futuro melhor para a humanidade, se fosse educada corretamente para tanto (Borstelmann,
1983; Fagan, 1992). Assim, a Pedagogia e seus representantes, os professores, se tornaram
os moldadores do cardter de seus alunos, os preparadores das futuras geragdes; e as
criangas passaram a ser vistas como individuos maledveis, isto ¢, educaveis, desde que
fossem conhecidas as regras do seu desenvolvimento (Fagan, 1992; Massimi, 1990;
Walberg & Haertel, 1992).

Apesar das adverténcias feitas por W. James nas suas conferéncias sobre Psicologia
aplicada a Educacdo, onde ele alertava os professores de que a descri¢do feita pela
Psicologia dos elementos mentais ndo correspondia diretamente a prescri¢cdes especificas
para os problemas pedagogicos, esses passaram a considerar a Psicologia como uma

ciéncia-guia para suas praticas na sala de aula (Mayer, 1992). James acreditava que a
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ciéncia psicologica ndo estava apta a fornecer, para a Pedagogia, procedimentos passo-a-
passo sobre como solucionar os problemas da sala de aula, pois ainda lhe faltava uma
ampla base de dados empiricos. O entusiasmo inicial demonstrado pelos educadores com o
aparecimento das investigagdes sobre o desenvolvimento infantil ndo era compartilhado
por alguns psicologos, entre eles W. Wundt, que viam com um certo ceticismo o0s
resultados dos primeiros experimentos realizados com as criangas (Fagan, 1992; Walberg
& Haertel, 1992).

Os trabalhos dos primeiros psicélogos versavam sobre os principios do
desenvolvimento da mente infantil e de suas faculdades, como a atengdo, a percepgdo e a
memoria, buscando, através do estudo de grandes amostras, descobrir as regras gerais deste
desenvolvimento. Tais regras seriam aplicadas pela Pedagogia para educar e direcionar as
faculdades psiquicas, fazendo com que essas atingissem o nivel de funcionamento exigido
pelo professor (Massimi, 1990; Scripture, 1892/1991). Ainda que este movimento nunca
tenha desaparecido da investigacdo psicologica, ele teve que ceder espago para a corrente
funcionalista da Psicologia Educacional, representada pelos psicologos norte-americanos J.
Dewey e J. R. Angell (1869-1949) (Walberg & Haertel, 1992).

De maneira geral, o funcionalismo propunha a adaptagio do individuo ao ambiente,
e ressaltava a importancia da agdo e do contexto social neste processo. W. James, um dos
principais tedricos do pensamento funcionalista, via, assim como C. Darwin, a mente
humana como sendo dindmica e funcional, continuamente envolvida em um processo de
adaptag@o diante de uma ecologia que se modifica no tempo e no espaco (Dixon & Lerner,
1988). Ainda que o funcionalismo falasse de uma certa parcela de atividade do individuo,
essa estava sempre voltada para uma adaptacdo ao ambiente, e ndo para a modificagdo
deste, como relatam Dixon e Lerner (1988) no seu capitulo sobre a histéria dos sistemas

em Psicologia do Desenvolvimento.
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A contribui¢do da psicologia funcionalista para a Pedagogia esteve presente na obra
de J. Dewey, que procurou desenvolver uma teoria da educagdo consistente com o
darwinismo. Para ele, a Educagcdo deveria abandonar a visdo tradicional de que o
conhecimento seria a contemplagdo de verdades fixas para ir de encontro a uma nova era
de democracia, ciéncia e industrializagdo. Segundo Dewey, a distingdo entre conhecimento
e acdo era artificial. O conhecimento seria uma forma de ago, € a agdo uma via importante
pela qual o conhecimento seria adquirido e utilizado. Ele via a educagdo como a forga
motriz da reconstru¢do social, na medida que as escolas fornecessem meios para as
criangas cultivarem suas capacidades e aprenderem como melhorar a ordem social, ao
invés de simplesmente reproduzi-la. A crianga deveria ser colocada no centro da atividade
escolar, onde seus interesses e habilidades tomariam o lugar da rigida autoridade dos
professores e do peso do curriculo (Borstelmann, 1983).

O campo de investigacdo da Psicologia do Desenvolvimento expandiu-se entre as
décadas de 1920 e 1930. Sao desta época os estudos de Arnold Gesell sobre a maturagdo
fisica e crescimento das criangas, € o inicio, com L. Terman (1877-1956), do movimento
dos testes psicométricos com a adaptagdo do teste Binet-Simon para a realidade norte-
americana. Os primeiros testes foram saudados como a ferramenta necessaria para o estudo
preciso do desenvolvimento infantil, e para a tradugdo de eventos cognitivos em unidades
mensuraveis (Cairns, 1983; Hilgard, 1987). A construcdo de técnicas psicométricas abriu
as portas para a comparagdo de dimensdes psicoldgicas e para a andlise das diferencas
individuais entre varios grupos de pessoas. Muitos destes testes foram ensinados as alunas
dos Cursos Normais e aplicados nas populacdes escolares, com a finalidade de melhor
instrumentalizar as futuras professoras no reconhecimento das dificuldades dos alunos

(Carvalho, 1998; Louro, 1986a, 1986b).
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Foi também ao longo dos anos 20 e 30 que John B. Watson (1878-1957)
estabeleceu as bases de uma nova teoria sobre o desenvolvimento infantil e o
comportamento humano - o behaviorismo. Esta teoria, um legitimo produto norte-
americano segundo Cairns (1983), se firmaria, no decorrer da década de 1940, como o
principal paradigma na Psicologia Educacional e na Psicologia do Desenvolvimento
(Dixon & Lerner, 1988; Hilgard, 1987). E interessante notar que as teorias de Jean Piaget
(1896-1980) sobre o desenvolvimento cognitivo infantil tiveram uma boa aceitagdo pelos
psicélogos norte-americanos quando do aparecimento da primeira tradug¢do de seus livros
para o inglés, na década de 1930, ainda que o interesse pela psicologia cognitiva nos
Estados Unidos estivesse diminuido (Hilgard, 1987).

Duas razdes sao citadas por Hilgard (1987) para que os escritos de Piaget fossem
inicialmente aceitos, depois postos de lado e, finalmente, reconhecidos como marcos da
teorizacdo psicologica pelos psicologos norte-americanos. A primeira delas foi o
entusiasmo norte-americano pelo behaviorismo, fazendo com que as teorias cognitivistas,
como as de J. Piaget e J. M. Baldwin, fossem relegadas a um segundo plano até que
ressurgissem, na década de 1950, impulsionadas pelas descobertas da inteligéncia artificial
e da cibernética. J4 a segunda se relacionava a tradi¢do positivista e experimental da
Psicologia nos Estados Unidos, que priorizava a validade interna (replicabilidade) e
externa (generalizagdo) dos estudos. Como os resultados dos experimentos de Piaget sobre
animismo com as criangas sui¢as ndo foram replicados por M. Mead com as criangas da
ilha de Samoa, nem por Huang na China, houve, por parte da comunidade dos psicologos
norte-americanos, um certo descrédito pelas teorias do eminente bidlogo suico. O interesse
renovado pelo cognitivismo também pode ser explicado pelo fracasso do behaviorismo, e
das diversas teorias de aprendizagem social dele derivadas, em elaborar uma teoria que

abarcasse todas as subdivisdes do campo psicologico (Cairns, 1983).
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Atualmente, o campo da Psicologia Educacional e da Psicologia do

Desenvolvimento se apresenta fragmentado em inumeras teorias. Entre elas se destacam as

abordagens poOs-construtivistas, cognitivistas e etoldgicas que buscam trazer novas
colaboragdes para o estudo do desenvolvimento infantil.

Como dissemos anteriormente, este pequeno historico permite a contextualizagao

mais ampla das idéias psicologicas presentes no periodo a ser estudado por esta

dissertacdo, o que nos facilitard a compreensao do que acontecia, nesta mesma €poca, com

a Psicologia no Brasil.

2.2 Aspectos da Historia da Psicologia do Desenvolvimento e da Psicologia
Educacional no Brasil

As investigagdes sobre a Historia da Psicologia no Brasil tiveram um grande
impulso a partir de 1990 com a publicacdo do livro de Marina Massimi Historia da
Psicologia Brasileira: Da época colonial até 1934. Este livro faz um levantamento
historico das idéias psicoldgicas presentes no Brasil desde o periodo colonial até a criagao
dos primeiros cursos universitarios de Psicologia, examinando as relagdes desta ciéncia
com as areas da Educagdo, Medicina e Direito. Massimi deu sequéncia a divulgacdo de
suas pesquisas através da publicagdo de artigos sobre a introdug¢do da Psicologia no pais,
como o publicado em 1993 pela revista Psicologia: Teoria e Pesquisa intitulado Projetos
de lei prevendo a inser¢do da Psicologia nos curriculos do ensino superior e secundario
no Brasil do século XIX. As informagdes apresentadas neste topico sdo uma revisdo dos
dois trabalhos citados. Deste modo, para evitar repeti¢des, ndo faremos referéncia das
fontes utilizadas a ndo ser quando houver uma citagao literal.

A Psicologia do Desenvolvimento e a Psicologia Educacional aparecem, no Brasil,

associadas principalmente as Escolas Normais, que surgiram no pais a partir da segunda
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metade do século XIX, e que possuiam como objetivo a formagao de um corpo docente
competente e adaptado as necessidades do sistema educacional brasileiro. Os temas
psychologicos eram tratados de forma pragmatica nestas escolas, as quais procuravam
instruir seus alunos em uma metodologia cientifica de ensino inspirada nos modelos
europeus e norte-americanos.

Ao longo do século XIX foram apresentados diversos projetos de lei prevendo a
introdug¢do da Psicologia como matéria de ensino nas escolas. Uma grande parte tinha
como objetivo organizar a realidade nacional segundo os modelos e critérios de
racionalidade cientifica vigentes em outros paises. A falta de realismo dos projetos e a
inadaquedac¢do destes ao contexto educacional brasileiro fizeram com que muitos
estivessem fadados a ndo serem implementados de maneira efetiva, até que no final do
século a situacdo comegou a se modificar.

Na ultima década do século XIX, houve uma ampla reforma nos curriculos das
Escolas Normais brasileiras. O programa de Pedagogia foi desdobrado em duas partes,
sendo a primeira consagrada a Psychologia. Este desdobramento foi incorporado de forma
desigual pelos estados brasileiros. No caso de Sao Paulo, por exemplo, o deputado Paulo
Egidio apresentou, em 1892, um projeto de lei que previa a introdugdo nas Escolas
Normais das disciplinas de Psicologia e Logica; e, em 1893, a disciplina Psychologia
constava no quarto ano de curso da Escola Normal de Sdo Paulo. O programa dessa
disciplina abrangia varios topicos: a idéia geral da Psicologia aplicada & moral e a
Pedagogia; a atividade fisica (movimentos, instintos, habitos); a sensibilidade fisica (prazer
e dor, sentidos e sensacdes, necessidades e apetites); a inteligéncia (consciéncia e
percepcdo, memoria e imaginagdo, abstracdo, generalizagdo, juizo, raciocinio e razao); a

sensibilidade moral e a vontade. Um outro exemplo desta mesma época ¢ a inclusdo no
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curriculo do Curso Normal anexo a Escola Americana, fundada, em Sao Paulo, em 1870,
da matéria Psicologia aplicada ao desenvolvimento da crian¢a (Massimi, 1990).

A Pedagogia do final do século XIX se caracterizava pelo esfor¢o em se constituir
como disciplina cientifica, utilizando modelos e técnicas das ciéncias naturais, e buscando
apoio nas teorizagdes da Psicologia. Essa ultima se ocupava das leis objetivas e gerais do
desenvolvimento humano, através das quais seria possivel deduzir as normas e os
principios pedagogicos. Por exemplo, na proposta da Pedagogia da época, a divisdo da
educacdo em fisica, intelectual e moral, dependia da existéncia de trés faculdades
psiquicas: a sensibilidade, a inteligéncia e a vontade. Enquanto a tarefa da Psicologia era a
de definir o significado, a funcdo, as caracteristicas e a dindmica evolutiva das faculdades
psiquicas; a Pedagogia se ocupava dos meios e dos métodos para o desenvolvimento destas
faculdades.

Houve uma mudanga na configuragdo das relacdes entre a Psicologia e a Pedagogia
com o surgimento da Psicologia Experimental, € com a substituicdo dos ideais tradicionais
que fundamentavam a Pedagogia por uma visdo de educagdo como adaptagdo ao meio. A
Pedagogia ficou totalmente subordinada a Psicologia, que era considerada “a base
scientifica sobre a qual se apdia a arte da educacdo” (Thompson, 1914 citado em Massimi,
1990, p. 56), sendo parte essencial do curriculo de formagao dos profissionais do ensino. A
Psicologia Experimental ofereceu a Pedagogia o método objetivo para o conhecimento do
homem e de seu processo evolutivo, substituindo o método empirico ou filoséfico da
tradicdo anterior. A necessidade de dar um fundamento cientifico a Pedagogia estaria,
segundo Oscar Thompson, diretor da Escola Normal de Sao Paulo (citado por Massimi,
1990), “na necessidade de fundamentar os principios morais da vida individual e social em
bases positivas e derivar a pratica da aplicagdo de todas as theorias” (p. 71). Com efeito, as

ciéncias positivas, baseando-se na observagdo direta da realidade e, portanto, visando o
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estudo de “criangas verdadeiras e ndo imaginarias”, respondiam as necessidades praticas
dos educadores, possibilitando-lhes “estudar o aluno e firmar o seu méthodo sobre
principios scientificos reais” (Thompson, 1914 citado em Massimi, 1990, p.71). Desta
forma, a Pedagogia perdeu seu carater abstrato e especulativo e se tornou aplicavel a vida
real.

A mentalidade positivista reforcou a relacdo entre Psicologia e Pedagogia no
ambito das Escolas Normais, na medida em que, ao enfatizar o valor politico da educagao
como fator de mudanga do processo histérico dos povos, proclamava a necessidade de
assenta-la em bases cientificas. A principal influéncia neste periodo foi a do positivismo
evolucionista de Herbert Spencer (1820-1903), especialmente através da obra Principles of
Psychology (1870), que situava o desenvolvimento infantil no seio da evolugdo da espécie.

Ao longo das primeiras décadas do século XX, o pragmatismo pedagdgico foi cada
vez mais enfatizado, sobretudo devido ao contato com a cultura norte-americana, pelo
intercambio de professores normalistas e pela fundagdo, no Brasil, de vérias escolas de
congregacdes protestantes provenientes dos Estados Unidos. Em tal contexto, a Psicologia
era utilizada para definir os objetivos educacionais, ndo mais a partir de um ideal
antropologico, mas das necessidades do organismo individual, de um lado, e do organismo
social, de outro.

Nesta época, ocorreu a fundacdo de diversos laboratorios de Psicologia
Experimental aplicada a Educacgdo, onde se destacaram o Servigo de Psicologia Aplicada,
criado em 1931 sob a direcdo de Lourenco Filho (1897-1970) e Noemy Silveira Rudolfer,
que seria o embrido do futuro Laboratorio de Psicologia Educacional, incorporado, em
1934, ao Instituto de Educacao da Universidade de Sao Paulo; e o Laboratorio da Escola de
Aperfeigoamento Pedagdgico de Belo Horizonte, atuante a partir de 1929, sob a direcao de

Théopile Simon (1873-1961) e Léon Walther e, sucessivamente, de Helena Antipoff
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(1912-1974), antiga assistente de Edouard Claparéde (1873-1940). Desde 1929 até 1946,
data de extingdo do laboratério, se realizaram trabalhos experimentais sobre inteligéncia,
escolaridade, memoria, aprendizagem, personalidade infantil, etc.; além de tentativas de
adaptacgao e revisao de testes de inteligéncia e aptidao.

A realizacao dos primeiros cursos de Psicologia Geral na Faculdade de Filosofia da
Universidade de Sao Paulo em 1934; a criagdo da céatedra de Psicologia Educacional na
USP, no mesmo ano; e a incorporagdo do Instituto de Educacdo da Escola Normal do Rio
de Janeiro a Universidade do Distrito Federal, em 1935, marcaram o inicio de uma nova
fase da Historia da Psicologia Brasileira - a era universitaria.

Assim como nos demais estados brasileiros, as disciplinas de Psicologia do
Desenvolvimento e de Psicologia Educacional comegaram a se estabelecer nos cursos
universitdrios do Rio Grande do Sul, a partir dos meados da década de 1930, nas
Faculdades de Filosofia. A futura Faculdade de Filosofia da Universidade do Rio Grande
do Sul, foi criada pelo decreto n°® 6194 de 30 de mar¢o de 1936 com o nome de Faculdade
de Educagdo, Ciéncias e Letras da Universidade de Porto Alegre. Ela compreendia os
cursos de Matematica, Ciéncias Quimicas, Ciéncias Fisicas, Historia Natural, Filosofia,
Filologia, Educacdo e Geografia e Historia. Seu plano de ensino foi aprovado pelo
Conselho Universitdrio em 1938, no qual constavam os planos para os cursos de
Matematica, Ciéncias Quimicas, Ciéncias Fisicas, Ciéncias Naturais, Letras, Letras
Classicas e Portuguesa, Educagdo, Geografia e Historia, e Filosofia (Regner, Pertille &
Rodrigues, 1993).

A disciplina de Psicologia aparecia nos dois primeiros anos do curso de Filosofia
com os nomes de Psicologia Geral e Experimental e Psicologia Pedagogica. Nos demais

cursos que serviam, assim como o curso de Filosofia, para a preparacdo de docentes para o
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exercicio do magistério nos colégios, foi incluida a disciplina de Psicologia da respectiva
area, além de Historia da Pedagogia.

Os cursos da Faculdade de Educagao, Ciéncias e Letras sO entraram em
funcionamento efetivo entre 1942 e 1943 e, neste ultimo ano, a faculdade passou a se
chamar Faculdade de Filosofia. Em 1943, no primeiro semestre do ano letivo do curso de
Filosofia, ocorreram algumas mudangas no curriculo e a disciplina de Psicologia aparecia,
no primeiro, segundo e terceiro ano, com o nome genérico de Psicologia, € no quarto ano,
sob nome de Psicologia Educacional. As cadeiras desta disciplina foram ministradas pelo
professor Oscar Machado, oriundo de uma escola metodista, e pelo professor Décio de
Souza, da Faculdade de Medicina. O programa apresentava conteiidos gerais sobre as
medidas em Psicologia, os graus e niveis de consciéncia, a atengdo e o sistema nervoso
(Regner, Pertille & Rodrigues, 1993).

Depois de examinar a Histéria da Psicologia do Desenvolvimento no Brasil,
passaremos para um panorama do ensino no Rio Grande do Sul, a fim de contextualizar o
local da nossa investigacdo e compreender como se desenvolveu o ensino secundario no

estado.

2.3 Breve Historico do Ensino Secundario no Rio Grande do Sul

A primeira constitui¢do do Brasil foi outorgada em 1824, estabelecendo o direito a
educagdo para todos, e determinando sua gratuidade no nivel elementar. O Parlamento
brasileiro também propds que o magistério primdrio deveria ser entregue,
preferencialmente, as mulheres. No Rio Grande do Sul, foi criada, em 1831, a primeira
escola primaria sob regéncia feminina; entretanto, a situacdo da Educagdo no estado
continuou precaria durante todo o Primeiro Império e a primeira metade do reinado de D.

Pedro 1II, sobretudo no que se relacionava a formagdo de professores. A maior parte do
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ensino primario e secundario estava sob a responsabilidade de professores particulares,
muitas vezes inabilitados para tal fungao (Louro, 1986a, 1986b; Schneider, 1993).

O Liceu D. Afonso foi o primeiro estabelecimento de ensino secundario a funcionar
na capital do estado. Sua criagdo comecou a ser cogitada em 1845, mas seu funcionamento
efetivo iniciou somente no ano de 1869, mesmo ano da criacao da Escola Normal de Porto
Alegre. Infelizmente, o Liceu teve uma vida curta sendo fechado em 1872 e substituido
pelo Ateneu Rio-Grandense, o qual durou apenas um ano. Com isto, o Rio Grande do Sul
ficou praticamente desprovido de estabelecimentos de ensino publico secundério, a ndo ser
pela Escola Normal que continuava em pleno funcionamento e com um numero cada vez
maior de alunas (Schneider, 1993).

A Escola Normal de Porto Alegre, futuro Instituto de Educagdo General Flores da
Cunha, tinha como fung¢do principal a preparagdo de professores de ambos os sexos para a
instrugdo publica primaria. As condi¢cdes de matricula consistiam da apresentacdo de um
requerimento dirigido ao Inspetor-Geral da Instrucdo Publica, declarando nome, estado

civil, filiagdo, idade, residéncia e naturalidade, e anexando os seguintes documentos:

1 - certiddo de batismo ou justificacdo pelo juizo competente, provando ter
nunca menos de 16 anos de idade;

2 - atestado médico provando haver sido vacinado ou ter tido bexiga, ¢ ndo
padecer de enfermidade ou vicio de conformagdao que tornasse o candidato
improprio para o ensino;

3 - atestado do paroco respectivo, provando sua conduta moral e religiosa;

4 - atestado de mestre ou diretor de algum colégio que tivesse freqiientado,
provando sua habilitacdo nas matérias primarias, que constituiam o ensino de 1°
e 2° graus;

5- atestado da autoridade policial do distrito provando ter tido sempre bom
procedimento civil. (Schneider, 1993, pp. 234-235)

Apesar de terem sido abertas tanto para rapazes quanto para mogas, as turmas da

Escola Normal ndo seriam mistas e os alunos deveriam ter aulas em turnos separados. A
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educagdo feminina deste periodo era considerada pelas mogas das classes mais abastadas
como a oportunidade de uma preparagao cultural mais ampla, e por aquelas oriundas das
camadas médias, como a unica oportunidade de formagdo profissional considerada
conveniente para uma ‘“senhorita de respeito” (Durbin & Kent, 1989; Louro, 1998).
Durante muitos anos a Escola Normal de Porto Alegre permaneceu como a Unica
instituicdo deste tipo no Estado. Outras escolas foram criadas, em 1927, com o titulo de
Escolas Complementares nas cidades de Pelotas, Passo Fundo, Caxias do Sul, Santa Maria,
Cachoeira do Sul e Alegrete.

Durante o periodo da Republica Velha (1889-1930), houve a expansdo quantitativa
das escolas por todo o pais, buscando combater o analfabetismo, qualificar o trabalhador
urbano e aumentar o nimero de eleitores. No Rio Grande do Sul, este “entusiasmo pela
educagdo” também se manifestou com a expansdo das escolas privadas e confessionais, e a
criacdo das faculdades de Engenharia, Farmdacia, Direito e Medicina, as quais formariam,
em 1934, a Universidade de Porto Alegre. Nesta época percebia-se na educagdo estadual os
efeitos do pensamento positivista, que buscava a constru¢ao de uma nova ordem cientifica,
difundindo seus principios por meio de livros didaticos, pelos professores ligados ao
movimento, e pelo espirito que orientou a criagdo dos primeiros institutos tedricos e
escolas de nivel superior (Louro, 1986a, 1986b).

No final da década de 1920, teve inicio no Brasil o movimento escolanovista. Os
principios da Escola Nova divulgados nos cursos da Escola Normal baseavam-se em uma
melhoria da qualidade do ensino através da reforma dos curriculos e dos métodos de
ensino, da qualificacdo técnica dos professores e do equipamento das escolas com novos
recursos e laboratdrios. Este movimento procurava trazer para a Educagdo a contribui¢ao
de outras ciéncias, principalmente da Psicologia, mas também da Biologia e da Higiene. O

escolanovismo propunha uma escola ativa, onde o processo de ensino se centraria mais no
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aluno e onde os métodos e técnicas passariam a ser mais valorizados do que os conteudos.
Havia uma forte condenag¢dao da memorizagao e das formas de ensino tradicionais, € uma
crenga que novos métodos deveriam ser empregados, acentuando os processos de solucao
de problemas, em um mundo que se entendia mais dindmico € em constante transformacao
(Carvalho, 1998; Louro, 1986a, 1986Db).

As diretrizes principais do movimento escolanovista e de outras correntes
pedagbgicas tiveram influéncia nos programas de ensino desenvolvidos no Instituto de
Educacdo. Elas serdo abordadas nos capitulos seguintes com relagdo a sua interface com os
conhecimentos psicoldgicos difundidos na época. Comecaremos, entdo, pela descricdo dos

resultados.
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CAPITULO III

AS IDEIAS PSICOLOGICAS E O ENSINO DE PSICOLOGIA

NOS CURSOS NORMAIS

As notas histéricas sobre a presenga da Psicologia nos Cursos Normais,
apresentadas neste capitulo, comegam muito antes do aparecimento da disciplina nos
curriculos escolares. Iniciamos com o processo de criagdao do Instituto de Educagao e seus
primeiros anos de funcionamento, a fim de avaliar melhor qual foi o impacto causado pela

introdugdo da Psicologia neste contexto.

3.1 Antes da Psicologia

O atual Instituto de Educacdo General Flores da Cunha foi criado em 05 de abril
de 1869, com o nome de Escola Normal de Porto Alegre, por meio da execugdo provisoria
do Regulamento da Instru¢do Publica da Provincia relativo ao Curso de Estudos Normais.
No seu primeiro programa, a disciplina de Pedagogia aparecia atrelada a de Gramadtica
Nacional, sendo inclusive de responsabilidade do mesmo professor. Gragas aos esfor¢os do
primeiro diretor da escola, Padre Joaquim Cacique de Barros (1831-1907), que lecionava
ambas disciplinas, a cadeira de Pedagogia se tornou auténoma em 1877. O principal
argumento, na época, em favor do ensino da Pedagogia era a necessidade do futuro
professor aprender, ndo somente os conteudos relativos a cada matéria, mas também a
melhor maneira de repassa-los aos seus alunos (Schneider, 1993). Esta tarefa ficaria a
cargo da Didatica, uma das sub-divisdes da disciplina de Pedagogia. E a época da moderna

pedagogia, como nos recorda Carvalho (1998) em seu artigo sobre a Historiografia da
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Educacao no Brasil, onde o ato de ensinar era visto como uma arte baseada essencialmente
na pratica, em um saber fazer com os outros, fossem estes alunos ou professores.

Além da reorganizagdo ocorrida em 1877, a Escola Normal passou por outra em
1881, até que, em 16 de maio de 1906, o decreto estadual n® 907 a transformou em Escola
Complementar de nivel secundario, oferecendo um Curso Complementar com duragdo de
trés anos. E interessante notar que o curso foi criado em maio, mas seu programa de ensino
ja estava pronto desde 28 de fevereiro do mesmo ano, quando o decreto estadual n® 874
reorganizou a instru¢do publica no estado do Rio Grande do Sul. Neste programa as
disciplinas sdo discriminadas com relagdo aos seus conteudos basicos, mas ndo ha mengao
sobre o ensino da Psicologia. Apesar disto, uma leitura atenta dos contetidos da cadeira de
Pedagogia nos leva a crer que alguns aspectos psicoldgicos eram abordados sob a
denominacdo geral de educagdo physica, intellectual e moral.

Os artigos 5° e 8° deste mesmo decreto previam sobre a sistematica de ensino ao
dizer, por exemplo, que o ensino complementar terd, quanto possivel, caracter practico e
profissional com o fim de desenvolver o ensino elementar e de preparar candidatos ao
magisterio publico primario (Leis, decretos e actos do Governo do Estado do Rio Grande
do Sul de 1906, 1912, pp. 85-86). Além disso, indicava como o melhor método de ensino o
chamado método intuitivo. Neste método o livro ocupava um papel secundario auxiliando
o professor em um ensino essencialmente calcado na pratica.

As demais disciplinas sdo as seguintes, de acordo com a cdpia encontrada nas Leis,

decretos e actos do Governo do Estado do Rio Grande do Sul de 1906:

Artigo 6° O curso complementar comprehende:

Portuguez: especialmente redacgdo e composigdo,

Francez: regras essenciaes de grammatica, estudados practicamente,
traducgdo, versdo e exercicios de conversagdo,
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Allemdo: regras essenciaes de grammatica, estudados practicamente,

traducgdo, versdo e exercicios de conversagdo,

Geographia geral, corographia do Brazil e cosmographia;

Historia universal e especialmente do Brazil;

Mathematica: Arithmetica, algebra e geometria, nogoes de mecanica e de

trigonometria rectilinea;,

Pedagogia: sua historia, educa¢do physica, intellectual e moral,

methodologia, practica de ensino,

Elementos de sciencias physicas e de historia natural applicaveis as

industrias, a agricultura e a hygiene;

Nogaoes de direito patrio,

Desenho geometrico, de ornato, de paizagens e topographico,

Musica por audigdo. (1912, p. 85)

A disciplina de Pedagogia aparece na distribuicdo da carga horaria associada a
Nocgoes de Direito Patrio, ambas com duas horas/aula semanais no terceiro e ultimo ano do
curso. O quadro completo das matérias se encontra em anexo (Anexo A).

O programa de ensino do Curso Complementar foi modificado apenas dez anos
depois, através do decreto estadual n® 2224 de 29 de novembro de 1916. Este acrescenta ao
nome da Escola o complemento “de Porto Alegre” e aumenta o curso em um ano. O artigo
2° previa as seguintes disciplinas: Portuguez, Francez, Geographia, Historia,
Mathematica, Direito Patrio, Sciencias Naturaes, Pedagogia, Escripturag¢io Mercantil,
Nogoes de Hygiene, Trabalho Manuaes, Desenho, Musica e Gymnastica Sueca (Leis,
decretos e actos do Governo do Estado do Rio Grande do Sul de 1916, 1917, p. 167). A
disciplina de Pedagogia permanecia ligada a de Direito Patrio, mas foi acrescida de Li¢coes
Praticas de Pedagogia, embora as aulas praticas para os alunos-mestres ja existissem
desde a criagao da escola. Houve também um acréscimo de horas-aula, estando a disciplina
de Pedagogia presente em todos os anos do Curso Complementar com duas horas

semanais ¢ sendo reservadas mais duas horas para a pratica de ensino nos dois ultimos

anos. O quadro completo da distribuicao das disciplinas se encontra em anexo (Anexo B).
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Devemos considerar a importancia crescente da disciplina de Pedagogia se
quisermos entender o aparecimento da Psicologia nos Cursos Normais. A primeira era
vista como uma matéria essencialmente pratica, carente de fundamentacao teorica, e que
procurava instrumentalizar o futuro professor com a didatica necessaria para resolver os
principais problemas da sala de aula. A Psicologia serd incluida no curriculo como uma
forma de suprir esta deficiéncia de teoria. Tal movimento teve seu inicio ao longo dos anos
20, quando apareceram os primeiros indicios do ensino da Psicologia, e se consolidou na
década de 1930, estabelecendo os conhecimentos psicologicos, sociologicos, biologicos e

de higiene como matrizes para a Educacao.

3.2 Primeiros indicios da Psicologia

A primeira referéncia ao ensino da Psicologia como disciplina autbnoma do antigo
curso Complementar data de 1925 e se encontra em um certificado de conclusdo do curso
emitido muito anos depois. Neste, os conteudos psicologicos aparecem sob a denominagdo
genérica de Psicologia com uma carga horaria de 96 horas/ano, sendo disciplina
obrigatoria para as alunas do primeiro e segundo ano do curso. Isto nos permite concluir
que, se havia tal disciplina, ela deveria ter sido acrescida ao programa do curso
Complementar por meio de um decreto durante o periodo compreendido entre 1916 e
1925. No entanto, um exame da legislagdo estadual nao identificou qualquer modificagdo
no tocante as disciplinas da Escola Complementar de Porto Alegre. Um olhar cuidadoso
nos demais certificados de conclusdo da época, nos faz pensar na hipdtese de a Psicologia
ter ocupado, gradualmente, algumas aulas dedicadas & Pedagogia e a Pratica de Ensino,
servindo como embasamento destas disciplinas. Podemos encontrar este exemplo no
certificado em anexo (Anexo C), onde a cadeira de Psicologia era ministrada nos dois

primeiros anos do curso, enquanto que as de Pedagogia e Pratica de Ensino ndo o eram. A
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situagdo se inverte no terceiro e quarto ano quando as duas ultimas disciplinas
apresentavam cargas horarias elevadas - 64 horas/ano e 128 horas/ano, respectivamente - €
a Psicologia ndo estava presente.

Esta hipotese encontrou respaldo no exame do livro de registro de professores do
curso Complementar do ano de 1928. De acordo com este livro, a professora Olga Acauan
lecionava, em 1923, a cadeira de Pedagogia, Psychologia e Direito Patrio para as alunas
do Curso Complementar. Em 1925 ela sugeriu, ao Secretario do Interior, o
desmembramento da cadeira e foi atendida. A partir desta data, a professora Olga Acauan
ficou responsavel pela cadeira de Pedagogia e Prdtica Profissional, enquanto a cadeira de
Psychologia e Direito Patrio ficou ao cargo da professora Natércia Cunha Velloso.

A professora Natércia Cunha Velloso continuava como regente da cadeira de
Psychologia trés anos mais tarde de acordo com as minutas da Escola Complementar.
Estas sdo as copias da correspondéncia enviada pelo diretor da escola as autoridades
responsaveis pela legislagdo e geréncia dos negécios da Educagdo no Estado. No oficio n°
48 de 18 de abril de 1928, o diretor enviou ao Secretario dos Negocios do Interior e
Exterior o quadro completo dos professores da Escola Complementar, com o respectivo
numero de aulas semanais nos quatro anos do curso. A professora Natércia, antiga aluna da
escola, tinha sob sua responsabilidade ndo somente o ensino de Psicologia, mas também o
de Economia Doméstica. Das suas cinco aulas semanais, trés eram de Psicologia,
ministradas no segundo ano, e duas de Economia Doméstica, no primeiro ano. O quadro
dos professores se encontra em anexo (Anexo D).

Alguns dados biograficos sobre estas duas professoras pioneiras no ensino de
Psicologia se fazem necessarios. A professora Olga Acauan, mais tarde Olga Acauan

Gayer, diplomou-se pela Escola Complementar em 1913. Destacou-se como regente da

'Os oficios relacionados neste capitulo e no Capitulo IV foram classificados nas Referéncias como
pertencentes as Minutas do Instituto de Educacdo General Flores da Cunha.
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cadeira de Pedagogia, cargo que ocupou durante muito tempo, chegando a exercer
simultaneamente as fungdes de professora da Escola Complementar e de Diretora Geral da
Instrucdo Publica do Estado do Rio Grande do Sul. Em 1948, foi nomeada diretora do
Instituto de Educagdo. Aposentou-se do magistério em 1955, mas foi reconduzida a direcao
do Instituto no mesmo ano, onde permaneceu até¢ 1956. Exerceu também o cargo de
Diretora do Departamento de Educa¢do Primdria e Normal da Secretaria de Educagdo e
Cultura e foi co-autora, juntamente com a professora Marieta da Cunha e Silva, do
Regimento Interno das Escolas Normais do Rio Grande do Sul, conhecida como Lei 775A
de 1943.

A professora Natércia Cunha Velloso concluiu a Escola Complementar em 1915.
Comegou a lecionar no curso Complementar em 1925 regendo as disciplinas de
Psychologia e de Direito Patrio. Poetisa, foi membro da Academia Literaria Feminina do
Rio Grande do Sul e publicou, entre outros, os livros Brasil (1946), Chuva de Rosa e de
Gracgas (1948) e Teia de Sonhos.

O ano de 1928 se mostrou bastante prolifico no tocante a referéncias sobre a
Psicologia nas correspondéncias do diretor. O oficio n° 53 de 28 de abril faz um pedido ao
Secretario dos Negocios do Interior para a aquisi¢ao de livros para a biblioteca do Grémio
dos Estudantes da escola, entre os quais se encontra um compéndio de Psicologia. O texto

completo ¢ o seguinte:

Havendo neste estabelecimento o ‘Grémio dos Estudantes da Escola
Complementar’ que participa sempre, com enthusiasmo, das festas civicas
realisadas nesta Escola e que possue uma pequena bibliotheca para consulta e
estudo dos alumnos e, sendo essa bibliotheca muito deficiente pela falta de
recursos da referida agremiagdo, pe¢o a V. Ex™. que sejam fornecidos a
bibliotheca do Grémio as obras cuja relag¢do vai junto.

O fornecimento dessas obras aquella bibliotheca sera um excellente incentivo
que o Governo do Estado liga a causa da instruc¢do animando-os a profissdo
que abracaram, além de construir um elemento de acquisi¢do de cultura.
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Apoiado no especial carinho que V. Ex™. dedica a instrucc¢do publica é que

me animo fazer este pedido a V. Ex™

Relagao de livros: Um dicionario de portugués, ‘Li¢coes de Pedagogia’ de
Faria de Vasconcellos, ‘Compéndio de Psychologia’ de Henrique Geencu (sic)
traduzido em portugués;, ‘Methodologia’ de Victor Mercante Cargentino,
‘Historia da Civilisacdo’ de Oliveira Lima; ‘Licoes de Testes’ de Medeiros de
Albuquerque.

A falta de uma biblioteca na Escola Complementar sera motivo de queixas dos
diretores e sO sera sanada no decorrer dos anos 30, quando o acervo da biblioteca do
Grémio, acrescido de doagdes das mais diversas fontes, passarda a administragdo do corpo
docente da Escola. A preocupagao constante das alunas com o seu aperfeicoamento técnico
e cientifico através da aquisi¢ao de livros e de viagens aos demais estados da Federagao se
constituird na tonica do periodo investigado na historia do Instituto de Educagdo. Esta
atividade teve um efeito “contagioso” nos professores da Escola, pois também estes
inicilaram um movimento de atualizagdo dos conhecimentos por meio de cursos de
especializacdo e de viagens de estudos, inclusive para paises vizinhos como Uruguai e
Argentina. E importante ressaltar que algumas das alunas e professoras envolvidas neste
movimento se constituiram em figuras-chave da Educagdo rio-grandense, assumindo
postos na Secretaria de Educagdo e desenvolvendo programas de aperfeicoamento para os
professores estaduais.

Ja o oficio n° 53a de 02 de maio revela a preocupacao do diretor com o objetivo da
disciplina de Psicologia no contexto geral do Curso Normal. Em um dado momento, ele
escreve ao Secretario dos Negodcios do Interior:

cia

O conhecimento de que V. Ex™". pretende reorganisar a E. Complementar
dando-lhe os elementos de que ella necessita para bem cumprir a sua magna
finalidade de preparar os educadores da gente rio-grandense excusa outras
informagoes nesta opportunidade tal como relativas a cadeira de Psychologia
que deve ser de caracter pedagogico e experimental como se quer um curso
normal. (grifo meu)
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A leitura deste pequeno trecho levantou algumas questdes sobre o ensino de
Psicologia no Curso Complementar. Que informagdes deveriam ser dadas ao Secretario
sobre a cadeira de Psicologia, que nao seriam mais necessarias devido a restruturacao do
curso? O que o diretor queria dizer ao se referir ao caracter pedagogico e experimental da
disciplina, o qual estaria em conformidade com as necessidades de um Curso Normal?
Infelizmente ndo temos os elementos necessarios para responder tais questdes de maneira
satisfatoria. O oficio continua discorrendo sobre as dificuldades da Escola Complementar,
tanto materiais como de pessoal habilitado, que poderdo ser sanadas pela acdo do ilustre
Secretério, mas ndo faz mais nenhuma referéncia a Psicologia. No entanto, a afirmacdo do
diretor da Escola relativa a esta disciplina nos faz pensar que o ensino dos contetidos
psicolégicos ja era algo corrente no ano de 1928, embora necessitasse modificagdes assim
como o restante do curso; além disso, ela denota a importancia dada a Psicologia no Curso
Normal j& que esta era objeto de preocupagdes tanto do diretor quanto do secretario
responsavel pela Educagdo no Estado.

Em 27 de julho, o oficio n® 92 envia os nomes dos professores que comporiam as
comissoes destinadas a examinar as obras didaticas a serem utilizadas no Curso
Complementar. Para a Psicologia foram lembrados os nomes das professoras Natércia
Cunha Velloso, Olga Acauan e Florinda Tubino. Estas mulheres, diplomadas pela escola,
tiveram seus nomes associados ao ensino e a difusdo das idéias pedagdgicas e psicoldgicas
no Estado, como vimos acima com a pequena biografia das professoras Natércia Cunha
Velloso e Olga Acauan. A professora Florinda Tubino, por sua vez, foi a primeira diretora
da Escola Normal, exercendo o cargo no periodo de 1936 a 1939. Quando a Escola passou
a se chamar Instituto de Educag¢do, em 1939, ela continou como diretora até 1946.

Diplomada pela Escola Complementar em 1909, foi professora das disciplinas de Historia
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e Historia da Educagdo e publicou pela Livraria do Globo o livro Lig¢oes de Historia da
Civilizagdo. Aposentou-se do magistério publico em 1958.

Outro fato importante estd registrado no oficio n° 103 de 27 de outubro que lembra
ao Secretario dos Negocios do Interior a importancia das conferéncias sobre higiene fisica
e mental feitas pelos higienistas Belisario Penna e Raymundo G. Vianna as alunas do
Curso Complementar. O interesse pelos temas do movimento higienista ird crescer nas
décadas seguintes, merecendo inclusive uma disciplina em separado no curriculo do curso.
Este movimento terd um papel importante na difusdo das idéias psicoldgicas no Rio
Grande do Sul, especialmente daquelas relacionadas a Psicopatologia e a Psiquiatria.
Voltaremos a falar mais sobre este assunto quando tratarmos das modificacdes ocorridas na
década de 1940.

O ano de 1929 trouxe mudangas para o Ensino Normal. O Secretario dos Negdcios
do Interior e Exterior, Osvaldo Aranha (1894-1960), com a aprovagdo do presidente do
estado Getulio Vargas (1882-1954), modifica o Regulamento do Ensino Normal do Estado
através do decreto n® 4277 de 13 de margo. Este decreto tem grande importancia, pois se

mantera inalterado até a década de 1940.

3.3 A presenga da Psicologia nos documentos oficiais
Apresentamos a seguir os pontos principais do decreto n® 4277 de 1929. Alguns
artigos sdo seguidos de comentdrios que pretendem ilustrar um ponto explorado

anteriormente ou ampliar as informagdes contidas no decreto.
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TITULO 1
Do ensino normal e seus fins

Art. 1° - O ensino normal é leigo, livre e gratuito, ministrado pelo Estado na
Escola Normal de Porto Alegre e em Escolas Complementares localisadas nas
cidades, onde o Governo julgar conveniente.

Art. 2° - Os institutos particulares de ensino secundario do Estado podem
equiparar-se as Escolas Complementares, de accordo com os decretos ns. 3918
e 3927, respectivamente de 22 de Novembro e 5 de Dezembro de 1927.

Art. 5° § primeiro - Os institutos particulares equiparados sdo obrigados a
manter a mesma organisagdo didactica, os mesmos programmas de ensino e os
mesmos processos de exame das Escolas Complementares.

§ segundo - Os institutos equiparados sdo fiscalisados, quer durante
o anno lectivo, quer na época dos respectivos exames, pelo fiscal do ensino
normal e complementar do Estado ou por funccionario proposto pelo Director
Geral da Instrucg¢do Publica e designado pela Secretaria do Interior.

Art. 6° - Os alumnos que concluirem o curso nos institutos equiparados sdo
obrigados a fazer exames praticos de pedagogia e pratica profissional n’uma
das Escolas Complementares do Estado.

Assim como os decretos anteriores, este reafirma o carater leigo, livre e gratuito do
ensino estadual no que se relaciona a formacao de professores primarios. Nao era vedada a
participacdo das escolas particulares, mas sobre estas deveria ser exercida uma fiscalizagao
constante, além de terem seus programas equiparados aos das escolas do estado. As
diretrizes expressas nos artigos 2°, 5° e 6° servem também para justificar a escolha do
Instituto de Educagdo como local de investigagdo desta dissertagdo. Como principal
estabelecimento de ensino no Rio Grande do Sul, o seu programa servia como modelo

tanto para as Escolas Complementares espalhadas pelas principais cidades do estado

quanto para as escolas particulares que ofereciam Cursos Normais.

TITULO 11
Da Escola Normal de Porto Alegre

Art. 7° - A Escola Normal de Porto Alegre é um estabelecimento destinado a
formagado propedeutica e profissional de candidatos de ambos os sexos ao
exercicio do magisterio publico em todos os seus grdus, de accordo com o
Regulamento da Instrucgdo Publica.

Art. 8°- A Escola Normal de Porto Alegre é constituida dos seguintes cursos:



a) Curso Complementar, em 3 annos, que comprehende o das Escolas
Complementares communs;

b) Curso Normal ou de Aperfeicoamento, dividido em 2 annos;

¢) Curso de Applicagdo em 6 annos, sendo 4 de ensino primario e 2 de ensino
elementar superior;

d) Curso de ensino activo, em 2 annos,

e) Jardim de Infancia.

Art 9° - Havendo numero sufficiente de alumnos, a Escola poderd ter um
Curso Maternal, onde se applicardo methodos de ensino educativo,
especialmente sensorial e com programma adequado, assim como um Curso
para preparo de professores destinados a instrucg¢do de anormaes e retardados
instaveis, com programma também adequado.

TITULO 1IT
Dos cursos e respectivas cadeiras

Art. 10° - O Curso Normal ou de Aperfeicoamento da Escola Normal de Porto
Alegre comprehende dois (2) annos e tem por fim completar o preparo
profissional dos alumnos-mestres diplomados pelo Curso Complementar do
mesmo instituto ou pelas Escolas Complementares do Estado.

Art. 11°- No Curso Normal é ministrado o ensino das disciplinas seguintes e
que, conforme vdao enumeradas, formam as respectivas cadeiras:

1% - Literatura Vernacula, especialmente do Brasil; desenvolvimento da
cadeira de Portugués do Curso Complementar;

2°- Algebra e Geometria (desenvolvimento);

3% - Pedagogia, Didactica e Legislagio do Ensino (Desenvolvimento da
cadeira do Curso Complementar);

4“- Historia da Civilisacdo e da America;

5%- Psychologia Experimental applicada a Educacdo;

6“ - Hygiene Geral, Hygiene Escolar e Puericultura,

7¢- Historia da Educacdo,

8“- Educagdo Physica.

Art. 12° - As cadeiras enumeradas no art. 11° sdo distribuidas da seguinte
forma pelos dois annos do curso:

I anno - Literatura Vernacula, especialmente do Brasil, Algebra e Geometria,
Pedagogia e Didactica, Historia da Civilisag¢do, Psychologia applicada a
Educacdo, Hygiene Geral e Hygiene Escolar, Historia da Educa¢do, Educagdo
Physica.

Il anno - Didactica e Legislac¢do de Ensino, Historia da America, Psychologia
applicada a Educacdo, Puericultura, Historia da Educagdo, Educag¢do Physica.

TITULO VI
Do anno lectivo e do regimen das aulas

Art. 36° - As aulas de Pedagogia, Didactica e Legislagdo do ensino do Curso
Normal sdo nunca menos de dez (10) por semana, as de Algebra e Geometria,
Literatura Vernacula, Psychologia Experimental applicada a Educacdo e de
Hygiene Geral, Hygiene Escolar e Puericultura sdo em numero de oito (8) e as

52
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demais nunca menos de (4), conforme a importancia da cadeira e de accordo
com o criterio do Director da Escola.

Art. 37° - Para o ensino das cadeiras de Sciencias, Geographia, Historia e
Pedagogia do Curso Complementar, Psychologia Experimental, Hygiene e
Pedagogia do Curso Normal a Escola possuira gabinetes apropriados, museos
de Historia Natural e Pedagogico e demais material didactico.

TITULO VIl
Das promogoes dos alumnos e dos exames finaes

Art. 73° - As sabbatinas constam, exclusivamente, de provas escriptas, excepto
as de Pratica Profissional, Economia Domestica, Trabalhos Manuaes,
Educag¢do Physica e Musica, no Curso Complementar, e de Psychologia
Experimental Applicada a Educacdo, Didactica e Gymnastica do Curso
Normal, que so tém provas praticas, abrangendo, todas ellas, unicamente, a
materia dada em cada um dos periodos lectivos intercorrentes e ndo podem
durar mais de 15 dias uteis.

Art. 85° - Os exames finaes do Curso Normal constam de provas escriptas e
oraes, excepto os de Psychologia Experimental Applicada a Educacdo, que
tambem terd prova pratica, e de Didactica e Educa¢do Physica que so
constardo de provas praticas.

TITULO VIII
Do corpo docente, da congregacgdo, dos programmas e da administra¢do

Art. 121° - Os programmas das cadeiras dos Cursos Complementar e Normal
sdo organisados pelos professores da cadeira respectiva e, depois de
approvados pela Congregagdo e visados pelo Director da Escola, remettidos,
por intermedio do Director Geral da Instrucgdo, ao Secretario do Interior, que
podera modifical-os ou propor as modificacoes que julgar conveniente a boa
orientagdo, uniformidade e efficiencia do ensino.

Art. 124° - Os cathedraticos das cadeiras de Sciencias, Geographia Geral e
Historia Geral do Curso Complementar e os de Psychologia Experimental,
Hygiene e Pedagogia do Curso Normal sdo responsaveis pela conservagao dos
gabinetes, salas e museus a seu cargo, enquanto ndo tiverem substitutos,
passando depois a estes a responsabilidade. (grifos meus)

A disciplina de Psicologia encontra-se pela primeira vez presente em um
documento oficial sobre educagdo. Ela corresponde a quinta cadeira do Curso Normal ou
de Aperfeigoamento da Escola Normal que servia para completar o preparo profissional
dos alumnos-mestres diplomados pelo Curso Complementar do mesmo instituto ou pelas

Escolas Complementares do Estado (Regulamento do Ensino Normal do Estado do Rio



54

Grande do Sul, 1929, p.5). A denominacdao da disciplina Psychologia Experimental
applicada a Educag¢do deixa claro qual o papel a ser desempenhado pela Psicologia na
estrutura geral do curso, servir com uma base de conhecimentos para as praticas
educacionais, apesar de que nenhum dos programas daquela época tenha restado até os dias
de hoje. Também ndo temos elementos suficientes para identificar o que era entendido
como Psicologia Experimental naquela época. Esta disciplina estava presente nos dois anos
do curso com uma carga hordria que ndo deveria ser inferior a oito aulas por semana.
Veremos a seguir as dificuldades encontradas para se cumprir esta determinagdo. Outro
ponto importante ¢ a primeira mencao da formac¢do de um gabinete de Psicologia dentro da
Escola, entretanto este so se tornara realidade a partir de 1948.

O grande interesse pelo ensino das teorias psicoldgicas demonstrado pela
correspondéncia de 1928 ird se repetir durante o ano de 1929. O problema maior ocorrera,
no entanto, no que se refere & ocupacdo do cargo de professor de Psicologia. Isto se
estenderd por toda a década de 1930. A série de oficios a seguir d4 a medida da dificuldade

de prover a cadeira de Psychologia Experimental de um professor.

Oficio n° 32 de abril de 1929

Exmo. Sr. Dr. Osvaldo Aranha D.D. Secretario do Interior e Exterior

Cumprindo ordens verbais de V. Ex™. tenho a honra de propor para os cursos
da Escola Normal os seguintes professores:

Curso Normal

Cadeiras Professores
Literatura Vernacula Dr. Jodo Alcides Cunha
Algebra e Geometria Sr. Henrique Emilio Meyer
Pedagogia, Didactica e Legisla¢do do Ensino D. Olga Acauan
Historia da Civilisa¢do e da América Sr. Affonso Guerreiro Lima
Psychologia Experimental applicada a Educag¢do Dr. Jodo Pitta Pinheiro
Hygiene Geral, Hygiene Escolar e Puericultura Dr. Mario Totta
Historia da Educagdo D. Anadyr Coelho

Educacgao Physica Sr. Guilherme Gaelzer




Oficio n°de 30 de abril de 1929

Exm. Snr. Dr. Director Geral da Instruc¢cdo Publica

Comunico-vos para os devidos fins, que assumiram dia 26 do corrente o
exercicio de seus cargos, recentemente nomeados os professores para o Curso
Normal ou de Aperfeicoamento: Contractados e Designados - Prof. Dr. Jodo
Alcides Cunha para accumular a cadeira de Lingua Verndcula, Prof. Henrique
Emilio Meyer para accumular a cadeira de Algebra e Geometria, Profa. Olga
Acauan para accumular a cadeira de Pedagogia, Didactica e Legislagdo de
Ensino, Prof. Affonso Guerreiro Lima para accumular a cadeira de Historia da
Civilisagdo e da America. O inspector de Educa¢do Physica sr. Frederico
Guilherme Gaelzer para o ensino de Educa¢do Physica nos Cursos
Complementar e de Aperfeicoamento.

Oficio n° 55 de 07 de maio de 1929

Exmo. Snr. Dr. Director Geral da Instruc¢do Publica

Cumprindo a determinagdo constante do vosso off. n® 2932 de 04 de corrente,
remetto-vos uma copia do hordrio em vigor do Curso Complementar desta
Escola. Deixo de remetter o horario do Curso Normal por ndo estar prompto
visto ndo ter assumido ainda o exercicio de seus cargos os professores das
cadeiras de Hygiene e Psychologia, respectivamente os professores drs. Mario
Totta e Jodo Pitta Pinheiro.

Oficio n® 58 de 17 de maio de 1929

Exmo. Snr. Director Geral da Instruccao Publica

Communico-vos, para os devidos fins, que o prof. dr. Jodo Pitta Pinheiro
recentemente contractado para exercer a cadeira de Psychologia Experimental
nesta escola assumiu em data de 11 do corrente o exercicio do seu cargo.

Oficio n® 133 de 25 de outubro de 1929

Ilim. Snr. Director Geral da Instruc¢do Publica

De accordo com o art. n° 121 do Regulamento do Ensino Normal, remetto-vos
os programmas de Historia Universal do Curso Complementar e de
Psychologia Experimental e de Hygiene do Curso de Aperfeicoamento os
ultimos que faltavam ser approvados pela congregagao.

Oficio n° 82 de 30 de setembro de 1931

Exmo. Snr. Dr. Secretario de Estado dos Negocios do Interior e Exterior

Estando vaga a cadeira de Psychologia Experimental aplicada a Educagdo e
sendo importante no curso desta Escola por fornecer largos subsidios para o
ensino de Pedagogia, venho solicitar de V. Ex®. o preenchimento da mesma
com a indicagdo do nome do snr. Salvador Gonzalez quinto anista da
Faculdade de Medicina desta capital e pesséa competente para a fungdo.

Oficio n° 84 de 17 de outubro de 1931

Ilm. Snr. Diretor Geral da Instruc¢dao Publica

Communico-vos para os devidos fins que o cidaddo Salvador Gonzalez
recentemente contratado para reger a cadeira de Psicologia Experimental
aplicada a Educagdo, do Curso de Aperfeicoamento desta Escola, assumiu o
exercicio de seu cargo em data de 15 do corrente.

55
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Os nomes de dois médicos aparecem como sendo os sucessores da professora
Natércia Cunha Velloso na regéncia da cadeira de Psicologia. Sdo eles os drs. Jodao Pitta
Pinheiro e Salvador Gonzalez, este ultimo tendo assumido a disciplina antes mesmo de ter
concluido o curso de Medicina. Aparentemente as nomeagdes eram feitas com base na
escolha do diretor da Escola e submetidas a aprovagdao do Secretario dos Negocios do
Interior e Exterior, que dificilmente vetava a contratagdao de algum professor. Nao sabemos
quais eram os critérios de selecdo para professor da Escola Normal, mas se compararmos
os nomes dos demais professores com aqueles designados para a cadeira de Psychologia
Experimental podemos concluir que eram o de pessoas destacadas nas suas profissdes e
merecedoras da distingdo que era lecionar na melhor escola do Estado.

Com relagdo a carga horaria da disciplina, vemos que em 1932 o professor Salvador
Gonzalez lecionava cinco horas por semana, trés horas para as alunas do primeiro ano e
duas horas para as do segundo ano. No quadro comparativo em anexo (Anexo E), vemos
que sua carga de trabalho era superior a de muitos professores do Curso de
Aperfeigoamento, sendo inferior apenas a das cadeiras de Higiene Geral Escolar e
Puericultura, com seis horas semanais, e Pedagogia, Diddatica e Legislagdo de Ensino,
com treze horas semanais.

Ja em 1933, a relacdo dos professores do Curso de Aperfeicoamento (Anexo F)
apresenta o nome de um outro médico, o dr. Osvaldo Souto, como responsavel pela
disciplina de Psicologia. Contudo, acreditamos que ele ndo chegou a assumir a regéncia da
mesma, pois o relatério do ano letivo de 1933 enviado, em 16 de janeiro de 1934, ao

Diretor Geral da Instru¢ao Publica Ilmo. Sr. Augusto Carvalho relata o seguinte fato:

A cadeira de Psicologia do Curso de Aperfeicoamento ndo foi lecionada por
falta de professor, visto ter sido exonerado o dr. Salvador Gonzalez, que a
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regia, e ndo ter assumido o exercicio o dr. Osvaldo Souto para ela contratado
em 19 de agosto.

Tal acontecimento pode ser considerado como uma contradi¢do no ensino de
Psicologia no Curso Normal, pois contrasta com o interesse demonstrado nos anos
precedentes em relagdo ao aprendizado desta disciplina. A vacancia da cadeira por quase
um ano, sem que se procurasse um substituto, pelo menos em carater emergencial, denota
uma certa negligéncia por parte da Direcdo com o preenchimento de um posto considerado
anos antes como essencial ao bom desenvolvimento de um curso de formagdo de
professores. Serd que ndo existia alguém qualificado para o cargo? Acreditamos que nao,
pois no inicio do ano letivo de 1934 o diretor anuncia em oficio enviado ao Diretor Geral
da Instru¢do Publica a contratacio de um novo professor, o Dr. Armando Camara,

advogado e filosofo. O texto completo se encontra a seguir:

Oficio n’® 14 de 21 de marg¢o de 1934

Ao Sr. Diretor Geral da Instru¢cdao Publica

Comunico-vos, para os devidos fins, que o dr. Armando Camara recentemente

contratado para reger a cadeira de Psicologia Experimental aplicada a
Educacgdo, do Curso de Aperfeicoamento desta Escola, assumiu em data de hoje
o exercicio do seu cargo.

O Dr. Armando Camara permaneceu na escola ao longo de todo o ano de 1934
como demonstram o oficio n® 43, que envia o quadro de professores do Curso de
Aperfeicoamento com os respectivos vencimentos, € o exame do livro-ponto daquele
mesmo ano. Com a criagdo da Faculdade de Educagdo, Ciéncias e Letras, em 1936, o Dr.
Armando Camara, assumiu a catedra de Filosofia do Direito. Foi nomeado reitor da
Universidade de Porto Alegre em 1945. Exerceu também os cargos de diretor da Faculdade

de Direito da futura Pontificia Universidade Catodlica do Rio Grande do Sul entre 1947 e

1948 e de reitor desta universidade de 1948 a 1951.
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Oficio n° 43 de 25 de junho de 1934 - Quadro dos professores da Escola
Normal e respectivos cargos que exercem
Curso de Aperfeicoamento

Nomes Cargos Vencimentos Cadeiras
Dr. Emilio Kemp Professor  2:476%400 Literatura Vernacula
Dr. Jodo Alcides Cunha Professor  2:4763400 Matematica
Olga Acauan Professora 2:476%400 Pedagogia e Legislagdo
Affonso Guerreiro Lima Professor  2:4763400 Geografia e Cosmografia
Florinda Tubino Professora  2:476%400 Historia da Educagdo
Dr. Jodo Batista Marques Pereira Professor  7:4298400 Puericultura
Dr. Armando Camara Professor  7:429%400 Psicologia Exp. aplicada a
Educacao

Ap6s o envio deste oficio, cessam as correspondéncias a respeito tanto da disciplina
de Psicologia quanto dos professores que a lecionavam. Este siléncio pode ser explicado
pelas quebras na cronologia das minutas do Instituto de Educacdo, ja que os volumes
referentes a segunda metade da década de 1930 cobrem apenas os anos de 1934, 1935,
1936 e 1939. Entretanto, mesmo neste periodo, que ndo deve ser considerado pequeno em
termos de uma investigacdo historica, a falta de referéncias sobre os contetidos
psicologicos € responsavel por uma lacuna consideravel neste trabalho.

Duas datas, que devem ficar registradas na historia do Instituto de Educagao,
aconteceram no final dos anos 30. A primeira, em 30 de abril de 1935, foi a mudanca de
nome da escola para Escola Normal General Flores da Cunha. J4 a segunda foi a elevacao
da Escola a Instituto de Educacao através do decreto n® 7681 de 09 de janeiro de 1939.
Neste mesmo ano, aconteceu um evento importante no Instituto que mereceu a confecgdo

de uma placa comemorativa. O texto completo desta ¢ o seguinte:

Em junho de 1939, sendo interventor federal no R. G. do Sul o Cel. Osvaldo
Cordeiro de Farias, Secretario da Educacdo e Saude Publica o Dr. J. P. Coelho
de Souza e Diretora da Instru¢do Publica a profa. Olga Acauan Gayer
realizaram neste Instituto de Educac¢do o primeiro curso de aperfeicoamento
pedagogico os eminentes professores: Everardo Backheuser e Lourengo Filho.
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A presenga de Lourenco Filho no Instituto de Educagdo para a realizagdao de curso
de aperfeicoamento pedagogico fazia parte do movimento dos renovadores da Educacao,
vanguarda da Escola Nova. Chefiando desde julho de 1938 o Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos (INEP), cuja principal fun¢dao era a de desenvolver instrumentos tedrico-
praticos para a divulgagdo das idé€ias psicoldgicas e pedagodgicas em todo o pais, Lourengo
Filho esteve presente em estagios e cursos em varios estados brasileiros, entre eles o Rio

Grande do Sul (Lourengo Filho, 1971a).

3.4 Um exemplo da presenca da Psicologia nos Cursos Normais: A criagdo do Jardim de
Infancia da Escola Normal de Porto Alegre

Antes de passarmos aos acontecimentos da década de 1940, os quais marcaram a
expansdo da Psicologia a outras areas relacionadas a Educagdo, devemos nos deter em um
evento que se destaca como exemplo da aplicacdo das teorias psicoldgicas e pedagdgicas
da época a uma situagdo pratica, a criacdo do Jardim de Infancia da Escola Normal de
Porto Alegre. O texto completo do oficio n° 116 de 06 de setembro de 1929 relatando este
fato se encontra em anexo (Anexo (). Nesta se¢do serdo comentados trechos deste
documento que foram considerados mais representativos da influéncia da Psicologia nas
praticas educacionais.

O oficio comega com a citacdo do nome do educador alemao Friedrich Froebel
(1782-1852) como o precursor do movimento de criacdo dos Jardins de Infancia e
relaciona a sua proposta da educacgdo pelos sentidos com a psychologia infantil necesséria
para embasar esta tarefa. Embora Froebel ndo tenha escrito suas teorizagdes de forma
sistematizada, existia uma psicologia implicita no movimento que espalhou os
kindergartens pela Europa e América. O objetivo principal deste tipo de institui¢do estd

descrito logo a seguir: O que o Jardim de Infancia visa particularmente ¢ desenvolver as
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qualidades sensoriaes da crianga, preparando-a para o ensino elementar-activo, quando
ja o seu cerebro pode comportar conhecimentos mais complexos. Tal afirmagao procura
ligar a nogdo de preparacdo para a futura educacao formal a um processo maturacional
biopsicologico que aconteceria gradativamente. Nao se deveria ensinar a crianca nogoes
complexas e abstratas, mas desenvolver-lhe os sentidos para que no futuro ela possa
compreendé-las de maneira adequada. Além de Froebel, as principais influéncias teorico-
praticas do Jardim de Infancia citadas no documento sdo dos trabalhos de Ovide Decroly
(1871-1932), na Bélgica, e de Maria Montessori (1870-1952), na Italia.

O Jardim de Infancia é considerado como a base da educagdo ¢ este termo,
segundo o autor do oficio, ¢ preferivel a utilizacdo da palavra “ensino”, visto que o
primeiro seria mais completo, pois abrange a formacgdo da consciencia mental, moral,
higienica e social. Esta no¢do de uma educacdo global, que prepararia os pequenos
cidaddos para seus futuros lugares na sociedade, também ¢é expressa na identificagdo do
Jardim de Infancia como a primeira etapa da chamada Escola Nova, a qual tem como
objetivo a preparacdo do homem para seus destinos pessoal, social e civico. O nome de
kindergarten ¢ justificado através da metafora botanica que identifica este local de
educacdo como um viveiro de criangas que devem ser tratadas ou cultivadas como a planta

¢ pelo jardineiro.

Sendo a propria naturesa e a vida real que fornecem os principaes elementos de
educagdo no Jardim de Infancia, as criangas no periodo de formagdo das suas
actividades psycho-sensoriaes, quando toda sentidos, é um verdadeiro
explorador da vida, conseguir-se-a plenamente o desabrochar da intelligencia,
da vontade e dos sentimentos.

Este paragrafo, ainda que um pouco truncado, serve como primeira exposicao da

metodologia a ser empregada no Jardim de Infancia da Escola Normal de Porto Alegre e
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introdu¢do a umas das bases teoricas do mesmo - o0 método montessoriano. A educagao dos
pequenos escolares se basearia nas situagdes encontradas na natureza e na vida cotidiana,
cabendo as criancas o papel de explorador da vida, uma nogao que em muito se assemelha
a do bebé-cientista de Piaget. O método desenvolvido por Maria Montessori também se
baseia na atividade espontanea das criangas, a qual ndo deve ser reprimida a fim de nao
perturbar as mysteriosas energias da vida infantil e se inspira no principio da liberdade que
¢ a mola propulsora do desenvolvimento das manifesta¢cdes individuais. Deste modo, a
funcdo da mestra-jardineira ¢ a de observar as atividades infantis, respeitar os impulsos
vitaes da crianca dando liberdade para o desabrochar de sua personalidade e das
manifestacoes da sua verdadeira psychologia.

As criangas do ultimo periodo do Jardim de Infancia, por volta dos seis anos,
deveriam ser familiarizadas com conhecimentos da leitura, nimeros € no¢oes de cousas.
Para tanto, se adotou o chamado método do interesse preconizado por Decroly, na Bélgica,

e por Dewey, nos Estados Unidos, a qual foi descrito no oficio da seguinte maneira:

Os estudos terdo por centro a propria crianga nas suas relagoes com o mundo
(seres e cousas), a crian¢a e as suas necessidades (hygiene); a crian¢a e suas
relagcoes com a familia, a escola e a sociedade. Cada licdo comprehenderad os
tres periodos de Decroly: observagdo directa, associacdo no tempo e no
espaco, expressdo manual ou verbal.

Infelizmente, o oficio ndo traz referéncias sobre quais obras de O. Decroly e de J.
Dewey foram utilizadas para embasar o método do interesse referido acima, nem
tampouco uma pequena biografia de ambos relatando suas principais realizagdes em prol
da Psicologia da época. Podemos interpretar esta falta de informagdes como sendo ndo um

esquecimento por parte do autor do documento, mas que estes pensadores eram bastante

conhecidos naquele periodo para que prescindissem de maiores explicacdes. O oficio de
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criacdo do Jardim de Infancia foi um dos primeiros documentos a ser coletado onde
encontramos citagdes sobre figuras bastante conhecidas da Historia da Psicologia e da
Pedagogia.

Dentro do contexto mais amplo da Escola Normal de Porto Alegre, o Jardim de
Infancia foi identificado como mais uma etapa da série natural dos cursos daquela escola.
Além disso, serviria para a especializagdo dos alunos dos cursos complementar e de
aperfeicoamento. As diretrizes principais do Jardim de Infancia também fizeram parte do

decreto n® 4277 de 13 de margo de 1929 e estao descritas abaixo:

Art. 29° - Na organisagdo do programma a commissdo terd em vista os
seguintes principios fundamentaes:

a) ndo dar a crianga, antes dos 7 annos, a idéa e a no¢do das cousas sendo
por via dos sentidos,

b) imprimir ao ensino, ainda na indica¢do da leitura, escriptura e calculo,
caracter eminentemente sensorial;

¢) tender menos a ministrar conhecimentos a crianga do que a desenvolver-lhe
as faculdades que lhe permitirdo mais tarde adquirir esses conhecimentos,

d) desenvolver o gosto e o espirito de observagdo exclusivamente por meio de
exercicios adequados sobre objectos e seres familiares a crianga;

e) apresentar a crianga um programma de idéas associadas pelo principio dos
centros de interesse;

f) aproveitar da natureza, pondo a crian¢a o mais possivel em contacto com
ella, o material intuitivo que apresente e que seja capaz de lhe despertar e
estimular as actividades occultas;

g) fazer da escola infantil menos um auditorio do que um laboratorio de
actividades, experiencias e exercicios educativos;

h) ndo intervir na actividade infantil sendo para corrigil-a, disciplinando-a e
orientando-a para um fim superior, como a formagdo dos primeiros habitos
mentaes, moraes, hygienicos e sociaes.

Estas diretrizes podem ser consideradas como um resumo daquilo que foi tratado no
oficio e serviram para deixar, em um documento oficial, o testemunho do pensamento da
época a respeito da educagdo das criangas pequenas. O Jardim de Infancia da Escola

Normal de Porto Alegre entrou em funcionamento naquele ano com todas as vagas

ocupadas e, até hoje, oferece seus servicos no Instituto de Educagao.
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3.5 As mudancgas da década de 1940

A década de 1940 se caracterizou como um periodo de expansdao do ensino de
Psicologia no Rio Grande do Sul. Além dos Cursos Normais, as idéias psicoldgicas
passaram a ser discutidas mais amplamente nas Faculdades de Filosofia, Educagdo e
Medicina. Esta ultima, por exemplo, desempenhou um papel importante na divulgacao dos
conteudos de Psicopatologia e de Psiquiatria para o publico leigo, incluindo as alunas dos
cursos de formacdo de professores. Devemos lembrar também o aparecimento de duas
publicacdes que contribuiram para a difusdo da Psicologia junto as escolas, a Revista do
Ensino, publicada pela Secretaria de Educacdo e Satde Publica a partir de 1940, e o
Boletim do Centro de Pesquisas e Orienta¢do Educacionais (CPOE), da Secretaria de
Educacao e Cultura cujo primeiro exemplar ¢ de 1947.

A Revista do Ensino era dedicada tanto a publicacdo de artigos de énfase
pedagbgica, cuja responsabilidade cabia a Secretaria de Educacdo, quanto daqueles que
tratassem de assuntos médicos, psicologicos e de higiene, que ficavam ao cargo da Saude
Publica. A Psicologia aparecia mesclada a Psiquiatria, sendo abordados principalmente
temas relativos aos desvios de comportamento e as doengas mentais. Um exemplo disto foi
o artigo dedicado ao Curso de Bio-Psicologia Infantil, ministrado a professores da rede
publica de ensino e médicos escolares, desenvolvido pelo Departamento Estadual de
Saude. Seu objetivo era o de instrumentalizar professores e médicos escolares para a
identificacdo, e posterior encaminhamento ao tratamento, de criangas que apresentassem
algum tipo de deficiéncia mental ou desvios de carater e/ou personalidade. Este curso teve
inicio em 12 de julho de 1940 e entre os palestrantes se encontravam nomes de eminentes

médicos psiquiatras do estado. O programa esta descrito abaixo:
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Curso de Bio-Psicologia Infantil

1°- Li¢ao inaugural (Dr. Jacinto Godoy)

27 - Introdugdo ao estudo da inteligéncia e do carater - 2 li¢coes (Dr. Décio de
Souza)

37 - Causas dos disturbios da inteligéncia e do carater - 2 licoes (Drs. Cyro
Martins e Avelino Costa)

4° - Anormalidades da inteligéncia (Oligofrenias) - 2 li¢oes (Drs. Raimundo
Godinho e Ernesto La Porta)

5°- Anormalidades do carater:

1 ligdo - a) Constituicoes morbidas e o problema da formag¢do da
personalidade

1 licdo - b) Estudos de tipos anormais (Drs. Mario Martins e Luiz Ciulla)

6° - Psicogénese dos sintomas corporais - 1 li¢gao (Dr. Brito Velho)

7¢ - Sindromes neurologicas - 1 licao (Dr. Murilo da Silveira)

8°- Endocrinopatias - 1 ligdo (Dr. Leonidas Escobar)

9° - Métodos de depistage dos anormais da inteligéncia, do cardter e da
motricidade na escola - 1 ligdo (Dr. Dyonélio Machado). (Godoy, 1940, p. 254)

A conseqliéncia imediata da ampla divulgagdo dos conteudos psicologicos
relacionados a Psiquiatria foi a criagdo, nas escolas, de Clinicas de Conduta Infantil e
Gabinetes de Psicologia. Estes tinham como objetivo principal a aplicacao de testes para
classificacdo e seriacdo dos alunos, além do acompanhamento e orientagdo dos mesmos
desde a entrada na escola até os primeiros anos depois de sua formatura. O Instituto de
Educagao terd o seu Gabinete de Psicologia a partir de 1948. Por ocasido do centenario de

Escola, em 1969, foi editado um pequeno historico deste gabinete, cujos pontos principais

estao reproduzidos abaixo:

Gabinete de Psicologia e Servigo de Orientagdo Educacional numa Visdo
Retrospectiva entre a Data de Fundagdo e o Ano do Centenario da Escola

A Clinica de Conduta Infantil foi o movimento inicial de atendimento a
criangca que, em 1946, surgiu no Instituto de Educacdo “General Flores da
Cunha”, movimento que deu origem a instala¢do do Gabinete de Psicologia,
em 1948, como atendimento as determinagoes expressas na Lei numero 7754,
de 1943.

No ano seguinte foi criado o Servico de Orientacdo Educacional, que
funcionou sob a coordenac¢do do Gabinete de Psicologia, com uma equipe de
Professores Orientadores a disposi¢do das alunas.



Em 1954, o Professor Collins, da Universidade de Columbia, USA, ministrou
no Instituto de Educacdo um curso sobre Orientacdo Educacional, tendo entdo
feito o Gabinete de Psicologia uma reestrutura¢do do SOE, que passou a
funcionar com base num CONSELHO DE ORIENTACAO EDUCACIONAL,
presidido pela dire¢do da casa - na época, Professora Olga Acauan Gayer.
Integrava a equipe a Coordenadora Chefe do Gabinete - Professora Marieta da
Cunha Silva, uma Professora de Filosofia, uma Assistente Social, um médico e
uma professora que desempenharia as fun¢oes de Orientadora Educacional -
escolhida entre o corpo de professores, a critério do Conselho.

Assim reestruturado, passou o SOE a funcionar com os seguintes servi¢os,
subordinados ao Conselho de Orientacdo Educacional, sendo cada um
atendido por um grupo de professores, num total de trinta:

- Servico de ambientacdo

- Servico de estudo individual

- Servigo de informagoes

- Servico de aconselhamento

- Servigo de estdgios e empregos

- Servigo de pesquisa e assisténcia aos egressos.

Desta forma, passaram, Gabinete de Psicologia e SOE, a atender a aluna
apoiados numa relagdo interpessoal dinamicamente configurada em dire¢do as
necessidades expressas pela educanda desde o momento em que o IE a recebia,
até o “follow up”.

Funcionava o SOE, sob a coordenac¢do de um professor, que recebia, bem
como todo o servigo, a orientagdo técnica e supervisdo geral do Gabinete de
Psicologia.

De 1948, data de sua fundagdo, até junho de 1967, teve o Gabinete de
Psicologia os seguintes chefes coordenadores:

- Professora Marieta da Cunha e Silva

- Professora Dra. Elmira Cabral Pellanda

- Professora Graciema Pacheco

- Psicologa Aracy Cavalcanti Tabajara

- Psicologa Josefina Beirdo

Desde essa época, até a presente data (1969), vem o Gabinete de Psicologia e
o SOE realizando trabalho em conjunto, num amplo completamento de
atividades sob a mesma chefia e coordenag¢do do Psicologo Moisés Dantur
Képes.

Ao longo de sua vida de vinte e trés anos de atividades o Gabinete de
Psicologia ja realizou e vem realizando, agora juntamente com o SOE, os
seguintes servigos.

- Identifica¢do das capacidades do aluno pré-primario, incluindo os que
fregiientam a Creche;

- Atendimento a popula¢do estudantil do IE, com vistas a uma melhor
integracdo na comunidade escolar e melhor aproveitamento de suas
capacidades,

- Orientagdo ocupacional realizada com os alunos da Escola Primaria; mais
especificamente:

1° ano - Conscientiza¢do das diferentes ocupagoes, a partir do ambiente
circunstancial mais proximo da crianga,

2% ano - Alargamento destas informagoes,

65
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3%e 4° anos - Caracteriza¢do das profissoes anteriormente identificadas,

5%ano - Orientacdo vocacional.

- Encontros sistematicos da “Escola de Pais, Professores e Técnicos”,
fundada em 1960, junto ao 5° ano primario;

- Orientagdo preventiva realizada com os alunos dos cursos Pré-Primario,
Primario, Ginasial diurno e noturno e Curso Normal,;

- Orientag¢do preé-profissional as alunas da quarta série ginasial;

- Orientagdo profissional as normalistas que desejam seguir estudos
superiores,

- Classificag¢do das candidatas ingressantes no Curso Normal,;

- Selegdo de candidatas ingressantes nos cursos Ginasial e Departamento de
Estudos Especializados;

- Cursos para pessoal técnico e administrativo da casa

- Clinica de Leitura para crian¢as do Curso Primario

- Trabalho de reeducac¢do da Linguagem para crian¢as de Escola Pré-
primaria, incluindo a Escola Maternal;

- Clinica de Matemdtica para criangas do Curso Primario;

- Estudos e Pesquisas. (IE Revista, 1969, pp. 51-54)

Embora o documento se refira a lei n® 775A de 1943 como a primeira legislagao
prevendo a instalacdo de um Gabinete de Psicologia, ja, em 1929, o decreto n® 4277 no
artigo 37° solicitava a criacdo de gabinetes apropriados para o ensino das cadeiras de
Sciencias, Geographia, Historia e Pedagogia do Curso Complementar, Psychologia
Experimental, Hygiene e Pedagogia do Curso Normal (Regulamento do Ensino Normal do
Estado do Rio Grande do Sul, p. 9). Como explicar tal lapso de tempo entre a colocagdo da
idéia no papel e sua realizacdo? Talvez a resposta mais provavel seja a expansdo do
conceito de Psicologia e de seu papel desempenhado dentro do Curso Normal. Inicialmente
restritos as salas de aula das alunas-mestras, os contetidos psicoldgicos comegaram, aos
poucos, a se infiltrar nas situacdes praticas vivenciadas pelas alunas, isto €, as teorias
psicoldgicas comecaram a ser aplicadas na vida real, com criangas de carne e 0sso. Isto fez
com que se tornasse necessaria a criagdo de um servigo de avaliagdo e acompanhamento do
comportamento infantil onde estas teorias pudessem ser aplicadas em larga escala e

adaptadas ao contexto local.



67

Outra modificagdo concerne a preocupagdo caracteristica do movimento
escolanovista com o desenvolvimento de métodos e técnicas que melhorassem a
aprendizagem dos alunos. Esses seriam construidos mediante o conhecimento exaustivo da
realidade do aluno brasileiro, e, para isto, foram criados instrumentos de avaliacao, entre
eles os testes psicologicos (Carvalho, 1998). Deste modo, o papel a ser desempenhado
pelos Gabinetes de Psicologia era o de servir como uma central de informagdes sobre o
corpo discente da escola, auxiliando na avaliagdo, classificagdo e normatizacdo das
criangas, as quais deveriam ser educadas de acordo com as capacidades mensuradas pelos
testes. Esta ultima hipotese encontra respaldo na descricdo das atividades realizadas pelo
Gabinete de Psicologia ao longo dos seus vinte e trés anos de existéncia. Além disso, a
funcdo normatizadora dos servigos de Psicologia esta associada a um outro 6rgdo escolar
identificado como instrumento de disciplina, o Servigo de Orientacdo Educacional.

Se, por um lado, eram criados novos lugares de divulgagdo e aplicacdo dos
contetidos da Psicologia, também ocorriam mudancgas na legislacdo referente aos Cursos
Normais. Estas foram introduzidas através da promulgacdo da lei estadual n® 775A de 15
de maio de 1943. Infelizmente ndo encontramos copias deste documento nos arquivos
pesquisados. De maneira geral, o material referente a educagdo no periodo do Estado
Novo, em especial entre 1941 e 1944, praticamente inexiste nos locais reservados a
preservagdo da memoria rio-grandense. No entanto, podemos ter uma idéia do conteudo
dessa legislacdo por meio de referéncias indiretas, tais como documentos produzidos
alguns anos mais tarde que trazem exemplos das proposi¢des desta lei. Um dos seus
atributos foi o de ter apressado a criacdo do Gabinete de Psicologia no Instituto de
Educacdo como vimos acima. Outro foi a modificagdo da denominagdo do Curso Normal,

que passou a se chamar Curso de Formagdo de Professores, € do seu curriculo. Uma
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amostra disto foi encontrada na cépia da correspondéncia da diretora da escola, na época a

profa. Florinda Tubino Sampaio, que se encontra reproduzida abaixo:

Oficio n°de 24 de margo de 1944

Exmo. Sr. Dr. Secretario da Educacado e Cultura

Conforme entendimento verbal tido com V“ Ex‘, solicito que sejam nomeados

para a Escola de Professores deste Instituto os seguintes nomes:

Graciema Pacheco - Psicologia da Crianga e Psicologia Educacional

Dr. Carlos de Brito Velho - Biologia Educacional e Higiene Escolar

Dr. Paulo Toltens - Sociologia Geral e Educacional

Helena Santiago - Estatistica aplicada a Educagado

Marieta Cunha e Silva - Didatica e Pratica de Educacdo Primaria durante o

impedimento de d. Olga Acauan Gayer.

Neste oficio a disciplina de Psicologia aparece com os nomes de Psicologia da
Crian¢a e Psicologia Educacional. Enquanto a segunda pode ser considerada como a
simples manutencdo da disciplina proposta em 1929 com o nome um pouco modificado, a
primeira ¢ um acréscimo da legislacdo de 1943 que, ao mesmo tempo, alarga e restringe o
objeto de estudo das futuras professoras. Se estas agora podem se aprofundar nas questdes
da psicologia infantil, muito Uteis para sua profissdo, ficam distanciadas dos demais
desenvolvimentos da Psicologia, limitando-se as teorias proximas da Pedagogia. Outras
disciplinas aparecem neste novo curriculo, entre as quais, Biologia Educacional,
Sociologia Geral e Educacional e Estatistica aplicada a Educagdo.

O proximo decreto a legislar sobre o Ensino Normal sera o decreto federal n® 8530
de 02 de janeiro de 1946 conhecido como Lei Orgdnica do Ensino Normal. Este enumera
como finalidades deste tipo de ensino prover a formagdo do pessoal docente necessario as
escolas primarias, habilitar administradores escolares destinados as mesmas escolas e
desenvolver e propagar os conhecimentos relativos a educag¢do da infancia (Nobrega,

1952, p.300). Também sdo descritos os trés tipos de estabelecimentos de ensino normal, a

saber, o curso normal regional, a escola normal e o instituto de educagdo. E nesta ultima
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categoria que se encontra a antiga Escola Normal de Porto Alegre, elevada a categoria de
Instituto de Educagao, em 1939, por meio do decreto estadual n® 7681 de 09 de janeiro.

Como o decreto federal se limitava a tragar diretrizes gerais sobre os cursos de
formacdo de professores primadrios, foi promulgado em 07 de novembro de 1946 o decreto
estadual n°® 1244 adaptando a legislagao federal as necessidades do estado do Rio Grande

do Sul. Seus pontos principais se encontram a seguir:

O decr.-lei 1.244 de 7 de novembro de 1946, adaptando ésse estabelecimento
de ensino as diretrizes da Lei Organica do Ensino Normal, prevé alem dos
cursos proprios a ésse tipo de estabelecimento, o funcionamento de uma Créche
e de uma Escola Normal que, além de proporcionarem oportunidade de
observagdo aos alunos do curso normal, colimam um objetivo social, assistindo
aos filhos de professores e funcionarios da casa. Por ésse diploma legislativo a
escola primaria do Instituto passa a funcionar como escola experimental a fim
de ser um centro de observagdo e experimentagdo dos futuros professores.

Nessa oportunidade foi criado o curso de administradores escolares, nos
moldes da escola de aperfeicoamento pedagogico de Belo Horizonte, e que visa
a formagdo de técnicos encarregados de medidas Educacionais, diretores e
orientadores de ensino, com a duragdo de 2 anos.

O Instituto de Educagdo estd, pois, constituido das seguintes institui¢oes:

1) Escola Experimental, abrangendo.

a) Créche

b) Escola Maternal - 2 anos
¢) Jardim de Infancia - 3 anos
d) Escola Primaria - 5 anos

2) Escola Secundaria - 4 anos

3) Escola de professores, compreendendo:

a) Curso de formagdo de professores primarios - 3 anos
b) Curso de administradores escolares - 2 anos
¢) Curso de Especializag¢do - 1 ano

Constam do curriculo de estudo do curso de formagdo de professores, além
das disciplinas previstas pela Lei Organica do Ensino Normal, também outras
fixadas pelo decr. estadual n® 7754 de 15 de maio de 1943 e assim distribuidas:

1¢ Seérie: Portugués, Matematica, Fisica e Quimica; Anatomia e Fisiologia
Humana, Iniciagdo a Educacgdo, Psicologia Geral; Biologia Geral; Musica e
Canto, Desenho e Artes Aplicadas; Educagdo Fisica - Recreagdo e Jogos; Arte
Coreogrdfica.

2¢ Serie: Portugués, Biologia Educacional; Psicologia Educacional; Higiene
e Educacao Sanitaria; Didatica e Pratica da Educacdo Primaria; Estatistica
aplicada a Educagdo,; Sociologia Geral; Desenho e Artes Aplicadas; Musica e
Canto; Educa¢do Fisica - Recreagdo e Jogos; Arte Coreogrdfica, Arte
Dramdtica.
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3% Série: Portugués e Literatura;, Filosofia da Educagdo, Psicologia
Educacional; Sociologia Educacional; Historia da Educag¢do, Didatica e
Pratica da Educa¢do Primaria; Higiene e Puericultura;, Desenho e Artes
Aplicadas; Musica e Canto; Educac¢do Fisica - Recreag¢do e Jogos; Arte
Coreogrdfica; Arte Dramatica.

Quanto ao curso da administradores escolares, veio suprir uma grande
lacuna existente nos quadros magisteriais primarios do Estado, visando formar
uma equipe de hdbeis e competentes agentes de administrac¢do e orientagcdo de
escolas.

Sdo as seguintes as disciplinas distribuidas em duas séries:

1° Ano: Fundamentos Sociais da Educag¢do;, Biologia; Psicologia
Educacional;, Metodologia da Linguagem,; Metodologia da Geografia, Historia
e Conhecimentos Gerais; Medidas Educacionais; Instituicoes Auxiliares de
Escola; Biblioteconomia, Organizagdo, Administracdo e Legislagcdo Escolar.

2° Ano: Filosofia e Historia da Educac¢do, Higiene Escolar;, Metodologia da
Linguagem,; Metodologia da Matematica, Metodologia da Geografia, Historia
e Conhecimentos Gerais, Orienta¢do Educacional e Profissional; Organizagao,
Administragdo e Legislag¢dao Escolar.

A fim de que o professor do curso de Administradores Escolares possa
acompanhar praticamente os problemas referentes a disciplina que ministra, o
der. 1.244 prevé que os docentes do curso sejam os orientadores, na Escola
Experimental, das atividades correspondentes as respectivas que
regerem.(grifos meus)

Como o decreto estadual n° 1244 de 1946 era uma mescla das diretrizes gerais do
decreto federal daquele mesmo ano mais as disposi¢des da lei estadual de 1943, a inclusao
da disciplina de Psicologia satisfazia ambas legislacdes. Ela estava presente no primeiro
ano do curso de formagdo de professores primarios sob a denominagdo de Psicologia
Geral, o que estava previsto no decreto federal, e no segundo e terceiro anos como
Psicologia Educacional, segundo previa a lei estadual. Esta ultima disciplina também
estava presente no programa do recém-criado curso de administradores escolares, que
visava suprir as escolas do Estado com uma equipe de habeis e competentes agentes de
administrag¢do e orientag¢do, cuja funcdo se tornava indispensavel visto que a mesma

legislagao previa a instalagdo de um Servigo de Orientacdo Educacional em cada unidade

de ensino estadual.
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Outro ponto de destaque ¢ a designacao do Instituto de Educacdo como escola
experimental com a finalidade de ser um centro de observagdo e experimentagdo dos
futuros professores (Pestana, 1954, p. 4). Experimentar parece ser a palavra de ordem no
final da década de 1940 e inicio dos anos 50, quando a aplicagdo das teorias psicoldgicas e
dos testes delas derivados tém lugar garantido nas publicagdes sobre Pedagogia e Didatica,
como o Boletim do Centro de Pesquisas e Orienta¢do Educacionais que veremos a seguir.

Criado em 1935, juntamente com a Secretaria de Educacdo e Saude Publica, o
Centro de Pesquisas e Orientagdo Educacionais (CPOE), serviu como foco de estudos
sobre educacdo e orientagdo dos professores estaduais. Os resultados de suas investigacdes
passaram a ser publicados a partir de 1947 através do Boletim do CPOE, cujas atribuigdes

estdo descritas abaixo:

Atribui¢oes e atual organiza¢do do Centro de Pesquisas e Orientag¢do
Educacionais

Ao CPOE, orgdo da SEC, compete a orienta¢do técnico-pedagogica dos
estabelecimentos de ensino, que constituem os sistemas escolares primario,
supletivo e normal do Estado.

Para desempenho de sua fung¢do precipua, vem o CPOE, entre outras
atribui¢oes que lhe sdo inerentes,

a) realizando estudos e investigagoes psicopedagogicas, destinadas a manter
em bases cientificas o trabalho escolar;

b) promovendo cursos e reunioes para continuo aperfeicoamento técnico do
professorado;

c¢) elaborando medidas para a organizagdo das classes, orientag¢do
educacional e contréle do rendimento escolar,

d) organizando, com fundamento nos estudos realizados, planos de trabalho,
programas, comunicados, circulares e instru¢oes e encaminhando-os as
direcoes das escolas sob a jurisdi¢do da Secretaria;

e) solucionando os problemas de ordem técnica que lhe tém sido
apresentados. (Boletim do CPOE, 1947, p. 10)

Os contetidos psicologicos eram abordados principalmente na realizagdo de
investigagdes psicopedagogicas, entre as quais se encontravam a construg¢do de testes de

leitura e de operagdes matematicas, e nos cursos de aperfeicoamento técnico dos
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professores. Sdo estes ultimos que merecem nosso interesse, pois demonstram o papel
desempenhado pela cadeira de Psicologia no contexto mais amplo das escolas do Estado.

Alguns exemplos se encontram descritos abaixo:

Cursos de Aperfeicoamento para Professores

3 - Curso de Psicologia para professoras de primeiro ano, dirigido pela
Profa. Ida Silveira, da Sec¢do de Pesquisas do CPOE

Assistiram as aulas 101 professoras dos grupos escolares da capital, das
quais 70 receberam certificado por terem atendido as exigéncias minimas de
75% de freqiiéncia e apresentagdo de trabalhos. As aulas funcionaram de 24 de
julho a 31 de outubro de 1951, sendo as professoras distribuidas em quatro
turmas.

Foram objetivos do programa desenvolvido:

1) - Ensinar as professoras a observar e interpretar os comportamentos das
criangas de modo que possam influenciar eficazmente seu desenvolvimento.

1) - Formar uma atitude cientifica em face dos problemas educacionais.

IIl) - Levar as professoras a uma aceita¢do afetiva de todas as criangas
indistintamente e a compreensdo de seus problemas e deficiéncias individuais
para atuar de preferéncia sobre éles.

As nogoes de Psicologia Geral constituiram os conhecimentos fundamentais
do curso, incluindo-se na parte teorica as seguintes unidades de estudo:
Conceito e objeto da Psicologia,; Atitudes em face do objeto da Psicologia;
Importancia da Psicologia na vida moderna;, Meétodos de investiga¢do
psicologica;, Problemas fundamentais da Psicologia Educacional; A
personalidade da professora; Diferencas individuais e suas causas,; O problema
da inteligéncia; Fontes de material para o estudo da crianga;, Processos
evolutivos,; O recém-nascido; Primeira infancia, O pré-escolar, O escolar, Pre-
adolescéncia e adolescéncia.

Na parte pratica do curso incluiram-se as seguintes atividades:

a) Visitas aos laboratorios de Psicologia do SENAC, DAER e Parobé -
preparagdo de relatorio e discussdo

b) Apreciagdo de filmes sobre a formagdo de complexos de inferioridade e seu
tratamento preventivo, e sobre o valor da recreagdo na formagdo da
personalidade da criangas

¢) Aplicagoes de provas de nivel mental: Goodenough e Ballard

d) Psicodiagnostico pelo desenho livre

e) Observagoes de criangas e interpretagoes de comportamentos de acordo
com a FICHA DE DADOS E OBSERVACOES DO ALUNO

f) Monografia de uma crian¢a observada durante o curso

Foi distribuido aos professores, durante a realizagcdo do curso, o seguinte
material:
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- Diregoes para a leitura e prova de revisao

- Material para estudo da propria personalidade

- Félhas da FICHA DE DADOS E OBSERVACOES DA CRIANCA

- Instrugoes para a aplicagdo e avaliagdo de testes

- Ficha de observagdo da criangca em face do trabalho

- Orientag¢do para a observagdo da crianga nos grupos de recreagdo

Obras consultadas pelas alunas do curso:

Mira y Lopez - Manual de Orientacion Profesional

Claparede - Psicologia Funcional

Gates - Psicologia para Estudantes de Educagdo

A. S. Barr - Material traduzido sobre as qualidades pessoais do professor

Koffka - Bases de la Evolucion Psiquica

Miranda Santos - Psicologia da Crian¢a

Souza Ferraz - Psicologia da Crianga

Charlotte Biihler - Infancia y Juventud

Murchison - Manual de Psicologia del Nifio

Gessel y Amatruda - Diagnostico del Desarrollo Normal y Anormal del Nifio

M. Ganz - La Psicologia de Alfredo Adler y el Desenvolvimento del Nifio

(Boletim do CPOE 1950-1951, pp. 81-82)

O curso oferecido em 1951 as professoras de primeiro ano dos grupos escolares da
capital do Estado ¢ um exemplo da expansdo das idéias da Psicologia dentro do sistema
educacional. Entre os objetivos se destaca a preocupagdo em formar, nas professoras, uma
atitude cientifica em face dos problemas educacionais, que seria embasada pelas teorias
psicoldgicas. Estas também estariam presentes nas intervengdes em sala de aula, pois
guiariam a observagdo e interpretacdo dos comportamentos das criangas, além de levar as
professoras a uma aceitagdo afetiva de todas as criangas indistintamente e a compreensao
de seus problemas e deficiéncias individuais. A Psicologia aparece inclusive como um
instrumento de ag¢do para a corre¢do dos comportamentos infantis e de suas deficiéncias.
Por outro lado, ela serve como uma base compreensiva para o trabalho da mestra, que deve
demonstrar o mesmo nivel de afeto para todos os seus alunos.

Quanto ao programa previsto, identificamos varios contetidos que compdem as

disciplinas dos atuais cursos universitarios de Psicologia, em especial aquelas relativas a

Psicologia do Desenvolvimento e a Psicologia Escolar. Além disso, se encontram presentes



74

nogdes sobre psicodiagnoéstico infantil, com o emprego de técnicas psicométricas e
projetivas, e o uso de nogdes da Psicologia Individual de Alfred Adler (1870-1937). Os
professores daquela época ja eram alertados para a importancia do brincar na constitui¢ao
da personalidade da crianga, idéia que tem retornado atualmente com as releituras

construtivistas.

Cursos de Aperfeicoamento para Professores de Nivel Normal e Primdrio

Curso de Psicologia para professores de Psicologia das Escolas Normais do
Estado

O curso foi dirigido pela professora lIda Silveira. Inscreveram-se 33
professores que se dedicaram ao estudo do programa abaixo discriminado:

* Matéria para estudo e discussdo nas Reunioes de Estudo destinadas aos
professores de Psicologia das Escolas Normais promovidos pelo CPOE

I Conceituagdo da Psicologia

1l Diregoes da investiga¢do psicologica e tendéncia atual da Psicologia

Il Programa de ensino da cadeira: objetivos, conteudos, método e
bibliografia

VI Outros problemas trazidos a considerac¢do pelos professores participantes
das reunioes

* Conferéncias a cargo de professores universitarios:

1- Posi¢oes modernas da Filosofia e sua influéncia nas correntes psicologicas

2 - Problemas sociais da atualidade e sua significacdo na formagdo da

Jjuventude

3 - Problemas biologicos relacionados com a Psicologia

4 - A Psicologia na arte

* Visitas a Laboratorios de Psicologia, estabelecimentos de ensino e

institui¢oes de assisténcia social. (Boletim do CPOE, 1952-1953, p. 46)

O curso especifico do CPOE para professores de Psicologia das Escolas Normais
era realizado sob a forma de reunides de estudo para a discussdo do programa de ensino da
cadeira, da conceitua¢do e tendéncias atuais da Psicologia, além de levantar problemas
encontrados na pratica dos professores. Como complemento, eram oferecidas conferéncias

ministradas por professores universitarios que abordavam a interface da Psicologia com

outras areas do conhecimento como a Filosofia, a Sociologia, a Biologia e as Artes.



Cursos de Extensdo e Aperfeicoamento para Professores de Ensino
Secundario e Normal

1. Curso de Iniciacdo a Orientagcdo Educacional

a) para Diretores e Professores de Psicologia das Escolas Normais de I e II
graus, do Estado de 3 a 11/4/56

Numero de participantes - 40 Numero de sessoes de estudo - 24

b) para professores-fiscais e professores de Psicologia das Escolas Normais
particulares, de I e Il graus de 16 a 25/4/56
Numero de participantes - 70 Numero de sessoes de estudo - 24

Apresentamos abaixo o temario déstes dois Cursos, acompanhado da relagdo
nominal dos professores que orientaram as sessoes de estudos.

Organizagdo e Dinamica da Orienta¢do Educacional - Profas. Edela Lanzer
Pereira de Souza e Italia Faraco

Psicologia da Aprendizagem - Profa. Graciema Pacheco

Psicologia da personalidade normal e anormal - Profa. Malvina Rosat
Cordeiro

Psicologia do Adolescente - Profa. Leda Soeiro

Técnica de investiga¢do psicologica: entrevistas e testes - Profa. Emilia
Ribeiro

Constaram ainda do programa désses Cursos visitas e observagoes aos
Gabinetes das seguintes institui¢oes, sempre precedidas de palestras
responsaveis pelo servigos.

Pontificia Universidade Catolica - Palestra pelo prof. Ir. Anisio Mosca de
Carvalho

Servico Nacional de Aprendizagem Comercial - Palestra pelo prof. Dr.
Fernando de Leon

Divisdo Técnica da Aprendizagem Comercial - Palestra pelo prof. Dr.
Fernando de Leon

Divisdo Técnica da Superintendéncia do Ensino Profissional - Palestra pela
profa. Emilia Ribeiro

Universidade do Rio Grande do Sul - Palestra pelo Dr. Nilo Maciel

Servigo de Orientagdo e Educacdo Especial - Palestra pela profa. Ida Silveira

Gabinete de Orientagdo Educacional e Gabinete de Psicologia - Palestra pela
Profa. Jurema Alcides Asbach

2. Curso de Orientacdo Educacional de 9 a 20/7/56
Numero de participantes - 170 Numero de sessoes de
estudo - 54

Contou éste Curso com a colaboragdo da profa. Cinira Miranda Menezes, do
Servico de Psicologia e Ortofrenia da Prefeitura do Distrito Federal
especialmente convidada pela Secretaria de Educagdo para participar do
mesmo.

Foi o seguinte o temdario desenvolvido pelos professores que se seguem:

75
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Orientac¢do Educacional - Cinira Miranda Menezes

Introdugdo a Psicologia - Ir. Anisio Mosca de Carvalho

Psicologia e Higiene Mental - Fernando de Leon

Psicologia da Adolescente - Marieta Cunha e Silva

Psicologia da Aprendizagem - Jurema A. Asbach

Psicologia Experimental - Oyara Petersen

Psicologia da Personalidade - Emilia Ribeiro

Estatistica Educacional - Lygia Morandi

Tendo sido éste Curso uma decorréncia do Curso de Iniciacdo a Orientacdo

Educacional, foi de muito proveito pela continuidade dada aos estudos
iniciados em abril e considerando a necessidade do bom funcionamento do
Servico de Orientacdo Educacional nas escolas de nivel secundadrio normal.

Coordenadora: Yandir Martins Santos. (Boletim do CPOE, 1956-1957, pp.
123-124)

Com a obrigatoriedade da instalacdo dos Servicos de Orientacdo Educacional em
todas as escolas estaduais, prevista no decreto estadual n® 1244 de 1946, o CPOE ofereceu
em 1956 dois cursos complementares sobre o tema. O curso de Iniciagdo a Orientagdo
Educacional foi dividido entre os diretores e professores de Psicologia das escolas da rede
estadual de ensino e os professores-fiscais e profesores de Psicologia das escolas
particulares. O fato do publico-alvo ser basicamente de professores de Psicologia se
justifica, pois eram estes que supervisionavam das atividades realizadas pelos SOEs. O
temario abordava quase exclusivamente contetidos psicoldgicos, em especial aqueles sobre
adolescéncia, aprendizagem, personalidade e aplicagdo de testes. Como os cursos
anteriores, foram realizadas visitas aos Servi¢os de Psicologia instalados em Porto Alegre.
J& o curso Orienta¢do Educacional, uma extensdo do primeiro, abordou praticamente os
mesmos assuntos a respeito das subdivisdes da Psicologia.

Outro exemplo do intercambio realizado durante as décadas de 1940 e 1950,

visando o aperfeicoamento técnico dos professores, se encontra em uma placa

comemorativa do Instituto de Educagdo. O texto completo ¢ o seguinte:
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Em julho de 1954, sendo governador do Estado o Gen. Ernesto Dornelles,
Secretario da Educagdo e Cultura o Dr. José Mariano Beck, Superintendente
do Ensino Secundario o professor Dr. Luiz Antonelli foi realizado neste
Instituto de Educacgdo, o primeiro curso de aperfeicoamento para professores
do ensino secunddrio com o concurso dos eminentes professores Dwane R.
Collins, Oscar Vera, Noemy Silveira Rudolfer e destacados professores de
Porto Alegre.

Esta placa demonstra a importancia dada aos cursos de aperfeicoamento dos
professores, pois foram convidados figuras eminentes da Pedagogia e Psicologia
brasileiras, como a profa. Noemy Silveira Rudolfer, ¢ de renome internacional, como o
prof. Dwane Collins, que serd responsavel pela reorganizagdo do Servigo de Orientagdo
Educacional do Instituto de Educagao como vimos algumas paginas acima. O prof. Collins
trabalhou no Instituto Tecnologico da Aeronautica (ITA) como professor associado de
Educagado e chefe associado da Divisdo de Alunos. Publicou na Revista de Pedagogia de

1955, em conjunto com Theodor M. Simon, o artigo intitulado Uma técnica realista para o

treinamento de professores.

3.6 Ficha Psicologica para Observacao de Alunos do Curso de Formacgao de Professores

O Boletim do CPOE de 1950-1951 traz a sugestao de uma Ficha Psicologica para
Observagdo de Alunos do Curso de Formagdo de Professores que seria utilizada pelos
professores de Psicologia e orientadores educacionais das escolas do Estado. Resolvemos
inclui-la em um item separado devido a riqueza de referéncias sobre as teorias psicoldgicas
e suas aplicagcdes no trabalho com as candidatas a professoras. Por ser muito extenso, o
texto integral se encontra em anexo (Anexo H), mas alguns extratos estdo reproduzidos
aqui para exemplificar as idéias sobre Psicologia em vigor na época.

O uso das fichas de observacdo psicologica ¢ encorajado no inicio do documento

por possibilitar aplicagdes praticas no campo da Psicologia, pois permitiria a coleta de
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amostras de comportamento, reunindo e conservando fragmentos significativos da vida
pessoal das alunas, que ajudariam na compreensao da personalidade em desenvolvimento.
A finalidade da ficha vem descrita logo a seguir e se divide entre a interven¢do da
professora na formagdo da aluna adolescente, prestando-lhe efetiva assisténcia na solu¢do
dos problemas animicos peculiares a fase da vida que atravessa e o estudo da
personalidade desta do ponto de vista do ajustamento a futura profissdo (Boletim do
CPOE, 1950-1951, p. 130). Desta forma, podemos concluir que as fichas seriam usadas
tanto como fonte de dados para o aconselhamento pessoal e profissional das alunas, como
instrumento de investigagdo dos professores sobre o ajustamento das mesmas ao curso e a
profissdo. Esta tltima questdo era de grande interesse para as pedagogas da €poca, visto
que muitas professoras desistiam desta profissdo ou tinham seus distirbios emocionais
agravados devido ao desajustamento entre suas condi¢oes de maturidade e qualidades
pessoais e as exigéncias da carreira que abragaram (Boletim do CPOE, 1950-1951, p.
130).

O professor de Psicologia era apontado como a pessoa indicada para o
preenchimento das fichas, ainda que contasse com a colaboragdo de todos os demais
professores da escola. Todos, docentes e alunos, seriam beneficiados pelo uso de tal
instrumento. Os segundos porque seriam aconselhados e guiados por seus mestres, € 0s
primeiros pois teriam a oportunidade de incursionar pelos dominios vivos da psicologia da
adolescéncia, além de observarem outros critérios para compreender e julgar os alunos e
uma visdo profunda e real do problema delicado e importante da educagdo juvenil
(Boletim do CPOE, 1950-1951, p. 131-132).

A tarefa que cabia ao professor de Psicologia envolvia uma grande
responsabilidade e, para desempenha-la, este deveria ter amplos conhecimentos sobre

Psicologia Geral e, em particular, sobre a Psicologia da Adolescéncia. Outro requisito
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necessario era o equilibrio e 0 amadurecimento emocionais, a objetividade nos julgamentos
e uma personalidade que inspirasse confianga e simpatia nos alunos. Nenhuma acao
deveria ser realizada sem uma analise prévia da personalidade da aluna e de si mesma, pois
a professora deveria ter claro que sua interpretacdo ndo poderia ser afetada por suas
emocgoes.

A Ficha Psicologica, além de apresentar um breve historico escolar de cada aluna,
estava divida em trés itens denominados Capacidade, Controle e Motivacdo. Como o
objetivo principal era o de explorar o aspectos mais significativos no estudo da
personalidade, este construto psicologico deveria ser entendido como uma estrutura total,
onde os aspectos apontados como objeto de investigacdo sdo intimamente dependentes
entre si (Boletim do CPOE, 1950-1951, p. 131).

O primeiro item, Capacidade, deveria registrar as aptiddes e as incapacidades de
cada aluna relativas ao seu grau de inteligéncia mensurado por um teste psicoldgico e
comparado com seus desenvolvimentos ao longo de sua carreira académica. Caso houvesse
uma diferenca entre o resultado obtido no teste e a qualidade do trabalho escolar da aluna,
a professora enumeraria a(s) causa(s) do sucesso ou fracasso. No item Controle seria
observada a expressdo emocional das alunas, na busca de indicios de maturidade ou
imaturidade no controle de seus impulsos. Uma pessoa que demonstrasse uma
personalidade emocionalmente imatura ndo possuiria as condi¢oes necessarias para
orientar o desenvolvimento, a educagdo de outrem (Boletim do CPOE, 1950-1951, p. 135).
Infelizmente ndo se encontram neste comunicado indicagdes sobre como proceder com as
alunas que apresentassem algum nivel de descontrole emocional, além da contraindicagdo
do magistério nos casos mais graves. Finalmente, no item Motivacdo, eram tratados pontos

da teoria da personalidade de Alfred Adler relacionados mais especificamente a vontade de
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auto-afirmacao de cada individuo e a formag¢ao do sentimento de inferioridade. A instru¢ao

para o preenchimento deste item era de:

Analisar, através do registro de ideais, gostos e aversoes, juizos morais,
valores, motivos, a fic¢do dirigente da aluna, a dire¢cdo em que procura atingir
o alvo fundamental, o grau de energia despendida em prol de seus objetivos, as
experiéncias passadas que explicam a dire¢do do comportamento. Procurar-se-
da, entdo, distinguir os recursos aceitdaveis dentro de uma estruturac¢do sadia da
personalidade, daqueles que conduzem a compensagoes menos favoraveis a um
desejavel ajustamento social. (Boletim do CPOE, 1950-1951, p.137)
Ao final do comunicado, era sugerida uma bibliografia que visava orientar o
preenchimento do item Motivacdo, que constava de livros sobre Psicologia da

Adolescéncia, Orientacao Profissional e Psicologia Individual, sendo um deles o E/ Sentido

de la Vida de Alfred Adler cuja primeira edi¢ao em espanhol ¢ de 1935.

3.7 A Fragmentac¢do do ensino de Psicologia: A legislagao de 1955

Enquanto, ao longo dos anos 50, cresciam as atribuicdes do CPOE com relagdo ao
desenvolvimento de novos programas para a disciplina de Psicologia, a legislacdo desta
época referente aos Cursos Normais propunha, por sua vez, uma nova maneira de se
formar professores primarios. Ao invés de um curriculo obrigatério para todos os alunos,
foram introduzidas uma ampla variedade de disciplinas semestrais, formando um curriculo
flexivel onde o aluno escolheria as matérias que mais lhe interessassem (Regulamento do
Ensino Normal do Rio Grande do Sul, 1955, pp.3-4). A Psicologia também nao escapou
deste processo de fragmentacdo, apresentado nos decretos estaduais n°s 6004 de 26 de
janeiro ¢ 6071 de 10 de maio, ambos de 1955, cujos pontos principais estdo descritos a

seguir:
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TITULO I
Das Bases de Organizagdo do Ensino Normal

CAPITULO [
Das Finalidades do Ensino Normal

Art. 1°- O ensino normal tem as seguintes finalidades:

1- formar professores primarios e regentes de ensino primdrio para
provimento de escolas urbanas, sub-urbanas e rurais;

2 - preparar administradores escolares, supervisores do ensino primario,
orientadores educacionais e professores especializados para o ensino primario.

3 - proporcionar cursos de formag¢do pedagogica a professores estaduais
contratados, municipais e particulares que ndo possuem certificado ou diploma
conferido por estabelecimento de ensino normal.

4 - oferecer cursos de extensdo cultural.

CAPITULO IT
Das Instituicoes do Ensino Normal

Art. 2° - O ensino normal de dois (2) ciclos, serda ministrado em
estabelecimentos de ensino normal, oficiais e particulares.

Art. 3°- Havera trés tipos de estabelecimentos de ensino normal.:

I - Escola Normal Regional, que ministrara o primeiro ciclo do ensino normal
e formara regentes do ensino primario;

Il - Escola Normal, que ministrara o segundo ciclo do ensino e formard
professores de ensino primario;

IIl - Instituto de Educagdo, que formara, além de professores primarios,
administradores escolares, supervisores de ensino primario, orientadores
educacionais e professores especializados para o ensino primario.

Os decretos de 1955 acrescentaram as finalidades do Ensino Normal a preparagao
de supervisores do ensino primario, orientadores educacionais e professores
especializados para o ensino primario. Além disso, os estabelecimentos de ensino normal
deveriam proporcionar cursos de formagdo pedagogica a professores estaduais
contratados, municipais e particulares que ndo possuem certificado ou diploma conferido
por estabelecimento de ensino normal e oferecer cursos de extensdo cultural. Como nos
decretos anteriores cabia ao Instituto de Educacdo centralizar a formagao de professores

primarios, administradores escolares, supervisores de ensino primario, orientadores

educacionais e professores especializados para o ensino primario, sendo identificado
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como o mais alto grau na hierarquia do ensino estadual (Regulamento do Ensino Normal

do Rio Grande do Sul, 1955, p.11).

TITULO II
Da estrutura do Ensino Normal
CAPITULO I
Escola Normal Regional, Escola Normal e Instituto de Educagdo

Art. 5° - O ensino, nas Escolas Normais de 1° e 2° ciclos e Instituto de
Educacao, se distribuira pelos seguintes departamentos:

I - Departamento de Cultura Geral

11 - Departamento de Cultura Profissional

Art. 6° - Os Departamentos a que se refere o artigo anterior, serdo assim
constituidos:

1 - DEPARTAMENTO DE CULTURA GERAL

a) Divisdo de Filosofia

b) Divisdo de Linguas e Literatura

¢) Divisdo de Matematica e Ciéncias Fisico-Naturais

d) Divisdo de Ciéncias Sociais

e) Divisdo de Artes

f) Divisdo de Educacdo Fisica, Recreag¢do e Jogos

g) Divisdo de Atividades Economicas

1l - DEPARTAMENTO DE CULTURA PROFISSIONAL

a) Divisdao de Fundamentos da Educagdo

b) Divisdo de Direcdao da Aprendizagem

¢) Divisdo de Administrac¢do de Classes e Escolas

Pardgrafo Unico - as unidades de estudo das divisées do Departamento de
Cultura Profissional visardo especificamente o trato dos problemas peculiares
a educagdo de nivel primario.

Art. 7° - Haverd, nos estabelecimentos de ensino normal, instituicoes de nivel
primario e pré-primario, destinadas a campo de prdtica, orientagdo e
experimenta¢do pedagogica, bem como servico de assisténcia e orientag¢do
educacional.

Pardgrafo Unico - Nas Escolas Normais Regionais as institui¢ées de nivel
primario a que se refere este artigo serdo uma, de estrutura e organiza¢do
idénticas as de Grupo Escolar e outra, de Escola Isolada, atendendo ambas as
peculiaridades do meio em que estiverem localizadas.

Art. 8°- O Instituto de Educa¢do manterd ainda um Departamento de Estudos
Especializados com a finalidade de preparar administradores escolares,
supervisores de ensino primdrio, orientadores educacionais e professores
especializados para o ensino primario.

Art. 9° - O Departamento de Estudos Especializados, a que se refere o artigo
anterior, sera constituido das seguintes divisoes:

a) Divisdo de Administragdo e Supervisdo Escolar

b) Divisdo de Orienta¢do Técnico-pedagogica
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¢) Divisao de Orientagdo Educacional (aconselhamento de alunos) e
Orientacdo Vocacional

d) Divisdo de Educa¢do Emendativa

e) Divisdo de Educagdo Pré-primaria.

O ensino da Psicologia se encontrava espalhado entre os dois departamentos
previstos nos decretos. No Departamento de Cultura Geral, pertencente a Divisao de
Filosofia, com a denominacdo de Introducdo a Filosofia e a Psicologia e presente no
primeiro e segundo periodos com um minimo de 75 horas semestrais. No Departamento de
Cultura Profisssional, pertencente a Divisdo de Fundamentos da Educacdo, com as
seguintes denominagdes: Fundamentos Psicologicos da Educag¢do, no primeiro periodo
com um minimo de 50 horas semestrais; Psicologia Evolutiva e da Aprendizagem, no
segundo e terceiro periodos, com um minimo de 70 horas semestrais; e Psicologia das
Rela¢oes Humanas, no quarto periodo do curso, com um minimo de 25 horas semestrais.
Os quadros completos com as demais disciplinas que compunham os departamentos se
encontram em anexo (Anexo [ e J).

Com estes decretos, que permaneceram inalterados até 1971, se encerra nosso
periodo de investigacdo sobre a presenga da Psicologia nos Cursos Normais. Nos anexos
K e L estdo resumidas as legislacdes que tratam da inclusdo da Psicologia nos cursos de
formagao de professores e as diferentes denominacdes que esta disciplina assumiu ao
longo da época investigada. Passaremos agora a discussdo dos documentos encontrados,

retomando algumas informacdes aqui apresentadas e procurando inseri-las na corrente das

idéias psicologicas.



84

CAPITULO IV

UMA REFLEXAO SOBRE A HISTORIA DA PSICOLOGIA

NO RIO GRANDE DO SUL

O nascimento da Psicologia cientifica e a gradativa demarcacdo do seu campo de
atuacdo influenciaram a expansdao dos contetidos psicologicos em outros campos de
conhecimento, como, por exemplo, na Educacdo. De acordo com Sevcenko (1998), na sua
introdugdo ao volume da Historia da vida privada no Brasil sobre o periodo republicano, a
partir de 1870 o mundo passou por uma Revolugdo Cientifico-Tecnoldgica que modificou
a maneira como as pessoas entendiam o lugar onde viviam. Este conceito de revolugdo
abrange ndo somente uma expansdo industrial, mas também bio-médica, tendo como
conseqiiéncia o aumento da populagdo e do tamanho das cidades. As inovagdes no campo
cientifico, em conjunto com a emergéncia do positivismo, fizeram surgir uma elite
intelectual cujo poder ndo mais se baseava na filosofia ou na religido, mas no
conhecimento adquirido através da observacdo e da experimentacdo, como descreve

Sevcenko (1998):

A consagracdo da ciéncia positivista como o apanagio do progresso no século
XIX pds em cena uma nova elite de personagens envolvidos na sua gestao:
cientistas, médicos, engenheiros, arquitetos, urbanistas, administradores e
técnicos. As decisdes com maiores conseqiiéncias sobre a vida das pessoas
passavam ao controle dessa nova burocracia cientifico-tecnoldgica. (p. 17)

Apesar de ter sido herdeira direta desta burocracia cientifico-tecnologica, a

Psicologia ndo aparece nos primeiros documentos sobre a Educagdao no estado do Rio
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Grande do Sul, sendo dado o maior destaque a Pedagogia. Talvez a forte influéncia da
doutrina positivista no pensamento dos governantes rio-grandenses tenha colaborado para
sua exclusdo, mas, por outro lado, acreditamos que a presenca dos contetidos psicologicos
neste periodo tenha acontecido de um modo sutil, infiltrando-se nos espacos das licdes
pedagogicas.

Os contetdos basicos da disciplina de Pedagogia, previstos pelo decreto n® 907 de
1906, incluiam uma educagdo physica, intellectual e moral (Leis, decretos e actos do
Governo do Estado do Rio Grande do Sul de 1906, 1912, p. 85). Esta abrangéncia do
ensino de Pedagogia encontra paralelo nos dados de Massimi (1990) sobre a relagdo
complementar existente entre essa disciplina e a Psicologia no final do século XIX. A
Psicologia era entendida como “o conhecimento filosofico da natureza e do funcionamento
das faculdades da alma e se ocuparia em definir o significado, a funcao, as caracteristicas e
a dinamica evolutiva das faculdades psiquicas” (Massimi, 1990, p. 55). Ja a Pedagogia se
preocupava em criar e aplicar os métodos para o desenvolvimento destas faculdades. No
caso da divisdo da educacgdo em fisica, intelectual e moral, havia o pressuposto implicito da
existéncia das faculdades da sensibilidade, da inteligéncia e da vontade.

Deste modo, podemos levantar a hipotese de que mesmo ndo estando presente de
maneira oficial nos programas da antiga Escola Complementar, as idéias psicoldgicas ja
circulavam nos Cursos Normais do estado desde os primeiros anos do século XX. Estas
idéias estavam intimamente relacionadas com as nogdes pedagodgicas e versavam
basicamente sobre o estudo as faculdades psiquicas. O interesse da Pedagogia pela
investigacdo das leis gerais do desenvolvimento de tais faculdades era justificado, pois
seria por meio deste conhecimento que se criariam os métodos necessarios para atingir o
objetivo desejado na educacdo dos alunos. Infelizmente ndo temos todos os elementos,

como os programas de ensino da disciplina de Pedagogia de 1906, para corroborarmos tal
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hipotese, mas mesmo diante da escassez de fontes documentais acreditamos ser esta uma
interpretagdo bastante plausivel.

Por outro lado, esta escassez de documentos nos fez intensificar a procura de dados
sobre a Psicologia em outros tipos de fontes, tais como os certificados de conclusao das
alunas do Instituto de Educagao, os registros de professores e as copias da correspondéncia
do diretor desta escola. Estes documentos se mostraram ricos em informagdes ndo somente
sobre as idéias psicoldgicas da época, mas também sobre o cotidiano do Instituto e do
governo rio-grandense. E, foi gracas a um certificado de conclusdo, cuja transcri¢do
encontra-se em anexo (Anexo C), que pudemos estabelecer a data “oficial” da introdugao
da Psicologia, como disciplina autonoma, nos curriculos dos Cursos Normais em 1925, isto
¢, dezenove anos depois do decreto de 1906. A escolha desta data também pode ser
justificada pela presenca, no mesmo ano, de uma cadeira regular chamada Psychologia,
sob a regéncia da professora Natércia Cunha Velloso. Dois anos antes, em 1923, o ensino
de Psicologia era realizado dentro da disciplina de Pedagogia, Psychologia e Direito
Patrio pela professora Olga Acauan, o que fornece mais dados para corroborarmos a
hipotese formulada no paragrafo acima.

A primeira documentacdo emitida pelo Governo do estado que incluiu a disciplina
de Psicologia no programa do Curso Normal foi o decreto estadual n® 4277 de 13 de margo
de 1929. Pela primeira vez um documento de carater oficial previa sobre a carga horaria
desta disciplina, assim como o periodo do curso em que seria lecionada, e sugeria a
possibilidade da construcdo de um gabinete de Psicologia. No entanto, este mesmo
documento se limitava a tragar diretrizes gerais sobre o ensino da Psicologia, deixando ao
critério dos professores responsaveis pela cadeira a confeccdo dos programas para o ano
letivo. Nenhum programa desta época restou no Arquivo Histérico da Escola, o que nos fez

voltar novamente para as minutas da entdo chamada Escola Normal de Porto Alegre. Foi
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nelas que encontramos o oficio que marca a instalagdo do Jardim de Infancia na Escola
Normal, também em 1929, o qual traz dados importantes sobre as idéias psicologicas em
voga naquela época e sobre a educacao das criangas pequenas.

O modelo de educacao a ser veiculado pelo Jardim de Infancia da Escola Normal
baseava-se no movimento dos kindergartens, iniciado pelo educador alemdo Friedrich
Froebel no século XIX, e no método montessoriano desenvolvido na Italia. Ambos
adotavam uma visdo de crianca inspirada nos escritos de Rousseau, onde os impulsos
naturais de cada crianca ndo deveriam ser refreados pelas severas leis disciplinares, mas
deixados fluir livremente, pois eram vistos como manifestacdes da verdadeira psique
infantil. Entretanto, o Jardim de Infancia ndo era somente um local de brincadeiras, mas
também de aprendizado. Os jogos criados por Maria Montessori tinham como objetivo
desenvolver determinadas qualidades sensoriais das criangas, que seriam uteis quando do
aprendizado de conceitos abstratos transmitidos nos anos posteriores de educacdo formal.

Este carater preparatdrio fica claro se examinarmos a frase que define a funcao
desempenhada pelo Jardim de Infancia dentro do corpo da Escola Normal: O que o Jardim
de Infancia visa particularmente é desenvolver as qualidades sensoriaes da crianga,
preparando-a para o ensino elementar-activo, quando ja o seu cerebro pode comportar
conhecimentos mais complexos (Oficio n° 116 de 06 de setembro de 1929). Tal afirmagao
transmite a idéia de que existiria um processo maturacional bio-psicolégico gradativo,
fazendo com que a crianga também tivesse que aprender de maneira gradual os elementos
principais para sua educagdo. O processo educativo deveria ser guiado pelas mestras-
jardineiras, cuja funcdo era equiparada a de um jardineiro que cultiva suas plantas
fornecendo a dgua e os nutrientes necessarios para o seu crescimento. Do mesmo modo
deveriam agir essas professoras, fornecendo as criangas as nocdes basicas dos

conhecimentos futuros e respeitando sempre os seus interesses.
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Outras duas influéncias marcaram a criagdo do Jardim de Infancia - os ideais do
movimento da Escola Nova e da teoria funcionalista norte-americana. O escolanovismo,
que se difundiria no Brasil durante os anos 30, procurava romper com o esquema da
chamada escola tradicional, onde se enfatizava a disciplina e a transmissao de uma grande
quantidade de conhecimento. Ele pregava uma educacdo mais flexivel, onde seriam
levados em conta as necessidades dos alunos, e calcava a no¢ao de progresso pedagogico
no desenvolvimento de técnicas de investigagdo que seriam aplicadas na populagdo
discente. O objetivo da Escola Nova de preparagdo do homem para os seus destinos
pessoal, social e civico (Oficio n° 116 de 06 de setembro de 1929) encontrava eco nas
proposi¢des dos funcionalistas norte-americanos, especialmente nas teorizagdes de John
Dewey sobre educagio.

Dewey acreditava que a educacdo era a unica via para a constru¢gdo de uma
sociedade democratica. A democracia norte-americana teria como base as nogoes de
progresso, de ciéncia e do desenvolvimento da industria; e, como conseqiiéncia, 0s
programas pedagogicos deveriam privilegiar o desenvolvimento daqueles conhecimentos
que conduzissem a tais nogdes (Cahan, 1994). Ainda que colocasse o aluno como centro de
sua no¢ao de Pedagogia, o funcionalismo incentivava os professores a exercerem um certo
grau de tutoramento sobre seus alunos, para que esses guiassem os interesses infantis e os
fizessem crescer em direcdo a uma meta estabelecida, qual seja, o desenvolvimento de uma
sociedade progressista, industrial e cientifica. Uma sociedade onde cada um teria o seu
lugar na difusdo dos valores democraticos e na manutencdo da coesdo necessaria para o
crescimento social e econdmico.

Em um momento histérico em que, no Rio Grande do Sul, ja se semeava a idéia de
uma tomada do poder central, as influéncias escolanovista e funcionalista apareciam como

o embasamento tedrico que justificaria a necessidade da derrubada de um regime
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identificado com a estagnacao politico-econdmica, ¢ a fundacdo de uma nova sociedade
comprometida com o progresso € com a equiparacao as grandes nagdes do mundo. No
entanto, havia uma grande diferenca entre a nocdo de conhecimento desenvolvida por
Dewey e aquela difundida durante o novo periodo da historia brasileira que se iniciaria
com a Revolugdo de 30. Enquanto que a primeira era entendida como a busca constante de
respostas a perguntas formuladas com base no método cientifico, respostas que seriam
sempre provisorias pois levariam a novos questionamentos; o conhecimento da época do
Estado Novo era identificado com o conhecimento oficial, divulgado pelos detentores do
poder, sem que se permitissem divergéncias.

Um outro motivo que pode ter contribuido para a difusdo das idéias da Escola Nova
e do funcionalismo foi a no¢do de progresso imbutida nestas duas correntes de
pensamento. Nos anos seguintes a chegada de Getalio Vargas ao poder o pais atravessaria
um periodo de entusiasmo com as promessas de desenvolvimento econdmico. A
possibilidade de atingir este objetivo impulsionou a crenca naquelas teorias que ofereciam
0s principios para a constru¢do de métodos de ensino que educassem as criancgas dentro dos
conceitos desta nova sociedade, ja que elas seriam as responsaveis pela sua concretizagao.

O movimento da Escola Nova teve o mérito de divulgar os contetidos psicologicos
dentro das escolas, reafirmando a ligagdo existente entre as teorias da Psicologia e as
praticas pedagbgicas. O conceito funcionalista da necessidade de uma educagdo
monitorada, ao mesmo tempo que dava um ar de modernidade a Pedagogia da época,
mantinha a importancia do papel do professor como modelador das futuras geragdes, idéia
cara aos educadores adeptos da escola tradicional. O escolanovismo também contribuiu
para a difusdo das teorias evolutivas a respeito do desenvolvimento infantil, as quais

realcavam a importancia das contribuicdes da Psicologia e da Biologia para a Educagao.
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A partir do inicio dos anos 30, a Psicologia experimentou um processo de expansao
dentro dos Cursos Normais apoiada principalmente nos ideais do Movimento da Escola
Nova. A énfase no tecnicismo pregada por este movimento abriu uma brecha para a
entrada dos métodos de avaliagao psicoldgica nos cursos de formacdo de professores,
enfatizando o carater instrumental dos conhecimentos psicologicos dentro da Educagdo. A
aplicacdo dos testes psicologicos aconteceu inicialmente dentro dos gabinetes de
Psicologia e do Servico de Orientagdo Educacional (SOE), criados no decorrer da década
de 1940, mas se espalhou, aos poucos, pelas salas de aula e cursos de aperfeicoamento de
professores.

A associacdo da disciplina de Psicologia ao SOE, sobre o qual exercia uma fungio
de supervisdo, reforcou o carater controlador e normatizador de ambas instituigdes. As
idéias psicologicas da época ressaltavam a importancia da classificacdo das pessoas e de
sua inclusdo em categorias definidas. Havia a preocupa¢do em saber o que era o “normal”
e 0 que era o “patologico”, fosse para o tratamento do segundo ou do melhor
desenvolvimento do primeiro. Assim, os gabinetes de Psicologia serviam como uma
central de informagdes sobre o corpo discente de cada escola, servindo também aos
propdsitos do escolanovismo que via no conhecimento da realidade escolar brasileira o
caminho para o progresso do pais.

O aumento do interesse dos professores pelas técnicas de avaliagdo psicoldgica e
pela classificagdo dos distirbios mentais fez com que a Pedagogia se aproximasse da
disciplina de Psiquiatria, comecando um intercambio que iria afetar o ensino da Psicologia
nas Escolas Normais. A divulgacdo dos contetidos psiquidtricos acontecia basicamente sob
a forma de cursos e palestras ministradas por médicos renomados as alunas em formagao
ou aos professores ja formados, expondo as idéias mais recentes sobre o adoecimento

mental e seu tratamento. Aos professores era enfatizado a importdncia de ter um
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conhecimento profundo sobre as doengas mentais, pois como eram uma das pessoas que
mais tempo passavam com as criangas, poderiam indentifica-las nos seus estagios iniciais.
Para tanto, seria necessario desenvolver uma capacidade de diagndstico agugada, a qual
seria atingida através do conhecimento das principais teorias a respeito dos desvios de
cardater e/ou personalidade (Godoy, 1940, p. 254). Também era requerida a existéncia de
uma atitude cientifica de observacdo das criangas, ndo deixando que aspectos emocionais
interviessem na identificagdo das anormalidades. Como conseqiiéncia, as disciplinas de
Psicologia tiveram que comecar a oferecer no¢des basicas sobre os diversos estagios do
desenvolvimento humano e as possiveis rupturas deste processo.

Outra colaboragao para esta modificacdo de referencial psicoldgico foi a procura da
Psicologia brasileira por seu reconhecimento cientifico. Lourenco Filho (1971a, 1971b) fez
um levantamento das iniciativas ocorridas em todo o pais a respeito da criagdo de
laboratorios ou de servigos de Psicologia dedicados a implantagdo de uma abordagem
cientifica desta ciéncia, com a constru¢ao de testes e a realizacdo de pesquisas. Aqui no
Rio Grande do Sul foi lembrado o trabalho do Centro de Pesquisa e Orientagdo
Educacionais (CPOE), cujos membros eram, quase na sua totalidade, oriundos dos quadros
de professores e alunos do Instituto de Educag¢do. A importancia das investigacdes do
CPOE para a difusdo das idéias psicoldgicas no estado, e na consolidagdo da relacao de
complementaridade entre a Pedagogia e a Psicologia serd examinada a seguir.

A presenca da Psicologia nos Boletins do CPOE esteve relacionada principalmente
aos contetdos dos programas dos cursos de aperfeicoamento para as professoras daquela
disciplina e para os professores das classes do primeiro ano primario. Na década de 1950,
periodo ao qual pertencem os volumes dos Boletins do CPOE utilizados nesta
investigacdo, permanecia a énfase na aplicagcdo das técnicas de avaliagdo psicoldgica, com

o aparecimento gradual dos testes projetivos. A preocupacdo com o psicodiagnostico
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infantil abarcava ndo somente a avaliacdo da inteligéncia, mas também dos componentes
afetivos envolvidos no processo de aprendizagem. Havia inclusive um estudo detalhado
das fases do desenvolvimento, que agora estendia-se até a adolescéncia. A preocupacao
com o desenvolvimento do adolescente teve um progressivo ganho de espaco nas
investigacdes psico-pedagdgicas ndo tanto em relacdo aos alunos das futuras professoras,
mas a propria adolescéncia das frequentadoras dos Cursos Normais. Juntava-se a isto um
crescente interesse pela orientagdo vocacional, que poderia ser justificado pela
possibilidade das normalistas seguirem seus estudos nas universidades criadas nos anos 40
e 50.

A bibliografia usada naquela época era formada por livros de autores alemaes,
radicados nos Estados Unidos, traduzidos para o espanhol, como Bases de la evolucion
psiquica de Kurt Koffka (1886-1941) e Infancia y Juventud de Charlotte Biihler (1893-
1974), cujas primeiras edi¢des em lingua espanhola sdo de 1941 e 1946, respectivamente.
Havia também exemplares escritos por autores brasileiros, em especial sobre o
desenvolvimento infantil, como os dois livros intitulados Psicologia da crianga de Souza
Ferraz e Miranda Santos. Um dos livros mais citados era o Manual de orientacion
profesional (1947) de Emilio Mira y Lopez (1896-1964), que se encontrava radicado no
Brasil desde 1945 como nos relata Lourengo Filho (1971a). Outras referéncias foram feitas
ao Manual de psicologia del nifio, versao em espanhol do A handbook of child psychology
(1931) de Murchison, precurssor da colecdo organizada por Mussen utilizada como
bibliografia neste trabalho; e ao Diagnostico del desarrollo normal y anormal del nifio
desenvolvido por Gesell e Amatruda, cuja primeira edi¢do em inglés data de 1941. Um
exame superficial nos faz supor que o intercambio das idéias psicoldgicas no Brasil ocorria
principalmente com os Estados Unidos, seja através da assimilagdo de teorias

desenvolvidas por autores norte-americanos, seja pela difusdo naquele pais das obras de
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autores estrangeiros, especialmente europeus. No entanto, este intercdmbio era
intermediado pelos paises de lingua espanhola que forneciam as tradugdes das obras
escritas originalmente em inglés.

Devemos lembrar ainda o grande niimero de referéncias a Psicologia Individual de
Alfred Adler como o embasamento tedrico que explicaria as motivagdes inconscientes das
alunas dos Cursos Normais. Nos documentos pesquisados, os escritos de Adler eram a
unica referéncia as teorias de base psicanalitica. Ainda que, desde o inicio, as idéias de
Adler divergissem daquelas apresentadas por Freud, ndo se pode negar a influéncia
exercida pela Psicandlise nos seus trabalhos. A influéncia do pensamento adleriano na
bibliografia pesquisada pode ser explicada pela preocupagdo demonstrada por este médico
com as questdes sociais, incluindo ai a escola, e com a divulgagdo das idéias da Psicologia
Individual ao publico leigo. As experiéncias de frustragdo, a formacdo do complexo de
inferioridade nas criangas e suas manifestagdes na vida adulta eram pontos basicos
ensinados aos professores de Psicologia para interpretarem os comportamentos de suas
alunas e investigarem a adequagdo destas a profissdo do magistério.

Alguns paragrafos acima vimos a importancia dos Boletins do CPOE para a
divulgacdo das idéias psicoldgicas no Rio Grande do Sul, especialmente entre as
professoras. Devemos mencionar ainda a Revista do Ensino como outro veiculo de difusdo
da Psicologia no estado. Infelizmente muitos dos exemplares destas publicacdes foram
perdidos ou simplesmente ndo foram guardados nos arquivos da Secretaria de Educacao,
responsavel direto pela sua publicagdo. No caso da Revista de Ensino, apenas a biblioteca
da Faculdade de Educac¢do da Universidade Federal do Rio Grande do Sul possui a
cronologia completa, sendo que os pesquisadores precisam de uma autorizagdo especial
para examinar os volumes. Nao nos foi possivel investigar todos os exemplares desta

revista, mas acreditamos que muitas informagdes relevantes sobre a Historia da Psicologia
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rio-grandense poderdo ser encontradas nas suas paginas, € com certeza mereceriam um
trabalho em separado. Outra fonte a ser pesquisada sobre a presenga da Psicologia no
estado ¢ a revista editada pelo Grémio Estudantil do Instituto de Educacdo, com alguns
exemplares esparsos guardados na biblioteca da escola e outros em poder das antigas
alunas. Devido ao dificil processo de “garimpagem” destes exemplares, eles ndo foram
incluidos nesta dissertagdo, mas poderdo constituir-se em objeto de uma proxima
investigacao.

As informagdes disponiveis com relagdo aos nomes dos professores da disciplina de
Psicologia nos Cursos Normais se limitam aquelas encontradas nas minutas do Instituto de
Educacgdo. Como o ultimo volume das minutas data de 1945 e a cronologia estd bastante
comprometida pela falta de alguns livros, s6 pudemos identificar, com alguma certeza, o
nome de cinco professores desta cadeira, sendo que um deles ndo chegou a assumir o cargo
para o qual foi designado. Destes, trés eram médicos - Drs. Jodo Pitta Pinheiro, Salvador
Gonzalez e Osvaldo Souto -, duas professoras diplomadas pela propria escola - Professoras
Natércia Cunha Velloso e Graciema Pacheco - e um advogado e filésofo, Dr. Armando
Camara. A estes nomes, podemos acrescentar o da professora Olga Acauan Gayer, que
lecionava Pedagogia e Psicologia em 1923 de acordo com o livro de registro dos
professores do curso Complementar de 1928. Infelizmente nao dispomos dos programas da
disciplina formulados por estes professores, mas podemos nos perguntar se esses eram
adequados a proposta de um ensino de Psicologia vinculado as praticas pedagogicas, visto
que muitos destes professores ndo tinham a experiéncia de lecionar para criancas pequenas
como o fariam as normalistas. Talvez apenas as professoras Natércia Cunha Velloso,
Graciema Pacheco e Olga Acauan Gayer, por terem passado pela pratica de ensino exigida
pelo Curso Normal, pudessem saber que tipo de conhecimento psicoldgico se adequaria

melhor a profissdo do magistério.
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De qualquer maneira, deixamos registrado aqui 0 nosso apre¢o por estes pioneiros
do ensino da Psicologia no Rio Grande do Sul, personagens que se destacaram dentro da
comunidade académica de sua época, pois tiveram a honra de lecionar na melhor escola do
estado. Entretanto, queremos levantar a hipdtese de que dos professores inventariados,
talvez os mais aptos para o ensino da disciplina de Psicologia, pois estavam mais proximos
da realidade escolar, fossem as professoras oriundas do corpo discente da antiga Escola
Complementar. Como ja abordamos a trajetéria das professoras Natércia e Olga no
capitulo anterior, citaremos aqui alguns dados biograficos referentes a professora Graciema
Pacheco (1912-1999).

Diplomada no curso Complementar em 1928 e no curso de Aperfeicoamento da
Escola Normal de Porto Alegre em 1930, a professora Graciema assumiu o magistério
estadual em 1932. Trabalhou como assistente-técnico do CPOE entre 1939 e 1944, e se
tornou diretora deste centro entre 1945 e 1946. Em 1944, assumiu a regéncia da cadeira de
Psicologia da Crianca e Psicologia Educacional do Curso de Formacao de Professores do
Instituto de Educacdo. Graduou-se em Filosofia pela Universidade do Rio Grande do Sul
em 1945 e, a partir de 1947, exerceu a funcdo de professora da Faculdade de Filosofia
nesta universidade. Foi organizadora e diretora do Colégio de Aplicagdao de Porto Alegre.
A professora Graciema Pacheco ¢ reconhecida pelos profissionais da educa¢dao, como uma
das principais difusoras das idéias pedagogicas e psicologicas no estado € como uma das
responsaveis pela instalacdo da Faculdade de Educag¢do da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul.

Os professores da cadeira de Psicologia também desempenharam o papel de
difusores das idéias psicoldgicas dentro da comunidade de professores e alunos do Instituto
de Educagdo. Cabe destacar a presenca das mulheres neste processo, sejam como

professoras desta disciplina ou de matérias relacionadas, pois elas sempre se constituiram
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na maioria esmagadora dentro do Instituto. Algumas delas, como vimos na descri¢ao dos
resultados e no paragrafo acima, chegaram a assumir cargos importantes como Diretora do
Instituto de Educacao, Diretora da Instrugcao Publica do Estado ¢ Diretora do CPOE, ainda
que o cargo maximo de Secretdrio de Educagdo permanecesse sempre em maos
masculinas. As “mulheres do Instituto” merecem nosso reconhecimento como pioneiras na
divulgacdo dos conhecimentos psicoldgicos, e também pela atividade inédita promovida
naquela escola em uma época onde as mulheres eram relegadas a um papel secundério e a
profissdo de professora vista como complemento da maternidade. Estas mulheres, sem
deixar de lado sua condi¢do feminina, assumiram a fun¢do de formar futuras professoras e
contribuiram muito para a escrita dos primeiros capitulos da Histéria da Psicologia rio-
grandense.

O levantamento histérico sobre o ensino da Psicologia no Instituto de Educagao
General Flores da Cunha mostrou que houve um progressivo ganho de espago da
disciplina a partir da metade da década de 1920, que se estendeu até meados de década de
1950. A disciplina de Psicologia sofreu modificagdes na denominagdo - ora mais genérica
(Psicologia Geral), ora mais especifica (Psychologia Experimental applicada a Educa¢do)
-, na carga hordria e no periodo do curso no qual era lecionada. Tais modificagdes visavam,
principalmente, um aumento dos contetidos de Psicologia ministrado as alunas até a
entrada da Psicologia na universidade, no final da década de 1940, e a posterior
fragmentacdo do curriculo do Curso Normal ocorrida nos anos 50.

No entanto, apesar do interesse crescente pelos conhecimentos psicologicos, a
disciplina de Psicologia nos Cursos Normais permaneceu atrelada a Pedagogia, fornecendo
a instrumentalizag@o tedrica necessaria a resolugdo dos problemas praticos encontrados em
sala de aula. Esta complementaridade entre as duas disciplinas talvez seja a caracteristica

principal da presenca das idéias psicoldgicas nos cursos de formacdo de professores.



97

Mesmo quando a Psicologia assumiu a supervisao das atividades do Servigo de Orientacao
Educacional, ela continuou subordinada as necessidades pedagogicas de classificacao e
normatiza¢ao dos alunos para o posterior desenvolvimento de técnicas que melhorassem a
aprendizagem dos mesmos. A permanéncia desta situagao confirma a tese de Sevcenko
(1998) a respeito formacao de uma elite cientifico-tecnoldgica que tomaria as decisoes
sobre os rumos das populacdes, e onde a Psicologia representaria o papel de fornecedora
de leis sobre o funcionamento do ser humano, seja individualmente ou em grupo, que
orientariam muitas das politicas governamentais.

Assim como a Psicologia permaneceu ligada a Pedagogia, esta esteve relacionada
as politicas de educacdo veiculadas pela sucessdao de decretos emitidos pelos governos que
se revezavam no poder. Cada um deles tinha suas idéias a respeito de como educar as
criangas e de sua preparagcdo como futuros membros da sociedade. Os politicos utilizavam
os Cursos Normais como transmissores destes conhecimentos, por meio da modificagdo de
sua regulamentacdo e do seu curriculo.

Nao foi possivel realizar um levantamento detalhado dos conteudos psicoldgicos
ensinados nos cursos de formagdo de professores, pois os programas desta disciplina se
perderam ao longo do tempo. Por exemplo, no Arquivo Historico do Instituto de Educagao
os programas mais antigos datam da década de 1970. As pessoas que hoje se dedicam a
preservar os acervos das instituigdes rio-grandenses que serviram como local de pesquisa
para esta dissertacdo tentam, da melhor forma possivel, manter os documentos restantes.
Mas se ndo desenvolvermos a idéia de que ¢ preciso guardar toda a documentacdo
referente ndo somente ao ensino da Psicologia, mas também sobre o ensino primdrio e
secundario no estado, terminaremos por destruir a memoria dos cidaddos sobre o seu
passado; além de dificultar sobremaneira as investigagdes historicas sobre este assunto.

Para evitar tal acontecimento, sugerimos a criagdo de um movimento de preservagcdo dos
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acervos ja existentes e da implantagcdo de um arquivo especifico sobre a Histéria da
Psicologia no Rio Grande do Sul.

Concluimos que, no inicio do século XX, a principal idéia psicoldgica presente nos
Cursos Normais durante o periodo investigado foi o estudo das faculdades psiquicas,
substituido gradualmente pelos principios da teoria funcionalista norte-americana apoiados
pelo corolério pedagdgico do escolanovismo. A partir da metade da década de 1930 houve
o aumento do interesse pelas técnicas de avaliagcdo psicologica, que se estabeleceram como
uma pratica comum nos Gabinetes de Psicologia nos anos 40, juntamente com a difusao
das teorias sobre o adoecimento mental. Também eram lecionadas aos professores em
formagao nogdes sobre desenvolvimento humano, orientagdo vocacional e alguns preceitos
da Psicologia Individual de Alfred Adler. Os professores da disciplina de Psicologia
tiveram um papel importante na divulgacdo das idéias psicoldgicas no estado, apesar da
diversidade de suas formagdes profissionais. E importante ressaltar também as
investigacoes realizadas pelos membros do Centro de Pesquisa e Orientag¢do Educacionais
(CPOE), que transformaram este local em um centro de estudos psico-pedagdgicos.
Juntamente com o Boletim do CPOE, a Revista do Ensino foi identificada como uma das
publicacdes da época dedicada a difusdo das idéias psicoldgicas. Nao se pode realizar um
levantamento aprofundado dos contetidos psicologicos presentes nos programas de ensino
do periodo historico investigado, pois estes se perderam ao longo do tempo devido as mas
condi¢des dos acervos e ao descaso pela preservagao dos documentos histdricos.

Por fim, este trabalho deve ser entendido como o primeiro passo em um territorio
pouco explorado pelos psicologos. Ele nos forneceu pistas preciosas sobre o que devera ser
feito a seguir, como uma confrontagdo entre as informacdes existentes nas fontes
documentais aqui pesquisadas e as reminiscéncias das pessoas que viveram naquele

periodo; ou a expansdo das pesquisas para as escolas particulares e outras areas de
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interface com a Psicologia, como a Medicina e o Direito. Gostariamos de terminar esta
dissertacdo com o convite para que outras pessoas juntem-se a nos nesta tarefa. E, para
aqueles que véem na Historia apenas um amontoado de informagdes ultrapassadas,
lancamos o desafio de ler este trabalho e, a partir das informagdes aqui levantadas,
questionar o campo de atuacao do psicodlogo nos dias de hoje. Com certeza eles perceberao

que a investigacao historica € o ponto de partida indispensavel para as mudangas futuras.
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Quadro demonstrativo da carga horaria das disciplinas do Curso Complementar

ANEXOS

ANEXO A

segundo o decreto estadual n°® 874 de 28 de fevereiro de 1906

Horas por s€mana

Matérias de ensino

Primeira série

segunda série

terceira série

Portuguez

Francez

Allemao

Geographia

Historia

Pedagogia

Nogdes de Direito Patrio
Arithmetica

Algebra

Geometria e Trigonometria
Physica, Noc¢des de Mechanica
Chimica

Historia Natural

Desenho

Musica

Total

NN N W

30

5

N NN W

30

N NN NN

30
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Quadro do emprego do tempo e distribuicao das disciplinas do Curso Complementar

ANEXO B

segundo o decreto estadual n° 2224 de 29 de novembro de 1916

Horas por s€mana

Materias de ensino

12 série  2* série  3* série 4* série Total

Portuguez

Francez

Geographia e Historia
Pedagogia, Direito Patrio e
Licgoes Praticas de Pedagogia
Physica, Chimica e Sciencias
Arithmetica, Algebra, Geometria
Desenho

Musica

Escripturacdo Mercantil
Trabalhos Manuaes
Gymnastica

Total

3

3
3
2
2
3
3

2

2
3
2
2
3
3
2

N =

24

12
12
12
12

12
12

96
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ANEXO C

Exemplo de certificado de conclusao do Curso Complementar emitido

pelo Instituto de Educacdo General Flores da Cunha

INSTITUTO DE EDUCACAO GENERAL
FLORES DA CUNHA (05/04/1869 - 05/11/1959)*

CERTIFICADO

Certificamos que, de acordo com os assentamentos desta Escola

109

concluiu na entdo Escola Complementar de Porto Alegre (decreto n® 2224 de 29/11/1916),
com o seguinte Curriculo, Carga Horaria e Conceitos (ou Graus), o

CURSO COMPLEMENTAR
1° ANO - 1925 2° ANO - 1926

Portugués 160h Portugués 96h
Matematica 96h Matematica 96h
Francés 64h Francés 96h
Geografia 64h Geografia 96h
Historia 64h Historia 64h
Ciéncias 96h Ciéncias 64h
Psicologia 96h Psicologia 96h
Desenho 32h Desenho 32h
Musica 64h Musica 64h
Ginastica 32h Ginastica 32h
Trabalhos Manuais 64h Trabalhos Manuais 64h

Escrituracao Mercantil 32h

3° ANO - 1927 4° ANO - 1928

Portugués 96h Portugués 64h
Matematica 96h Matematica 96h
Francés 96h Francés 64h
Geografia 64h Geografia 64h
Historia 96h Historia 64h
Ciéncias 64h Ciéncias 64h
Pedagogia 64h Pedagogia 64h
Pratica de Ensino 96h Pratica de Ensino 128h
Desenho 32h Desenho 32h
Musica 64h Musica 32h
Ginastica 32h Ginastica 32h
Trabalhos Manuais 64h Trabalhos Manuais 32h
Escrituragdo Mercantil ~ 32h Escrituragdo Mercantil 32h

Literatura e Direito Patrio 96h

*05/04/1869 - data de fundacao da Escola

05/11/1959 - data da denominacao atual Instituto de Educag¢ao General Flores da Cunha
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ANEXO G
Oficio n° 116 de 06 de setembro de 1929 com a exposi¢ao da organizagao

do Jardim de Infancia da Escola Normal de Porto Alegre

Escola Normal de Porto Alegre, 6 de setembro de 1929

Foi Froebel notavel educacionista allemao da primeira metade do seculo passado quem
creou o Jardim de Infancia, escola para as criangas de edade pre-escolar, dos 4 aos 6 annos, ¢
cujo fim € fazer a educagdo pelos sentidos de accordo com a psychologia infantil. O que o
Jardim de Infancia visa particularmente, ¢ desenvolver as qualidades sensoriaes da crianca,
preparando-a para o ensino elementar-activo, quando ja o seu cerebro pode comportar
conhecimentos mais complexos.

O Jardim de Infancia é o ambiente da propria naturesa fornecendo o material que fere e
desperta a intelligencia e o raciocinio infantis. Na pedagogia moderna elle representa a base da
educagdo, e disendo “educagdo” fugimos ao termo “ensino”, uma vez que nella comeca, com a
observacdo e pratica dos objectos e habitos familiares, a formacdo da consciencia mental,
moral, hygienica e social.

Na escola nova ¢ o Jardim de Infancia a primeira etapa da escala ascendente da
preparagdo do homem para os seus destinos pessoal, social e civico. Dahi elle evolue com o
cerebro ja& preparado pelo habito do raciocinio, para os conhecimentos superiores, quer
literarios quer technicos.

Depois de Froebel, Decroly, na Belgica, na sua Escola L ’Ermitage e Mme. Montessori,
na Italia, na sua Case dei Bambini, desenvolveram e deram cunho pessoal a instituicao de
Froebel, tornando-a universal e hoje o Jardim de Infancia ¢ uma institui¢do educativa que se
assemelha a um “viveiro ou Jardim, onde a crianga vae ser tratada ou cultivada como a planta
e tratada pelo jardineiro”.

Sendo a propria naturesa e a vida real que fornecem os principaes elementos de
educag¢do no Jardim de Infancia, as criangas, no periodo de formacdo das suas actividades
psycho-sensoriaes, quando toda sentidos, ¢ um verdadeiro explorador da vida, conseguir-se-a
plenamente o desabrochar da intelligencia, da vontade e dos sentimentos.

A organisacdo do Jardim de Infancia da Escola Normal ¢ fundamentalmente
montessoriana, sem contudo despresar os methodos de Froebel e de Decroly, que entram,

também, na sua estructura.
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O methodo de Mme. Montessori baseia-se na actividade expontanea das criangas,
instincto que nao se poderia reprimir sem perturbar ou abafar as mysteriosas energias da vida
infantil e inspira-se no principio da liberdade. “A pedra de toque da pedagogia scientifica, diz
Mme. Montessori, dever ser a liberdade dos alumnos absolutamente necessaria para permittir
o desenvolvimento das varias manifestagdes individuaes. Preciso se torna, pois, nao partir das
ideas dogmaticas concernentes a crianca, mas sim d’'uma technica que nos permita conceder-
lhe toda a liberdade, para deste modo, obtermos pela observacao das suas manifestagoes
espontaneas a sua verdadeira psychologia”.

A mestra-jardineira, mais observadora que mestra compete respeitar os impulsos vitaes
da crianca dando-lhe completa liberdade como condi¢ao indispensavel ao desabrochar de sua
personalidade.

O material pedagogico montessoriano favorece a auto educacdo da crianga,
proporcionando uma serie progressiva de estimulantes proprios para fortalecer-lhe o corpo,
excithar-lhe os sentidos e a intelligencia, isto €, fornece ao ser em formacao os meios mais
adequados para lhe favorecer o desenvolvimento de uma atividade sa e educadora. E os jogos-
brinquedos nao sdo sindo meios indirectos de educacao e instrucgao.

“Cada jogo montessoriano constitue um trabalho; representa uma difficuldade a
vencer, importando pouco que tal difficuldade seja concreta (pesos, encaixes, sons, cores) ou
abstracta (letras moveis, legendas, desenho)”. Taes jogos, cujas difficuldades se tornam
gradativamente mais complexas e variadas exigindo assim esfor¢os mais intensos € mais
intelligentes, realizam o milagre de transformar as aulas nas mais activas e encantadoras
colmeias. Educacao dos sentidos e da linguagem constituem o centro do systema educativo
montessoriano.

Para familiarizar as criangas do ultimo periodo (6 annos) com certos conhecimentos
(leitura, numeros e noc¢des de cousas, etc.) nessa idade denominada por Ferriere de
egocentrismo, adoptamos o methodo preconizado por Dewey nos Estados Unidos, por Decroly
na Belgica o methodo do interesse. Os estudos terdo por centro a propria crianca nas suas
relacdes com o mundo (seres € cousas); a crianga e as suas necessidades (hygiene); a crianca e
as suas relagdes com a familia, a escola e a sociedade. Cada licdo comprehendera os tres
periodos de Decroly: observacao directa, associacdo no tempo € no espago; expressao manual

ou verbal.
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O Jardim de Infancia da Escola Normal

Creada a Escola Normal de Porto Alegre, com o fim de preparar candidatos ao
magisterio publico em todos os seus ramos e ainda com o caracter de unica escola padrao,
destinada a modelo dos institutos de ensino elementar, ndo era possivel ella deixar de reunir no
seu conjuncto um Jardim de Infancia ndo s6 para estabelecer a serie natural dos cursos como,
ainda, servir para a especialisagdo dos alumnos dos cursos complementar e de
aperfeigoamento. Pensando assim, o illustre sr. Secretario do Interior incluiu, no conjuncto da
Escola, o Jardim de Infancia (letra e do art. 8° do Regulamento do Ensino Normal) dando-lhe a
seguinte organisacdo no mesmo Regulamento.

Do Jardim de Infancia

Art. 27° - O Jardim de Infancia comprehende um curso de tres (3) annos, para a
applicagdo dos processos actuaes de educagdo e ensino a criangas de 4 a 7 annos, com 0
auxilio de material rigorosamente adaptado aos mesmos processos.

Art. 28° - Sera organizado um programma de educacdo e ensino para o Jardim de
Infancia, com a fixacdo do horario por uma comissdo designada pelo Director Geral da
Instrucgao Publica, mediante approvagao prévia do Secretario do Interior.

Art. 29° - Na organisacdo do programma a commissdo terd em vista os seguintes
principios fundamentaes:

a) ndo dar a crianga, antes dos 7 annos, a idéa e a no¢ao das cousas sendo por via dos
sentidos;

b) imprimir ao ensino, ainda na indicagdo da leitura, escriptura e calculo, caracter
eminentemente sensorial;

c) tender menos a ministrar conhecimentos a crianca do que a desenvolver-lhe as
faculdades que lhe permitirdo mais tarde adquirir esses conhecimentos;

d) desenvolver o gosto e o espirito de observacdo exclusivamente por meio de
exercicios adequados sobre objectos e seres familiares a criancga;

e) apresentar a crian¢a um programma de idéas associadas pelo principio dos centros
de interesse;

f) aproveitar da natureza, pondo a crianga o mais possivel em contacto com ella, o
material intuitivo que apresente e que seja capaz de lhe despertar e estimular as actividades

occultas;
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g) fazer da escola infantil menos um auditorio do que um laboratorio de actividades,
experiencias e exercicios educativos;

h) ndo intervir na actividade infantil sendo para corrigil-a, disciplinando-a e
orientando-a para um fim superior, como a formacdo dos primeiros habitos mentaes, moraes,
hygienicos e sociaes.

Creado o Jardim de Infancia deu-se comeco aos trabalhos de sua organisacdo e
installacdo, embora as professoras escolhidas para nelle funccionarem tivessem conhecimento
theorico dos methodos adequados, o director da Escola propoz ao Sr. Secretario do Interior a
ida ao Rio, S.Paulo, Minas e Estado do Rio daquellas professoras e de outras afim de
observarem in loco o funcionamento desses e de outros institutos de educacdo, ao que S.
Excia. annuiu, partindo as professoras para cumprir a sua missao.

Regressando as mesmas professoras foi o Jardim de Infancia installado no dia 3 do
corrente com a presenca do representante do Sr. Secretario do Interior dr. Moyses Velhinho.

Tem o Jardim capacidade para 60 alumnos e esta rigorosamente installado em duas
salas da Escola, dispondo, ainda, do parque central da mesma, para exercicios ao ar livre, e
dispde do seguinte material perfeitamente adequado:

collec¢do completa dos jogos montessorianos (encaixes solidos, encaixes planos, torre
de cubos, escada longa, escada larga, caixa de 64 modellos coloridos, destinados a educacao
do sentido da vista; colleccdo de chocalhos de madeira formando a escala de sons, para a
educacdo do ouvido; colleccdo de taboinhas de differentes pesos, para a educag¢dao do sentido
barico; material para a educagdo do tacto - colleccdo de differentes especies de tecidos e de
lixas -; letras moveis de papelao e de lixa, para o ensino da leitura; material para o ensino dos
numMeros.

collec¢do completa dos jogos educativos de accordo com o methodo do dr. Decroly
(jogos sensoriaes, de linguagem e de arithmetica).

O mobiliario construido de accordo com os modelos fornecidos pela Escola,
corresponde aos requizitos estabelecidos por Mme. Montessori, em sua escola Case dei
Bambini. Consta de 60 cadeirinhas, 45 mesinhas redondas, cujas medidas se ajustam a estatura
dos pequenos collegiaes; um armario, 2 quadros negros, 2 cabides, 2 jardineiras, 2 supportes
para gaiolas, 1 escrevaninha e 3 cadeiras para as professoras, 2 gaiolas, 2 lavatorios e 2 mesas

rectangulares compridas para a merenda dos alumnos.
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Funcionam no Jardim tres professoras: d.d Consuelo Costa Teixeira, Wanda Gaelzer,
Maria Zulmira G. Gomes e ¢ superintendido pela provecta professora de Pedagogia da Escola,
d. Olga Acauan que muito tem feito para que o nosso Jardim de Infancia seja, talvez, o melhor

installado no Brasil.
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ANEXO H

Ficha Psicoldgica para Observagdo de Alunos do Curso de Formagado de Professores

A utilizacdo de fichas de observagdo psicologica traz ao professor grandes
possibilidades de aplicagdes praticas no campo da Psicologia, de vez que, exigindo a coleta de
amostras de comportamento, permite reunir e conservar €sses fragmentos significativos da
vida pessoal para a compreensao da personalidade que se desenvolve, quer com a finalidade de
interferir na formagdo da aluna adolescente, prestando-lhe efetiva assisténcia na solug¢do dos
problemas animicos peculiares a fase da vida que atravessa, quer no sentido de estudar-lhe a
personalidade do ponto de vista do ajustamento a futura profissdo, objetivo €sse que envolve
uma grave questdo do momento.

Grande ¢ o numero de professoras que falham no mister de educadoras e que, além
disso, tém seus distirbios emocionais agravados, mercé do desajustamento entre suas
condi¢des de maturidade e qualidades pessoais e as exigéncias da carreira que abragaram. Dai
a importancia atribuida a compreensdo e orientacdo da adolescente que se destina ao
magistério.

O valor do trabalho de orientacdo educacional dependerd, entretanto, da maneira como
for realizado. A tarefa que se confere ao professor de Psicologia, importa acentuar, envolve
uma grande responsabilidade e, para bem desempenha-la deverd possuir amplos
conhecimentos de Psicologia em geral e da psicologia da adolescéncia, em particular; além
disso dever ser uma pessoa emocionalmente amadurecida e equilibrada, objetiva em seus
julgamentos e que inspire confianga e simpatia aos alunos. A relevancia do assunto e os
requisitos necessarios ao professor orientador tornam evidente que qualquer aconselhamento
ha de ser precedido de criterioso estudo da personalidade da aluna e que a conselheira deve ter
consciéncia clara de sua vida animica para que possa interpretar a alheia sem colori-la com sua
propria afetividade.

Na organizacdo da ficha de observagdo psicologica aqui proposta em carater
experimental e sujeita as modificagdes que a experiéncia exigir, procuramos explorar os
aspectos mais significativos no estudo da personalidade; ndo nos interessamos pelo registro de
dados obtidos da andlise de elementos, antes consideramos a personalidade como uma

estrutura que nao pode ser compreendida sendo em sua totalidade. Os aspectos apontados
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como objeto de investigagdo sdo intimamente dependentes entre si e deverao ser interpretados,
cada um, dentro da estrutura total.

Aconselhamos o mdaximo cuidado no preenchimento das fichas individuais,
especialmente no item CONTROLE EMOCIONAL, para o qual o processo de apreciagio
indicado, dada a impossibilidade de empregarem-se técnicas projetivas, estd sujeito a toda a
sorte de influéncias subjetivas - preconceitos, sentimentos do observador em relacdo a aluna,
atitude do momento, etc., que poderao prejudicar em grau variavel as conclusdes registradas,
se o professor ndo procurar conservar a indispensavel objetividade.

Interessa incluir no protocolo de cada aluna as fichas médica e social, que poderdo
contribuir com informagdes valiosas para o estudo dos comportamentos; assim, também
convém dar a ficha psicoldgica uma disposicao tal que permita continuo desenvolvimento. A
ficha acumulada e continua torna-se instrumento de real significagdo para o educador
interessado na compreensao e orientacao da personalidade do aluno.

Ainda que o professor de Psicologia esteja funcionalmente indicado para dirigir o
trabalho de orientagdo educacional, €le ndo o fara isoladamente, necessita cooperacao de toda
a escola. Todo professor tem oportunidade de exercer alguma forma de orientagdo e ndo pode
ser afastado dessa responsabilidade. Assim, os demais professores da escola poderdo participar
désse trabalho sob a coordenacao da cadeira de Psicologia. Sempre, entretanto, que esta esteja
a cargo de um professor, a funcdo de conselheira das alunas sera desempenhada por uma
professora; igualmente, nas escolas em que haja elementos discentes do sexo masculino, ésses
terdo como conselheiro um professor, nas condic¢des ja indicadas.

Esperamos que as sugestdes gerais e instrucdes especificas contidas neste
COMUNICADO contribuam para dar novas perspectivas a atuagdo pratica da cadeira de
Psicologia, assim, também esta incursdo que aqui se propde, nos dominios vivos da psicologia
da adolescéncia, dard aos demais professores outros critérios para compreender e julgar os
alunos e uma visao profunda e real do problema delicado e importante da educagao juvenil.

CAPACIDADE

I - O registro do grau de capacidade deve resultar da aplicagdo de uma prova de
inteligéncia, a qual podera ser o Teste Ballard, pela facilidade de sua aplicacdo. A Seccdo de
Pesquisas do CPOE poderd também fornecer os resultados da prova mental que vem sendo
realizada anualmente nas escolas de formacao de professores, para serem incluidos nesse item

das fichas individuais.
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IT - As aptiddes e as incapacidades especiais poderdo ser apreciadas:

a) pelos trabalhos escolares atuais e dados colhidos no estudo da vida escolar;

b) pela observagdo do comportamento de cada aluna em diversas situagdes;

c) se a escola dispuser de recursos, por meio de testes de aptidao.

Qualquer que seja o critério adotado, deve constar do registro, assim como a data da
anotacao.

III - Nas OBSERVACOES serd apreciada a capacidade da aluna em face das
exigéncias do curso que realiza e da carreira a que se destina. A titulo de esclarecimento,
apresentamos varias situagdes que podem ocorrer.

1. Conforme o resultado alcangado no teste de inteligéncia, a aluna possui (ou parece
ndo possuir) capacidade necessaria para a realizagdao do curso iniciado.

Obs.: No caso de verificar-se N. M. insuficiente, devem ser empregadas outras provas
mentais, se possivel, que envolvam areas diferentes de comportamento inteligente, antes de ser
admitida a incapacidade real.

2. A qualidade do trabalho escolar da aluna:

a) corresponde a sua capacidade mental;

b) ¢ inferior ao que se poderia produzir;

c) € superior ao que se poderia prever;

d) tem sofrido variagdes durante a realizagdo do curso atual.

3. Causas que podem ter contribuido para a producao inferior a capacidade verificada
nos testes mentais a que se submeteu a aluna:

a) enfermidade;

b) interferéncias emocionais;

c) falta de interésse pelo curso ou matéria;

d) dificuldades com professores;

e) dificuldades com colegas;

f) problemas de ordem econdmica, condi¢cdes precarias do ambiente familiar e falta do
material necessario ao estudo;

g) estudo sob constrangimento;

h) falta de bons métodos de aprendizagem ou de boa distribui¢ao do tempo destinado
ao estudo;

1) falta de boa orientacao de parte de professores;
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j) dificuldade em usar os meios de trabalho, insuficiente habilidade em leitura,
linguagem e escrita.

4. Causas que podem ter concorrido para a produ¢do de um trabalho escolar que supera
o prognostico feito com apoio nos testes aplicados:

a) forte e efetiva motivacao para o estudo;

b) utlizacao de 6timos métodos de trabalho;

c¢) profundo sentimento do dever e responsabilidade;

d) ambiente familiar e social 6timos.

5. Devem ser registrados todos os fatos que parecem ter originado modificacdes na
qualidade do trabalho escolar, caso isso se verifique.

CONTROLE

Uma pessoa ¢ controlada, quando € capaz de usar recursos socialmente aceitaveis para
expressar seus impulsos basicos. No comportamento normal a expressdo emocional ndo se
apresenta rigorosamente rigida, mas ha certa flutuacdo. A estabilidade emocional consiste,
essencialmente, em que as flutuagdes do contréle sejam apropriadas € em proporgdes
adequadas as circunstancias de cada situagdo. Perder o contrdle seria para um individuo
proceder com a impulsividade de uma crianga; e expressdes de emo¢do improprias ou
exageradas induzem que ha algo errado na personalidade. Em certas pessoas a tentativa de
controlar seus impulsos ndo ¢ eficaz, ¢ podem, entdo, surgir certas manifestagdes de
desajustamento.

Sugerimos o estudo da personalidade das alunas, no que respeita ao contrdle, mediante
o método de graduacdo de caracteristicas do comportamento, ressalvando, no entanto, as
falhas déste método, do ponto de vista da objetividade. Para reduzir ao minimo possivel os
inconvenientes da apreciagdo subjetiva do investigador, aconselhamos que as observagdes e
registros sejam feitos ou orientados pelo professor de Psicologia através de rigorosa atitude
cientifica.

Nas graduacdes aqui propostas parte-se das manifestacdes de controle eficaz, a
esquerda, até os comportamentos que revelam inexisténcia de contréle ou tentativas
malogradas no sentido de exercé-lo num plano saudavel, a direita.

I - No n° 1, deve-se registrar o comportamento de uma aluna suficientemente educada
para conformar as manifestagdes de sua vida afetiva as normas do meio social. No n°® 5,

assinalar-se-4 a auséncia de controle, pela falta de capacidade de dirigir, reprimir ou inibir
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demonstragdes afetivas em qualquer circunstancias. O n° 3 indicard um comportamento médio,
0 n° 2 servira para registrar a capacidade de contrdle que se situa entre 6timo e médio; e o n° 4
indicarda o controle entre médio e ausente. O mesmo critério servird para as demais
graduagoes.

IT - Neste item a graduacao ir4 de estabilidade emocional 6tima até as manifestagdes de
descontrole que, por sua estranheza, necessitam ser investigadas com maior atencao.

IIT - No item III registram-se desde o comportamento da pessoa que ndo apresenta a
menor dificuldade na expressdo de suas emocdes e essa manifestacdo se faz com naturalidade
e sem prejuizo das boas relagdes sociais, até, no extremo oposto, em procedimento da pessoa
que reprime toda manifestacdo afetiva, mantendo atitude rigida, de afastamento, com prejuizo
do necessario contato social.

IV - Neste item a graduacdo se faz das manifestacdes saudaveis aos fendomenos da
ansiedade, como decorréncia de tentativa de contrdle malograda.

V - No item V, opde-se a resposta emocional sadia e eficaz aquela em que a pesoa usa,
inconsciente, uma forma inadequada de contrdle, resolvendo o conflito entre a impulsividade
primitiva e a aceitag@o social, pelo sintoma fisico.

VI - Aqui deve-se registrar o grau de contato que a pessoa tem com a realidade
exterior. Gradua-se desde a situagdo favordvel, até o ponto em que o individuo, fugindo as
exigéncias do meio que se lhe apresentam demasiado frustrantes, procura expressar seus
impulsos basicos e alcangar a satisfagdo do ego, no mundo privado da fantasia. O afastamento
extremo, a perda de contato com a realidade, caracterizaria um caso de esquizofrenia.

Nas OBSERVACOES podem-se incluir:

a) relato de fatos que justifiquem as graduagdes assinaladas;

b) andlise do caso de insuficiéncia de controle, quando isso ocorrer;

c) registro do aconselhamento feito e da evolugdo do caso com o respectivo registro
cronologico.

A falta de controle revela sempre imaturidade emocional da pessoa em questdo. Os
fatores désse atraso ndo poderiam ser antecipadamente enumerados, por isso que qualquer
diagnéstico requer prévio estudo do caso individual em todas as sua simplicagdes dinamicas,
sem desprezar a consideracdo da fase de desenvolvimento em que se acha o sujeito da
investigacdo. Um fato, entretanto, ¢ indiscutivel - personalidades emocionalmente imaturas

ndo possuem as condi¢des necessarias para orientar o desenvolvimento, a educagao de outrem.
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Conforme a gravidade do caso, pela acentuagdo dos aspectos negativos do contrdle, poder-se-
1am considerar as falhas nesse sentido como contra-indicagdo para o exercicio do magistério.
Seria de grande alcance que as alunas assim deficientes recebessem, da professora de
Psicologia, a necessaria orientacdo. Sugerimos, para €sse fim, leituras sdbre psicologia da
adolescéncia, evolucao emocional da personalidade e higiene mental.

O contrdle pode ser apreciado mediante o uso de questionario e de técnicas projetivas.
Na impossibilidade de aplicacao das ultimas, por isso que exigem certa especializagdo de parte
do psicélogo, sugerimos que as caracteristicas do controle sejam analisadas através de
amostras de comportamento de cada aluna e registradas, nas OBSERVACOES, sob a forma de
narragdo de fatos siginificativos.

MOTIVACAO

Tudo quanto o individuo faz tem sua causa e apresenta uma finalidade. Podemos
ignorar que forgas o impelem para tal ou qual dire¢do, visto que sdo muitas e complexas e, as
vezes, de dificil analise. E, porém, necessario conhecer essas forcas motivadoras do
comportamento, se pretendemos auxiliar o aluno na formagdo de sua personalidade. O estudo
do “por que” do comportamento envolve a andlise de atitudes, ideais, propositos, interésses,
impulsos, etc., sob um critério determinado.

Na experiéncia diaria vemos individuos que, com maior ou menor energia, se esforcam
e lutam por alcancar os mais diversos propositos, bem como outros que ndo aparentam esfor¢o
algum e parecem ndo ter uma determinacdo na vida. Ainda que as pessoas apresentem os mais
diversos objetivos em seus comportamentos, na base de todos podemos distinguir um objetivo
comum, que ¢ a satisfacdo do ego. Dentro das necessidades fundamentais da natureza humana,
cada um deseja preservar sua integridade, ser bem aceito, encontrar ¢ manter seu lugar no
mundo, e os fins que busca sdo meios para alcangar essa finalidade primordial.

A vontade de auto-afirmacdo ¢ o impulso fundamental da vida e, conseqilientemente, a
forga decisiva na formacao do plano de vida. Esta necessidade basica esta presente sob os mais
diversos comportamentos, a maneira, porém, como o individuo procura satisfazé-la ¢ central
na dindmica da personalidade e esta em estreita conexao com as suas experiéncias passadas. O
passado explica a atividade presente e, em certo sentido, determina-o. Se o impulso
fundamental chega a sua meta por um caminho reto, obtém-se uma si estrutura da
personalidade. O individuo bem ajustado est4 razoavelmente contente com seu quinhao no que

respeita as suas necessidades de auto-afirmacdo, e as dificuldades que encontra constituem



124

estimulos para atividades criadoras no esforco de manter sua satisfacdo do ego. Pode suceder,
porém, que as experiéncias passadas tenham sido demasiado frustrantes, e, entdo, o impulso
primitivo seguira atuando até que alcance superioridade mediante ficcdes que levam ao éxito
por um rodeio. Assim, um menino que nao conseguiu impor-se no meio escolar por seus
méritos reais, pode procurar uma compensacao, fazendo-se chefe prestigiado de um bando de
pequenos malfeitores.

O sentimento de inferioridade engendra tendéncias compensadoras, socialmente
positivas ou negativas. Importa interpretar essas leis do processo de motivacdo do
procedimento, para compreender estranhas aberragdes no plano de vida dos adolescentes, e
ajuda-los a encontrar os caminhos onde poderdo exercer com eficacia social as suas
necessidades de afirmagao pessoal.

No item MOTIVACAO procurar-se-4 analisar, através do registro de ideais, gostos e
aversoes, juizos morais, valores, motivos, a ficcdo dirigente da aluna, a direcdo em que
procura atingir o alvo fundamental, o grau de energia despendida em prol de seus objetivos, as
experiéncias passadas que explicam a direcdo do comportamento. Procurar-se-4, entdo,
distinguir os recursos aceitaveis dentro de uma estruturacdo sadia da personalidade, daqueles
que conduzem a compensagdes menos favoraveis a um desejavel ajustamento social.

Sao meios aconselhdveis para a observacao das alunas, do ponto de vista da motiviagdo
do procedimento, auto-biografias, questionarios relativos a objetivos, interésses, atitudes e
ideais, coleta de amostras de comportamentos, entrevistas, etc.

Como nos itens precedentes, o estudo da motivagdo deve servir, no caso presente, a
duas finalidades: orientar a aluna que isso necessitar, quanto aos meios mais adequados a sua
afirmacgao pessoal, do ponto de vista de uma personalidade sadia; analisar, em face da missao
a que se destina, se o sentido de seus motivos de a¢do corresponde ao desejavel num educador.
Em relagdo a éste ultimo aspecto caberia também esclarecimento e orientagdo. Esta aplicacao
pratica seré registrada nas OBSERVACOES.

Os professores de psicologia poderdo documentar-se para realizar esta parte da FICHA
PSICOLOGICA nas seguintes obras: EL SENTIDO DE LA VIDA - Alfred Adler;
PSICOLOGIA DO CARATER - Rudolf Allers; MANUAL DE ORIENTACION
PROFESIONAL- Mira y Lopez; FILOSOFIA DA EDUCACAO - Teobaldo Miranda Santos,
cap. VIII; PSICOLOGIA Y PEDAGOGIA DE LA ADOLESCENCIA - W. Stern, W.
Hoffmann e Th. Ziehen; INFANCIA Y JUVENTUD - Charlotte Biihler.



ANEXO I

Curriculo para o Departamento de Cultura Geral - 1° e 2° periodos - do Curso Normal do

Instituto de Educagdo segundo o decreto n° 6071 de 10 de maio de 1955

Minimo de Horas Semestrais

1° Periodo 2° Periodo
a) Divisao de Filosofia
Introdugdo a Filosofia e a Psicologia 75h 75h
b) Divisdo de Linguas e Literatura
Lingua Portuguesa 40h 40h
Literatura 40h 40h
Lingua Estrangeira (Inglés ou Francés) 30h 30h
c¢) Divisdo de Matematica e Ciéncias Fisico-Naturais
Matematica 30h 40h
Fisica, Quimica e Anatomia e Fisiologia 60h --
Botanica, Zoologia e Mineralogia -- 60h
d) Divisdo de Ciéncias Sociais
Historia e Geografia 30h 50h
e) Divisdo de Artes
Desenho e Artes Aplicadas 30h 30h
Musica 15h 30h
f) Divisdo de Educagao Fisica, Recreagdo e Jogos
Educacao Fisica, Recreacdo e Jogos 30h 30h
g) Divisao de Atividades Econdmicas
Atividades Econdmicas 30h 30h
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ANEXOJ

Curriculo para Departamento de Cultura Profissional - 1°, 2°, 3° e 4° periodos - do Curso

Normal do Instituto de Educagado segundo o decreto n® 6071 de 10 de maio de 1955

Minimo de Horas Semestrais

126

10
Periodo

20
Periodo

30
Periodo

4°
Periodo

a) Divisdo de Fundamentos da Educacao
Fundamentos Filosoficos da Educagao
Fundamentos Psicologicos da Educacao
Fundamentos Sociologicos da Educagao
Fundamentos Biologicos da Educacao

Etica

Filosofia - Problemas da Educacao

Histéria da Educagao

Psicologia Evolutiva e da Aprendizagem
Psicologia das Relagdes Humanas

Sociologia Educacional

Problemas da Escola na Comunidade Urbana
Problemas da Escola na Comunidade Rural
Puericultura

b) Divisdo de Dire¢ao de Aprendizagem
Problemas Gerais da Aprendizagem

Dire¢do da Aprendizagem em Linguagem
Diregao da Aprendizagem em Matematica
Dire¢do da Aprendizagem em Leitura, Escrita
e Matematica em classes de 1° e 2° anos
Dire¢do da Aprendizagem em Leitura, Escrita
e Matematica em classes de 3°, 4° e 5° anos
Literatura Infantil

Diregdo da Aprendizagem em Estudos
Naturais

Dire¢do da Aprendizagem em Estudos Sociais
Diregado das Atividades de Recreagao e Jogos
Dire¢ao da Aprendizagem em Artes:

Musica

Desenho e Artes Aplicadas

Estatistica Educacional

Sistema de Trabalho na Escola Primaria
Diregao de Classe em Zona Urbana

Diregao de Classe em Zona Rural

Orientacdo e  Trabalho na  Escola
Monodidatica e Plurididatica

35h
50h
25h
25h
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¢) Divisdo de Administracdo de Classes e
Escolas
Administragdo de Classes e Escolas -- -- 25h --

Observagoes:

1. O quadro curricular basico foi proposto em 1955 e vigorou até¢ 1971, desdobrando-
se, semestralmente em:

- Unidades Obrigatorias

- Unidades Eletivas

- Unidades Facultativas

- Unidades de Recuperagao

- Instituicdes Obrigatorias

- Institui¢des Facultativas

2. Alteracdes no Curriculo, acréscimo de aulas ou desdobramento de estudos ou
atividades nas diferentes Unidades eram incluidos por determinacdo legal ou eram propostos
pelos professores das Divisdes, sempre submetidos a aprovagdo da Congregacdo dos
Professores do IE.

3. Em virtude da flexibilidade do Curriculo do Curso Normal por decorréncia da Lei
6004/55 constata-se, nos Certificados de Professor Priméario, expedidos pelo IE, no periodo de
1955 a 1971, multiplicidade e diversificacdo na designacdo de Atividade, Estudos e/ou
praticas desenvolvidas, nas diferentes categorias de Unidades, sem contudo, acarretar o
desvirtuamento dos contetidos e principios basicos dos curriculos constantes dos
Departamentos de Cultura Geral e de Cultura Profissional e suas respectivas Divisoes.
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