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RESUMO

Os Pré-universitarios Populares (PUPs) sdo movimentos sociais da educagao que
visam diminuir a distancia entre as classes populares e 0 acesso ao ensino superior
publico. Contam com educadores em sua maioria ainda cursando licenciatura, que
contribuem com seu trabalho docente voluntario. Por meio de entrevista
semi-estruturada, ouvimos sete educadores da area das Ciéncias da Natureza de
PUPs em Porto Alegre - RS. Estas entrevistas foram transcritas e analisadas
utilizando Analise Textual Discursiva sob a luz da perspectiva freireana de educacao,
buscando elementos que fornecessem pistas sobre a praxis (agao-reflexdo-agao
educativa) dos educadores participantes, a partir da qual sintetizamos seis
categorias explicativas que identificam questbes importantes nos discursos
analisados: i) educacdo bancaria simultaneamente criticada e praticada; ii)
amorosidade presente, mas separada da agao pedagdgica; iii) dimensao militante
latente; iv) situagao-limite do trabalho voluntario; v) diversidade de concepgdes de
Educagao Popular; e vi) situagao-limite da pedagogia bancaria. Embora néo tenha
sido possivel perceber uma praxis auténtica na atuacao desses educadores, esses
sujeitos vivem uma dualidade entre limites e potencialidades dos PUPs que pode
fornecer as condigbes necessarias para o desenvolvimento de sua praxis educativa

libertaria e transformadora.

Palavras-Chave: Pré-universitarios Populares; Ensino de Ciéncias; Educacao

Popular; Perspectiva Freireana; Porto Alegre.



ABSTRACT

Popular pre-college courses (PUPs) are social movements on education that aim to
reduce the distance between the working classes and accessing public college
education. They majorly count on teachers that haven’t yet graduated and contribute
with voluntary educational work. We interviewed, through a semi-structured interview,
seven teachers from the Natural Sciences field in Porto Alegre - RS. These
interviews were transcribed and analyzed by using Discourse Textual Analysis on the
light of Paulo Freire’s perspective on education, seeking elements that would provide
clues on the interviewed teacher’s educational praxis (acting-reflecting-acting), from
which we synthesized six explanatory categories that identify important matters in the
analyzed discourses: i) Simultaneous critic and practice of bancary education; ii)
present amorosity, but separated from pedagogic action; iii) latent militant dimension;
iv) voluntary work’s situation-limit; v) conceptual diversity on Popular Education; and
vi) bancary pedagogy’s situation-limit. Even though it wasn’t possible to identify
authentic praxis on these teacher’s practice, these subjects live a duality consisting
of the PUPS’ limits and potentialities that may provide the necessary conditions in

order to develop an educational praxis that is both liberating and transformative.

Keywords: Popular pre-college courses; Science education; Popular Education;

Freirean perspective; Porto Alegre.



SUMARIO

1 INTRODUGAO........ceeieeeeretrireesessessesessessessesssssssssssssssssssssssssessssssssssssssssssssssssesenns 10
1.1 EDUCACGAO POPULAR........oooeeeeeeee oottt ene 10
1.2 CONCEITUALIZACAO DE PRE-UNIVERSITARIOS POPULARES (PUPS)....... 13
1.3 CONCEITO DE PRAXIS EM FREIRE........coiiiiieeeeeee e, 14
2 METODOLOGIA.......oeeeeeeiecerreeessssssssee e s s ssssssss s e s e s s s s s ssmnn e e s ssssssnnnsnesessssssnnneesessnnnn 20
2.1 OS SUJEITOS DE PESQUISA. ...ttt e 20
2.2 AS ENTREVISTAS SEMI-ESTRUTURADAS. ...t 21
2.3 A ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA.......ooeieieieeeeeeeeeeeee e 21
B DISCUSSAD........occeeeertrerserreraesassessessessessesas s s e sseesessessssssssssesaessesansssssssssseasssnssnaes 24
3.1 AS SEIS CATEGORIAS EXPLICATIVAS ... 24
3.1.1 Educacgao bancaria simultaneamente criticada e praticada........................ 24
3.1.2 Amorosidade presente, mas separada da agao pedagogica...........cccccurreus 26
3.1.3 Dimensao militante latente.............cciin——— 27
3.1.4 Situagao-limite do trabalho voluntario...........ccccoeoeismmrrrre s 28
3.1.5 Diversidade de concepgoes de educagao popular........ccccccceeeeeiiiiiisinnnnnnnns 30
3.1.6 Situagao-limite da pedagogia bancaria............cccerviimmmmmmrnmnn s 32
3.2 A PERCEPCAO DOS EDUCADORES ENTREVISTADOS SOBRE SUA PRAXIS

D1 L O = N N I PP 34
4 CONSIDERAGOES FINAIS........cceiieieeereensessessessessesssssssessessssssssssssssssssssssssssnsenees 37
REFERENCIAS......cco ittt s e s sesss s s e ssssssas s sbe s sse s s e s e sssssssssssasassssassssasans 40
APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA.......cociieterreeeensseesess e sesssssssssssseseens 43

APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)45



10

1 INTRODUGAO

1.1 EDUCACAO POPULAR

Na histéria do continente Ilatino-americano, foi constituido um amplo,
complexo e heterogéneo campo de atuagdo de intelectuais, trabalhadores e
trabalhadoras, professores e professoras, militantes e lutadores e lutadoras das
causas sociais chamado Educacado Popular. Ha diversas formas de descrever esse
campo de atuacgéo e, nesta segdo, buscarei realizar uma sintese a partir de alguns
autores que foram sujeitos importantes de sua construgao.

Segundo Carlos Brandao (2012), a Educagao Popular € um movimento social
e pedagogico que emerge do trabalho politico junto as classes populares através da
educacgao, constituindo uma histéria nada linear, na qual formas, praticas e modelos
nao se sucedem de maneira ordenada. Isso porque, antes de ser uma area do
conhecimento ou campo de estudo académico, a Educagao Popular € um trabalho
militante intimamente ligado as lutas contrahegeménicas que marcam o territério da
Ameérica Latina, e que emerge principalmente da atuacdo de movimentos sociais das
mais diversas matizes especialmente ao longo do século XX. Assim, por mais que
conte com uma extensa literatura de livros, cartas, cartilhas de formagao politica,
seminarios datilografados, panfletos mimeografados, monografias e artigos
académicos, é dificil defini-la como uma coisa unica.

Dentro dessa “colcha de retalhos” que é a Educacao Popular, Julio Barreiro
(2000) em sua obra “Educacado Popular e Conscientizagdo” busca apontar alguns
elementos que configuram constantes do campo, sendo eles:

a) a necessidade historica de modificagdo das bases estruturais das sociedades
da América Latina em sua esséncia;

b) o programa politico (ou programas) que constitui essas mudangas precisa
necessariamente ser assumido pelo povo latinoamericano. Esse ou esses
programas precisam tornar, ainda que gradualmente, o povo em sujeito de
sua propria acao transformadora das bases estruturais da sociedade;

C) niveis de agao coletiva cada vez mais organizados, criticos e abrangentes
Sa0 necessarios para que essa acgao transformadora aconteca;

d) auxiliar, fomentar e possibilitar essa crescente organizagdo é uma das tarefas

mais necessarias para quem assume o compromisso dessa mudanca social
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junto aos grupos populares, sem retirar deles seu protagonismo critico e

consciente;

e) Programas de Educacdo Popular podem ser um dos instrumentos
constituintes dos processos supracitados.

Para o autor, mesmo estes pressupostos ndo sdo capazes de representar
uma definicdo completa da area, pois um dos principios estruturantes da Educacéao
Popular é que ela nao se define em si mesma, mas sim a partir das multiplas lutas
por libertacdo que a articulam. Diante dessa compreensado, é facil perceber-se
acreditando que a Educacao Popular pode ser “qualquer coisa”, pois de fato € ampla
ao mesmo tempo em que € muito particular em cada uma de suas expressdes
histéricas e territoriais. Seu sentido e coeréncia politica, entretanto, sdo “amarrados”
pela radicalidade de sua proposta de transformagdo social (Zitkoski, 2017),
caracteristica essa que lhe da sua identidade contrahegemdnica e a estabelece
como campo de atuacao proprio.

Mota Neto e Streck (2019) falam em “acumulado histérico” da Educagéao
Popular. Sua histéria na segunda metade do século XX é uma histéria de resisténcia
e inventividade pedagogica na América Latina. Ela é a tradigdo pedagogica das mais
originais nascidas no continente, ndo se limitando a ser um pensamento
educacional, mas também um movimento de educadores conectado com a historia
da América Latina, com a realidade particular de suas classes populares, suas
experiéncias, necessidades e projetos de transformacgao social.

Vanessa Porciuncula, em sua dissertacdo de mestrado de 2019 intitulada
“Qual olhar se langa sobre os pré-universitarios populares: abordagem nos trabalhos
académicos dos PPG's da UFRGS entre os anos 2000-2018” traz uma percepgao
mais atual da Educacdo Popular, tragcando paralelos importantes com sua
constituicdo historica e suas expressdes mais atuais. A pesquisadora formou-se
enquanto educadora no ambito dos Pré-universitarios Populares, e seu trabalho sera
trazido aqui por mim mais de uma vez. Assim como Barreiro (2000), ela traca
algumas naturezas constantes da Educag&o Popular, compreendendo que esta trata
de cenarios e necessidades diversos e especificos, sendo elas:

a) Natureza politico-pedagdgica: a educagao popular € uma pratica social que
trabalha com o conhecimento, possuindo intencionalidade e objetivo politico.

E ao mesmo tempo uma maneira de fazer politica e educacao;
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b) Natureza transformadora: todos envolvidos no processo educacional, sejam
educandos ou educadores, sdo sujeitos da Educacdo. Conscientizagao,
participacado e organizagao popular sdo bases desse processo que colocam o
povo como sujeito da transformacgé&o social que busca;

c) Natureza popular: A educagao popular constréi um projeto politico segundo
os interesses dos setores popular enquanto objetivo, e tem por sujeito o
préprio povo. Nao ha educacéao popular sem as classes populares;

d) Natureza democratica: O modelo educativo que a educagao popular busca
construir rompe com expressdes das pedagogias tradicionais, como o
verticalismo, o autoritarismo e a pedagogia bancaria’ como um todo. N&o
somente busca educar para a democracia, mas sim educar na democracia.
Ha semelhangas entre os pressupostos que Barreiro e Porciuncula tragam.

Escolho aqui estabelecer como o mais central para a identidade da Educacao
Popular a questao da educagéao a servigo da transformacéao social. A pedagogia fruto
da Educacao Popular é vazia se ndo tem por objetivo primeiro a de reestruturar a
sociedade atual, fruto de uma histéria de exploragcdo do Homem pelo Homem em
diversos contextos de opressdo aos quais as classes populares sao submetidas no
continente latinoamericano. A Educacao Popular acontece quando liderangas de um
sindicato rural organizam um processo de luta pela reforma agraria; quando
estudantes secundaristas refletem sobre as insuficiéncias do ensino basico publico
no Brasil e ocupam suas escolas em nome de melhores condigbes de estudo;
quando multiplos setores lutam pela regularizagdo e valorizagdo da profissdo das
empregadas domésticas; quando comunidades periféricas nao aceitam ter seu
territério dilacerado em nome da especulacdo imobiliaria. Nao acontece quando
somente estudamos, observamos e analisamos as contradi¢des e insuficiéncias de
nossa sociedade, mas sim quando, além disso, buscamos transforma-la. Educacao
popular e mudanga social andam juntas, ela transforma também a participacédo das
pessoas educadas nesse processo, que passam a tomar agdes de conhecimento
em todo lugar, seja na rua, na igreja, no trabalho ou até mesmo na escola,

produzindo uma viséo ativa e criativa do conhecimento (Freire; Nogueira, 1993).

' Conceito formulado e amplamente utilizado na obra de Paulo Freire. Sera melhor explicado nas
proximas segdes do texto.
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1.2 CONCEITUALIZACAO DE PRE-UNIVERSITARIOS POPULARES (PUPS)

A partir dos anos 60, um brago desse movimento da Educacédo Popular se
conforma através da construcido de espacgos extraescolares, visando diminuir as
lacunas de aprendizagem deixadas pelo ensino publico, historicamente precarizado,
que impedem que as classes populares acessem o0s chamados “exames
vestibulares”, condicionantes do ingresso no Ensino Superior Publico. Esses
espagos sado conhecidos por diversos nomes: Pré-vestibulares Populares (Zago,
2008); Cursos Pré-Vestibulares Comunitarios (Carvalho, 2006); Cursinhos Populares
(Kato, 2011; Pereira; Raizer; Meirelles, 2010); e, nomenclatura pela qual optamos
neste trabalho por denotar ndo somente um estagio da trajetoria estudantil, mas
também uma fase da vida de seus educandos, Pré-universitarios Populares - PUPs
(Porciuncula, 2019).

Pode-se dizer que, enquanto espacos de Educacéo, os PUPs atuam com um
duplo objetivo: i) a preparagao para os exames vestibulares, hoje especialmente na
forma do Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM; e ii) a construgao de
pensamento critico, emancipag¢ao popular e transformagao social por meio da
Educacao (Castro, 2007; Zago, 2008). Em geral enfrentam o desafio de mirar na
perspectiva de Paulo Freire sobre a educagao, buscando abordagens criticas e
conscientizadoras, ao mesmo tempo em que precisam enfrentar o vasto volume de
conteudos curriculares previstos nos exames (Carvalho, 2006). No momento da
pratica docente, é forte a tendéncia de priorizar uma abordagem que Paulo Freire
(2022a) define como educacdo bancaria Isto €, que valoriza mais o processo de
memorizagao de conteudos, visando, também no caso dos PUPs, as provas do
ENEM e Vestibulares, em detrimento as visbes freireanas de Educacgdo. Essa
dualidade ndo é estranha as diferentes matizes da Educagéo Popular, havendo um
reconhecimento de que esta possui certa vocagédo de afirmar-se através do que a
nega (Brandao, 2012). Apesar dessa tendéncia, os PUPs trabalham e se
referenciam na Educacdo Popular, mesmo que de maneira distinta em cada
contexto, objetivando a luta pela democratizacdo do ensino superior (Porciuncula
2019). Ainda, dentro do grupo das Ciéncias da Natureza, que nos exames
vestibulares e mesmo na estrutura pedagogica da maioria dos PUPs observados
neste trabalho ainda figura fragmentada nas disciplinas de Biologia, Fisica e

Quimica, a pratica bancaria costuma se fazer bastante presente. Educadores e
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educandos comumente as colocam como “as Exatas”, estabelecendo uma
identidade enraizada na memorizagao de conteudos, aulas expositivas e resolucao
repetitiva de questbes. Essa cultura torna os docentes de Ciéncias da Natureza
sujeitos relevantes para a discussao e reflexdo acerca dessa pratica contraditoria e
desafiadora dos PUPs.

Em Porto Alegre, capital do Rio Grande do Sul, a experiéncia dos PUPs
existe desde os anos 90 (Pereira; Raizer; Meirelles, 2010) e, no momento da escrita
deste texto, contava com 23 PUPs sediados no municipio, sem contar outros em
municipios vizinhos da regido metropolitana. Seguindo a tendéncia geral observada
em Zago (2008), os PUPs sao definidos por atenderem setores mais populares da
sociedade; serem gratuitos ou terem taxas muito baixas; e contarem com trabalho
docente principalmente voluntario (ndo remunerado), com grande participacdo de
estudantes universitarios ainda ndo formados. Diante deste cenario rico, complexo e
dindmico, objetivamos, neste trabalho, compreender as percepg¢des de educadores
de Ciéncias da Natureza, em geral organizados nas disciplinas de Quimica, Biologia
e Fisica nos PUPs, sobre sua propria praxis docente, a partir de uma perspectiva
freireana, da qual esses préprios educadores sédo defensores. A partir do acumulo,
mesmo que ainda modesto, de literatura acerca da experiéncia brasileira dos PUPs,
acreditamos que encontrariamos um corpo bastante heterogéneo de educadores,
que enfrentam em seu cotidiano as mais complexas limitacdes educacionais, sociais
e econdmicas ao lutar pela democratizacdo do ensino superior e pelo acesso a uma
educacéao publica, gratuita e de qualidade. Essa complexidade muito provavelmente
levaria a uma praxis docente igualmente complexa, muitas vezes contraditoria, e
repleta de desafios para os quais nem sempre esses educadores dispbe de
condigbes estruturais, organizativas ou mesmo de formacgé&o para enfrentar mas que,

ainda assim, de maneira heroica, buscam superar.

1.3 CONCEITO DE PRAXIS EM FREIRE

Em trabalho realizado junto aos PUPs de Porto Alegre, Porciuncula (2019)
percebe homogeneidade entre essas organizagdes no que se refere a adeséao
discursiva a um referencial freireano para pensar a educacao popular, ainda que a
utilizagdo deste termo se dé de maneira um tanto genérica. Mesmo levando em

consideragdo a diversidade de correntes didatico-metodoldgicas que costuma
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estruturar a atuacdo docente em PUPs (Carvalho, 2006), consideramos importante
que qualquer analise critica sobre a praxis pedagogica de seus educadores de
Ciéncias da Natureza seja feita a partir da perspectiva freireana de educacao.

Nas palavras do proprio Paulo Freire: “[...] a verdadeira ciéncia € a que,
partindo do concreto e mediada pelo conceito, retorna ao concreto” (Freire; Faundez,
1985). Ao pensar um ensino de ciéncias balizado na Educagdo Popular, é
necessario problematizar: qual ciéncia? Feita por quem? Feita para quem? Com que
objetivo? A partir de quais valores? De maneira alguma o ensino de ciéncias, ou a
atividade cientifica em si, € neutra. Ha razdes pelas quais determinado tema
encontra grandes fundos de financiamento para desenvolvimento de pesquisa e
tecnologia enquanto outros, talvez até mais urgentes do ponto de vista das classes
populares, sao subvalorizados e precarizados. Avangos tecnoldgicos e cientificos
ndo necessariamente significam uma melhora objetiva nas condigbes de vida do
povo periférico que é o grande sujeito da educagao popular. Durante a Pandemia de
Covid-19, pudemos perceber que todos os PUPs da cidade de Porto Alegre foram
afetados. Muitos suspenderam por completo suas atividades, alguns tendo passado
por tanta desarticulagdo que jamais “retornaram” da pandemia. O PUP onde atuo
adotou um modelo a distancia, assim como muitos outros, dando aulas virtuais
através de plataformas como o Google Sala de Aula. Rapidamente, entretanto, os
educadores deram-se conta: de que adianta um ensino que “se reinventa” (como
muitos representantes do mercado da educacgao falavam a época) se o estudante na
vila ndo possui conexao de internet banda larga? N&o possui computador? Nao
possui, muitas vezes, sequer celular ou plano de dados para o mesmo, tecnologia
esta que é praticamente obrigatéria para a vida social e econémica. Como falar de
ensino de ciéncias sem debater isso? Como explicar o passo-a-passo para resolver
questdes do ENEM sobre efeito estufa e aquecimento global sem discutir quais
classes sociais estdo tomando as decisdes que nos levam a estas catastrofes?
Como debater “atualidades”, temas que comumente sado utilizados em textos na
prova do ENEM, sem debater as causas sociais do desabamento das grandes
barragens de Brumadinho e Mariana?

E comum pensar que, a fim de aproximar curriculos de Ciéncias da Natureza
de uma proposta de educagao popular ou freireana, basta denunciar certas politicas
(ou a falta delas) pela parte dos governos e outros tomadores de decisdo. E mais

comum ainda que educadores que busquem essa inovacdo didatica, um
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“arejamento” curricular, acabem por seguir endossando curriculos tradicionais, onde
as listagens de conteudo ndo sido problematizadas e nem pensadas de forma
coletiva, como observam Roso e Auler (2016), em um trabalho de revisdo sobre
artigos que propde incorporagéo de temas CTS (ciéncia-tecnologia-sociedade) no
contextos de salas de aula. Os autores observam, entretanto, que nao se trata
apenas de “‘como” se ensinam as ciéncias, mas que uma perspectiva freireana
precisa incidir sobre o “o qué?”’ ensinar e “por qué?” ensinar. Esse debate
problematizador da ciéncia e tecnologia, e seus impactos, desdobramentos e

influéncias sobre a sociedade, ndo é ausente na obra original de Freire:

Jamais a humanidade alcangou tao alto grau de progresso tecnoldgico e
cientifico como hoje. Esse avango, no entanto, em contraposigéo as teses
ingénuas de progresso ininterrupto que identificam avancgos cientificos como
melhoria humana, ndo parece ser um fato estabelecido (Freire, 2010, p.
336).

Essa é mais uma razao encontrada por mim para utilizar a perspectiva
freireana como referencial tedrico para analise da atuacdo de educadores de
Ciéncias da Natureza em PUPs de meu municipio. Ha, claro, uma vasta abundancia
de tedricos e tedricas da Educagao Popular para além de Paulo Freire, mas é
preciso reconhecer que sua obra representa em grande parte a consolidagao de um
pensamento pedagdgico latino-americano, estabelecendo o nucleo tedrico desse
movimento conhecido como Educagdo Popular a partir da segunda metade do
século XX (Streck, 2010). Essa lente é fundamental no momento em que
observamos educadores em PUPs no contexto atual.

Por mais que esses educadores atuem de maneira voluntaria, € preciso
compreender que ainda configura trabalho docente. Ha um rigor tedrico que,
necessariamente, deve balizar sua atuagdo, uma vez que sao signatarios das ideias
de Paulo Freire. Por mais dificil que seja buscar esse ideal no contexto dos PUPs
em Porto Alegre, compreendemos justamente que esses PUPs s&o espagos
impares para debater a ideia de Educacdo Popular, uma vez que acabam sendo
fundamentais para a formacao de professores que, em sua maioria, ainda estdao na
graduacao (Porciuncula, 2019). Ao mesmo tempo, € grande a importancia desses
educadores irem além da memorizagao de conteudos, que ndo sao pensados por
eles e nem com eles, que dira por seus educandos, e da concepc¢ao do que Paulo

Freire chamaria de educagéo bancaria (Freire, 2022a). Esse tipo de atuagcédo acaba
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por construir uma relacdo rigida e hierarquizada entre educadores e educandos, por
mais que ndo seja essa a intencdo dos educadores dos PUPs. E nestas relacdes,
mesmo dentro do PUP, onde se mantém a opressdo da consciéncia do educando,
onde se mantém a construgao histérica que nega o dialogo e participacao, relegando
os educandos a um lugar sem palavra sua, onde s&o prescritos a palavra do outro
(Freire, 2021).

Os PUPs, enquanto movimento social da Educagdo, atuam como
facilitadores em um sistema excludente de acesso a universidade e fazem parte um
sistema social mais amplo, igualmente excludente. Por isso, sua pedagogia nao
deve se dar como mais uma modalidade pedagogica desse mesmo sistema, mas
sim, partir da necessidade comum dos movimentos sociais de estabelecerem uma
pratica pedagogica contra hegemdnica, que os organize com ideias e estratégias
para essa luta (Zitkoski, 2017).

Em Freire (2022a), o conceito de praxis baliza boa parte da perspectiva. Em
linhas gerais, a praxis € um processo transformador da realidade onde se encontram
as camadas populares, os oprimidos, por conta de sua sujeigdo a opressao |,
forcando-os a um estado de “ser-menos”. A superagdo dessa dindmica
opressor-oprimidos se daria através da insercdo critica dos oprimidos em sua
realidade onde, ao compreender de maneira tedrica a natureza pratica de sua
opressao, encontrariam ao mesmo tempo formas de praticar a transformacao dessa
realidade, conformando uma nova teoria de si mesmos. Trazendo essa ideia para a
pratica pedagodgica, vivenciar a praxis, enquanto educador, significaria superar
também a dicotomia artificial que existe, nas estruturas de conhecimento da agao
politica contemporéanea, teoria pedagodgica e pratica pedagogica: “A praxis, porém, &
reflexdao e agdao dos homens sobre o mundo para transforma-lo. Sem ela, é
impossivel a superagcdo da contradicdo opressor-oprimidos” (Freire, 2022a, p. 52,
grifo nosso).

A praxis auténtica se da quando educador e educando sao ambos sujeitos do
processo de ensino-aprendizagem, em um ciclo indissociavel de agcédo educativa -
reflexao educativa. Fora dela, Freire estabelece a ideia de educagao bancaria como
uma pedagogia que coloca apenas o educador no lugar de sujeito, relegando o
educando a posigcao de objeto do conhecimento: quando o educador apenas narra a
educacdo, aos educandos resta apenas a memorizagdo mecanica (néo reflexiva,

nao participativa) de conteudos, como se fossem recipientes vazios nos quais o



18

conhecimento é “depositado” a fim de preenché-los. Nao basta prescrever aos
educandos que estes vivem em uma situacdo de opressao. A praxis se da quando
educadores e educandos, um com o outro, fazem uma insergcédo critica desses
educandos em sua realidade. Nao se trata de falar que sao oprimidos: € preciso
dialogar para que tomem consciéncia de sua condicdo de oprimidos. Esse
entendimento ndo se da de modo inteiramente intelectual, sendo fundamental a
acao conscientizadora, mas essa precisa estar associada ao esforco da reflexao
critica para que seja praxis e nao limite-se ao ativismo (Freire, 2022a).

A necessidade da reflexdo critica como aliada da acéo transformadora é
ressaltada na obra “Comunicagdo ou Extensao?” (Freire, 2021): qualquer agao
tomada por alguém sobre o mundo subentende uma teoria, mesmo que nao
estejamos cientes desta teoria. A reflexdo sobre a pratica se faz fundamental,
justamente por ressaltar essa teoria subentendida, qualificando a agdo ao tornar o
sujeito consciente dela. A problematizagdo dos conteudos e das atitudes, opinides e
valoragdes sobre eles junto aos educandos, por exemplo, constitui este processo
reflexivo. Considerando que educadores de PUPs enfrentam o desafio de preparar
seus educandos para enfrentar um exame admissional que cobra o conteudo total
de trés anos de ensino médio, é facil entender que o tempo disponivel no ano letivo
do PUP é fator muito limitante dessas tentativas de reflexdo. Em muitos casos, esse
ano letivo mal dura trinta semanas, entre o inicio das aulas apdés o Carnaval e as
provas do ENEM que costumam ser em novembro. O educador, assim, adere a
educacgao bancaria muito por conta da necessidade de “vencer o conteudo” previsto
nos editais das provas. Freire, entretanto, demarca que, na tentativa de nao perder
tempo problematizando, dialogando, construindo coletivamente, acabamos por
perder tempo, alienando os educandos com aulas unicamente expositivas que
apenas narram conhecimento (Freire, 2021). Ha um necessario desprendimento do
conteudo que precisa acontecer da parte do educador para que isso seja possivel,
pois “o dialogo problematizador ndo depende do conteudo que vai ser
problematizado. Tudo pode ser problematizado.” (Freire, 2021, p. 67).

A relagdo mais proxima com educandos, pregada pelos PUPs, também exige
reflexdo. Os educadores tém como dever respeitar a dignidade e autonomia dos
educandos, mesmo que essas ainda ndo tenham sido encontradas em sua
identidade, e isso passa por terem uma pratica educativa em que esse respeito se

dé de fato (Freire, 2022b). Essa busca ocorre através da reflexdo critica da pratica,
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idealmente, onde inclusive os educandos participem da avaliagdo, constituindo um
trabalho do educador com os educandos e nao somente do educador consigo
mesmo e para os educandos (Freire, 2022b).

Ao debrugar-nos sobre os educadores dos PUPs, portanto, € preciso
reconhecer como a falta de referéncias em outras experiéncias educacionais, ou de
formacao especifica para a proposta, facilita o exercicio da educacao bancaria, em
detrimento da praxis almejada. Eles enfrentam cotidianamente um saber dominante
instituido ndo somente nas provas, mas também em seus espacos formativos, nos
cursos de licenciatura, nos estagios profissionais, nos curriculos da Educacgao
Basica e na prépria cultura de trabalho das escolas onde almejam construir suas
carreiras profissionais. Contra todos esses condicionantes, lhes resta somente um
compromisso militante com a construgdo de outra abordagem pedagdgica. A leitura
de Freire nos permite compreender que ter a intencdo de ser um educador libertario
nao nos torna um educador libertario: apenas em um processo permanente e
dialético, que necessariamente passa pela reflexdo sobre a pratica de maneira a
tornar nosso discurso indiferenciavel de nossa pratica pedagdgica, € que nos
tornamos criticos enquanto educadores (Freire, 2022b). Essa busca passa também
pelos educadores assumirem que sua fungcdo ndo € a de encher seus educandos de
conteudos, mas sim, construir uma praxis conjunta, numa relagdo dialdgica

educador-educando educando-educador (Freire, 2021).
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2 METODOLOGIA

2.1 OS SUJEITOS DE PESQUISA

O trabalho contou com o desenvolvimento de sete entrevistas
semi-estruturadas com educadores de PUPs de Porto Alegre. Em levantamento
junto as coordenagdes desses PUPs, estimamos que haja, no momento de escrita
deste artigo, cerca de 120 educadores em atuacgao, divididos nas disciplinas de
Biologia, Fisica e Quimica. Foi realizada uma busca ativa por participantes nos
circulos sociais onde se encontram, além de contatos pelo Whatsapp, em formato de
livre adesao a pesquisa pelo educador. Ao todo, doze educadores apresentaram-se
para participar do processo. Deste, selecionamos sete para entrevistar. Os critérios
de inclusdo foram: i) buscar ao menos um homem e uma mulher de cada disciplina;
ii) entrevistar ao menos uma pessoa por disciplina; e iii) buscar educadores recém
ingressantes em PUPs, definido por nés como atuantes ha menos de um ano, e
educadores mais experientes, atuantes ha trés ou mais anos, dentro de cada
disciplina. Posteriormente a adesdo, definimos também que priorizariamos a
diversidade de PUPs dentre os selecionados. Foi critério de exclusao a participacao
no XXX, por ser o PUP onde um autor deste trabalho atua. Devido a baixa adesao
inicial, concessodes precisaram ser feitas a fim de selecionar o grupo participante:
dos sete entrevistados, trés sao da disciplina de Quimica, trés da Biologia e apenas
um € educador de Fisica. Dentre estes, ha apenas um educador homem. Nao ha
educadores que atuam ha menos de dois anos. Ha repeticdo de PUP entre duas
educadoras de Biologia e a educadora de Fisica atua em multiplos PUPs. Duas
participantes ndo sao formadas em licenciatura na area, sendo uma delas formada
em Engenharia, embora esteja cursando o Magistério. Apenas uma entrevistada nao
possui nenhuma graduacao completa.

De acordo com minha experiéncia no campo dos PUPs, esse quadro
participante da pesquisa nao reflete a realidade dos cursos. Em geral, ha uma
maioria de educadores ainda sem graduagdo completa (Carvalho, 2006; Zago,
2008). A retencédo de educadores por longos periodos de atuagao, em especial no
mesmo PUP, &€ também rara. Avaliamos que, tendo sido a adesao voluntaria a partir
de contatos gerais, houve uma pré-selegdo de um perfil de educador mais engajado

nas agoes do PUP nesta pesquisa, sendo esses sujeitos os que costumam seguir
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por longos periodos em atuagdo, permanecendo apds a conclusdo do curso de

graduacéo.

2.2 AS ENTREVISTAS SEMI-ESTRUTURADAS

As entrevistas foram elaboradas de modo semi-estruturado, onde o dialogo
entrevistador-entrevistado se da através de uma estrutura pré-estabelecida, mas nao
aplicada rigidamente, o que permite ao pesquisador realizar corre¢cdes e explorar
novos percursos ndo totalmente antecipados no momento da entrevista (Lundke;
André, 1986). O roteiro contou com treze principais perguntas no total, sendo a
ultima (“O que vocé entende por Educacao Popular?”) a Unica para a qual houve um
esforco de ser pronunciada por mim exatamente como foi escrita no roteiro, e
sempre ao final da entrevista (Apéndice A). A inteng&o por tras dessa escolha foi a
de justamente capturar o discurso cristalizado acerca do conceito de Educacao
Popular, deixando a pergunta para o final da entrevista a fim de garantir que, ao
remeter um conceito tedrico importante, este mesmo néo se tornasse balizador para
a resposta de outras perguntas. A época das entrevistas, o pais ainda se encontrava
em contexto de Pandemia de Covid-19. Embora o processo de vacinagao ja
estivesse muito avangado, com grande diminuicado de casos e de mortalidade da
doenca, o clima de preocupagdo permanecia, especialmente nos espacos
educacionais. Por isso, foi dada aos sujeitos participantes a escolha de realizar a
entrevista a distancia, através da plataforma de videochamada Google Meet, ou
presencialmente, com uso de mascara. As entrevistas foram gravadas, tendo seis
ocorrido através de chamada virtual e uma em encontro presencial, e,

posteriormente, manualmente transcritas para fins de analise.

2.3 A ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

Para analise, foi realizado um processo de categorizagdo das transcri¢oes,
segundo a Analise Textual Discursiva (ATD), que possibilita a produgcédo de novos
textos a partir da interpretagdo de significados contidos nos textos analisados.
Segundo descricao de Moraes (2003), na ATD segue-se uma sequéncia analitica de
i) desmontagem dos textos, onde trechos ou unidades s&o extraidas do texto e

significados sdo atribuidos por nds, de acordo com nosso referencial teorico; ii)
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estabelecimento de relagdes, onde agrupamos estes trechos dos textos segundo
semelhangas em seus significados e definimos estes grupos como as categorias de
analise; e iii) captacdo de novos significados emergentes, que surgem na
interpretacdo dos discursos como elementos inéditos da pesquisa. Foi escolhida
essa metodologia devido ao carater exploratorio da investigagdo, onde n&o nos era
interessante a definicdo a priori de categorias explicativas. A ATD em Moraes (2003)
permite estabelecer o referencial teérico como uma espécie de “lente” na qual
observam-se semelhancas e relacdes entre significados contidos no texto analisado.
Uma desvantagem da ATD é que ela acaba por prezar a literalidade do texto,
exigindo material de analise bastante denso para que se possam extrair significados
mais profundos. Entendendo esse limite, € possivel que trabalhos futuros neste
mesmo universo exijam novas metodologias de analise, tendo sido realizada uma
analise exploratdria inicial com a ATD.

Inicialmente, todas as transcri¢oes foram lidas multiplas vezes por mim, sendo
a cada momento escrutinados padrées e similaridades (ou dissimilaridades)
evidentes nos discursos. Sendo o foco do trabalho a atuagdo dos educadores, nosso
olhar se demorou particularmente sobre os trechos dos discursos transcritos onde
esse tema emergia de maneira mais evidente. Durante a analise, foram
selecionados trechos que representassem temas, posicionamentos, opinides,
experiéncias e desafios percebidos sobre a atuagcdo dos educadores nos PUPs,
definidos como Unidades de Significado (Rau, 2022). Essas unidades de
significando foram identificadas com seus sujeitos e extraidas do texto transcrito.

Num segundo momento, as unidades de significado foram progressivamente
agrupadas segundo semelhancgas e carater explicativo dos temas relevantes para o
trabalho. Esse processo nao foi linear, tendo os agrupamentos sido refeitos multiplas
vezes por mim, buscando construir categorias que representassem as percepgdes
dos docentes sobre aspectos chave de seu trabalho. Houve também uma excluséo
gradual de unidades de significado que nao apresentassem relevancia para os
padrbées de discurso em formagdo. Algumas unidades de significado acabaram
sendo agrupadas em mais de uma categoria a fim de ndo romper a unidade do
discurso. Assim, trechos que representam discursos sobre mais de um tema foram
mantidos inteiros e encaixados em mais de uma categoria. Na discussao dos
resultados apresentaremos alguns destes trechos que mais claramente representam

os padroes de discurso observados.
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O resultado final apresentou seis categorias explicativas dos discursos dos
educadores de Ciéncias da Natureza de PUPs de Porto Alegre. Destas,
estabelecemos que cinco constroem um quadro complexo de percepgdes, as vezes
contraditorias, as vezes complementares, sobre a praxis docente destes
educadores, repletas de limites e potencialidades. A sexta categoria, entretanto, se
sobressai diante das outras, permitindo-nos observar o que é essencialmente uma
situacao-limite onde se encontram estes educadores.

Toda a metodologia foi submetida & apreciacdo do Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, bem como cadastrada na
Plataforma Brasil, incluindo o roteiro de pesquisa e o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE, Apéndice B). O projeto foi aprovado sob o numero de
Certificado de Apresentagdo de Apreciacdo Etica (CAAE) 55002122.0.0000.5347. O

TCLE foi lido, preenchido e assinado por todos os sete participantes das entrevistas.
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3 DISCUSSAO

A partir da analise realizada, foram extraidas dos discursos transcritos um
total de seis categorias. Chamamos estas de categorias explicativas, pois

configuram pilares discursivos que atribuem significado ao que foi observado.

3.1 AS SEIS CATEGORIAS EXPLICATIVAS

3.1.1 Educacgao bancaria simultaneamente criticada e praticada

E possivel perceber, nos discursos analisados, que os sujeitos entrevistados
consideram o PUP um espaco diferenciado em relagdo a outros espacgos
educacionais, tendo sido citados neste contexto a escola publica, cursos
pré-vestibulares privados ou mesmo o ensino superior. Ao sistematizar sua visao
sobre esses outros espacos, alguns sujeitos os denominaram “tradicionais”. E
compreensao nossa que esse termo invoca as visdes que os sujeitos tém desses
espacos tanto como profissionais da educacédo (formados ou em formagéo) e
educadores quanto estudantes, a partir de suas experiéncias passadas, o que
justifica sua percepcao sobre o diferencial que os PUPs apresentam. Entendemos
que o paradigma que orienta as aulas de Ciéncias da Natureza nestes espacos
tradicionais € em esséncia conceitual (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2002),
configurando-se no que Paulo Freire chama de educagéo bancaria. Nela, apenas o
educador é sujeito da educagao, mantendo consigo a palavra, ficando o educando
relegado a um espaco de receber “depdsitos bancarios” de saber (Freire, 2022a). Os
entrevistados, assim, realizam uma critica a esses espacos, particularmente pelos
seus métodos “tradicionais” de ensino, excessivamente apoiados em aulas
puramente expositivas, com centralidade da fala do educador a partir de esquemas
no quadro ou em slides digitais, que se encaixam no conceito de educagao

bancaria, como demonstra a fala da entrevistada n°® 1:

O professor, que chega ali, sobe no palco, da seu show, [...] as vezes
interage, mostra um powerpoint ou escreve no quadro. Isso é muito
tradicional, por mais que tu faga uma gracinha, ou bote um meme, isso é
uma aula tradicional. (E1)
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Ao longo das entrevistas, entretanto, os educadores descrevem varios
aspectos de sua atuagédo docente que nos demonstram que essa € igualmente um
exercicio de educacado bancaria: i) o uso de bibliografias tradicionais, como livros
didaticos e videoaulas de pré-vestibulares privados; ii) a reprodugdo de suas
experiéncias como educandos em outras etapas de estudo; iii) a sobrevalorizagéo
do estudo dos conteudos no preparo da aula, em detrimento de estudos sobre
metodologias e abordagens de ensino; iv) o uso quase exclusivo da aula expositiva
como recurso didatico, em geral utilizando quadro branco e projecao; v) a falta de
momentos organizados de reflexdo, ou mesmo de avaliagdo, do educador acerca de
sua agao pedagodgica; e vi) a auséncia de momentos em aula na qual o
protagonismo do processo de ensino-aprendizagem encontra-se com os educandos;
dentre diversas outras expressoes do ensino que chamamos de educagao bancaria.

Nas mesmas falas, é possivel perceber simultaneamente a critica a educacéao
bancaria e a pratica desse mesmo paradigma educacional, em uma contradigdo
expressa. Essa contradicdo € comum nos PUPs e ndo reduz sua importancia
enquanto espago educacional e movimento social, tendo sido observada na
literatura (Zago, 2008; Castro, 2007; Carvalho, 2006). Deve, entretanto, ser
compreendida. Um elemento percebido nas falas que compdem essa categoria é a
rigorosidade pedagdgica no preparo do processo de ensino-aprendizagem (Freire,
2022b), entendido por nés como esforcos dos educadores de sistematizar seus
planos de aula e registros, de pesquisa, de didlogo com educandos, de elaborar
formas alternativas de ensino e, principalmente, sobre reflexdo critica da propria
acdo pedagdgica, com fins de vivenciar uma praxis libertadora. E comum que
nenhuma destas praticas esteja presente na atuagao dos entrevistados. Assim, esse
significado estabelece uma adesé&o a educag¢édo bancatria.

Outra questdo que demonstra a contradigdo expressa nesta categoria séo
momentos pontuais de afastamento dos entrevistados das praticas bancarias.
Eventualmente, elaboram aulas na qual educandos sio protagonistas, onde a
vivéncia dos saberes vem antes do conteudo conceitual, onde acontece dialogo,
troca, desenvolvimento de habilidades e competéncias ao invés de mera
memorizagao de conteudos e até mesmo processos investigativos. Esse fendmeno
€ bastante exemplificado em uma entrevista onde a educadora, na disciplina de
Biologia, organiza uma pratica pedagodgica experimental com os educandos. A

educadora comenta sobre esse momento diversas vezes ao longo da entrevista,
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estabelecendo-o como uma excegao as aulas mais focadas em vencer o conteudo,

que seriam a regra em sua atuagao cotidiana.

Eu jurava que ia ser... que ia dar errado. Que eles iam ndo fazer nada, mas
eles vieram com umas perguntas incriveis assim. Foi tipo uma das melhores
aulas que a gente teve. Isso também me motiva sabe, dentre todas as
motivagdes tipo, essa aula em especifico eu sempre penso tipo bah, algum
dia eu quero ter tipo, recu... quero ta né bem e fazer uma aula... assim...
como essa em que todo mundo ta se divertindo, sabe? Todo mundo ta
aprendendo e se divertindo e trocando experiéncia. (E2)

Momentos como esse exemplificam a percepcido dos educadores de que a
educacdo bancaria nao é a unica alternativa, e que afastar-se dele é positivo. Sao,

entretanto, pontuais, diluidos em uma pratica pedagdgica bancaria.

3.1.2 Amorosidade presente, mas separada da agao pedagodgica

[durante meu] curso eu comecei a me deparar com muitos professores na
graduagdo que eram excelentes pesquisadores mas péssimos na... no trato
pessoal sabe? (E1)

A visdo da relagcdo de educadores para com seus educandos é percebida
como uma praxis que os diferencia, pedagogicamente, de espacgos formais e suas
pedagogias bancarias. E importante destacar, entretanto, que essa afetividade
encontra-se em momentos externos a aula em si. Trata-se da convivéncia carinhosa,
a disponibilizagao da professora para atender a qualquer duvida ou necessidade de
apoio emocional antes e depois de suas exposi¢cdes, a partilha de contatos de
whatsapp, para que conversem sobre dificuldades com tarefas ou outras disciplinas,
as tutorias, a carona ou a mesa de bar depois da aula. Esses educadores de
ciéncias da natureza entregam-se a seus educandos, praticam a amorosidade
observada em Freire (2022a), onde buscam conhecer e respeitar a historia de vida
do educando, seus desafios diarios e suas dificuldades com a aprendizagem a

autoestima necessaria para passar pelos processos vestibulares.

[...] a gente interage muito né e os alunos gostam muito dessa interagdo
entre professores. A gente tem esse diferencial assim que eu acho que
também deve ter em outros cursinhos..? (E2)
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A semelhanca com a amorosidade freireana para por ai, entretanto, pois néo
integra-se ao processo de ensino-aprendizagem como uma praxis: o dialogo
acontece antes, depois e fora do momento que € definido como aula. As questdes
proprias do educando n&do entram no processo pedagogico, e O respeito a seus

conhecimentos prévios nao é utilizado de maneira a construir conjuntamente a aula.

[...] mas ja foi possivel a gente trocar, ali, tipo, conversar, tu conhecer mais,
assim, sobre os estudantes. E... e eu acho muito importante isso, cara. Pro
vinculo, ali, né? Pra tu conhecer os estudantes. Quem s&o eles, né? Até
isso pra... isso ai pode até agregar alguma coisa no teu plano de aula.
Daqui ha pouco tu coloca ali alguma coisa, sabe? (E7)

3.1.3 Dimensao militante latente

Embora o trabalho docente desenvolvido em PUPs seja majoritariamente
voluntario, ha diferentes niveis de compromisso para com esse voluntariado.
Enquanto ha educadores que preparam suas aulas em vinte minutos no intervalo da
faculdade e ministram uma hora de aula por semana, ha aqueles que, mesmo com
jornadas de trabalho, além de dar aula contribuem com o planejamento dos colegas,
pensam politicas de financiamento do coletivo, coordenam as idas e vindas do PUP,
organizam grade de horario e até sua propria vida ao redor do PUP, as vezes
realizando uma dupla ou tripla jornada. Dos sete sujeitos entrevistados por nés, seis
contribuem com seus PUPs de alguma maneira além da docéncia em sala de aula,
mesmo que por iniciativa propria e, destes, trés fazem parte das coordenagdes
gerais de seus PUPs (embora cada PUP tenha uma estrutura de organizagao
interna, € entendido que a coordenacgao geral € a tarefa mais complexa, de maior
responsabilidade e que mais toma tempo dentro de um destes coletivos),
demonstrando um compromisso militante com os objetivos do PUP. Para estes
educadores, ndo basta somente estar em sala de aula: é preciso garantir que as
salas estejam limpas, pensar formagao, angariar fundos, substituir professores, fazer
busca ativa de educandos em evaséo, participar de atividades e representar o PUP
em espacos académicos e de organizagao social.

E importante lembrar que o grupo de docentes que participou deste trabalho
esta, portanto, enquadrado em um perfil mais engajado e comprometido com suas

organizagdes, sendo, pelo que indica a literatura, um perfil minoritario no quadro
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geral dos PUPs. Diante disso, observamos em alguns discursos uma critica a visao,
entendida pelos sujeitos da pesquisa como majoritaria, de que o PUP se resume em
dar aulas gratuitas, como um mero espacgo de “agdo social” ou caridade, ou entdo é
espago de importancia secundaria, onde atuam quando ha tempo livre, sem

priorizagao do tempo dedicado ao PUP.

Tem muita gente que acha que ser professor de cursinho é fazer trabalho
comunitario, de tipo, “t6 fazendo uma boa agdo no mundo”, sabe? E ai... s6
que nédo é isso o cursinho popular sabe? Tu ta lidando com vidas, com
histérias ali dentro. E ndo é um negécio de dizer, vai ali, vai dar trés meses
de aula, e vai sair como se nada tivesse acontecendo, sabe? (E1)

Em Freire, essa agdo separada de um comprometimento mais rigoroso €&
entendida como ativismo (Freire, 2022a) e nao contribui para a constru¢gao de uma
praxis libertadora. Esses diferentes niveis de compromisso entre os educadores de
um PUP ja foram relatados por Silva (2005): a priorizagado absoluta por completar o
quadro de educadores (oferecer todas as disciplinas) acaba por resultar em um
descompasso entre os objetivos e visdes individuais de cada educador no ambito do
PUP, inclusive ideoldgicas. Para o educador que se dedica a dimens&o militante da
atuacao docente, pode ser muito frustrante nao poder contar com o compromisso de
colegas que pouco participam da vida do PUP, como explicitado pelo entrevistado de

n°® 7, responsavel por coordenar uma disciplina em seu coletivo:

As vezes, tipo, a pessoa faltava! N&o avisava! Tu tentava conversar e a
pessoa [...] ndo falava nada! N&o sa... tipo, muito complicado, assim,
deixava numa situagdo muito dificil, sabe? Se empobrece, nisso, o projeto.
E as vezes os alunos perguntando tipo “bah, e o professor?” Isso me
incomodava muito. As vezes tu incluir ali pessoas com pouco engajamento,
assim, quase nada de engajamento... dava as aulas s6 por dar. (E7)

3.1.4 Situagao-limite do trabalho voluntario

Freire (2022a) define um momento no processo de conscientizacdo chamado
de situacdo-limite. E neste momento onde se revelam as contradicdes das vivéncias
dos sujeitos, suas dificuldades, seus limites, suas problematicas. A ndo superagao
dessas situagdes-limite pode levar esses sujeitos a assumirem visdes e consciéncias

fatalistas de seu mundo, inclusive colocando-os em atos de mitificacdo de sua
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realidade: conformam-se a situagdo e ndo enxergam um horizonte além dela, numa
atitude de “é assim que € mesmo, ndo ha o que fazer”. Zago (2008) estabelece que
o trabalho voluntario caracteriza o grosso da atuagdo docente em PUPs. A partir da
analise feita na categoria anterior (item 3), pudemos entender que as dificuldades
impostas pelo trabalho voluntario, como a falta de compromisso, priorizagdo nas
agendas individuais e disponibilidade de tempo e recursos, constituiu uma
situacao-limite para os PUPs. Em tempos de precarizagdo da profissdo docente,
educadores em formagao encontram-se obrigados e realizar jornadas duplas ou até
triplas de trabalho, conciliando vida pessoal, estudos, trabalho remunerado e
trabalho voluntario nos PUPs. O resultado é que a atuagdo no PUP exige um nivel
de compromisso militante extremamente alto da parte do educador. Parte da baixa
retencdo de educadores ao longo do tempo nos PUPs se explica por isso. E comum
que, finda a graduacéo, professores recém-formados acabem abandonando seus

PUPs a fim de perseguir atividades remuneradas.

Sim. E que... ha... Hum. Suspiro. Embora muitos professores... eles
estejam ali voluntariamente, tipo, voluntarios, que tu quer tar ai, ha, eles
acabam, no caminho, agregando outras fung¢bdes... Fora do cursinho
popular, e isso demanda mais tempo. Entdo, entre tu se dedicar pra um
estagio e o cursinho, tu acaba direcionando mais energia praquilo que tu ta
sendo, ha... remunerado né, vamos dizer assim. (E1)

No Brasil, ndo ha uma experiéncia de PUP onde educadores sejam
plenamente remunerados e fagam de sua atuagao a sua subsisténcia. Ha tentativas,
geralmente através de bolsas de formacdo docentes oferecidas através da
contribuicdo de sindicatos, parcerias partidarias, projetos de extensido universitaria
ou mesmo a partir de modestas ag¢des de autofinanciamento dos PUPs. No geral,
essas tentativas oferecem uma ajuda de custo e ndo uma remuneracgao verdadeira.
Por terem que conciliar o trabalho no PUP com diversas outras fungdes, sejam de
natureza pessoal, profissional ou académica, ha um limite bastante curto do quanto
os educadores conseguem se dedicar e qualificar seus processos pedagdgicos, a
realizar o arduo trabalho intelectual de superar uma atuagao tradicional em sala de
aula. Os poucos que buscam essa qualificacdo, esse maior comprometimento,

encontram-se em situagdo permanente de sobrecarga de tarefas e atribuicdes.
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Algumas vezes eu sinto que eu gostaria de fazer mais. Eu sinto que isso me
frustra algumas vezes, porque eu penso que eu quero muito isso, mas dai
eu penso também o quanto eu ndo tenho tempo pra isso, e o quanto eu ndo
tenho disposicéo... (E2)

3.1.5 Diversidade de concep¢oes de educagao popular

Diante da pergunta final e mais direta (Para vocé, o que € educacgao
popular?), educadores de Ciéncias da Natureza expressam diferentes significados
para Educacdo Popular, caracterizando um conceito diverso. Embora haja certa
convergéncia para uma visdo de que se trata de uma educacgao transformadora de
estruturas sociais, percebe-se que elaboram essas ideias individualmente, e néo a
partir de um referencial coletivo ou mais consolidado. E nosso entendimento que a
Educacgao Popular € uma expressao de luta social através da educagao que esta
intimamente ligada com a praxis de movimentos sociais contra-hegemonicos, e que
esse entendimento, ainda que com suas variaveis vertentes, € expresso na
literatura. Ndo conseguimos enxergar, entretanto, esse entendimento nos discursos
analisados, observando, ao invés disso, um apagamento teérico da categoria
Educacdo Popular. Esse apagamento € comum em PUPs, tendo sido observado
inclusive no contexto dos PUPs de Porto Alegre: a expressao “educagao popular”
acaba por carregar multiplos significados, mesmo que contraditérios, servindo como
validac&o para praticas pedagogicas definidas por seus sujeitos como alternativas,
mas que no cotidiano ndo expressam o carater participativo, critico e conscientizador
historicamente associado a educagao popular (Porciuncula, 2019). Em apenas duas
falas dos sete discursos que compde o objeto de analise desse trabalho, ja

observamos concepg¢des radicalmente diferentes:

Entéo... a educagéo popular, pra mim... Ela ta num lugar de... identificagéo
e ocupagao de espacos. (E1)

O objetivo da educagdo popular é uma coisa extremamente elitista né, é
uma coisa extremamente ndo-paulofreireana, que é... Passar no vestibular.
(E2)

Percebemos aqui novamente o fenébmeno observado por Silva (2005) nos
PUPs onde estes acabam por possuir acordos ideoldgicos frouxos, isto é, ha uma

diversidade, muitas vezes contraditéria, de visdes ideoldgicas motivando a atuacgéo
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no PUP. Para néds, a polissemia encontrada na categoria Educagdo Popular
demonstra também que ndo ha uma cultura de formacédo e discussao tedrica e
politica no discurso desses educadores. Vamos encontrar nestes PUPs um amplo
espectro de motivagdes politicas que orientam a atuacdo docente, desde individuos
que entendem-se professores e buscam praticar alguma forma de caridade até
militantes de organizagbes mais amplas, que se colocam como atores de um
processo coletivo e histérico de luta sociopolitica. Considerando que o grupo de
docentes que participou da pesquisa encontra-se no lado mais militante do espectro
de perfis que compdéem um PUP (mais de um entrevistado comentou sobre
organizar processos de formagao em suas organizagdes), faria sentido esperar uma
convergéncia maior acerca da concepgao de Educacido Popular. Ainda assim,
embora encontremos nessa polissemia um certo afastamento do processo histérico
da Educacéao Popular, € preciso observar que, dentro desse processo, o sentido e a
coeréncia politica do trabalho concreto da Educacéo Popular estdo na radicalidade
da proposta de transformagdo social (Zitkoski, 2017). Mesmo enfrentando sérios
limites e dificuldades estruturais para tal, esses educadores seguem buscando essa

radicalidade.

[..] ela [a Educagdo Popular] ndo precisa ser s6 da forma que a gente
conhece, também, ela pode vir de diversa formas, tipo que nem a gente esta
aqui no cursinho pré-vestibular, eu acho que... esse é o modo mais ha,
tradicional, assim, por se dizer mas... a gente pode ta falando de Educagéo
Popular, ha... pessoas que fazem... ha, arte, sabe? Ensinando, tipo, uma
cultura local, ou tipo... professores de capoeira, sabe? Tipo... ensinando
tipo cultura, tipo... étnico-racial, tipo... essas coisas sabe? Tipo, Educacéo
Popular ela é super ampla, é uma area muito ampla. (E3)

Pra mim ela é transformadora, sabe? Tu repensa toda a tua l6gica de vida,
sabe? Por que que as coisas sdo desse jeito? Enfim. (E4)

Eu entendo que... é uma educacgédo que é pra todos, né? Que todos tenham
direito de... de ter educagéo, de acessar, por exemplo, a universidade...
Entéo... a ideia da educagdo popular é fornecer, de certa forma, essas
ferramentas pra eles. (E5)

Muitas coisas... eu acho que se eu tivesse que... sugerir, assim, uma
palavra... Eu acho que... Educagéo Popular... eu ia sugerir emancipacéo,
mesmo. (E6)

E uma luta, né? E, po... que é um sonho, também, né, talvez, que ha muito
tempo a gente tenha uma educagéo de qualidade pra todo mundo. (E7)
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Assim, é possivel questionar se a rigorosidade tedrica, tdo central para a
perspectiva freireana na educagao popular, esta presente nos PUPs (Porciuncula,
2019). Entretanto, € igualmente necessario questionar se as condi¢gdes para que
haja essa rigorosidade sdo dadas a esses e essas educadoras. Nao foi o objetivo
deste trabalho aprofundar-me sobre a formacdo dos educadores de ciéncias da
natureza nos PUPs de Porto Alegre, mas certos questionamentos vém a mente
quanto a isso: nos cursos de licenciatura desses educadores, ha leitura de Paulo
Freire? Quando ingressam no PUP, os militantes mais antigos apresentam Paulo
Freire aos mais novos? Ao debater problemas, limites, dificuldades, ou até o proprio
conceito de Educagao Popular abordado no PUP, os educadores recorrem a
literatura? Quando falamos de educacéo libertadora, é preciso entender as muitas
dimensdes dessa libertagdo. Uma delas é a libertagdo para um outro tipo de
rigorosidade, ndo uma académica de aplicacdo cuidadosa de metodologias e

teorias, mas sim a de uma praxis transformadora (Streck, 2010).

3.1.6 Situagao-limite da pedagogia bancaria

H4 um limite pedagodgico encarado pelos educadores. Para além do limite
imposto pelo trabalho voluntario, ja elaborado em outra categoria (item 3.4), ha
também uma percepcdo mais abstrata de que seu modelo de atuacéao € limitado, e
que gostariam de “fazer mais”, sem desenvolver especificamente o que isso
significa. Para mim, aqui se expressa um /imite cultural do que é percebido como
possivel de ser feito, pedagogicamente falando, em um espago como os PUPs. A
educacdo bancaria praticada pelos educadores de Ciéncias da Natureza é repleta
de insuficiéncias e defasagens que, embora sejam percebidos mas n&o entendidos,
no cotidiano das aulas, ndo sao vistos como superaveis. Em uma perspectiva
freireana, compreendemos esse limite como outra situagdo-limite (Freire, 2022a)
enfrentada pelos educadores sem que estes encontrem maneiras de visualizar
inéditos-viaveis para além dela, colocando-se em atitudes fatalistas, paralisadas. Em
Freire, o que o autor define como inéditos-viaveis € um componente fundamental da
praxis libertadora, pois configuram o momento onde, para além de compreender a
natureza da situagdo opressora, seus mecanismos, suas consequéncias sobre a
consciéncia do oprimido, os sujeitos da praxis buscam, isto é, criam maneiras de

superar a situacao-limite e, nisto, criam novos conhecimentos, criam novas culturas
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e criam uma nova teoria da realidade. Nesse caso, ha uma riqueza de iniciativas
pedagogicas em PUPs, mesmo que pouco documentada e difundida, que, mesmo
parcialmente, rompem com o modelo bancario hegemdnico praticado nesses
espacgos e que nos permitem visualizar esses inéditos-viaveis para além dos limites
pedagogicos enxergados. Embora o limite do voluntariado ndo possa ter seu peso
minimizado, ha um anseio latente dos educadores de ciéncias da natureza por ir

além do limite pedagdgico.

Po, tu vai ta ali pra... ajudar o pessoal, assim, [a] memorizar as coisas,
sabe? A maneira como a gente da aula ali... ela é muito dificil, sabe?
Porque tu tem pouco tempo pra abordar os contetidos, e é muito dificil tu
dar vida pros conteudos, sabe? [...] tem tantas coisas que eu queria falar, no
campo da Quimica, que elas envolvem ndo s6 a ciéncia, mas, sei 14,
aspectos politicos, econémicos, ambientais... As vezes até filoséficos da
ciéncia. Eu gostaria de falar sobre isso. Até pra dar vida, sabe? Eu acho que
tu acaba dando significado pro conhecimento quando tu fala disso. (E7)

Considera que os alunos tdo numa situagao de vulnerabilidade social... Que
eles, que temos que conectar os conhecimentos com a realidade deles, que
temos que... ha... considerar as experiéncias deles nas... Talvez a gente
fagca muito esse discurso e a gente ndo consiga [por em pratica], porque a
gente foi criado num sistema disciplinar, porque a gente foi criado num
contexto ndo-paulofreireano, né? (E2)

Porque [risos] tu olha e fala: meu deus, e agora? [antes de chegar no PUP,
o educando] Nunca teve Quimical Eu preciso dar trés anos de quimica em 1
ano so. Pra pessoa conseguir passar no vestibular... como é que eu vou
fazer isso, né? (E4)

A pedagogia bancaria instaurada nos PUPs e reproduzida através da
formagao ‘na pratica” (Freire, 2021), vista como a unica existente, pode ser
superada. Seus limites ja sdo percebidos € um anseio por sua superagao, mesmo
que pouco direcionado, esta presente nos discursos de educadores de Ciéncias da
Natureza. Sua insercao critica neste contexto concreto pode apresentar-lhes novas
culturas pedagdgicas possiveis: novas ferramentas, novas pedagogias e alternativas
baseadas em uma praxis auténtica poderiam se apresentar como esses

inéditos-viaveis tao necessarios.

Como relacionar os contetdos entre si eu acho que é um desafio dentro da
sala de aula Assim, como, como professora. Geralmente ndo é feito, eu
acho né? Tipo, nas escolas. E... eu ndo lembro como aluna. E meus alunos,
eles nao trazem isso pra mim como uma realidade. Tipo, de ter aprendido
dessa forma. (E3)
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Eu também acho chato quando alguém me explica uma coisa mas ndo sei
pra que [risos]. Entao é isso que eu acho que muitos professores tendem a
fazer isso, s6 passam uma matéria... que é cansativa né? Como eu te falei,
tu fala “ah vamos estudar Quimica” e todo mundo baixa a cara né [risos].
(ES)

E ai a gente chega na... tanto que geralmente as nossas primeiras aulas
sdo tradicionais, né? O sistema nos doutrinou bem, pra gente ficar
sentadinho, ali, os alunos ficam sentados, o professor fica la na frente
passando conteudo. Jogando contetdo, né? (EG)

Nessa discussao se faz muito presente a tendéncia a reprodug¢ao tdo comum
em educadores. E dificil imaginar uma docéncia que nunca se viu. E mais dificil
ainda ser um educador como nunca se viu. As gigantescas listas de conteudos que
aparecem nos editais dos exames vestibular, ou mesmo a matriz de competéncias e
habilidades do ENEM, intimidam educadores ao ponto de que, mesmo sem uma
diregdo escolar ou instituicdo fiscalizadora exigindo que mantenham-se dentro da
raia do ensino tradicional, estes terminam por se fazerem educadores tradicionais. O
mero treinamento técnico, que hoje as elites buscam impor as camadas populares
para reproduzir a l6gica dominante, visa exatamente o contrario da educagéo critica,
pois nega a problematizacdo, a compreensao critica e a propria cientificidade na
apreensao do mundo existencial em que o educando vive (Zitkoski, 2017). Mergulhar
na teoria da Educagdo Popular, especial em Freire, pode auxiliar no processo de
expandir o horizonte pedagdgico desses educadores. A pedagogia de Freire é um
momento de libertagao da pedagogia, primeiro tornando-se uma pedagogia do outro,
do oprimido, para uma classe social que ao mesmo tempo ensina e aprende (Streck,
2010).

3.2 A PERCEPGAO DOS EDUCADORES ENTREVISTADOS SOBRE SUA PRAXIS
DOCENTE

Ao refletir sobre a organizagao dos discursos nas seis categorias sintetizadas
acima, uma dualidade emerge do texto: a convivéncia cotidiana de limites e
potencialidades dentro da atuacdo docente dos PUPs. Ao mesmo tempo em que é
possivel observar uma série de adesdes a educacdo bancaria no discurso dos
educadores entrevistados, enxergam-se também praticas e teorias ndo alinhadas
com a perspectiva educacional historicamente hegeménica que visa o adestramento

e silenciamento das classes populares. Falamos praticas e teorias, porque
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entendemos que nao foi possivel observar uma auténtica praxis, isto é, a superagao
da dicotomia teoria-pratica. De maneira alguma, entretanto, isso pode ser percebido
como uma insuficiéncia ou inadequacgao dos educadores em Ciéncias da Natureza,
mas sim como um nado-acabamento, componente intrinseco dos sujeitos em
processo de conscientizacdo segundo a perspectiva freireana (Freire, 2022a).
Mesmo condicionados por seus limites, seja o trabalho voluntario, a pedagogia
bancaria, o apagamento teodrico da Educagdo Popular e até mesmo certas
contradicbes no discurso, esses docentes dos PUPs expressam potencialidades,
como sua amorosidade, seu senso critico de ndo-acabamento pedagdgico, seu
anseio por transformacdo social e sua compreensdao, ainda que pouco
sistematizada, do que precisa ser superado na educacdo. Muitas vezes, a plena
extensdo do significado de uma educacdo libertadora ndo é percebida pelos
educadores envolvidos em seus processo, sendo que muitas vezes estes se opde a
educacao tradicional ou “oficial” por ser opressora, mas nao se aprofundam no
estudo das causas ou maneiras de superagado dessa opressao (BARREIRO, 2000).
Na maioria dos discursos analisados, os limites que enfrentam sao sim percebidos
pelos sujeitos (muito mais, inclusive, que as potencialidades de sua docéncia). Ndo
percebemos Paulo Freire de modo explicito nos discursos, como se esperaria num
contexto mais académico de discussdo sobre Educacdo, mas a perspectiva
freireana se faz presente na intencionalidade transformadora da atuacdo docente
dos educadores que participaram dessa pesquisa. E como nos traz Barreiro (2000,
p. 29):

Um programa de Educagao Popular tem como fundamento a necessidade e
a possibilidade de que o sistema seja transformado pelo povo, para que ele
possa plenamente transformar-se em agente de sua prépria histéria. Toda
instrumentalizacdo da Educacao Popular deve procurar, em ultima analise,
uma maior inadequagado ao sistema opressor e, ao mesmo tempo, uma
adequagao maior aos processos através dos quais se mobiliza a acao
transformadora.

E preciso haver convivéncia entre o rigor do trabalho com satisfacdo das
atividades. Trabalhar com a pobreza nao é santificar os pobres, baratear os métodos
de trabalho ou nem menosprezar a inteligéncia humana simplesmente porque essa
convive com a insuficiéncia pedagdgica sua vida inteira. E preciso acreditar na

capacidade do povo (Freire; Nogueira, 1993). Da mesma maneira, acredito que seja
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necessario acreditar na capacidade dos educadores dos PUPs. Quando falo da
importancia de Paulo Freire na atuacao de nossos educadores, nao falo de adesao
cega a um conceito académico de abordagem pedagdgica. A obra de Paulo Freire
possui um carater heterodoxo e nao-dogmatico, incentivando sempre sua prépria
reinvencao critica por educadores e lutadores sociais em diferentes territorios e
contextos (Mota Neto; Streck, 2019). O limite cultural imposto ao processo
pedagdgico dos educadores de ciéncias da natureza dos PUPs de Porto Alegre,
como demonstrado no item 3.1.6 deste trabalho, ndo é fruto de incapacidade. O
préprio Freire nos traz que tanto opressdo cultural quanto liberdade cultural séo
justamente condicionadas pela cultura: a falta de liberdade cultural se manifesta
também na negacéo do direito (de nossos educadores) de recria-la (Freire, 2010).
Nesse contexto desafiador, € importante que a Educagado Popular (mesmo a
praticada nos PUPs) jamais esqueca suas raizes historicas, e reivente seu caminho

junto com os oprimidos (Zitkoski, 2017).
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Muitos dos elementos observados neste trabalho sdo apontados por Carvalho
(2006) em PUPs, com destaque para a dualidade entre limites e potencialidades
apresentados por seus educadores: “Seus docentes apresentam a potencialidade do
compromisso civico por uma causa coletiva comunitaria, mas, em contrapartida, séo
geralmente leigos, com reduzida disponibilidade de tempo, sem recursos técnicos e
material didatico adequados [...]”. E importante observar que esses educadores sdo
também oprimidos por um sistema educacional que acomoda e os faz temer a
liberdade de criar sua prépria pedagogia, de se tornarem educadores e militantes
que subvertem as velhas estruturas de dominagdo e constroem uma nova
sociedade.

Ha boas praticas e experiéncias que apontam para uma pedagogia prépria e
uma praxis auténtica acontecendo em diversos PUPs espalhados pelo Brasil. Sao
Paulo e Rio de Janeiro sdo exemplos de esforgos de coletivizar esses saberes,
estes inéditos-viaveis acumulados por décadas de experiéncias, mas o sujeito
educador de Ciéncia da Natureza observado ainda ndo tem acesso a esses
acumulos e, assim, mantém-se preso atras de situacdes-problema aparentemente
incontornaveis. Estratégias de coletivizagao de esforgos, de troca de experiéncias e
de discussao sobre essa praxis ainda em construgdo podem trazer grandes ganhos
metodoldgicos e estratégicos aos PUPs. Para que isso seja possivel, entretanto, é
necessario que haja uma adequada sistematizagdo dessas agbes: aderir a pratica
do planejamento pedagodgico, incorporar avaliagbes ao processo de
ensino-aprendizagem, encontrar formas de incluir as contribuicdes e vivéncias dos
educandos na aula e reservar parte do limitado tempo disponivel dos educadores a
reflexdo sdo algumas praticas interessantes que, hoje, sdo negligenciadas.

Ha ainda a importancia de colocar nos cronogramas e na carga de tempo
dedicada aos PUPs espaco para reflexao e problematizagdo sobre o proprio PUP e
a atuacdo de seus educadores. Acreditamos que as percepgdes, a principio
contraditorias, expressas principalmente na primeira (critica discursiva a educag¢do
bancaria com pratica de educagao bancaria) e na sexta categoria (situagao-limite da
pedagogia bancaria), demonstram a falta que fazem esses processos de reflexao.
Durante as proprias entrevistas muitos sujeitos participantes da pesquisa

questionaram sua propria dificuldade de elaborar sobre Educacdo Popular, sobre
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sua atuacdo em sala de aula e até mesmo sobre o porqué estarem dentro de um
PUP.

Quando falo da atuagdo docente em sala de aula, sobre seus limites e
potencialidades, sobre o qué, por qué, como, por quem, com quem e para quem no
processo de ensino-aprendizagem, € dificil ndo pensar sobre o curriculo que é
construido no interior dos PUPs. Embora ja tenha discutido essa questdo na
categoria situagao-limite da pedagogia bancaria, acredito que Caetano Roso e Décio
Auler (2016), em seu trabalho “A participagéao na construgéo do curriculo: praticas
educativas vinculadas ao movimento CTS”, trazem reflexdes importantes acerca dos
curriculos elaborados por educadores da area de ciéncias da natureza. Embora o
texto discuta o tema a partir de uma realidade escolar, isto é, de espacos
educacionais formais, podemos tragcar um paralelo com os PUPs. Os autores
levantam problematizagdes sobre a fragmentagao do saber dentro de escolas, sobre
a soliddo de professores, o quanto sao atrelados ao curriculo disciplinar, este
responsavel autoritario pela organizacao e distribuicao de educadores e educandos
em espacgo-tempos de aprendizagem bastante rigidos. Ora, em um PUP, ndo seria
possivel fugir deste formato de curriculo? A pratica da docéncia compartilhada ja é
bastante tradicional nestes espacos. O esforco por reunides de areas, de
coordenacgao, de todo o coletivo educador também. Estas poderiam ser sementes
capazes de romper certos limites que um professor em uma escola, seja publica ou
privada, dificilmente teria a oportunidade de superar. Roso e Auler (2016) apontam
que a compreensao da totalidade dos temas estudados em ciéncias da natureza nao
ocorre de maneira fragmentada (por exemplo, na fisica, biologia e quimica), mas sim
em um processo coletivo entre diversas disciplinas. Apontam, igualmente, a
dificuldade que ¢é a realizagao desse processo coletivo entre professores, dado que
suas formacdes se ddao em um unico campo disciplinar. A solucéo, ou inédito-viavel,
seria aventurarem-se em campos de conhecimento que nao lhes foram
apresentados em sua formacao inicial. Acredito que a informalidade e flexibilidade
curricular dos PUPs possibilita esse esforgo.

Freire (2022b) nos coloca que o conhecimento n&do pode se dar sem uma
devida problematizagao tanto do conhecimento em si quanto da validade de sua
incorporacdao pelo educando. Por que nao construir curriculos mais amplos,
dialogados com educandos, que partam de processos de investigagdo tematica e

que sejam livres da necessidade limitante de “vencer os conteudos”™? Ha limites e
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dificuldades importantes para este trabalho acontecer mas, ao mesmo tempo, os

PUPs carregam consigo muita poténcia para supera-los.

Sem o sonho e a esperanga ndo conseguimos mobilizar a nossa luta. Mas
sem a luta a esperanca também se perde na histdria. Por tal razdo é que
aos Movimentos Sociais é fundamental a organizacdo para ampliar as
conquistas das classes populares (Zitkoski, 2017, p. 80).
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Proposta de Entrevista Semi-estruturada

Eduardo Soares Rossetto
Marco de 2022

Primeira etapa: apresentacao e acolhimento

O pesquisador Eduardo Rossetto ira se apresentar brevemente, bem como a
pesquisa, seus orientadores e o PPG ao qual faz parte, e agradecer aol/a
entrevistado/a por se voluntariar a participar da pesquisa. Sera entao apresentado o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE. Apds cuidadosa leitura, sera
oferecida ao/a participante a oportunidade de assinar seu aceite no TCLE. Caso o
faca, ira proceder a execucao da entrevista e inicio da gravacao.

Primeiramente, serdo feitas algumas perguntas simples para identificar a
gravagao, bem como deixar a parte entrevistada confortavel com o processo de
responder perguntas em si:

a) Qual o seu nome completo?
Vocé esta cursando graduagao, ou ja se formou?
Qual curso vocé esta cursando/concluiu?
Desde quando leciona em Pré-universitarios populares (PUPs)?
Ja lecionou em algum outro cursinho antes deste? Se sim, qual?
f) Quanto tempo tu estimas que dedica ao PUP por semana? Podes responder
em termos de horas, dias, turnos, etc.
Findo este acolhimento inicial, entraremos no processo de entrevista

propriamente dita, estruturada nas seguintes perguntas:

Segunda etapa: perguntas da entrevista

1. Como foi tua escolha de curso? Porque tu estds no bacharelado/na
licenciatura?

2. Por que ser professor ou professora?

3. Como foi tua entrada no PUP onde atuas hoje?
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a) Que tipo de divulgagao te levou até 1a? Contato de conhecidos,
anuncio em redes sociais, etc?

b) Houve alguma forma de sele¢dao? Se sim, como se deu? Houve
algum tipo de rito de entrada, como um acolhimento, recepgéo
ou formacao?

4. Quais sao tuas motivagdes para atuar num PUP?

5. Tu desempenhas outras fungdes dentro do PUP além de ministrar aulas?
Se sim, quais?

a) Em que consistem?

b) Porque vocé as desempenha?

6. Tu buscas outras fontes de formacao além da instrucédo formal recebida no
curso de graduacao? Se sim, quais?

a) Com que frequéncia vocé as busca?

b) O que te faz ir atras delas?

7. Quais as principais dificuldades que tu enfrenta enquanto professor de um
PUP?

8. Tu te reune com alguma regularidade com outros professores?

a) Com que frequéncia?

b) Com qual finalidade?

9. No teu PUP, vocés se organizam de forma disciplinar (Fisica, Biologia e
Quimica separadas) ou por area de conhecimento (Ciéncias da Natureza)? Qual tua
opinido sobre essa forma de organizagdo?

10. Quais sdo as especificidades, sejam esses desafios e/ou temas
importantes, que tu acha que as Ciéncias da Natureza tém em relagdo a outras
areas do curriculo dos PUPs?

11. O que tu acha que diferencia um/a professor/a de Ciéncias da Natureza de
outros/as professores/as?

12. Me conta um pouco da tua aula, como ela funciona?

a) que materiais s&o utilizados?

b) que bibliografia é utilizada no dia a dia?

c) vocé faz anotagdes, registros, planejamentos?

d) realiza alguma espécie de avaliagao?

13. O que vocé entende por Educacao Popular?
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADE FEDERAL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DO RIO GRANDE DO SUL

’\/—’; EM EDUCACAO EM CIENCIAS | UFRGS
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO EM CIENCIAS

& PPgECi urRos

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Gostariamos de convida-lo/a para participar da pesquisa intitulada “Ensino de
ciéncias nos Pré-universitarios populares de Porto Alegre: percepgbes dos
professores”, realizada pelo pesquisador Eduardo Soares Rossetto, orientado pelo
Prof. Dr. Diogo Onofre Gomes de Souza e coorientado pelo Prof. Dr. Matheus
Monteiro Nascimento, como parte de seu mestrado no Programa de Pds-graduagao
em Educacao em Ciéncias (PPgECI), vinculado ao Instituto de Ciéncias Basicas da
Saude (ICBS) na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

O objetivo da pesquisa é identificar a relagdo entre a motivacédo de
professores de ciéncias - de cursos pré-universitarios populares (PUPs) de Porto
Alegre - para atuarem nesses espacos e sua percepgao sobre a propria praxis
docente.

A pesquisa sera realizada por meio de entrevistas semi-estruturadas com
docentes de Ciéncias da Natureza atuantes em PUPs de Porto Alegre. O
pesquisador ira, por meio de chamada virtual na plataforma Google Meets ou
encontro presencial, estando essa escolha a critério de cada entrevistado/a, fazer
algumas perguntas aos entrevistados de maneira a compreender suas motivagoes
para atuarem em um PUP e suas percepg¢des quanto a prépria praxis docente.. Por
se tratar de uma entrevista de carater semi-estruturado, ira se basear em um roteiro
pré-determinado, mas nao ira se limitar completamente a ordem do roteiro, pois o
rumo da entrevista pode depender da confianca reciproca estabelecida na conversa

e no fluxo da fala, propiciando a abordagem daquilo previsto no roteiro de maneiras
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ndo antecipadas. As entrevistas serdo gravadas e, posteriormente, transcritas. O
que surgir das observacoes realizadas pelo pesquisador apds essas entrevistas sera
analisado em outra etapa.

Sua participagdo € voluntaria e, caso aceite participar, podera desistir da
participacado a qualquer momento. Dar consentimento a participagao nesta pesquisa
nao retira seu direito a indenizacido devido a eventual dano causado pela pesquisa.
Feitas as transcri¢gdes, asseguramos por completo seu anonimato e que informagdes
constantes na entrevista ndo irdo identifica-lo/a. O mesmo é assegurado quanto ao
PUP do qual vocé participe ou tenha vindo a participar. E possivel que dados quanto
ao seu género, ragaletnia, formagado académica, disciplina de atuagdo no PUP e
tempo de atuagcdao em PUPs constem nos textos finais da pesquisa. De resto, outras
informacdes obtidas na pesquisa serao confidenciais.

Os riscos relacionados a submeter-se a uma entrevista com perguntas
previamente estruturada podem vir na forma de desconforto; possibilidade de
constrangimento ao responder as perguntas feitas; medo de n&o saber responder ou
de ser identificado; estresse; quebra de sigilo; cansaco ou vergonha ao responder as
perguntas; dano; e quebra de anonimato da pessoa entrevista e/ou da instituigao
que representa (PUP onde atua). Buscaremos minimizar ao maximo esses riscos
oferecendo um espago seguro e acolhedor de escuta, ao mesmo tempo em que
iremos prezar pelo devido distanciamento entre o entrevistador e a pessoa
entrevistada, necessario para um bom processo de coleta de dados.

Quanto aos beneficios possiveis dessa entrevista, vale observar que os
PUPs, embora sejam movimentos sociais existentes no Brasil ha algumas décadas,
ainda contam com poucas pesquisas académicas que estudem, discutam e
divulguem seu trabalho. Dentro do diminuto universo pesquisado, a priorizagdo de
objeto de andlise é quase sempre em torno dos estudantes dos PUPs ou da histéria
de cada PUP em particular, havendo pouquissimos dados sobre os docentes dos
PUPs. Essa pesquisa, ao se debrugar sobre os docentes de ciéncias da natureza,
pode produzir resultados que contribuam para o reconhecimento e qualificacdo do
trabalho educativo realizado por esses docentes, bem como trazer a tona limites e
potencialidades latentes em sua praxis, podendo inclusive apontar para caminhos de
superacao desses limites e trabalho mais efetivo para com as potencialidades.
Também, é sabido que raramente € oportunizado aos docentes um espaco de

reflexdo e escuta sobre sua atuagdo, que nado vem livre de frustragdes, medos e
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insegurancas. A entrevista pode proporcionar esse momento aos docentes
entrevistados, em um espago seguro e de escuta cuidadosa, com a garantia do
anonimato e do sigilo, tanto sobre o entrevistado quanto sobre o PUP que
representa enquanto docente de ciéncias da natureza.

Ap06s o final desta pesquisa, todos os dados coletados serdo utilizados para a
construcdo de um Relatério Final de Pesquisa, além da producdo de artigos
cientificos com resultados e analises parciais, sendo estes publicados em periddicos
desta area de estudo e/ou apresentados em eventos, como congressos, seminarios
e simpodsios. Os dados obtidos a partir dessa pesquisa nao serdo usados para
outros fins além dos previstos neste documento e serdo armazenados por no
minimo cinco anos sob responsabilidade do pesquisador principal em banco de
dados ligado ao PPgECi.

Caso necessite de algum esclarecimento, podera entrar em contato com o
Prof. Dr. Diogo Onofre Gomes de Souza, um dos responsaveis pela realizagdo deste
trabalho, através do telefone (51) 999619630, pelo email diogo@ufrgs.br ou pelo
enderecgo: Departamento de Biquimica, ICBS, UFRGS, Rua Ramiro Barcelos, 2600 —
anexo, Rio Branco, Porto Alegre, CEP 900.350-03, sala 208

Este projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, localizado na Av. Paulo Gama, 110, sala 317, Prédio
Anexo 1 da Reitoria, Campus Centro, Porto Alegre/RS — CEP: 90040-060 — Fone
(51) 3308- 3738. O CEP-UFRGS é um 6rgéo colegiado, de carater consultivo,
deliberativo e educativo, cuja finalidade é avaliar — emitir parecer e acompanhar os
projetos de pesquisa envolvendo seres humanos, em seus aspectos éticos e

metodologicos, realizados no ambito da instituicao.
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Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera rubricado em todas as
folhas e assinado em duas vias, permanecendo uma com vocé e a outra devendo

ser retornada aos pesquisadores.

Eduardo Soares Rossetto Diogo Onofre Gomes de Souza

Assinatura dos pesquisadores Responsaveis

Local e data: , de de 20 .

Declaro que li o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, concordo com o

que me foi exposto e aceito participar da pesquisa proposta.

Nome do/a participante

Assinatura do/a participante



