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RESUMO

Este trabalho propds compreender o Novo Ensino Médio em implementagcéo no
Brasil. Durante o curso de licenciatura em Artes Visuais, em varios momentos, se
problematizou a documentacgao legal que trouxe mudangas na Educacao Basica, em
especial no Ensino Médio. Mesmo com as discussdes, a inquietacdo sobre o que
vinha ocorrendo nas escolas e na pratica docente, a partir dessas mudangas, se
manteve e mobilizou esta pesquisa. Para sua realizagdo buscou-se em autoras
Barbosa e Coutinho entender os processos que envolvem o ensino de Arte na
educacdo formal; e em documentos legais, como a Base Nacional Comum
Curricular e no Referencial Curricular Gaucho suporte para compreender o que esta
sendo proposto hoje a partir da documentagao oficial. Ainda, para vislumbrar o que,
de fato, vem acontecendo nas escolas, foram realizadas entrevistas com docentes
do municipio de Novo Hamburgo/RS. Ao final, percebeu-se que o processo, até
mesmo por estar em andamento, tem se caracterizado por cansativo e confuso. A
implementagcdo do Novo Ensino Médio nas escolas aponta alunos, docentes e
instituicbes sobrecarregadas e tentando cumprir a legislagdo do modo que é
possivel em tempo curto, sem muita reflexdo e compreensao sobre o que de fato se
propoe.

Palavras-chave: Ensino de artes visuais; Novo Ensino Médio; Docentes.
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INTRODUCAO

Como estudante do curso de Licenciatura em Artes Visuais pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, prestes a se formar como professora, tenho escutado
muitas discussdes sobre o Novo Ensino Médio e entendo que elas sao pertinentes e
estdo se tornando cada vez mais proximas da minha futura area de atuacédo. Mas,
apesar das discussdes, ainda restam duvidas sobre quais as modificagdes da
reforma e as suas mudangas, ndo apenas nos documentos mas na rotina e carreira
escolar dos professores de Artes. Portanto, foram estas que motivaram a escolher

este tema como assunto de pesquisa neste trabalho de final de curso.

Trago a seguir algumas questbes me inquietavam e que motivaram meu percurso

nesta pesquisa, por isso, considero relevantes compartilha-las aqui:

O que é o Novo Ensino Médio?

Como a disciplina de Artes Visuais se insere na sua estrutura curricular?
Quais s&o os impactos da implementacdo do Novo Ensino Médio na rotina
dos professores de Artes nas escolas do municipio de Novo Hamburgo?
Como as mudancgas afetaram suas praticas pedagogicas, carga horaria e
planejamento de aulas?

Como os professores estdo compreendendo e agindo no Novo Ensino
Médio?

Essas perguntas moveram na diregdo do objetivo desta pesquisa que foi de
compreender de que modo o ensino de Arte esta previsto no documento referencial
do novo Ensino Médio (Lei 13.415/17) buscando entender sua implementagédo na

rotina escolar de professores de Artes Visuais do municipio de Novo Hamburgo.

Para alcancgar este entendimento organizei o trabalho em etapas distintas, uma
tedrica que abrangeu compreender a proposta do componente curricular Arte no
Novo Ensino Médio por meio do estudo dos documentos legais; e a outra etapa
pratica, buscando por meio de entrevistas com docentes envolvidos no processo na

escola, em busca de entender quais as percepcgdes, implicacbes e mudangas da



implementagdo da nova proposta para o ensino, na rotina dos professores de Artes

Visuais do municipio de Novo Hamburgo.

Este trabalho adquire relevancia ao buscar compreender o documento norteador da
educacgao, com olhar especifico sobre o ensino de Artes Visuais, a Base Nacional
Comum Curricular e outros documentos que sistematizam o Novo Ensino Médio no
Rio Grande do Sul, a fim de contribuir para uma compreensao mais aprofundada do

cenario, mesmo que ainda esteja em debate.

Além disso, a nova organizagao pode ter um impacto significativo na rotina escolar,
nos planejamentos de aulas, na carga horaria e empregabilidade no mercado de
trabalho, considerando que a mudanga tem impacto tanto no ensino quanto na
carreira dos professores de Artes e nos estudantes de licenciatura em Artes Visuais.
Diante dessas mudancas, a pesquisa buscou refletir sobre as possibilidades e
desafios no ensino da disciplina no Ensino Médio, tornando-se relevante para a
comunidade educacional e para o ensino de arte. Atento que o foco no contexto do
municipio de Novo Hamburgo se da por ser este o municipio onde resido e,
portanto, espero que seja também o meu contexto de atuagdo docente em breve.
Além do contexto geografico, vale lembrar ao leitor que esta pesquisa foi realizada
no ano de 2023, periodo em que ainda ocorriam mudangas na documentagao legal
que orientava as instituicbes para a sistematizagcao do Ensino Médio. Neste sentido,
esta € uma pesquisa pontual, que abarca um fragmento, uma parte do processo

com um recorte temporal e local.



1 A OBRIGATORIEDADE DA ARTE NO ENSINO FORMAL

Para que possamos refletir a construcdo do componente curricular Arte e entender
as praticas pedagogicas nele envolvidas, € importante trazer uma breve histéria da

obrigatoriedade do ensino de Arte no ensino formal.

Barbosa (2008) aponta que as escolinhas de Artes e ateliés para criangas,
comegaram a surgir por volta de 1947 e influenciaram muito para a construgdo da
disciplina Artes na escola. Aos poucos, naquela época, colaboraram para expandir
as ideias e teorias de experimentag¢des das criangas com materiais diversos. Depois
disso, em 1958, foi criada uma lei federal que regulamentou a construcao de classes
experimentais, que vieram mais para frente a se tornarem as bases para a

construgao da Arte nos curriculos escolares.

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases para a Educacao Nacional - LDB (5.692/71),
implementada em 1971 durante a ditadura militar, a Arte, tornou-se obrigatoria nos
diferentes niveis escolares, na época denominados de 1° e 2° graus. O ensino de
Arte passou a ter um direcionamento para a profissionalizagao, abordando assuntos
mais técnicos voltados para as industrias e com a ideia de que ao final o aluno
tivesse obtido acesso a maior variedade de técnicas, materiais de desenho e
pintura. Ainda, na mesma época, o ensino de Arte tinha a nomenclatura de
Educacdo Artistica e englobava conhecimentos de distintas areas como: Teatro,
Artes Plasticas e Musica. Ademais, em 1973, em resposta a crescente demanda do
curriculo, foi implantado o curso de Licenciatura em Educacéao Artistica com duragao
de dois anos, que “preparava” o profissional polivalente para abranger conteudos de
Artes Plasticas, Teatro e Musica. Contudo, mesmo diante desses avangos, muitas
escolas ainda enfrentavam a caréncia de profissionais plenamente capacitados para

atuar nessa area.

Segundo os estudos de Barbosa e Coutinho (2011), “na década de 1970 a
Educacdo Artistica passou a ser obrigatéria no ensino formal, carregando,
entretanto, uma perspectiva conceitual e ideolégica desfavoravel configurada pelo

tecnicismo e pela polivaléncia”. Essa polivaléncia preconizava a exploragdo dos
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profissionais da educacao artistica que viria a se expandir décadas depois. Barbosa
e Coutinho nos dizem, ainda, que:
A Reforma Educacional de 1971 estabeleceu um novo conceito de ensino
de arte: a pratica da polivaléncia. Segundo esta reforma, as artes plasticas,

a musica e as artes cénicas (teatro e danga) deveriam ser ensinadas
conjuntamente por um mesmo professor da primeira a oitava seéries do

primeiro grau. (BARBOSA; COUTINHO, 2011, p. 28)

E foi em 1996, com manifestacdes sobre a permanéncia da obrigatoriedade do
ensino de Arte no curriculo escolar, que a LDB passou a utilizar a nomenclatura Arte
para o componente curricular. De acordo com Barbosa (2008), em seguida disso,
em 1998, o Governo Federal criou os Parametros Curriculares Nacionais - PCN,
documento no qual o ensino de arte foi descrito abrangendo as quatro areas; Artes
Visuais, Musica, Teatro e Danca e teve como referéncia a Proposta Triangular,
desenvolvida por Ana Mae Barbosa, que tem como base a contextualizagao,
apreciacao e reflexdo. Contudo, a autora aponta que a proposta apresentada nos
PCN nao seguiu as nomenclaturas que eram utilizadas na Proposta Triangular e,
além disso, passaram por algumas modificagdes dando uma visdao de uma
educacgao bancaria sobre a proposta, estipulando o tempo que o aluno teria para
observar das obras e a conversa a ser seguida depois da observacdo, a
nomenclatura sobre a contextualizagao foi substituida pela produgao. Vale destacar
que a presenca das quatro linguagens nos PCN, de certo modo, reforgou a ideia de

polivaléncia que vinha sendo criticada por muitos professores de arte.

Em 2015, outro documento regulamentador para o ensino de Arte comegou a ser
elaborado, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC. Este € um documento
normativo que define um conjunto de aprendizagens para o que deve ser alcangado
dentro de salas de aulas. O componente Arte na BNCC abrange as quatro
linguagens: Musica, Teatro, Danca, e Artes Visuais e, para o Ensino Fundamental,
sdo apresentadas competéncias e habilidades que refletem aquilo que deve ser
desenvolvido pelos alunos. Essas competéncias indicam os propodsitos a serem

atingidos pelo aluno nesta etapa educativa.

Com relagdo a BNCC no contexto do Ensino Médio, o documento esta organizado
por areas e o ensino de Arte constitui um conteudo integrado a area de Linguagens

em conjunto com Lingua Portuguesa, Educacgao Fisica e Lingua Inglesa.
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Desta forma, o documento ndo apresenta o ensino de Arte como um componente
curricular com carga horaria independente pré estabelecida e obrigatéria. Ainda, ndo
orienta as instituigdes sobre qual a formagéo exigida ao docente para que atue com
este conteudo. Além disso, o texto omite a especificacdo das areas das linguagens
artisticas, tais como: Artes Visuais, Musica, Danga e Teatro, tal como faz para o
Ensino Fundamental. Em contraste com o Ensino Fundamental, no qual os
componentes curriculares possuem competéncias e habilidades a serem
alcancadas em cada etapa (inicial ou final), no ambito do Ensino Médio, a BNCC
nao apresenta a indicacdo de objetivos de aprendizagem a serem alcancados,

especificamente para os conteudos relacionados a Arte.
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2 O NOVO ENSINO MEDIO

O Ensino Médio compreende a etapa final da Educacéao Basica e, assim como os
demais niveis educativos, segue a regulamentacéo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. Nos ultimos anos mudangas na legislagdo promoveram varias

alteragdes na estrutura curricular desta etapa da educagao formal.

Além da LDB que aponta as diretrizes e bases da educagao nacional, estabelecida
conforme a Lei n°® 9.394/1996 (BRASIL, 1996), em 2018, a criacdo da Base Nacional
Comum Curricular - BNCC para o Ensino Médio, trouxe mudangas na estrutura.
Segundo o documento, este se constitui como um documento de carater normativo,
que apresenta os principais pontos de funcionamento do processo de
ensino-aprendizagem para todas as instituicdes de ensino do pais. Algumas das
mudangas, as mais significativas, apresentadas por este documento, no contexto do

Ensino Médio, serédo detalhadas e comentadas a seguir.

Carga horaria

O aumento do tempo minimo do estudante na escola passou de 800 horas para
1.000 horas anuais e sete horas diarias. O Ensino Médio que antes somava 2400
horas ao longo de trés anos, agora, passa a somar 3000 mil horas de aulas ao

longo do mesmo periodo.

Organizagao curricular

Antes organizado por disciplinas, com a nova regulamenta¢do, o Ensino Médio
passa a ser sistematizado em areas de conhecimento as quais os componentes
curriculares estao relacionados, buscando uma quebra com a antiga concepc¢ao de

disciplinas “compartimentadas”. Sao elas:

Linguagens e suas tecnologias: composta por Lingua Portuguesa, Arte,

Educacao Fisica e Lingua Inglesa.

Matematica e suas tecnologias: composta apenas por Matematica.
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Ciéncias da natureza e suas tecnologias: composta por Fisica, Quimica e
Biologia.

Ciéncias humanas e sociais aplicadas: composta de Historia, Geografia,
Filosofia e Sociologia.

Formacgao técnica e profissional (voltada para a formagao técnica, que pode

variar de acordo com as opg¢des fornecidas por cada instituigdo educacional).

Além disso, a BNCC embasa a concepgcdo da organizagdo por areas, em
consonancia com o Parecer CNE/CP n° 11/200925, o qual enfatiza que:

ndo exclui necessariamente as disciplinas, com suas especificidades e
saberes proprios historicamente construidos, mas, sim, implica o
fortalecimento das relagbes entre elas e a sua contextualizagdo para
apreensao e intervengao na realidade, requerendo trabalho conjugado e
cooperativo dos seus professores no planejamento e na execugédo dos
planos de ensino (BRASIL, 2009)

Ocorreu uma época em que as areas de estudo se tornaram cada vez mais isoladas
e procuraram se diferenciar umas das outras. No entanto, atualmente estamos
testemunhando uma mudanca de dire¢cdo, esta mudancga curricular busca uma
retomada das trocas entre os campos do conhecimento. Buscando um impacto na
valorizagcdo da educagao abrangente, um ensino mais significativo e interconectado.
Ja nado é apropriado isolar cada disciplina em seu compartimento, mas sim
promover o didlogo, explorando as semelhangas e os conhecimentos

complementares.

Também, nesta nova proposta de curriculo, as disciplinas de Portugués e
Matematica sao disciplinas essenciais e compreendidas como obrigatérias no
curriculo e as outras areas de conhecimento como: Artes, Educacdo Fisica,
Filosofia, Geografia, Fisica, Biologia, Quimica, Sociologia e Histéria n&o estéo

caracterizadas como disciplinas especificas obrigatorias para os alunos.

Itinerarios formativos

De acordo com Ministério da Educagao (2018), o novo curriculo é formado por um
eixo flexivel, das 3000 mil horas totais de aulas nos trés anos de Ensino Médio,
1200 horas, que devem ser dedicadas a disponibilidade dos denominados

"itinerarios formativos". Estes constituem uma formagao separada da obrigatdria na
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qual o aluno pode selecionar a area de conhecimento ou formacao técnica para

aprofundar seus estudos de acordo com suas preferéncias e seus objetivos.

A BNCC (2018) aponta que as escolas oferegam pelo menos um ‘“itinerario
formativo” aos educandos. Com o intuito de dar énfase ao Protagonismo Juvenil a
partir de suas escolhas, em que o estudante pode escolher a area de conhecimento
ou formacgéo técnica para percorrer um caminho formativo. Essa oferta depende da
capacidade das instituicdes de ensino. Os eixos para os itinerarios sdo compostos

por quatro estruturas como mostrado abaixo retirados da BNCC (Brasil, 2018):

| — investigacdo cientifica: supde o aprofundamento de conceitos fundantes
das ciéncias para a interpretacdo de ideias, fendmenos e processos para
serem utilizados em procedimentos de investigacdo voltados ao
enfrentamento de situagbes cotidianas e demandas locais e coletivas, € a
proposi¢cao de intervengbes que considerem o desenvolvimento local e a
melhoria da qualidade de vida da comunidade;

Il — processos criativos: supdem o uso e o aprofundamento do
conhecimento cientifico na construgao e criagdo de experimentos, modelos,
protétipos para a criagcdo de processos ou produtos que atendam a
demandas para a resolugéo de problemas identificados na sociedade;

[l — mediagdo e intervengdo sociocultural: supdem a mobilizagdo de
conhecimentos de uma ou mais areas para mediar conflitos, promover
entendimento e implementar solugbes para questdbes e problemas
identificados na comunidade;

IV — empreendedorismo: supde a mobilizagdo de conhecimentos de
diferentes areas para a formagédo de organizagbes com variadas missdes
voltadas ao desenvolvimento de produtos ou prestacdo de servigcos
inovadores com o uso das tecnologias (Resolugdo CNE/CEB n° 3/2018, Art.
12, § 2°).

Nesta estrutura, 1800 horas do curriculo escolar do aluno serdo constituidas por
areas de conhecimento acima citadas e as demais horas que compdem a totalidade,
integram os itinerarios formativos que possibilitam a escolha de caminhos diferentes
para a formagao do jovem. Como aponta o Ministro da Educagdo Mendonga Filho'
em entrevista para o site do governo no langamento da cartilha do Novo Ensino
Médio sobre as especificidades das disciplinas de Portugués e Matematica no

curriculo:

No Novo Ensino Médio a oferta de lingua portuguesa e matematica sera
obrigatéria, ano a ano, durante os trés anos do ensino médio. As demais
disciplinas da Base Comum poderdo ser ministradas conforme
determinacao das redes e das proéprias escolas.

' Atuou como Ministro da Educacéo entre 2016 e 2018.
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De acordo com o MEC, o projeto busca uma educacao equitativa de forma a tornar
mais interessante para os jovens, que eles possam construir seus roteiros e se
identificar e se aprofundar em seus estudos. A mudanca, tem foco na qualificacao
para o mercado de trabalho e na constru¢ao de um cidadao em seu pleno exercicio

de cidadania

Estas mudangas no Ensino Médio, segundo o Ministério da Educagéo?, se dao por
dois motivos: a baixa qualidade da educagao nesta etapa tendo como justificativa o
curriculo em um formato de modelo unico no Ensino Médio; e, os altos indices de
reprovacao e evasao escolar. O secretario de Educagao Basica do MEC, Rossieli
Soares da Silva, assinala que a reforma do Ensino Médio no Brasil inspira-se em

modelos ja adotados por outros paises®.

2 Extra|do em:

2023,
3 Extraido em
https://www.google. com/url’? =http://portal. mec.gov. br/com onent/content/artlcle’?ld%3D42861 muda

ource= docs&ust 1705338800395884&usg-AOvVaw3|bd3KhU3RA43VWI|om67b Acesso em 08 dez.
2023.


http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=42861:mudancas-focam-no-protagonismo-dos-jovens-e-investem-em-novas-possibilidades-de-formacao
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=42861:mudancas-focam-no-protagonismo-dos-jovens-e-investem-em-novas-possibilidades-de-formacao
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=42861:mudancas-focam-no-protagonismo-dos-jovens-e-investem-em-novas-possibilidades-de-formacao
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/novo-ensino-medio
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/novo-ensino-medio
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3 ENSINO DA ARTE NO NOVO ENSINO MEDIO

Segundo a Base Nacional Comum Curricular o ensino de arte esta presente na area
de conhecimento “Linguagens e suas tecnologias” e “prevé o aprofundamento na
pesquisa e no desenvolvimento de processos de criagbes autorais nas linguagens
das artes visuais, do audiovisual, da danca, do teatro, das artes circenses e da
musica” (BRASIL 2018). Ainda, é interessante dizer que os conteudos de Arte
podem estar, também, nos itinerarios formativos. Com isso, pode aparecer em dois
momentos no novo curriculo, tanto na formagao geral basica como nos itinerarios

formativos abordando tépicos mais especificos.

No contexto do tema abordado, o artigo intitulado "O componente curricular Arte no
contexto do Novo Ensino Médio — abordagem, desafios e perspectivas" de Edvaldo
Carvalho (2022) esclarece algo importante referente a disciplina de Artes para que

possamos antes de falar sobre o tema entender que

€ necessario antes de comparar a BNCC com o cotidiano escolar, levar em
conta a rede de ensino, o curriculo de referéncia de cada estado e a
margem de flexibilidade curricular permitida pela lei no que se refere, pois é
possivel que o componente ndo se encontre na estrutura de uma disciplina,
pois algumas escolas podem optar por trabalhar os conteludos de Artes,
Educacéo fisica, Filosofia, Sociologia e Histéria de forma transversal dentro
de outras disciplinas. (CARVALHO, 2022. Extraido em

vas. Acesso em 21 ago 2023.)

Desta forma, pode-se entender que a BNCC na etapa do Ensino Médio trata os
conteudos de Arte em articulagdo com outros conteudos curriculares, uma vez que
nao aponta habilidades especificas a serem desenvolvidas em Arte. Contudo, a
BNCC coloca habilidades a serem atingidas na area de linguagens, mas sem
especificar qual conteudo especifico (Lingua Portuguesa, Educagao Fisica, Arte e
Inglés). Ou seja, as habilidades podem ser trabalhadas em qualquer ou em varios
conteudos especificos. Vale considerar, ainda, que o documento detalha
progressdes e habilidades especificas para Lingua Portuguesa, da mesma forma
que a para matematica, que se encontra sozinha na organizagao curricular como
area de conhecimento. Esta organizagdo deixa margem para que cada institui¢ao,

de acordo com seu ponto de vista e com os profissionais que tem a disposigao,


https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/22/39/o-componente-curricular-arte-no-contexto-do-novo-ensino-medio-r-abordagem-desafios-e-perspectivas
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/22/39/o-componente-curricular-arte-no-contexto-do-novo-ensino-medio-r-abordagem-desafios-e-perspectivas
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/22/39/o-componente-curricular-arte-no-contexto-do-novo-ensino-medio-r-abordagem-desafios-e-perspectivas
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organize de formas diferentes seus componentes curriculares que nao sao

especificados como obrigatorios.

Ao lermos a BNCC, notamos que o texto valoriza a Arte em seu curriculo para a

constru¢cao de conhecimento dos jovens;

A Arte contribui para o desenvolvimento da autonomia criativa e expressiva
dos estudantes, por meio da conexao entre racionalidade, sensibilidade,
intuicdo e ludicidade. Ela é, também, propulsora da ampliagdo do
conhecimento do sujeito relacionado a si, ao outro e ao mundo. E na
aprendizagem, na pesquisa e no fazer artistico que as percepgbes e
compreensdes do mundo se ampliam no ambito da sensibilidade e se
interconectam, em uma perspectiva poética em relagéo a vida, que permite
aos sujeitos estar abertos as percepgbes e experiéncias, mediante a
capacidade de imaginar e ressignificar os cotidianos e rotinas.(BRASIL,
2018%)

Até mesmo por ser um documento que se referencia pela Lei de Diretrizes e Bases

que diz que:

Na Formacgdo Geral Basica, os curriculos e as propostas pedagdgicas
devem garantir as aprendizagens essenciais definidas na BNCC. Conforme
as DCNEM/18, devem contemplar, sem prejuizo da integragéo e articulagéao
das diferentes areas do conhecimento, estudos e praticas de: [...]

IV - Arte, especialmente em suas expressoes regionais, desenvolvendo as
linguagens das artes visuais, da danca, da musica e do teatro (Brasil, 2018,
p. 476).

No entanto, este curriculo abre margem para que os professores e a area, que ja

tem historico de preconceito e desafios de reconhecimento das aprendizagens

artisticas na Educacdo Nacional, enfrentam talvez mais desafios para terem o

espaco de aprendizagem no curriculo.

4 Extraido em
https://www.google.com/url?g=http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/BNCC Ensino

Medio _embaixa site 110518.pdf&sa=D&source=docs&ust=1705338800303532&usg=A0vVaw28Ula

upE3z86t0TnTTEP22. Acesso em 15 jan 2024.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/BNCC_EnsinoMedio_embaixa_site_110518.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/BNCC_EnsinoMedio_embaixa_site_110518.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/BNCC_EnsinoMedio_embaixa_site_110518.pdf
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4 PANORAMA DO ENSINO DE ARTE NO NOVO ENSINO MEDIO - olhar do

professor

Com o objetivo de aprofundar nossa compreensao acerca da reorganizagédo dos
professores de Artes diante da nova abordagem de ensino, foi elaborado um
conjunto de perguntas destinadas aos professores de Artes Visuais que atuam no
Ensino Médio do municipio de Novo Hamburgo. A escolha por este municipio se
deu por ser o local onde moro, trabalho e onde pretendo atuar futuramente como
professora de Artes Visuais. As questdes elaboradas foram organizadas em forma
de questionario com o uso da plataforma Google Forms, a qual possibilitaria a
criacdo e disseminacdo de um questionario online com questdes previamente
delineadas. O questionario foi encaminhado a professores de Artes Visuais de trés
diferentes instituicdes de ensino, incluindo tanto escolas particulares quanto
publicas, no més de outubro de 2023. Todos os participantes expressaram seu
consentimento de forma voluntaria ao preencher o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE), cujo modelo esta disponibilizado no Apéndice 1.

Apenas trés docentes responderam ao questionario, duas docentes e um docente,
todos formados em Licenciatura em Artes Visuais, com faixa etaria entre 30 e 50
anos e que possuem de 5 a 15 anos de experiéncia na funcido. Destaca-se que
entre os docentes, uma atua em escola privada e os outros dois em escolas
publicas. Para guardar as identidades dos educadores, eles serao designados nesta
pesquisa como: P1, P2 e P3, correspondendo a ordem em que suas respostas

foram recebidas.

A seguir, serdo apresentadas as questbes do questionario, os resultados e

comentarios e reflexdes feitas a partir das respostas.

Questao: Comente um pouco sobre como foi a implementag¢ao do novo Ensino

Médio na escola em que vocé trabalha.

Em resposta a questdo, P1 menciona que foram realizados estudos sobre as novas

leis e reunides com todos os professores. Isso mostra um esforco da escola em se
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preparar para as mudancas. Ainda, comenta sobre a busca nestas reunides por
ideias coerentes com o perfil da escola, 0 que pode se considerar positivo pois
indica uma adaptacdo das mudancgas as necessidades locais. Vale atentar que este
caso se trata de uma escola particular. P2 comenta que foram feitas algumas
reunides sobre o tema, no entanto, a resposta nao oferece muitos detalhes sobre os
sentimentos ou reacgdes especificas em relacdo as mudangas. Ja P3, expressa
sensagao de impoténcia como educador, sugerindo que a implementagdo do Novo
Ensino Médio afetou negativamente a sua motivagdo e satisfagcdo no trabalho
quando diz que as mudangas para o Novo Ensino Médio fizeram

[...] com que todos ou grande maioria da escola se sentissem inseguros,

apreensivos, estressados e inquietos. ‘Vamos ver no que vai dar’. Na escola

que trabalho, tem excelentes professores, realmente preocupados com o

futuro dos alunos. O vamos testar para ver, por si s6 ja foi uma indignagao.
Momento frustrante para mim como educadora de tantos anos em sala,

principalmente por me sentir impotente. (P3)

Isso vai ao encontro do que diz Santos (2000)° sobre o fato de algumas atividades
que prometem melhorar a qualidade do ensino, mas sem oferecer uma formacéao
adequada, acabam por mudar a realidade do cotidiano da sala de aula, trazendo

uma sensagao de ineficacia nos processos denominados como mudangas.

Ainda sobre o processo de implementacdo, P3 traz comentarios feitos pelos alunos
sobre as mudangas. Alguns questionaram a utilidade de certas matérias com alta
carga horaria, sugerindo que as mudancas no curriculo podem nao ser bem
recebidas. Além disso, relata, que durante o processo observou alguns alunos
"impacientes" pela carga horaria aumentada que afetou suas vidas e empregos.
Também comentou sobre alunos querendo aulas de Arte como antes, “algo raro de
se ver. Mesas da escola a tempo nao tdo desenhadas. Questionavam matérias

‘inateis’ com muita carga horaria” (P3).

Assim, podemos perceber que a implementacdo do Novo Ensino Médio nesta
escola de atuagao do docente (P3) esta na contramao do que diz na BNCC quando
se refere que nesta etapa da Educagcdo Basica é importante oportunizar
“aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os
interesses dos estudantes” (BRASIL, 2018, p. 14).

5 Acessado em
https://www.revistaacademicaonline.com/products/a-formacao-continuada-dos-profissionais-docentes
[. (Acesso em 27 nov. 2023)



https://www.revistaacademicaonline.com/products/a-formacao-continuada-dos-profissionais-docentes/
https://www.revistaacademicaonline.com/products/a-formacao-continuada-dos-profissionais-docentes/

20

De modo geral, os docentes, ao comentarem sobre o processo de implementagao
do Novo Ensino Médio, trouxeram informagdes sobre reunides de discussao, sobre
a inseguranca dos docentes e, em um caso, o posicionamento dos alunos, contudo,

percebe-se ausente a questao curricular implicada no processo.

Questdo: Vocé recebeu treinamento ou instrumentalizagao para esta

implementagao? Como foi?

Esta questao esta relacionada a anterior, uma vez que entende-se ser fundamental
obter informagdes sobre os instrumentos e treinamentos disponibilizados aos
professores. Inclusive percebe-se nas respostas dadas e citadas anteriormente que

trouxeram questdes sobre a preparacio para as mudancas.

P1 menciona em sua resposta que a instrumentalizacdo que lhe foi oferecida
ocorreu por meio de encontros de estudo entre professores e profissionais
convidados indicando assim uma abordagem de colaboragcéo e participagdo na
construgdo dos itinerarios da escola. Isso sugere um envolvimento ativo dos

docentes no processo.

Ja P2, relata que o treinamento foi "interessante" sem trazer detalhes sobre a agao.
Pode-se entender como uma experiéncia positiva, mas 0 mesmo nao descreveu por
meio de qual formato Ihe foi oferecido as instrumentalizacbes para a

implementagao.

P3 diz ter participado de formagédo para disciplina que integra os itinerarios
oferecidos. Ainda destaca a importancia do treinamento, mas também menciona
desafios, ao relatar que a formagéao foi boa, mas intensa e que, em conjunto com
uma rotina ja pesada, tornou-se estressante. Além disso, menciona a importancia de
uma preparacido cuidadosa antes da implementagdo e destaca a necessidade de
consulta aos docentes quando diz:
Penso que toda novidade deve ser bem preparada e instigada aos
docentes por primeiro e depois implementada de fato. Desta forma
estariamos mais seguros até para auxiliar na melhor compreenséo social
do novo projeto. Cobram planejamento do professor, mas fizeram aos

trancos e barrancos. Como se fossem novatos e nés como cobaias sem
consulta ou opgao de escolha. (P3)
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De modo geral, percebe-se que os trés docentes tiveram algum tipo de treinamento,
sendo dois deles relacionados aos itinerarios oferecidos pelas escolas. Também
destaca-se o comentario do docente atuante em escola particular o qual afirmou ter
participado de encontros com outros profissionais, ou seja, houve uma discussao
para além da comunidade escolar. E, em um caso, foi destacado que tal formacéao,
junto com as outras atividades docentes, foi algo que sobrecarregou a rotina.
Nota-se que os docentes compreendem a importancia da formacdo para a
implementagdo de novidades. Com isso, podemos perceber uma caréncia na
formagao para a implementagao do Novo Ensino Médio de forma geral, e o foco dos
treinamentos nos itinerarios, o que leva a pensar que houve uma formacgao
especifica voltada ao conteudo e nao a estrutura do NEM. Nota-se com isso a
importancia de um planejamento adequado e uma introdugdo gradual de novas

iniciativas para garantir a compreensao e seguranca dos professores.

Questao: Ha algum 6rgao acompanhando e avaliando a implementagcao na

escola onde atua?

Esta pergunta visou apontar se as escolas em que esses professores
desempenham suas fung¢des estdo sendo avaliadas por algum érgéo ou entidade
encarregada. A importancia dessa supervisédo reside na possibilidade de identificar
areas que demandam aprimoramento ou ajustes, visando a obtencao de resultados
mais satisfatérios no processo de aprendizagem dos alunos. A presenca de um
orgao de supervisdo proporciona um mecanismo valioso para garantir que a escola
opere de acordo com padrbes de qualidade previamente estabelecidos, além de

assegurar que os recursos sejam alocados de maneira eficaz.

P1 respondeu a pergunta dizendo que a escola é acompanhada pelos 6érgaos
competentes, mas essa responsabilidade fica mais a cargo dos coordenadores. Isso
sugere uma distribuicdo de responsabilidades na escola, onde a coordenagao
desempenha um papel central na supervisdo e avaliacdo. No entanto, dessa
maneira, torna-se um tanto desafiador determinar se a implementagao esta sendo

verdadeiramente analisada.
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P2 simplesmente respondeu "Nao", indicando que, de acordo com sua percepgao, a

escola ndo esta sendo acompanhada e avaliada por nenhum érgao especifico.

P3 ndo deixa claro em sua resposta se ha ou ndao acompanhamento, mas
expressou situagdes conturbadas nas quais da a entender que ha algum tipo de
acompanhamento quando cita a presenca de tutores. Apesar de n&o explicar qual a
funcdo deste profissional, supdem-se que os tutores estdo acompanhando o
processo, assim como a sua mantenedora, por meio de lives e reunides. Este
docente demonstra que houve uma pressao adicional e falta de apoio real pelos
grupos de WhatsApp, criados para dar suporte. Diz também, notar falta de
consideragao a realidade dos alunos e destaca que a situacio atual é frustrante e
que as necessidades da escola e dos alunos estdo sendo ignoradas como podemos
ver na resposta quando fala do tipo de suporte que a escola vem recebendo:
“Desculpe pelo desabafo em tantas palavras, mas estou muito frustrada com o atual

suporte do estado.. (P3)”

As respostas dos trés docentes refletem a complexidade do acompanhamento e
avaliagcao do processo de implementacao do NEM em diferentes escolas. Nota-se
que um sugere uma abordagem de coordenacgdo interna; a segunda indica a
auséncia total; e outro destaca desafios significativos, incluindo a falta de apoio, a
percepcao de que as necessidades reais da escola e dos alunos nio estdo sendo
atendidas. Interessante problematizar que P2 e P3 atuam em escolas da mesma
rede publica, ou seja, ha um tratamento diferenciado entre instituices ou um

docente nao esta percebendo as a¢des ocorridas na escola?

Essas respostas enfatizam a importdncia em ter abordagens equilibradas e
acompanhamento para a implementagdo de mudangas no contexto escolar e a
necessidade de considerar as necessidades dos profissionais da educagao,
buscando maneiras de melhorar o sistema independente na escola ser publica ou

particular.

Questao: Comente as principais mudangas que ocorreram no ensino de Artes,

com esta implementagao na escola onde atua.
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Nesta questdo, alcangamos o cerne do estudo, que consiste em compreender as
alteracdes ocorridas na estrutura das aulas de Artes no NEM. Para esta questao o
docente P1 indica que houve uma redugdo significativa na quantidade de tempo
dedicada a disciplina de Artes, com a carga horaria semanal sendo reduzida a
metade, passando de dois periodos semanais para apenas um. Além disso, ocorreu
uma mudanga no conteudo da disciplina, trazendo maior énfase na abordagem
cientifica. Particularmente no contexto do itinerario de internacionalizagao, que aqui
se trata de uma escola particular que tem a abordagem bilingue no curriculo da
escola. Aqui, ndo fica evidente se a resposta foca no componente Arte, como
questionado, ou se aborda questdes relacionadas aos itinerarios formativos, que

serao trazidos mais adiante.

P2 néao indicou em sua resposta mudangas no contexto do ensino de Arte, afirmou
apenas que novas disciplinas foram adicionadas ao curriculo, sem fornecer detalhes
especificos sobre quais sdo essas disciplinas ou como elas se relacionam com a
disciplina de Artes. Considerando que este docente atua em escola da rede publica
estadual, vale trazer algumas informagdes sobre a estruturagdo do Novo Ensino
Meédio nesta rede de ensino. A imagem abaixo apresenta a estrutura do NEM, que
vem sendo implementado desde 2022. E possivel visualizar 04 componentes novos:
Projeto de vida; Mundo do trabalho; Cultura e tecnologias digitais; e, Iniciagdo
cientifica, todos obrigatérios e comuns a todas as instituicbes dessa rede. Além
destas, outros componentes, relacionados as Trilhas de Aprofundamento®, podem
ser ofertadas de acordo com a escolha de cada instituicdo, podendo ter

componentes que estao relacionados a Arte.

6 As Trilhas de Aprofundamento se caracterizam uma tematica relacionada as areas de formacéo
geral e se desdobram em componentes curriculares que apresentam contetdo especifico,
relacionado a area de conhecimento, de modo articulado a outra area, buscando integracéo entre as
areas do conhecimento. “A possibilidade de articulagao entre duas areas de conhecimento favorece o
trabalho interdisciplinar e propostas pedagodgicas que estejam de acordo com a especificidade,
complexidade e diversidade tematica que cada escola e cada territério escolhem para desenvolver as
habilidades e competéncias em cada estudante.” (Extraido em

https://drive.google.com/file/d/1hWsZ LwrnxzoynNkWhZ3mx6DehlyPmHw/view. Acesso em 13 dez.
2023)



https://drive.google.com/file/d/1hWsZ_LwrnxzoynNkWhZ3mx6DehlyPmHw/view
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Figura 1. Estrutura curricular da Secretaria de Estado da Educagéo - SEDUC

Mundo do Trabalho

Matematica e suas
Tecnologias

Iniciagdo Cientifica

Fonte: Extraido em h
em 11 dez. 2023.

O docente P3 afirmou ter recebido um plano regional a ser cumprido, e aponta que
os conhecimentos praticos, em especial, técnicos, foram suprimidos no novo projeto
de ensino. Além disso, também cita a redugao da carga horaria na disciplina de Arte

no Ensino Médio.

E evidente, por meio das respostas fornecidas pelos professores, que a reducéo da
carga horaria assume um papel central nas mudangas ocorridas no componente
curricular da Arte. Os docentes trazem ainda outros aspectos relacionados a criagao
de novas disciplinas, ligadas aos itinerarios formativos, mas ndo apontam suas

relagbes com o ensino de arte.

Questao: Em sua escola sdo adotados livros didaticos? Se sim, comente um

pouco sobre as mudangas percebidas nos livros e o seu uso.

Esta questdo esta ligada a preparagdo necessaria para a implementagédo do Novo
Ensino Médio, uma vez que os livros didaticos desempenham um papel importante

na compreensao dos métodos de ensino que podem ser aplicados em conformidade


https://ensinomediogaucho.educacao.rs.gov.br/doctos/seminario_EM.pdf
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com a nova abordagem educacional e a legislacdo da educacao nacional. E vai ao
encontro do que diz Edvaldo do Nascimento Carvalho licenciado em Artes Visuais
(UNIFAP), e professor de Arte na rede estadual do Amapa em seu artigo “O
componente curricular Arte nos livros didaticos do novo Ensino Médio: uma analise

da abordagem nos livros de Linguagens, cddigos e suas tecnologias”, quando diz:

Ao mesmo tempo que os livros dao auxilio, suporte, acesso a leitura, a
imagens, mapas e atividades, eles podem acabar direcionando o trabalho
educacional por objetivos predeterminados que podem divergir bastante da
didatica do professor. Apesar de algumas correntes pedagodgicas
defenderem abertamente o ensino “livre”, realizado sem uso de livros
didaticos, reconhece-se que eles tém forte impacto no processo
pedagégico. Seu uso influencia as atividades do professor, o curriculo da
disciplina, o desempenho do estudante e até mesmo a participagdo da
familia. (CARVALHO, 20217)

De acordo com as informagdes fornecidas pelos docentes, de maneira geral, os
livros ndo sao utilizados de modo frequente. Conforme ressaltado na resposta de P1
ao dizer que "sao utilizados livros didaticos, mas nao para a disciplina de Artes".
Vale lembrar que este docente atua em escola privada, na qual os livros séo
adquiridos pelas familias quando adotados pelas instituicbes. Ja no contexto da
escola publica, P3 respondeu que “sim, temos livros didaticos, mas como vem ao
meu ver muito utdpicos e muito fora da realidade dos alunos, quase nao uso. Vira
material de consulta”. Aqui percebe-se que, mesmo nao sendo muito utilizado, o fato
de ser material de consulta ja o coloca como recurso utilizado nas aulas, afinal o

livro didatico ndo necessita ser o Unico recurso didatico.

Em um breve olhar em uma das cole¢bes aprovadas pelo Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico - PNLD para o periodo de 2021, pode-se perceber que
os livros sdo organizados em cole¢des por areas de conhecimento e n&o por
componente curricular. Na colecdo observada, ve-se que cada area de
conhecimento esta organizada em 6 volumes que pretendem dar conta dos 3 anos
do Ensino Médio. No caso do ensino de Arte o conteudo faz parte dos volumes que

correspondem a area de “Linguagens e suas Tecnologias”. Nestes volumes se

7 Extraido em
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/21/21/0-componente-curricular-arte-nos-livros-didaticos
-do-novo-ensino-medio-uma-analise-da-abordagem-nos-livros-de-linguagens-codigos-e-suas-tecnolo
gias. Acesso em 20 outubro 2023.



https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/21/21/o-componente-curricular-arte-nos-livros-didaticos-do-novo-ensino-medio-uma-analise-da-abordagem-nos-livros-de-linguagens-codigos-e-suas-tecnologias
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/21/21/o-componente-curricular-arte-nos-livros-didaticos-do-novo-ensino-medio-uma-analise-da-abordagem-nos-livros-de-linguagens-codigos-e-suas-tecnologias
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/21/21/o-componente-curricular-arte-nos-livros-didaticos-do-novo-ensino-medio-uma-analise-da-abordagem-nos-livros-de-linguagens-codigos-e-suas-tecnologias
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observou, ainda, a organizagao em 3 capitulos e, nestes, percebe-se a presenga de
conteudos relacionados as Artes Visuais, propostas de estudos de obras e artistas,
conteudos técnicos e proposicdes de experimentacdo e producgao. Tais conteudos
tém sido apresentados de modo integrado com outras linguagens da arte (Musica,
Danga e Teatro) e outras areas de conhecimento que compdem a éarea de
linguagens. Tal observacéo vai ao encontro com o que P2 observa, ao dizer que os
livros estdo mais abrangentes e, de fato, estdo, pois integram distintos conteudos de
diferentes componentes curriculares. A questdo que se coloca é, de que modo os
docentes tém compreendido, como tem sido o acesso a este material e, ainda,
como tém sido utilizado, pois € distribuido gratuitamente para as escolas publicas,

mas parece nao fazer parte do cotidiano escolar com frequéncia.

Questao: Considerando a nova proposta do Ensino Médio, quais sao suas
principais expectativas, insegurangas e dificuldades em relacao ao ensino de

Artes Visuais?

Nesta questdo, ao saber as expectativas dos docentes podemos langar luz sobre
os objetivos que esperam atingir com as alteragbes no curriculo, enquanto suas
insegurangas destacam as preocupacgdes especificas que precisam ser abordadas.
Além disso, ao antecipar as dificuldades que podem surgir, € possivel obter
informagdes valiosas sobre os desafios praticos que os educadores enfrentam.

COmMOo vemos nas respostas:

No caso da resposta de P1, a falta de tempo para aprofundar conhecimentos em
Artes devido a limitacdo de 50 minutos semanais € apontada como uma dificuldade
significativa. Ja o P2 expressou a preocupagdo com a possivel redug¢ao da carga
horaria da disciplina. Por outro lado, P3 demonstra expectativa, desejando que o
componente Artes tenha mais tempo no curriculo e, adicionalmente, uma formacéao
especializada seja disponibilizada como opg¢éo para os professores interessados.
Perceber-se por meio das respostas que é unanime a falta de tempo para as aulas
de arte. Ainda, é apontado pela P3, que a redugao da carga horaria reduziu também
a dedicagao nos conteudos, por isso destaca a necessidade de mais tempo para

que os conteudos sejam também mais aprofundados.
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Ao ler as respostas podemos pensar que as pequenas acdes e detalhes precisos
que um professor emprega em sua pratica docente requerem tempo, seja no
momento de planejamento ou na sala de aula, como bem destacam os docentes.
Neste contexto, um periodo de 50 minutos € muito pouco para a gama de
conhecimentos que podem ser construidos nas aulas de Arte. Ainda, é preciso
lembrar que em meio a pratica docente relacionada a especificidade do conteudo,
ha também deslocamentos, burocracias e tempos de dialogo, tudo isso integra o
fazer docente e a sala de aula. O professor ndo apenas compartilha informagdes,
mas também demonstra um compromisso com a importancia do trabalho que esta
sendo realizado e o lugar crucial que ele ocupa na formagédo dos alunos. Desta
forma o tempo se torna algo essencial para a qualidade nos processos de ensino e

aprendizagem.

Questao: Os alunos comentam algo sobre as mudangas ocorridas? Se sim,

fale um pouco sobre suas impressoes.

A esta pergunta podemos ver uma diferenga na forma de organizagao das escolas a
partir das respostas. P1 afirmou que “Na escola como foi bem organizado este
processo e eles tém reunides para entender os itinerarios no 9 ° ano, acho que esta
sendo tranquilo. Ndo ouvi nenhum comentario contrario.” (P1). Lembrando que P1
leciona em escola particular e talvez por isso possa haver uma diferenciacéo na
forma de organizacao dos outros participantes por haver uma diferenga de recursos

e suporte que as escolas particulares podem oferecer.

O participante P2 nido ofereceu nenhuma informacao especifica sobre o que os

alunos falaram em relacao a reforma.

E, por fim, P3 destaca o que ja demonstrou nas outras respostas, sua insatisfacao
dos alunos e a sensacao de estarem “perdidos” com a nova organizagao, além de

mostrarem sentirem falta das aulas de Artes.

As respostas levam a destacar a importancia de considerar a variacdo na forma
como diferentes escolas lidam com mudangas e como os alunos reagem a elas.

Nota-se que enquanto o relato relacionado a escola privada aponta que os alunos
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dos anos finais do Ensino Fundamental participam de reunides para entender o que
e quais sao os itinerarios ofertados, no relato relacionado a escola publica
evidencia-se que os alunos ficaram perdidos com as mudancgas e ofertas. Com base
nas respostas analisadas, é evidente que existe uma disparidade notavel. Isso
ressalta uma observacao de Masschelein e Simons (2013, p. 68), que argumentam
que “desde os anos 1960, estudos apos estudos tem sido publicado provando que a

escola reproduz as desigualdades sociais existentes e até mesmo cria novas”.

Questao: Como vocé define o conceito de "itinerario formativo"?

Neste tépico, a intengéo foi investigar a compreensdo dos educadores em relagao
ao conceito de itinerario, tendo em mente que a proposta da BNCC abraca uma
abordagem abrangente e flexivel em relagdo a esses itinerarios. A BNCC
estabelece que haja oferta de itinerarios educacionais diversos por parte das
escolas e esta deve ser guiada considerando a realidade local, as expectativas da
comunidade escolar e dos recursos disponiveis em termos de instalagdes, materiais

e pessoal nas redes e instituicdes educacionais.

Pensando este contexto P1 definiu o itinerario formativo como “Um percurso
diferenciado”. P2 respondeu que “sdo eixos tematicos”, mas ndo apresenta algo
mais. E, por fim, P3 define como: “Confuso". Escolnem o que estudar sem saber o
conteudo em si. Vira uma caixa surpresa. Por exemplo, qualidade de vida vira um
segundo projeto de vida e ainda tem a disciplina de género, dependendo de quem

leciona e de qual escola, vira uma coisa repetitiva com muita carga horaria” (P3).

Pelas respostas dos docentes pode-se pensar que o entendimento acerca dos
itinerarios ainda nao esta claro, ou seja, os docentes talvez nao estejam
familiarizados com o que, de fato, se propde com os itinerarios formativos. A BNCC
aponta os itinerarios formativos como parte da formacdo do adolescente e se
caracteriza por estratégias "para a flexibilizagado da organizagéo curricular do Ensino

Médio, possibilitando opg¢des de escolha aos estudantes” (BNCC, 2018).
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No contexto do ensino publico do Rio Grande do Sul, o Referencial Curricular

Gaucho do Ensino Médio apresenta os itinerarios sob a nomenclatura de “Trilhas de

aprofundamento”.

Estas, por sua vez, sdo propostas de trabalho para desenvolver
conhecimentos tedricos e praticos acerca de diversos temas. O Referencial
Curricular Gaucho do Ensino Médio prevé como Componentes Curriculares
obrigatorios: Projeto de Vida, Mundo do Trabalho, Iniciagdo Cientifica,
Cultura e Tecnologias Digitais. Esses componentes servem de base para
que os/as estudantes se sintam preparados/as para realizar a escolha da
trilha de aprofundamento das areas de conhecimento conforme os seus
objetivos pessoais e profissionais. A parte diversificada do curriculo do
Ensino Médio, composta pelos Itinerarios Formativos com as respectivas
Trilhas de Aprofundamento e pelas Unidades Curriculares Eletivas, tem o
objetivo de desenvolver formacdo integral, autonomia, pensamento
cientifico e pesquisa como pilares essenciais da formagcdo escolar,
intelectual, emocional e da preparagdo para a vida, para o mundo
profissional e a sequéncia nos estudos. (RCGEM, 2023)
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Com esta flexibilizagdo comparada ao curriculo anterior, espera-se que os curriculos

escolares apresentem, além dos componentes curriculares, momentos em que o0s

alunos possam aprofundar seus estudos em areas de conhecimento de seu

interesse, pensando na sua atuagdo como cidaddo e profissional no futuro. E


https://ensinomediogaucho.educacao.rs.gov.br/Assets/images/mapa_trilhas%20(1).png
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importante atentar que, para isso, as instituicbes necessitam apresentar opc¢des
para que os alunos possam escolher aquela opg¢ao que mais faz sentido para a sua
formacgao. No entanto, como as respostas indicam, essa abordagem pode se tornar
uma dificuldade para os professores. Nao € garantido que todos os educadores
tenham igual acesso ao suporte necessario para entender e implementar esse novo
curriculo de maneira eficaz de acordo com as respostas aqui analisadas. Por
consequéncia, os alunos ficam restritos as opcdes e entendimentos, por vezes

limitados, das equipes.

Questao: Quais itinerarios formativos a escola oferece para os estudantes?

Por meio desta indagagao, buscou-se compreender os itinerarios formativos que
estdo efetivamente sendo implementados na pratica educacional nas escolas
frequentadas pelos educandos em questdo. Tendo em vista que os itinerarios
desempenham um papel proeminente no novo modelo curricular, sendo concebidos
com o proposito de proporcionar uma formagado mais personalizada e alinhada as
demandas contemporaneas, e especificas da cultura local e das necessidades
individuais dos alunos. Em analise a esta pergunta percebe-se que cada docente

mencionou dois itinerarios distintos, conforme detalhado a seguir:

O docente P1 apontou os itinerarios de“Ciéncias e Internacionalizagdo”. Mas, nao
fica definido se “ciéncias” se refere a ciéncias da natureza, mas pode-se imaginar
que seja. Ja Internacionalizagdo € um itinerario que se justifica por ser uma
instituicdo bilingue e a expectativa é de encaminhar os estudantes para seguirem
seus estudos no exterior. P2 citou duas areas de conhecimento como itinerario:
“Ciéncias da Natureza” e “Linguagens e seus Cddigos”, assim, entende-se que na
instituicdo ha a oferta de itinerarios relacionada a estas duas areas. Ainda, P3
respondeu que em sua instituicdo estdo sendo oferecidos: “Vida, cidadania e

relagdes interpessoais” e “Tecnologia, pesquisa e comunicagao”.

Percebe-se nas respostas que nas trés instituicdes os itinerarios sao distintos,
apenas supde-se que as ciéncias da natureza estejam em mais de uma instituigao.
Percebe-se, com a resposta de P1, que as ofertas estdo relacionadas com os

objetivos ampliados da instituicdo e ao contexto dos alunos. Apesar de nao
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deixarem evidentes, pode-se imaginar que os itinerarios sao definidos em fungcao
das intencgbes institucionais ou, ainda, pela prépria estrutura de pessoal e fisica.
Afinal, podem haver itinerarios que exigem espagos e profissionais especificos.
Contudo, nao houve sinalizagdo de que os alunos estejam envolvidos nas escolhas

do itinerarios, algo que talvez fosse interessante de ser considerado.

Mais uma vez, olhando para o contexto da Rede Estadual de Ensino do Rio Grande
do Sul, pode-se notar que a coordenacao desta rede vem apresentando opg¢des de
componentes curriculares que integram as trilhas de aprofundamento das diferentes
areas de conhecimento. Cabendo as instituicbes escolher qual delas é mais
adequada e viavel para seu contexto. E vale considerar que essa proposta de

itinerarios ainda esta em fase de implementacéo, durante esta pesquisa.

Questao: Nos itinerarios formativos oferecidos a area de Artes esta

contemplada?

Esta pergunta visa compreender se os itinerarios formativos oferecem uma
oportunidade no contexto das Artes nas escolas, considerando a importancia dessa
area do conhecimento para o desenvolvimento integral dos estudantes. Sendo
assim, P1 respondeu que a area de Artes esta presente nos dois itinerarios, mas
nao elabora mais sua resposta. Aqui podemos perceber algo que aponta uma
duvida pois na resposta anterior o docente apontou “Ciéncias” e
“‘Internacionalizacdo” como itinerarios. Contudo, em conversa informal com este
docente foi relatado que
Neste ano tenho aprofundado no itinerario de Linguagem mais uma visao
da linguagem artistica por tras dos periodos e de técnicas artisticas como
no cinema, fotografia e artes plasticas. E no itinerario de Ciéncias procuro
focar um pouco mais nas técnicas cientificas, como na inveng¢do da

fotografia. Acabei de construir uma cadmera escura com a turma e
fotografamos a imagem produzida, invertida com o conceito de fisica. O

professor de fisica também abordou a parte cientifica de 6ptica.

Assim, podemos imaginar que os itinerarios sdo uma proposta interdisciplinar ou ha

alguma informagao nao bem esclarecida.
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Ja P2 teve a resposta concisa e afirmou que a area de Artes esta contemplada, sem
fornecer muitos detalhes adicionais. Em contraste, P3 relatou que ndao ha a
presenca do conteudo de Artes nos itinerarios e ainda descreveu o processo de

selecao dos itinerarios em sua instituicao de ensino:

Aqui perto, ndo sei de escola que tenha. Na hora da votagao, fora sistema
com erros, havia pouca divulgagdo do real conteudo na pratica. Assunto
nao claro, definido a toque de caixa. Nem as préprias escolas modelos,
compartilhavam maiores informagbes e depoimentos. Lembrando que tudo
foi imposto ainda sob impacto da pandemia. A burocracia e o papel
aceitaram tudo, na pratica a realidade foi outra. (P3)

A Ultima resposta aponta um dado interessante, a docente fala de n&o haver
itinerarios que envolvam Arte em local proximo de onde ela se encontra, contudo, na
relacdo apresentada pela Secretaria de Estado da Educacao, ha opgdes que estao
relacionadas a Arte, como por exemplo os componentes propostos sugeridos e

elencados abaixo:

A expressao corporal e suas linguagens

Linguagem Corporal

Inclusdo Social, Praticas Sociais, culturais e esportivas
Linguagens estruturais e artisticas

Praticas corporais e cidadania

Projetos culturais em movimento

Cidadania e manifestagdes culturais

Sociedade, midia e cultura corporal de movimento
Culturas em agao

Diversidade Cultural

Tempo, espacgo e intervengao social

Expressao e movimento no mundo da cultura
Manifestacdes Artisticas e Expressdes das culturas populares
Projetos Autorais e colaborativos

Identidades Culturais

Juventudes: Sujeitos e Protagonismos

Eventos culturais e custo ambiental®

O que é significativo ressaltar € que as opg¢des apresentadas pela Secretaria de
Estado de Educacéao sao, de fato, opgdes dentre as quais as instituicbes escolhem
os componentes curriculares, relacionados as Trilhas de Aprofundamento,

desejados e mais adequados ao seu contexto.

8 Extraido em https://drive.google.com/file/d/1hWsZ LwrnxzoynNkWhZ3mx6DehlyPmHw/view.
Acesso em 11 dez. 2023.
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Questao: Em relagao ao curriculo anterior, vocé acredita que esta alteragao do
curriculo é uma forma de melhorar a aprendizagem em Arte dos alunos? Por

qué?

Buscou-se aqui compreender se as mudangas apontadas, de algum modo,
melhoraram, ou poderiam melhorar, a aprendizagem em Arte dos alunos visto que
seus conhecimentos poderiam ser ampliados com os itinerarios. Nestes aspectos os

professores oferecem diferentes perspectivas e opinides.

P1 disse que "talvez pelo lado de focar nos interesses dos estudantes, mas em Arte
nao vejo muita alteracdo. Vejo melhoras no geral, trazendo disciplinas que
trabalham diretamente com a construgdo de conhecimentos mais amplos de vida".
Na resposta de P2, que foi um simples e isolado “n&o”, podemos analisar que o
educador nao percebe que a alteracdo no curriculo tenha melhorado a
aprendizagem em Arte dos alunos. A resposta é breve e nado fornece uma

justificativa especifica.

P3 sugere que a perda de espaco no curriculo, da disciplina de Arte, pode ter
resultado em um impacto negativo. E fala sobre alunos que demonstram
interessados em ter Arte:
Chegam no final do fundamental e reclamam que no ano seguinte néo terdo
artes. Muitos esperam que o governo do RS mude isto. Inclusive eu. Tive e
ainda tenho alunos querendo ir para magistério e artes na faculdade.
Poderiam pensar nestes também, sem falar no mercado de trabalho que

pede e valoriza cada vez mais a criatividade e conhecimentos
artisticos.(P3)

A contribuicdo de P3 enfatiza a diminuicdo da disciplina de Arte no Ensino Médio e
aponta que pode ter repercussdes significativas na formagao dos alunos. Também,
aponta que ha alunos interessados e que talvez pudessem vir a buscar uma
formagdo em Arte em nivel superior. Mesmo discordando com a redugéo da carga
horaria de Arte no Ensino Médio como componente curricular, talvez essa fala do
docente aponte para uma formagao ao que é proposto nos itinerarios formativos. Ou
seja, criar itinerarios que ampliam o conhecimento em Arte de modo a apontar aos
alunos outros campos de atuacdo nos quais o conhecimento em arte pode ser
necessario, além de oferecer percursos formativos que sao de interesse dos alunos,

como sugere as orientagdes apresentadas nos documentos disponibilizados pela
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Secretaria de Educacao do Rio Grande do Sul. Essa perspectiva amplia o debate

sobre a importancia da Arte na educacgao e em contextos mais amplos.
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CONCLUSAO

Ao longo deste trabalho busquei entender questdes que me inquietavam em relagéo
ao ensino de Artes Visuais, em especial no que diz respeito ao Ensino Médio em
escolas localizadas no municipio de Novo Hamburgo. E para tal, comecei buscando
entender a histéria do ensino de Artes no contexto escolar. Com isso compreendi
aquilo que durante minha graduagao escutei muito dos meus professores, que o
espaco das aulas de Artes em ensino formal € historicamente um espacgo de luta. O
percurso da Arte na escola aponta, desde o inicio, reivindicagdes e a busca por
atender a demanda de preparar individuos para ingressarem no mercado de
trabalho. Essas caracteristicas se perpetuaram ao longo da transformacido da
educacado em Arte como um todo. Ainda, a disciplina, tal como conhecemos hoje por
Artes, abarcava conhecimentos de diversas formas de expressao, incluindo Artes
Visuais, Teatro, Musica e Danga, aspecto que até hoje é pauta urgente no contexto
do ensino de Arte. Na nova estrutura, apresentada para o ensino de arte escolar,
ainda reverbera essa caracteristica, mesmo com a existéncia de cursos de

formacéo docente voltados especificamente para cada uma dessas areas.

Depois de entender os aspectos historicos, se fez necessario analisar como foi
organizada a nova proposta de Ensino Médio, em fase de implementagéo no Brasil.
Vale lembrar que esta proposta surge a partir de experiéncias em outros paises,
contudo, este fato nem sempre é algo interessante visto que o contexto de
realizacao é distinto, portanto, nem sempre as propostas advindas de outros locais
podem ser efetivadas com sucesso. A estrutura do NEM rompe com a abordagem
tradicional, possibilitando uma visdo mais interdisciplinar no curriculo e autonomia
por parte das coordenacdes das escolas. Uma das mudangas fundamentais no
Novo Ensino Médio (NEM) e que se tornou um desafio durante esta pesquisa foi
entender a organizagao dos conteudos que desconstroi a tradicional concepg¢ao sob
a forma de disciplinas, agora denominadas como componentes curriculares. Além
disso, a organizagao curricular ndo se estrutura em componentes curriculares e sim
areas de conhecimento as quais abarcam conteudos de distintos componentes
curriculares. Essa transicdo pode potencialmente representar desafios para escolas

que, ao longo de muitos anos, estabeleceram sua estrutura com base na separagao
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disciplinar. Além de apresentar a estrutura curricular por area de conhecimento, o
documento ndo aponta a formagao necessaria para o docente que ira atuar em cada
area, outra questdo a ser problematizada no contexto do ensino de arte mas que

nao foi foco desta pesquisa

Outro aspecto da pesquisa importante de ressaltar, foi perceber que a Secretaria
Estadual da Educacao do Rio Grande Sul elaborou o Referencial Curricular Gaucho
do Ensino Médio, disponibilizado em site proprio, com diversos outros documentos,
voltado para docentes e alunos com o objetivo de esclarecer questbes sobre a
implementagdo do NEM. A partir deste documento foi possivel compreender melhor
as respostas dos professores nas entrevistas e, inclusive, perceber que ha um
possivel desconhecimento por parte das equipes das instituicbes e, talvez, a

sobrecarga dos docentes interfere na compreensao efetiva da proposta.

Vale lembrar que esta pesquisa esta sendo feita em periodo de implementagao e
mudangas podem surgir durante esse periodo de transi¢do, dessa forma é prudente
adotar uma postura flexivel na interpretacdo dos resultados, reconhecendo a
possibilidade de alteragbes nas politicas e praticas educacionais a medida que o

Novo Ensino Médio se consolida.

Tendo em vista a nova organizagcdo curricular que apresenta uma carga horaria
maior, estrutura o curriculo em areas de conhecimento e, ainda, traz componentes
novos (itinerarios formativos) para além daqueles que ja vinham sendo trabalhados,
podem ser destacadas uma série de fatores. A autonomia conferida as instituicoes
para interpretar e adaptar a proposta curricular € um elemento crucial nesse cenario
pois permite que cada escola exerga uma abordagem mais flexivel e alinhada com
suas particularidades. Porém, foi possivel notar que nido basta ter um curriculo
flexivel, & preciso que as escolas tenham as ferramentas necessarias para que
construam um curriculo de acordo com sua realidade, com qualidade. A autonomia
das escolas e a viabilidade de oferecer aos professores mais horas de estudo, de
qualidade sobre a nova implementacdo curricular, impactam em como essa
mudanca esta sendo entendida pelos docentes, visto que os professores de escolas
estaduais que participaram na pesquisa se mostraram desmotivados acerca do

modo como foram preparados para a mudanca.
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Percebeu-se que a atuacdo das coordenacdes escolares, especialmente no ambito
das escolas estaduais e o apoio da secretaria da educacdo sdo elementos
fundamentais. O incentivo a participacao de profissionais da administracdo da rede
de ensino nas escolas, para explicar e formar docentes, pode contribuir para um
melhor entendimento e aplicagdo do novo curriculo, criando um ambiente propicio
para a troca de conhecimentos e experiéncias para que possam repensar 0 seu

fazer.

Em suma, o cenario do NEM nas escolas, hoje, mostra que sua implementagdo n&o
€ resultado de um unico fator, mas sim de uma interacdo complexa de elementos
relacionados a autonomia escolar, formagdao docente, contexto institucional e
recursos financeiros, para garantir uma transicado mais suave e eficaz para todos os

envolvidos no ensino de Artes no Ensino Médio.

Esta pesquisa que iniciou de uma inquietacdo pessoal, de alguém que esta em
formacédo docente e que, em breve, estara em sala de aula como professora de
Arte, se mostrou mais complexa do que imaginado. Entender as propostas das
normativas para o desenvolvimento do conhecimento pelo aluno ao final da
Educacao Basica foi algo necessario. Contudo, o cenario atual do Ensino Médio, em
meio a essa transicdo, nao parece oferecer um ambiente de trabalho favoravel ou
motivador para o corpo docente, pois parece ndo considerar as caracteristicas dos
alunos, do corpo docente e, nem das instituicbes, tornando o processo de
implementagdo complicado, desmotivador e desgastante para todos os envolvidos.
Essa reflexao é essencial para orientar escolhas futuras e direcionar esforgos para
ambientes educacionais mais condizentes com o desenvolvimento profissional e a
satisfagcao no trabalho. Talvez assim, eu e outros futuros professores de Artes, se
sintam desmotivados em atuar nessa etapa da Educacao Basica e isso reflita ainda

mais nas praticas desenvolvidas no ensino de Arte escolar.
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APENDICE 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Entrevista Docentes - Novo Ensino Médio

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PESQUISA: ENSINO DE ARTES VISUAIS NO NOVO ENSINO MEDIO: o que pensam os docentes?
PESQUISADORA: Débora Gabriela Machado Pedra

ORIENTAGAO: Dorcas Janice Weber

Prezado(a) Sr(a)

Estamos desenvolvendo uma pesquisa denominada Ensino de Artes Visuais no Novo Ensino médio:o que
pensam os docentes?, realizada por Débora Gabriela Machado Pedra, aluna do curso de Licenciatura em Artes
Visuais, como parte do Trabalho de Conclusdo de Curso sob a orientagéo da Prof? Dr? Dorcas Janice Weber
professora do Departamento de Ensino e Curriculo na Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Vocé esta
sendo convidado(a) a participar deste estudo. A seguir, esclarecemos e descrevemos as condiges e objetivos
do estudo:

NATUREZA DA PESQUISA: Esta é uma pesguisa que tem como finalidade investigar e compreender como o
Novo Ensino Médio vem sendo implementado nas escolas.

PARTICIPANTES DA PESQUISA: Participardo desta pesquisa professores de Artes Visuais atuantes em escolas
brasileiras de Ensino Médio.

ENVOLVIMENTO NA PESQUISA: Ao participar deste estudo vocé sera convidado a responder guestfes sobre o
Novo Ensino Médio. Vocé tem a liberdade de se recusar a participar e tem a liberdade de desistir de participar
em gualquer momento gue decida. Sempre que vocé queira mais informagdes sobre este estudo podem entrar
em contato com Débora pelo e-mail: deboralgabi@hotmail.com.

SOBRE O QUESTIONARIO/ENTREVISTA: Serdo solicitadas algumas informagdes bésicas/perguntas sobre
agbes praticas que sdo desenvelvidas em sua agdo docente, tanto aquelas que se referem ao planejamento
como aquelas gue ocorrem na sala de aula.

CONFIDENCIALIDADE: Todas as informacgées coletadas nesta investigagéo sdo estritamente confidenciais.
Trataremos todas as informag@es sem que haja identificagdo de particularidades de cada entrevistado. Os
resultados obtidos na pesquisa serdo utilizados para alcangar os objetivos do trabalho expostos acima,
incluindo a possivel publicagdo na literatura cientifica especializada.

BENEFICIOS: Ao participar desta pesquisa, vocé ndo terd nenhum beneficio direto; entretanto, esperamos que
futuramente os resultados deste estudo sejam usados em beneficio de outros docentes, em atuagdo ou em
formagdo, de modo que possam construir outras formas de agio docente.

PAGAMENTO: Viocé néo tera nenhum tipo de despesa por participar deste estudo, bem como nao recebera
nenhum tipo de pagamento por sua participagdo. Apds estes esclarecimentos, solicitamos o seu
consentimento de forma livre para que participe desta pesquisa. Para tanto, preencha os itens que se seguem:

Desde ja, agradecemos a atencgéo e a da participagdo. Caso queiram contatar a equipe, isso podera ser feito
pelos emails: deboralgabi@hotmail.com, dorcas.weber@ufrgs.br.
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