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RESUMO

Neste estudo, buscamos embasamento tedrico-metodoldgico na Analise do Discurso
Materialista fundada por Michel Pécheux, sendo importantes Louis Althusser e Jean-
Jacques Courtine. Incluimos também as contribuicdes precisas de José Gimeno Sacristan
que ndo somente define curriculo, mas oferece uma perspectiva abrangente sobre sua
materializacdo em niveis interconectados. Essa tomada de decisdo implicou gestos de
leitura os quais, fazendo trabalhar descrigéo e interpretacdo, assumiram compromisso
com a compreensdo do funcionamento do discurso politico-curricular por meio de “escuta
discursiva” de documentos que regulam a produg¢do do curriculo no Brasil como também
de textos de apresentacdo em livros didaticos de Projeto de Vida distribuidos pelo
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico 2021 (PNLD 2021), sendo esta a
finalidade principal que se desdobrou nos seguintes objetivos especificos: identificar
relacBes de sentidos com outros discursos, relacbes de forcas com outras posicdes e
antecipacdo do que o interlocutor pode interpretar nos discursos; compreender o
funcionamento da repeticdo nos discursos. Ao explorar a inser¢cdo do componente Projeto
de Vida no curriculo, foram investigadas as implicagdes discursivas e 0s sentidos
produzidos. Perguntas foram propostas quanto a posicdo do sujeito em diferentes
contextos discursivos e a presenca de uma "gramatica ideolégica" na construcdo dos
discursos politico-curriculares. O estudo abordou a presenca de discursos outros no
discurso politico-curricular e destacou a relacao de dependéncia entre “conhecimentos e
experiéncias” adquiridos na escola e as demandas do “mundo do trabalho”,
reconhecendo, assim, o funcionamento da Formacao Discursiva Trabalho e Educacdo que
representa, na linguagem, uma Formacéo ldeoldgica Educacional Neoliberal que aponta
para a responsabilidade individual do estudante sobre o0 sucesso ou fracasso do projeto de
vida e, a0 mesmo tempo, produz um silenciamento de desigualdades e injusticas presentes
no cotidiano do mesmo. Além disso, consideradas as sequéncias discursivas analisadas,
existe uma contradicdo entre 0 que esta dito e o que ndo esta dito. Uma contradi¢do que
é efeito da divisdo do sujeito e do sentido: no interior da FD Trabalho e Educacéo,
sentidos e sujeitos se confrontam, efeitos e significacbes outros sdo constituidos. Uma
contradicdo entre o sujeito autbnomo, critico e protagonista e o sujeito submetido ao
processo de formacdo determinado/prescrito pelos documentos normativos, pela BNCC
e, por fim, pelos livros didaticos. Enfim, em torno do sintagma “projeto de vida”,
reconheci a contradi¢do/tensdo entre a escola que empodera e a escola que regula e
desempodera.

Palavras-chave: Escuta Discursiva; Anéalise do Discurso Materialista; Projeto de Vida;
Curriculo; Ideologia.



ABSTRACT

In this study, we seek theoretical-methodological basis in Materialist Discourse Analysis
founded by Michel Pécheux, with Louis Althusser and Jean-Jacques Courtine being
important. We also include the precise contributions of José Gimeno Sacristdn who not
only defines curriculum, but offers a comprehensive perspective on its materialization at
interconnected levels. This decision-making involved reading gestures which, making
description and interpretation work, assumed a commitment to understanding the
functioning of the political-curricular discourse through “discursive listening” of
documents that regulate the production of the curriculum in Brazil as well as texts
presentation in Life Project textbooks distributed by the National Book and Teaching
Material Program 2021 (PNLD 2021), this being the main purpose that unfolded into the
following specific objectives: identifying relationships of meaning with other discourses,
relationships of forces with other positions and anticipation of what the interlocutor may
interpret in the speeches; understand how repetition works in speeches. When exploring
the inclusion of the Life Project component in the curriculum, the discursive implications
and meanings produced were investigated. Questions were proposed regarding the
subject's position in different discursive contexts and the presence of an "ideological
grammar™ in the construction of political-curricular discourses. The study addressed the
presence of other discourses in the political-curricular discourse and highlighted the
relationship of dependence between “knowledge and experiences” acquired at school and
the demands of the “world of work™, thus recognizing the functioning of Discursive
Formation Work and Education which represents, in language, a Neoliberal Educational
Ideological Formation that points to the student's individual responsibility for the success
or failure of their life project and, at the same time, produces a silencing of inequalities
and injustices present in their daily lives. Furthermore, considering the discursive
sequences analyzed, there is a contradiction between what is said and what is not said. A
contradiction that is the effect of the division of subject and meaning: within the FD Work
and Education, meanings and subjects confront each other, other effects and meanings
are constituted. A contradiction between the autonomous, critical and protagonist subject
and the subject subjected to the training process determined/prescribed by normative
documents, by the BNCC and, finally, by textbooks. Finally, around the phrase “life
project”, I recognized the contradiction/tension between the school that empowers and
the school that regulates and disempowers.

Keywords: Discursive Listening; Materialist Discourse Analysis; Life Project;
Curriculum; Ideology.
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1. DA ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

A dissertacdo “Projeto de vida” em (dis)curso: repeticéo, contradicao e ideologia
em documentos regulatorios do novo ensino médio e textos de apresentacdo de livros

didaticos do PNLD 2021 esta organizada em cinco capitulos.

Sendo este o primeiro e tendo ele apenas o ensejo de fornecer ao leitor um breve
detalhamento dos assuntos tratados em cada uma das demais se¢des, no capitulo de fato
introdutoério — Da Trajet6ria do Pesquisador, que se segue a esta curta se¢do, demonstro
como a tematica desta dissertacdo esta entrelacada com minhas experiéncias de vida e
profissionais. Desejei realizar esta aproximacao desde uma perspectiva de memorial,
apresentando, através da minha histdria de vida, as memorias da educagdo produzidas ao
longo do meu processo de socializago.

No terceiro — Da Pesquisa: tema, objetivos, referenciais, apresento o
detalhamento do estudo desenvolvido entre novembro de 2020 e setembro de 2023 quanto

aos elementos constituintes de uma investigagéo qualitativa.

No quarto — Revisdo de Literatura, discorro sobre a minha compreensdo de
pesquisa e apresento estudos que estabelecem alguma relagdo, maior ou menor, com o
tema abordado por mim, pontuando contribuicGes que trouxeram para a realizagdo da
investigacdo com alcance exitoso das intencbes pretendidas. O recorte temporal

estabelecido para a busca cobre o periodo de 2011 a 2023.

A “caixa dos conceitos” da Andlise do Discurso Materialista que mobilizo é
aprofundada no quinto capitulo — Gestos Analiticos. Dividido em trés se¢des — Do
Arquivo ao Corpus, Projeto de Vida no Ensino Médio e O Livro Didéatico Projeto de Vida,
nele realizo analises importantes para calibrar a selecdo de conceitos mobilizados na
trajetdria de pesquisa e apresentar a perspectiva tedrico-metodoldgica adotada nesta

investigacao.

A seguir, na ultima secdo da Dissertacdo, retomo 0s objetivos do trabalho e
estabeleco relacdo entre eles e as conclusGes, destacando as aprendizagens realizadas

tanto no que se refere ao campo da Educacao quanto da Anélise do Discurso Materialista.
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Por fim, em atendimento ao disposto na Resolu¢do 01/2015 do Programa de Pos-
Graduagdo em Educacédo da UFRGS?, no Apéndice é apresentado o artigo que, produzido
em coautoria com a professora orientadora, foi aceito para publicagdo no e-book
Discurso, cultura e midia: pesquisas em rede, com publicacdo prevista para novembro
do ano de 2023.

L A Resolucgdo 01/2015 do PPGEDU/UFRGS estabelece normas reguladoras para os tipos de publicacdo
aceitas para a homologacg&o do grau de Mestre em Educacéo e do titulo de Doutor em Educagédo.



2. DA TRAJETORIA DO PESQUISADOR

2.1. EXPERIENCIAS PROFISSIONAIS E ACADEMICAS

Minha formacéao na Educacdo Béasica aconteceu dentro da Rede Publica Estadual
do Rio Grande do Sul, na cidade de Porto Alegre. Eu realizei meu Ensino Fundamental
em trés escolas diferentes e o Ensino Médio em uma quarta escola, concluindo em 2007.
Em 2008, tive a oportunidade de realizar um cursinho particular no Universitario a fim
de me preparar para o vestibular da UFRGS (Universidade Federal do Rio Grande do
Sul).

No primeiro semestre do ano de 2009, eu ingressei no curso de Ciéncias Sociais
Licenciatura na UFRGS, concluindo-o no segundo semestre do ano de 2012. Durante o
curso, tive a oportunidade de participar de dois programas de bolsas: Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica PIBIC/UFRGS e Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia PIBID/UFRGS. Em 2013, ingressei no Programa de
Pds-Graduacdo em Sociologia no Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas (IFCH) da
UFRGS para realizar a Especializacdo O Ensino da Sociologia para Professores do
Ensino Médio, com concluséo em 2015.

No dia 07 de dezembro de 2012 assumi minha nomeacdo como professor de
Sociologia na Rede Publica Estadual do Rio Grande do Sul. Minha nomeacao
correspondia a uma jornada de trabalho de 20 horas, mas fui convocado para mais 20

horas. Mantive meu vinculo como nomeado até julho de 2023.

Em janeiro de 2013, assumi como Supervisor do Subprojeto de Ciéncias Sociais
do PIBID/UFRGS, nele permanecendo ate fevereiro de 2018. Ainda em 2013, iniciei um
projeto - Rodada de Conversa Educacdo Basica e Universidade: as vozes dos
educandos/as vozes dos docentes, em parceria com a Professora Doutora Doris
Maria Luzzardi Fiss, de articulacdo entre a Escola Estadual de Ensino Médio Padre Réus
(EEEM Padre Réus) e a FACED (Faculdade de Educacdo) da UFRGS: em um primeiro
momento, compartilhava minha experiéncia docente com os licenciandos, e, em um
segundo momento, proporcionamos 0 encontro entre estudantes secundaristas e

estudantes universitarios na Disciplina Educacdo Contemporanea: curriculo, didatica,
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planejamento. Este Projeto, no ano de 2020, migrou de certa informalidade para uma
condicéo institucional, tornando-se a Acdo de Extensdo designada inicialmente Roda de
Conversa Universidade e Escola: aprendizagens, dialogos e enlaces (2020/01)?, tendo
seu nome trocado para Curso de Extensdo IV FACED na Formacéao Inicial e Continuada
de Docentes: docéncia e o ensino remoto emergencial (2020/2) e, finalmente, voltando a
ser denominada Roda de Conversa Universidade e Escola, mas diferindo a centralidade
da discussdo de um semestre para o outro — assim, em 2021/1 a Acdo de Extenséo focou
em curriculo, planejamento e avaliacdo, em 2021/2 abordou projetos de trabalho e
tecnologias educacionais, em 2022/1 enfocou curriculo, projetos de trabalho e
transgressdo na escola e, em 2023/01, estd discutindo pedagogia experiencial e
transgressdo. Nas ultimas edi¢des, também atuei como Coordenador Adjunto. Um tal
projeto instigou minha participacdo no Grupo de Pesquisas sobre Educacéo e Anélise de
Discurso (GPEAD/PPGEDU/UFRGS/CNPq).

Em fevereiro de 2016, ingressei na Rede Privada de Ensino através da Escola de
Ensino Fundamental Horto Madre Raffo como professor de Ensino Religioso para 0s anos
finais do Ensino Fundamental, onde segui como docente até junho de 2022. Em agosto
de 2019, assumi o cargo de professor de Sociologia no Colégio Santa Dorotéia até maio
de 2022.

Em outubro de 2021 fui convidado a compor a equipe pedagdgica da Escola
Estadual de Ensino Fundamental Dr. Victor de Britto no cargo de supervisor escolar. Em
fevereiro trouxe toda minha carga horéaria disponivel na rede Estadual para a escola e
assumi ndo sé os trabalhos proprios a supervisdo escolar, mas também a orientacdo
educacional. Vivenciei momentos de muita aprendizagem, pois a experiéncia em
educacao passou a se dar nos bastidores da escola. Na retomada das aulas p6s pandemia,
a impressao, de forma geral, foi que muitos dos desafios relacionados a violéncia escolar
estavam agudizados. Diariamente realizava a mediacdo de conflitos das mais variadas
ordens: desde desentendimentos ocorridos fora da escola entre estudantes e seus
familiares que pedem passagem dentro do espaco escolar até tensionamentos na relagédo
entre professores e estudantes por falta de significado de ambos sobre o contexto e o

convivio escolar.

Nesta edicdo foram convidados os estudantes secundaristas do Colégio Santa Doroteia de Porto Alegre
gue estavam melhor organizados em relacéo ao ensino remoto.
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Em paralelo, juntamente com a Professora Doutora Ddéris Maria Luzzardi Fiss,
propomos o Projeto de Pesquisa “Formacdo de Professores na escola: o que dizem os
estudantes de ensino médio sobre os docentes?”. A coordenacdo foi prevista de modo
compartilhado — Professora Doris representa a universidade e eu represento a instituicdo
de ensino da educacdo bésica que seria 0 campo de pesquisa. Este projeto tinha como
objeto de interesse a formacdo de professores considerada desde um espago muito
especifico: a escola. A intencdo de pesquisa envolvia a abordagem densa de um tema
fundamental tanto ao processo de formacéo de professores na universidade quanto a forja
do trabalho docente na escola: as formacdes imaginarias discentes de professor e a
permanéncia do estudante na escola. O objetivo envolvia investigar a forma como os
professores sdo, ou ndo, compreendidos por seus alunos — 0 que se constitui como recurso
pedagdgico e relacional importante. Conquanto aprovado pela CompesqEdu, 0s quase
dois anos de pandemia dificultaram a execucao do mesmo. Soma-se a isto minha saida da
instituicdo e ingresso em outra, 0 que imp6s uma alteracdo necessaria nos rumos da

pesquisa.

2.2. RAZOES DA ESCOLHA PELO PPGEDU

Para que seja possivel compreender minha decisao de ingressar novamente em um
Programa de Pés-Graduacdo, neste momento, na Faculdade de Educacao, acho pertinente
contar um pouco da minha histéria. Cada um dos elementos mencionados no topico
anterior contribuiu de forma significativa tanto para a formacdo da minha identidade
docente quanto para meu interesse por manter contato com o campo da pesquisa em

educacéo.

Nasci em uma familia que proporcionou um ambiente confortavel para que
pudesse manter uma rotina de estudos desde a Educacédo Basica até a conclusdo da minha
Especializagdo. Meus pais ndo tiveram a mesma oportunidade de estudos. Minha mée,
Neida Machado Duarte, concluiu apenas o primeiro grau. Quando foi realizar o segundo
grau, sO encontrou vagas no turno da noite. Por tal motivo meu avé ndo permitiu que ela
continuasse os estudos. Meu pai, Jose Duarte, com muito esforco, ap6s 0 nascimento do
primeiro filho e seu lar constituido, conseguiu concluir um curso de técnico em

contabilidade. Os dois tiveram quatro filhos, sendo eu o cagula. Desde que tenho
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memoria, meu pai sempre repetiu que seu compromisso era colocar todos seus filhos na
faculdade e que depois poderiam seguir com suas responsabilidades. Com toda a certeza,
fizeram muito mais do que isso. Essa certeza sempre me acompanhou durante minha
trajetdria escolar. A verdade é que essa fala acabou trazendo consequéncias. Infelizmente,
nem todas positivas. Por um lado, sentia toda a seguranca que seu zelo proporcionava,
por outro, acabei desenvolvendo um olhar utilitarista sobre a escola e uma arrogancia por
ndo me sentir desafiado dentro da escola publica. Hoje percebo que grande parte dos
esforcos empreendidos como docente estiveram ligados aos sentidos que escapam das
experiéncias que a escola proporciona e que vao muito além da preparacao para provas
de selecdo. A FACED, com suas disciplinas de graduacéo, auxiliou-me nesta reflexao.
Um dos textos que considero bem importante para esse processo € “Notas sobre a

experiéncia e o saber da experiéncia” de Jorge Larrosa.

No segundo semestre de 2010, ingressei no PIBIC/UFRGS como bolsista e
trabalhei junto com a Professora Doutora Luiza Helena Pereira em pesquisa relativamente
a situacdo do Ensino de Sociologia no Estado do Rio Grande do Sul. A proposta da
investigacdo era fazer uma sociologia da sociologia no Ensino Médio (PEREIRA, 2009).
Além de entrevistas com professores, eu tive a oportunidade de observar o contexto de
sala de aula. Acompanhei as aulas de trés docentes em duas escolas da rede Publica
Estadual a fim de perceber dificuldades, sucessos e possibilidades do Ensino de
Sociologia no Ensino Médio. Essa experiéncia foi marcante dentro da minha formacéo,
pois ficou muito evidente que a docéncia ndo pode estar descolada da pesquisa.
Precisamos de professores pesquisadores. Criar uma dicotomia entre ensino e pesquisa é
prejudicial tanto para o fazer pedagdgico quanto para a compreensdo da educacao.
Durante este periodo, eu aprendi muito sobre os referenciais curriculares fornecidos pelo
Ministério da Educacdo e a Secretaria do Estado do Rio Grande do Sul. Além disso, tive
a oportunidade de realizar minha primeira apresentacdo em um evento nacional sobre
educacdo, assim pude entender a importancia da relacdo entre a préatica cotidiana e uma
reflexdo exterior. Também li o texto “Eu odeio/adoro Sociologia: sentidos que principiam
uma pratica de ensino” de Helson Flavio da Silva Sobrinho. Esse texto sempre fez com
que eu refletisse a respeito da percepcéo dos estudantes sobre o que vivenciam dentro da

escola, em especial, na disciplina pela qual sou responsavel.

Em julho de 2011, iniciei minha bolsa no PIBID/UFRGS. Foi uma experiéncia

muito positiva para reafirmar meu interesse em me tornar docente e conhecer melhor a
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realidade estudantil. Sempre quando conheciamos uma turma nova, realizdvamos uma
pesquisa diagnostica para que nosso planejamento contemplasse 0s anseios e a realidade
do corpo discente. Aprendi a realizar planejamentos conjuntos e superar a inseguranca de
compartilhar projetos e perspectivas sobre a educacdo. Sem duvida, quando cheguei no
momento dos meus estagios obrigatdrios para a conclusao do curso, estava muito mais
seguro sobre minha pratica docente. Quando conclui meu curso e assumi minha nomeagao
no Estado, tive a feliz oportunidade de me tornar supervisor do Programa. Essa
experiéncia fez com que ndo me sentisse sozinho como professor. Assumi 28 turmas,
todas as turmas dos turnos da manha e da tarde da EEEM Padre Réus. Estava a frente de,
em média, 840 alunos. O didlogo e a troca com os bolsistas do projeto me deram amparo
para que, ja no primeiro ano, a Sociologia ocupasse espago importante dentro da escola.
No ano seguinte, como docente na instituicao, consegui o apoio dos demais colegas para
que a Sociologia tivesse mais do que um periodo nos segundos anos. Assim, a quantidade
de turmas foi reduzida e conseguimos ter mais tempo para desenvolver as habilidades
ligadas ao componente curricular de Sociologia. Durante toda minha permanéncia no
projeto, participamos de muitos eventos estaduais e nacionais sobre educacdo e
produzimos relatos e reflexdes das nossas praticas pedagdgicas. Novamente, fica muito

evidente a necessidade de néo realizarmos a dissociagéo do fazer e do pensar.

Quando recebi o convite da Professora Doutora Doris Fiss para fazer um relato,
na Disciplina EDU02084 Educacdo Contemporanea: curriculo, didatica, planejamento,
da minha experiéncia como docente, me senti muito honrado. Eu fiz essa disciplina
durante a minha graduacao e tive a grata oportunidade de té-la cursado com a mesma
professora que agora me convidava para falar. Essa possibilidade de troca com a FACED
realmente me encanta e, apos falar muito sobre os estudantes secundaristas, conversei
com a professora para que abrissemos um espaco a fim de que eles pudessem compartilhar
também suas vivéncias. Mas ndo sO isso, em um dos encontros quem fala sobre suas
experiéncias sdo os estudantes universitarios. Assim, nossos estudantes secundaristas
desmistificam alguns dos mitos criados sobre as universidades federais e atenuam um

pouco das insegurancas em relacdo a continuidade dos estudos.

A aproximac&o universidade e escola, para além da qualificacdo na formagéo de
licenciandos e secundaristas, abriu a possibilidade de avangos no campo da pesquisa em
educacdo. Nossos lacos proporcionaram o contato de membros do GPEAD com minha

comunidade escolar, resultando no meu ingresso no Grupo de Pesquisa. Primeiramente,
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auxiliando com a organizagdo do contato com o campo de pesquisa e, posteriormente,
auxiliando como coordenador adjunto no projeto de pesquisa intitulado: Formacéo de
Professores na escola de ensino medio: identidades docentes e discentes em diéalogo.
Com a participacdo nas reunides do Grupo de Pesquisa, meu interesse pela Analise do
Discurso Pecheutiana foi crescendo. Pude perceber como essa abordagem teorico-
metodoldgica poderia contribuir na compreensdo da educacdo e em minha aposta na
mistura das vozes da academia e da escola de tal modo que todos possam aprender uns
com os outros desde esse lugar de aprendiz, de docente e pesquisador em que me constitui.

A partir da observacdo da minha trajetoria profissional, compreendi que a
FACED/UFRGS tem ocupado papel central no caminho da construcdo de minha
identidade docente e me impulsiona a retomar o campo da pesquisa. Minha escolha pela
Linha de Pesquisa Arte, Linguagem e Curriculo estabelece muita coeréncia com 0s
caminhos que percorri desde minha vida escolar até minha recente condicéao profissional.
Sempre estive preocupado com os sentidos que os estudantes conferem as experiéncias
que vivenciam. Michel Pécheux propGe uma teoria materialista dos sentidos. Como

podemos observar

A questdo de Pécheux sempre foi explicar como as pessoas falam
diferentemente (isto é, produzem diferentes sentidos) embora falem a mesma
lingua. O foco da AD (Analise de Discurso) &, portanto, os processos historicos
de producdo de sentidos, o que inclui os objetos tedricos de trés areas do
conhecimento: a linguistica, o materialismo histérico e a psicanalise.
(FERNANDES; VINHAS, 2019, p.135)

Portanto, entendo que a compreensdo dos processos historicos de producdo de
sentidos, sobretudo no atual momento em que estd em pauta a construcdo de um Novo
Ensino Médio, contribuira de forma singular para o aprofundamento das reflexdes acerca
da educacéo que julgo tdo necessérias para o entendimento mais apurado da realidade

escolar no Brasil e para qualificar o fazer pedagogico.



3 DA PESQUISA: TEMA, OBJETIVOS, REFERENCIAIS

A producdo da pesquisa relatada/descrita nesta Dissertacdo implicou gestos de
leitura os quais, fazendo trabalhar descricdo e interpretagdo, assumiram como
compromisso compreender o funcionamento do discurso politico-curricular por
meio de “escuta discursiva” de documentos que regulam a producéo do curriculo no
Brasil como também de textos de apresentacdo contidos em livros didaticos de
Projeto de Vida distribuidos pelo Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico® 2021 (PNLD 2021), objetivo principal* de que derivaram os seguintes
objetivos especificos:

- identificar relacGes de sentidos com outros discursos, relagdes de forgas com outras
posicdes e antecipacdo do que o interlocutor pode interpretar nos discursos;
- compreender o funcionamento da repeticéo nos discursos.

O PNLD 2021 possui vinte e quatro livros de Projeto de Vida a serem escolhidos
por docentes atuantes nas escolas das redes publicas de ensino de todo o Brasil. Alguns
dos livros estdo disponiveis no site https://www.edocente.com.br/ — um portal de
contetidos sobre educacdo pensado para o professor e mantido pelas editoras Atica,
Scipione, Saraiva e Atual. Como a escolha dos livros didaticos € feita pelas escolas, as
editoras criam algumas agdes com o intuito de promover seus livros e incrementar as
vendas que se materializam em contratos bilionarios realizados com o Governo Federal®.
Por iniciativa das referidas editoras, apenas cinco livros foram distribuidos fisicamente
na escola estadual do Rio Grande do Sul com a qual estive vinculado até final do ano de
2021: #Vivéncias: Projeto de vida (ALCHORNE, 2020), (Des)envolver e (trans)formar:

3 Segundo informacédo obtida junto ao portal do PNLD
(http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld), a nomenclatura e as func¢bes do
Programa foram alteradas em 2017: “O Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, unificou as agdes de
aquisicdo e distribuicdo de livros didaticos e literérios, anteriormente contempladas pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) e pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE). Com nova
nomenclatura, o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD também teve seu escopo
ampliado com a possibilidade de inclusdo de outros materiais de apoio a prética educativa para além das
obras didaticas e literarias: obras pedagdgicas, softwares e jogos educacionais, materiais de reforco e
corregdo de fluxo, materiais de formagdo e materiais destinados a gestao escolar, entre outros”.

4 Nesta Dissertacdo, foram utilizadas duas formas de destaque: negrito para ressalvar elementos
constituintes de uma pesquisa (tema, objetivos, questdes, referenciais), marcas linguisticas grifadas nas
sequéncias discursivas extraidas do corpus e conceitos da Analise do Discurso Materialista mobilizados no
trabalho analitico-discursivo; e italico para destacar titulos de livros e partes especificas das citacdes.

5 Conforme dados obtidos em maio de 2021, no ano de 2020 foram investidos R$ 1.390.201.035,55 no total
geral de exemplares adquiridos (https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/pnld/dados-
estatisticos).


http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld
https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos
https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos
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Projeto de vida (CERICATO, 2020), Tecer o futuro: vocé, os outros, 0 mundo ao redor:
Projeto de vida (CAMPOS, 2020), Projeto de vida: Construindo o futuro (DANZA,
2020) e Caminhar e construir: Projeto de vida (MELLER, 2020). Os textos de
apresentacdo desses cinco livros fazem parte de nosso arquivo de pesquisa. E
importante considerar tanto o ordenamento juridico-administrativo quanto os livros
didaticos, pois eles influenciam a producdo do curriculo de acordo com interesses e
finalidades especificos

O lastro tedrico-metodoldgico a partir do qual se constituiu a pesquisa encontra
sua base na Andlise do Discurso® Materialista fundada por Michel Pécheux, sendo
mobilizados, principalmente, os conceitos de arquivo, condicGes de producéo, ideologia,
interdiscurso, intradiscurso, memoria discursiva, efeito de memaria, formacao discursiva,
formacdo ideoldgica, contradicdo, forma-sujeito e sujeito. A “escuta discursiva” dos
livros didaticos refere-se ao acionamento e a mobilizacdo de no¢des proprias da Andlise
do Discurso evocadas no percurso de batimento entre teoria e analise, colocando-me na
posicao de analista e, portanto, formulando um percurso fundamentado nesse espaco de
entremeio em que a Analise do Discurso se localiza quando mobiliza conceitos da
psicanalise, do materialismo histérico e da linguistica. Trata-se de categoria que,
descoberta em texto de Leandro Ferreira (2003), tem circulado entre os analistas de
discurso que dela se aproximam enquanto produzem seus gestos de interpretagédo
convocados pelo corpus em analise. Em funcdo disso, percebi certa necessidade de
percorrer este caminho iniciando pela pesquisadora de quem tomo a categoria
emprestada.

Leandro Ferreira (2003, p. 8), ao discorrer sobre a “familia conceitual do sujeito”,

ressalvando a existéncia de um conjunto de termos que reitera a ideia segundo a qual o

® Existe uma diivida que paira em relacdio ao uso das preposicdes ‘de’ e ‘do’ quando se fala em Analise de
Discurso e Andlise do Discurso. Gleny Terezinha Duro Guimardes, Maria Cristina Leandro-Ferreira e
Marlibia Corréa de Paula. na introducéo feita no livro Teorias da Andlise do Discurso: contribuicdes de
Michel Pécheux e de Teun van Dijk a Pesquisa Social (2022), respondem a indagacdo de forma muito
coerente, argumentando a favor da diferenciagdo entre as duas expressdes. Quando se fala em Analise de
Discurso, se fala de forma mais geral, dando conta das mdltiplas possibilidades de filiacdo tedrico-
metodologica. Entretanto, quando se fala em Andlise do Discurso, a teoria € ancorada em um referencial
muito bem estabelecido. Como nesta proposta de pesquisa, estd definida a filiagdo a uma Analise do
Discurso a partir de Michel Pécheux, foi feita a opgo pela utilizagdo da preposicao “do”. Apesar de nossa
opcao respaldada em Guimardes, Leandro-Ferreira e Paula (2022), cumpre lembrar as consideragdes de Eni
Orlandi (2023, p. 55) ao esclarecer que tem mantido preferencialmente “[...] a forma “Analise de Discurso”
a “Analise do Discurso” em fungdo de esta questdo se colocar em francés porque “[...] a diferenca de/du
(do) era relevante pois o efeito de sentido com “de” era de “um” discurso enquanto “du” abria para os
discursos em geral”. Diz a autora que “[...] Analise de Discurso produz melhor esse efeito de discurso
tomado em geral, como objeto e ndo como um discurso (do discurso politico, do discurso juridico etc.)”.
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sujeito sofre determinacdes de varias ordens, propde a inscri¢do do analista de discurso

no espacgo de uma “escuta discursiva” que

[...] sob a forma de um gesto de interpretagdo, também vai na mesma direcéo
exigir do analista do discurso um trabalho de “escuta” que consiste em fazer
ver ao leitor, a partir das lentes de um dispositivo teérico-analitico, a opacidade
do texto, desnaturalizando o que néo é natural, pondo em questdo o que parece
evidente e trazendo a presenca 0 que se mostra ausente.

Reforgando a nocdo-chave que implica o (re)conhecimento e compreensdo de
perturbacdes nas redes de sentidos, Prawucki (2011, p. 46), quase fazendo coro a Leandro
Ferreira e orientado por ela, ao propor um estudo sobre as relagdes entre corpo, midia e
sociedade na escrita de estudantes secundaristas, explica que o objetivo da escuta

discursiva, em sua pesquisa, €

[...] relacionar a heterogeneidade constitutiva ‘do’ dizer [como o exterior
socio-histdrico-ideoldgico faz-se presente no interior da linguagem do sujeito]
com a heterogeneidade mostrada ‘no’ dizer [diferentes maneiras linguisticas
do sujeito, sempre de forma insuficiente, negar a heterogeneidade
constitutiva].’

Melo e Costa (2014) aproximam a “escuta discursiva” da entrevista, esclarecendo
que com ela se pretende compreender de que modos os sujeitos (na funcdo de
entrevistados) filiam-se e se apropriam de discursos institucionalizados, ou néo, e 0s
reproduzem ou deslocam, num processo continuo de parafrases e metaforizagdes. Santos
e Beck (2019, p. 148-149) se propdem a promover a “escuta discursiva” do siléncio que
rasga o dito e, ao fazé-lo, os dois pesquisadores instituem uma relacdo de condicdo entre
um tal gesto e dois momentos de analise, acrescentando que a “escuta discursiva” precisa
“[...] considerar que o sujeito falante interpreta e, assim, permitir descrever esse gesto, no
que nele possa haver de estabilizado, de gregario” ao mesmo tempo em que nao pode se
furtar do fato de que também do analista de discurso ndo podem ser desconsiderados 0s
gestos de interpretacdo uma vez que também ele estd exposto ao real da lingua, ao
equivoco, sendo este constitutivo do processo de producédo de sentidos em suas condic¢des
materiais. Fiss e Vieira (2021) articulam a “escuta discursiva” a gestos desde os quais o

analista “arranha” os dizeres dos interlocutores na pesquisa, considerando as condi¢des

" As nogdes de heterogeneidade constitutiva e heterogeneidade mostrada foram propostas por Jacqueline
Authier-Revuz e mobilizadas por Prawucki.
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de producéo e analisando os processos pelos quais sujeitos e sentidos se (des)fazem sem
esquecer a heterogeneidade constitutiva do dizer.

Todos os trabalhos consultados convergem em um aspecto com que estabeleci
uma relacdo de identificacdo, porque nele me respaldei na pesquisa que ora relato: a
“escuta discursiva” se traduz em um gesto de interpretacdo que convoca a fazer ver a
opacidade do texto, trazer a tona o ausente e desnaturalizar o que se apresenta como
evidente. Ao “escutar” e analisar discursivamente documentos legais bem como textos de
apresentacdo contidos em livros didaticos de Projeto de Vida distribuidos pelo Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico 2021 (PNLD 2021), entendo que foi possivel
interpretar parte do funcionamento do discurso que da sustentacdo para as praticas
curriculares no Brasil a partir de condi¢Ges de producgédo que significam historicamente.

Desde as leituras realizadas ao longo do tempo do Mestrado em Educacéo, entendi
que, paraa AD, a lingua precisa ser tomada em seu sentido histérico e ideoldgico, levando
em conta o sujeito que fala, 0 momento histérico e a formacéo discursiva com que se

identifica. Leandro Ferreira (1998, p. 203) esclarece este ponto quando adverte que:

[...] o objeto da AD vai considerar o funcionamento linguistico (enquanto
ordem interna) e as condic¢Bes de producéo em que ele se realiza (enquanto
exterioridade). Desse modo, o linguistico (de um lado) e o aspecto social (de
outro) ficam reunidos sob a denominac&o do discurso. [grifo meu]

Especificamente a respeito desta pesquisa, ela envolveu compromisso com a
Anélise do Discurso praticado em documentos legais que compdem o ordenamento
juridico-administrativo do curriculo no Brasil e nos livros Projeto de Vida distribuidos
pelo PNLD 2021 e isso precisou ser efetuado desde seu contexto amplo e da consideracao
da materialidade linguistica, representada, nesta Dissertacdo, pelos textos de Portarias,
Resolugdes, BNCC EM e de textos de apresentacao dos livros didaticos, sem esquecer do
carater socio-historico e ideologico do corpus, das condi¢des de producdo, das formagdes
ideoldgicas e discursivas nas quais os discursos analisados se inserem. Dito de outra
forma, que aponta também para a relevancia do tema escolhido — a busca pelas rela¢fes
de forcas, que pretendem direcionar os efeitos de sentido da educacdo, proporcionou a
reflex@o sobre as posi¢des ocupadas pelos sujeitos e seus processos de identificacdo ou
contraidentificacdo com as formacdes discursivas em litigio, ou em acordo, neste campo.

Ademais, os gestos de leitura realizados por mim, como analista de discurso, produziram
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conjuntamente uma reflexdo sobre a prépria teoria, uma vez que a analise e a teoria, 0
saber e o fazer, ndo podem ser desassociados quando se trata de Andlise do Discurso
Pecheuxtiana — como destaca Indursky (2008, p. 9), “[...] a teoria esta na base das analises
que, por sua vez, retroalimentam a teoria”.

Para os fins das analises realizadas, interessaram particularmente as relacdes de
forca, antecipacdo e sentido consideradas desde Pécheux. No entanto, se a marca
fundamental da AD aponta para a relagdo constitutiva entre discurso/exterioridade, ou
seja, entre o dizer e as condicdes de producdo desse dizer, foi impossivel ndo referir que
os discursos sob andlise surgiram em um tempo histérico em que representantes do
curriculo prescrito (ordenamento juridico-administrativo que traduz a politica
educacional em um pais) articulados a representantes do curriculo apresentado aos
professores constituiram aliancas com a intencdo de implementacdo de préaticas
curriculares submetidas a Base Nacional Comum Curricular aprovada em 2018. Ademais,
cumpre advertir que, associando a consideragdo das CPs os argumentos de Courtine
([1980] 2014), importou pensar sobre as posi¢des-sujeito representadas no interior dos
enunciados.

Por fim, é necessario ressalvar que, coerente com as finalidades pretendidas nesta
investigagdo, foi fundamental circunstanciar o Projeto de Vida no Ensino Médio em
funcdo de este componente curricular ter sido incluido neste nivel de ensino sob influéncia
e determinacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Circunstanciar significa
“Expor todas as circunstincias (de um fato); detalhar, particularizar, pormenorizar”®,
Portanto, a opgéo por fazé-lo implicou um trabalho de exposi¢do das circunstancias das
quais derivou a inclusdo do componente curricular Projeto de Vida, circunstancias
diretamente associadas a implementacdo do Novo Ensino Médio (NEM) cujo curriculo
foi desenhado pela BNCC — o que tornou inescapavel a leitura® de documentos que fazem
parte do ordenamento juridico-administrativo no Brasil e, por conseguinte, deliberam a

respeito das praticas curriculares no pais.

8 Cf. https://michaelis.uol.com.br/busca?r=0&f=0&t=0&palavra=circunstanciar

% Leitura ¢, aqui, compreendida desde o0 modo como é tomada por Indursky (2001) e Cazarin (2006, p. 302),
respectivamente, quando explicam que ler “[...] ¢ mergulhar em uma teia discursiva invisivel construida de
ja-ditos para desestruturar o texto e (re)construi-lo, segundo os saberes da posi¢do-sujeito em que se
inscreve o sujeito-leitor” e ler corresponde a “uma pratica social que mobiliza o interdiscurso, conduzindo
o leitor, enquanto sujeito historico, a inscrever-se em uma disputa de interpretagdes”.


https://michaelis.uol.com.br/busca?r=0&f=0&t=0&palavra=circunstanciar
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A seguir, apresento um mapa conceitual com a intencdo de representar 0s

elementos constituintes da pesquisa de modo mais organico, incluindo questdes surgidas

durante a leitura das materialidades:

ANALISE DO DISCURSO MATERIIALISTA — MICHEL PECHEUX

Figura 1 — Mapa conceitual da pesquisa

TEMA
Projeto de Vida desde a compreensédo dos discursos de documentos legais e textos de
apresentacdo de 5 livros didaticos do PNLD 2021

ARQUIVO (corpus documental)

Documentos que compdem o ordenamento juridico-administrativo
das praticas curriculares no Brasil
Textos de apresentacéo de cinco livros de Projeto de Vida que participaram do PNLD 2021.

OBJETIVO GERAL OBJETIVOS ESPECIFICOS

Compreender o funcionamento do discurso
politico-curricular por meio de “escuta

discursiva” de documentos que regulam a (1) Identificar relacGes de sentidos com outros
producdo do curriculo no Brasil como discursos, relacdes de forcas com outras
também de textos de apresentacio contidos | | POSic0es e antecipagdo do que o interlocutor
em livros didaticos de Projeto de Vida pode interpretar nos discursos.
distribuidos pelo Programa Nacional do :
- R 2) Compreender o funcionamento da
Livro e do Material Didatico 2021 (PNLD (2) P

2021) repeticdo nos discursos.

QUESTOES

Para o que aponta a inser¢do do Projeto de Vida como componente curricular? Em que lugar
discursivo se inscreve o sujeito? Os documentos legais convocam que memaria? Que memoria
esta subjacente aos sentidos produzidos pelos documentos legais? Estes sentidos estdo inscritos
no interdiscurso por conta da repeticdo? A partir de que lugar determinado a expressdo ‘Projeto
de Vida’ encontra-se enunciada nos documentos prescritivos? Quem sdo seus alocutarios?
Como podem ser descritas as circunstancias enunciativas?

Que elementos foram produzidos em discursos anteriores ao discurso politico-curricular e
independentes dele? O que se repete? O que esta dito demais? Por qué? O que ndo esta dito? A
partir do funcionamento da repeticdo, é possivel perceber uma espécie de “gramatica
ideoldgica” que ordena o discurso politico-curricular, cimenta a relagdo do secundarista com o
grupo de secundaristas e produz uma “representagdo” que “organiza o mundo” dele? Quando
se determina como deve ser a formag&o de um sujeito, que espaco tem esse sujeito para exercer
0 protagonismo? Quando ele esta seguindo um processo de formagdo de cuja constituicdo ele
n&o participou, resta que espaco para escolhas? Se ele precisa seguir determinadas normas para
garantir o seu protagonismo, que protagonismo é esse? Qual é o propdsito da subserviéncia dos
estudantes do Ensino Médio?

Nas SDs ha discordancia interna? Que discordancia? Ha saberes em luta pela dominagdo na
mesma SD? Que saberes? E possivel reconhecer ai a luta de classes? As formulages provém
de discursos antagonicos? Que discursos? Os efeitos de sentido fazem retorno de que memoria?
Que discurso externo esta incorporado nas SDs? Que antagonismos do contexto constituem o
discurso da BNCC? Pode-se dizer que a contradicdo € constitutiva do discurso? Por qué?

No discurso dos textos de apresentagdo dos cinco LDs, que “formulagdes-origem do dominio
de memoria” (interdiscurso) podem ser encontradas? Que discurso é retomado e emerge na
forma de pré-construido na FD Trabalho e Educagdo? Como a ideologia dominante trabalha
para tornar certos sentidos evidentes? Em func¢do do trabalho da ideologia, que sentidos sdo
produzidos como evidentes?




4. REVISAO DE LITERATURA

Com o objetivo de localizar produgdes cientificas que compartilham do mesmo
objeto de estudo ou orientacdo tedrico-metodoldgica, empreendi busca por teses,
dissertacOes e artigos cientificos em trés repositdrios digitais de publicacdo cientifica:
a Biblioteca Digital de Teses e Dissertacées (BDTD), o Repositdrio Digital da UFRGS
(Lume) e os Anais do Seminario de Estudos em Analise do Discurso (SEAD). Iniciei com
o0 descritor referente ao elemento principal na pesquisa de onde recortei parte do corpus
analitico, “livro didatico”, em seguida adicionei a referéncia tedrico-metodoldgica,
“Analise de/do Discurso”, e, por fim, especifiquei ainda mais minha busca, identificando
a filiagdo tedrico-metodologica com o descritor “Michel Pécheux”. O recorte temporal
inicial do Projeto compreendia um periodo de 10 anos, abrangendo de 2011 a 2021. No
entanto, durante o desenvolvimento da Dissertacdo, o escopo foi estendido até julho de
2023. Apesar da ampliacéo do recorte, quando somados os trés descritores nenhuma nova

publicacéo foi encontrada.

Na pesquisa bibliografica que realizei desde os trés descritores escolhidos - “livro
didatico, analise de/do discurso, Michel Pécheux”, identifiquei poucos estudos ancorados
em uma perspectiva discursiva se considerado o total de producdes indicadas

relativamente a livros didaticos - 0 que esta representado na Tabela a seguir:

Tabela 1 - Sintese dos resultados quantitativos da revisdo bibliografica a partir dos descritores “livro
didatico”, “analise de/do discurso” e “Michel Pécheux”

“livro “livro didatico” e “analise “livro didatico”, “analise de/do
didatico” de/do discurso” discurso” e “Michel Pécheux”
3860 ~ ~
BDTD producdes 272 producdes 14 producbes
1820 ~ ~
LUME producdes 42 produgdes 0 producdes
SEAD | 2 produgdes 2 producdes 2 producdes
5682 ~ .
Total producdes 316 producdes 16 producbes

Fonte: material elaborado pelo pesquisador



29

Na BDTD foram encontradas 3.860 produgdes com o descritor “livro didatico”,
272 quando adicionado o descritor “Analise de/do Discurso” e 15 publicagdes quando
incluido o descritor “Michel Pécheux”. Nestas 15 produgdes, existe uma duplicidade,
portanto, pretendo me debrucar sobre 14 publicacdes para identificar possiveis

contribuicdes para o debate ampliado.

Na dissertacao Da diversidade a desigualdade: os (des)caminhos de um discurso:
uma andlise dos PCNs e do LD de geografia, Fabrisa Leite Barros da Silva (2011) realiza
uma analise discursiva com o objetivo de observar tanto o funcionamento da formagéo
ideoldgica capitalista ao produzir o efeito de sentido de uma escola voltada para o
mercado de trabalho quanto a nocdo de desenvolvimento econdémico abordada pelos
livros didaticos. Para esse empreendimento, Fabrisa apoia-se nas teorias de Michel
Pécheux, Karl Marx e Louis Althusser. Seu arquivo esta constituido pelos Parametros
Nacionais Curriculares e livros didaticos do 7° ano do ensino fundamental
correspondentes & disciplina de Geografia. Seu trabalho traz luz ao debate a respeito da
relacdo entre ideologia e escola, contribuindo para o entendimento do funcionamento do
discurso pedagogico e dos modos como interpela os sujeitos dentro do campo escolar.
Enguanto a autora percebe a formacdo ideoldgica capitalista em relacdo ao discurso
pedagogico no que diz respeito a nocdo de desenvolvimento econdmico de uma nacéo,
em minha pesquisa, meus gestos de analise envolveram a observacdo do funcionamento
destas formacBes considerando efeitos de sentido que ressoam no discurso dos livros

didaticos de Projeto de Vida enderecado aos estudantes do ensino médio.

Carolina Andrade Ramalho, em sua dissertacdo Regimes de Verdade e
Representac6es Culturais em Livros Didaticos de Inglés para Negdcios (2012), analisou
livros de inglés editados na Inglaterra, compreendendo-os como veiculos ideoldgicos uma
vez que sdo a principal fonte de informagdo de pessoas que buscam melhorar sua
perspectiva profissional. Utiliza como referéncia Michel Pécheux e Michel Foucault.
Identifica o espagco que o material diddtico ocupa na memoria, como “portador de
verdades e fatos inquestionaveis” (RAMALHO, 2012, p. 4), reforcado pelo uso de midias
impressas como principal fonte de seu conteudo, trazendo um efeito de sentido de
verdade. Ramalho conclui que o livro analisado representa as culturas de modo fechado
e desde identidades fixas apesar de se apresentar como um discurso heterogéneo e neutro.
Esta dissertacdo se constitui como mais uma referéncia para a discussao sobre o espaco

que os livros didaticos ocupam na memoria e os efeitos de sentidos gerados por conta
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desse imaginario tanto dos autores dos livros quanto de seus leitores uma vez que, “[...]
tanto do lado dos locutores como dos interlocutores, hé projecdes antecipadas de imagens
que acreditamos ser estaveis e inquestionaveis. Assim, as imagens que um faz do outro
sdo tdo normalizadas e normalizantes que o jogo discursivo se torna altamente previsivel
e pouco passivel de mudangas” (RAMALHO, 2012, p. 74-75). Ao referir as formacdes
imaginarias, que a pesquisadora designa como “projegdes antecipadas”, ela menciona a
antecipagdo, nocdo de Pécheux ([1969] (2019), como uma “caracteristica bastante
presente em situacdes de uso de livros denominados didaticos”, citando Eni Orlandi
alguns paragrafos antes. Os autores que acompanham Ramalho em seu estudo sobre a

heterogeneidade sdo, efetivamente, Foucault e Pécheux.

A partir das contribuicdes tedricas de Michel Pécheux, Noemi Lemes (2013), na
dissertacdo Argumentacao, livro didatico e discurso jornalistico: vozes que se cruzam na
disputa pelo dizer e silenciar, observa as posi¢des discursivas ocupadas por sujeitos-
alunos do terceiro ano do Ensino Médio a partir de textos dissertativo-argumentativos
produzidos pelos mesmos. Além disso, faz sua analise a partir das se¢des de quatro livros
didaticos de lingua portuguesa destinadas ao ensino de textos argumentativos: apenas um
deles trata do conceito de silogismo!®, nos demais foram encontrados apenas textos
jornalisticos como exemplos de textos argumentativos. Apds a escuta discursiva dos
textos argumentativos produzidos pelos estudantes a partir de uma proposta contida em
um dos livros didaticos analisados, Lemes constatou que a imposicdo do discurso
jornalistico pelo livro didatico e a falta de uma teoria da argumentacdo leva os sujeitos a
ndo ocuparem o lugar autoral de quem argumenta e defende um ponto de vista, mas a
posicdo de reprodutores de opinides e sentidos trazidos pela midia. Novamente o efeito
de verdade reverbera nas paginas dos livros didaticos, valendo-se de textos jornalisticos
e interpelando os sujeitos-alunos de modo que estabelecam identificagdo com posigdes
legitimamente constituidas em nossa sociedade a partir de formagdes discursivas que

direcionam a producéo desses materiais.

10 A respeito do silogismo, Lemes esclarece que, na Retorica de Aristoteles, mais especificamente no Livro
I, o fildsofo examina as fontes das quais se pode extrair argumentos em cada género do discurso considerado
— deliberativo, forense e demonstrativo. Ademais, a pesquisadora ressalva que Arist6teles chama a atencao
também para a “[...] importancia do antinema para a retdrica, que equivale ao conceito de silogismo,
estudado na dialética e j& desenvolvido por Aristételes em obras anteriores. Assim, enquanto no silogismo
temos uma espécie de raciocinio argumentativo composto basicamente por duas premissas € uma
conclusdo, no entimema acontece algo semelhante, com a diferenca de que uma ou mais premissas podem
ser suprimidas por serem consideradas 6bvias ou ja conhecidas” (LEMES, 2013, p. 44).
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Em 2014, Maria Dolores Wirts Braga defendeu a tese O discurso sobre o livro
didatico de inglés: a construcao da verdade na sociedade de controle. A pesquisadora
investigou os discursos sobre os livros didaticos de inglés e os efeitos de sentido que eles
produzem. Seu principal referencial abarca Michel Pécheux, Michel Foucault e Gilles
Deleuze. Seu corpus de pesquisa foi formado por trés segmentos: a midia, textos oficiais
e entrevista concedida por professores de inglés do sexto ao nono ano que utilizavam e
que ndo utilizavam os livros didaticos. Sua conclusdo aponta para o efeito de sentido de
verdade produzido pelos discursos que falam a respeito dos livros didaticos, observando
também efeitos caracteristicos das sociedades de controle marcadas pelas relacdes de
saber-poder. Mais uma vez, o estudo aponta para o efeito de verdade que escoa dos
discursos dos e sobre os livros didaticos, destacando que esse espaco na memdria
discursiva é construido ndo apenas pela forma como o livro é organizado, mas também

pelo que se fala sobre os livros didaticos.

Leonardo Gueiros da Silva, também em 2014, apresentou sua dissertacdo Os ecos
do siléncio no discurso midiatico: quando a lingua é objeto de noticia, uma analise sobre
0s movimentos de silenciamento exercidos pela midia. A partir do apoio teorico
alicercado nas producdes de Michel Pécheux, Silva constata que as concepgdes comuns
inscritas no discurso midiatico ndo ecoam de forma significativa a voz do sujeito-
linguista, mesmo que carreguem consigo o respaldo e o teor cientifico. Entre seu arquivo
de analise estdo sequéncias discursivas extraidas de textos publicados pela grande midia
brasileira acerca de acordo ortografico, livro didatico de lingua portuguesa e avaliacdo de
textos. O intervalo considerado na revisdo bibliografica empreendida pelo pesquisador
foi de dez anos, entre dois mil e dois e dois mil e doze. O livro didatico de Lingua
Portuguesa Por uma vida melhor, de autoria de Heloisa Ramos, da colecdo Viver,

Aprender, editora A¢do Educativa, foi o alvo do discurso midiatico uma vez que

Tendo desconhecimento das pesquisas contemporéneas sobre variacao
linguistica e ensino de lingua portuguesa, os meios midiaticos derramam sob o
livro criticas na direcdo de que o material estaria ensinando os alunos a falar
errado, ndo considerando que o que se propde é uma reflexdo sobre a lingua
que o aluno ja fala antes de entrar na escola (lingua essa que, como deixa muito
claro a autora, ndo é socialmente prestigiada, embora linguisticamente bem
formulada). (SILVA, 2012, p. 34).
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Pela primeira vez, encontrei, nesta revisdo bibliografica, um estudo que aponta
perturbacdo da cristalizacdo do efeito de verdade dos discursos existentes nos livros
didaticos. A desidentificacdo dos sujeitos da grande midia com uma posi¢do sujeito mais
critica apresentada pelo livro fez com que fosse questionado o conteudo dos livros e,

como disserta o autor,

Embora a autora, em entrevista citada na matéria, defenda sua postura quanto
as propostas do livro criticado, a recepgdo por parte do sujeito-jornalista
(autorizado), é de extrema reprovagdo. Os sentidos da FD da ciéncia linguistica
ndo ressoam nas condigdes de producdo do discurso midiatico, uma vez que,
como podemos notar, a forca que a FD da midia carrega produz o apagamento
e/ou silenciamento da voz do linguista. (SILVA, 2012, p. 110-111).

Na dissertacdo O estudo da oralidade e a concepgdo de ritmo em manuais
didaticos de escolas publicas, Helany Morbin (2015) tem por objetivo analisar como a
oralidade e o ritmo s&o abordados nos materiais didaticos distribuidos em mais de trinta
escolas publicas de Ensino Médio na capital mato-grossense. Com um estudo qualitativo
e filiada a teoria de Michel Pécheux, Morbin identifica que, para o desenvolvimento da
lingua escolarizada, a oralidade ainda ndo é trabalhada de forma efetiva e o debate
contemporaneo em que o ritmo pode ser tomado como constituinte da oralidade nédo é
observado nos materiais. O centro de sua preocupacéo diz respeito ao desenvolvimento

especifico dos contetidos ligados ao componente curricular abordado pelos livros.

Na dissertacdo Apresentacfes de Livros Didaticos: Um Estudo Discursivo Sobre
a Posicdo ldeoldgica do Sujeito, Moniza de Oliveira Santana (2016) produz uma analise
discursiva de apresentacfes de dez livros didaticos de Lingua Portuguesa de quatro
editoras. Recorre as contribuicdes teodricas de Michel Pécheux, Eni Orlandi, Barbara
Freitag, Marisa Grigoletto e Deusa Souza, mobilizando as noc¢des de sujeito, discurso,
ideologia, formacdo discursiva e interdiscurso. A partir da observagéo do funcionamento
do discurso, Santana constata a interpelacdo dos sujeitos por trés formagdes discursivas:
respectivamente a FD de mercado, a modalizadora e a de sucesso. A FD de mercado
produz o efeito de sentido sobre o livro didatico enquanto mercadoria. A FD
modalizadora ressignifica o sentido do livro didatico, inscrevendo na memoria da
educacdo o livro didatico como auxiliar no processo de ensino e aprendizagem, pois,

segundo a autora, este artefato ja ocupou um espaco dominante no ensino. A FD de
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sucesso produz um efeito de evidéncia do sentido de sucesso como equivalente a
aprovacdo em exames nacionais como vestibulares e ENEM. A pesquisadora assevera,
entdo, que as posicdes ideoldgicas dos sujeitos (autores, alunos e professores) sdo afetadas

por um ja dito inscrito na memoria discursiva.

A estratégia analitico-discursiva desenhada por Santana, em seu estudo, instiga,
se aproximando muito dos itinerarios percorridos nos primeiros momentos da jornada
empreendida por mim ou, retomando uma expressao althusseriana, na minha “aventura
tedrica”, uma vez que, considerando também as analises efetuadas®', desde a observacéo
do funcionamento do discurso, compreendi a constituicdo de certos efeitos de sentido
como o de sucesso e, desde a analise das relagdes de sentido, compreendi como um tal
efeito esta atravessado pela organizacdo do nosso modo de producdo e pelas relacGes de
luta de classe. Compromissos que assumo e se justificam pelo fato de ndo ser possivel,
como analista do discurso de orientagdo materialista, dissociar o trabalho de leitura do
corpus discursivo de sua relagdo com as condicOes de produgédo do discurso ou esquecer

da contradi¢do como constitutiva do discurso®?.

A partir das contribuicGes teodricas de Albuquerque Junior e da Anélise de
Discurso filiada as concep¢cdes de Michel Pécheux, Eni Orlandi e Freda
Indursky, Vanessa Alves da Silva (2018), na dissertacdo O discurso sobre o Nordeste no
livro didatico de lingua portuguesa: nos fios da memdria, a construcéo de uma identidade
regional, entende o Livro Didatico como instrumento de reproducdo ideoldgica e
investiga questdes relativamente a sujeitos discursivos e memarias sobre territorios e seus
habitantes, evidenciando que a memoria para a Anélise de Discurso é de natureza social*®.
Para tanto, efetuou uma pesquisa de natureza bibliografica a partir de colecdes de livros
de lingua portuguesa do Projeto Radix: Raiz do conhecimento, de Ernani Terra e Floriana
Toscano Cavallete, utilizados durante o periodo de 2012 e 2016 na regido metropolitana

de Recife. Como desfecho de sua investigacédo, Silva percebeu certa preocupagdo em

11 As andlises realizadas por mim serdo apresentadas no préximo capitulo desta Dissertaco.

12 A respeito da relacéo entre corpus discursivo e condicdes de producéo do discurso, destaco, pelo menos,
duas leituras que desempenharam papel fundamental: 4 nog¢do de “condi¢do de produgdo do discurso” de
Jean-Jacques Courtine ([1980] 2014) e o texto Discurso e texto: na pista de uma metodologia de analise
de Solange Mittmann (2007). Tais no¢fes serdo retomadas no préximo capitulo.

13 A respeito da compreensio de memaria como sendo social, destaco as importantes discussdes propostas
por Freda Indursky (2011; 2013a; 2013b; 2015; 2016) nos textos: A memoria na cena do discurso, O
trabalho discursivo do sujeito entre 0 memoréavel e a deriva, As outras vozes e as feridas ainda abertas,
Politicas do Esquecimento X Politicas de Resgate da Memoria e Praticas de linguagem no jogo entre
desmemdria e resgate da memdria. Tal categoria serd melhor abordada no capitulo que se segue a este.
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representar a diversidade cultural do Brasil nos Livros Didaticos, entretanto, identificou
discursos que produzem efeitos de estereotipacéo de habitantes e regides do Brasil. Com
0 mecanismo de repetitividade acontece a regularizacdo do que € dito dando a

possibilidade de criacdo de dispositivos identitarios.

Waldemir de Paula Silveira (2018) produz a tese Formacgfes imaginarias de
autores de livros didaticos de fisica presentes em propostas de atividades experimentais
para o ensino médio e, a partir dos estudos a ela articulados, defende que os discursos
encontrados nas propostas experimentais em livros didaticos de fisica remetem mais a
interesses comerciais do que a interesses educacionais, pois existe uma dessemelhanca
entre os discursos existentes no manual do professor e no livro didatico entregue aos
alunos. Silveira identifica as formagdes imaginarias dos autores de livro didatico a
respeito de aluno, do professor e dos processos de ensino e de aprendizagem,
compreendendo que a distin¢do entre os discursos ocorre pela heterogeneidade de
formagbes discursivas existentes no discurso pedagdgico. Enquanto os manuais do
professor apresentam uma perspectiva mais problematizadora, remetendo a perspectiva
dos documentos oficiais de educacdo brasileiros, os livros didaticos restringem a atuagédo
do educando ao cumprimento de roteiro das atividades, sem possibilidade de
problematizacdo — o que, segundo o autor, demonstra um atravessamento da formacao

discursiva do mercado editorial.

Com o objetivo de realizar uma anélise discursiva sobre o que foi enunciado pela
midia a respeito da implementacdo de livros didaticos digitais, Danilo Vizibeli (2019)
produz sua tese Livros didaticos digitais, o governo brasileiro e a midia: uma analise
discursiva. Usando como referencial Michel Pécheux, Eni Orlandi, Roger Chartier,
Alberto Manguel e Robert Darnton, o autor parte do principio de que o discurso € sempre
ideoldgico e, em sendo assim, os discursos produzidos pela midia e as relagcbes que
estabelecem entre si acabam por significar e ressignificar as praticas educativas,
perturbando a memoria da educacdo e trazendo, portanto, novos elementos para o
interdiscurso. A possibilidade da disponibilidade dos livros didaticos digitais para a
escola publica é sempre colocada com grande entusiasmo, entretanto, € percebido que as
ressalvas quanto a sua utilizagdo produzem um efeito de sentido que responsabiliza os
agentes da educacéo publica, disso resultando um imaginario de professor que dispde de
pouca formacéo, habito e habilidade para trabalhar com este tipo de recurso na sala de

aula. E que, por fim, a memoria da educacdo é produzida pelo entrecruzamento dos
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discursos pedagogicos, discursos publicitarios pro inovacdo tecnoldgica, discursos
técnico-econdmicos entre outros. Este trabalho contribui para observarmos a
heterogeneidade constitutiva dos discursos pedagoégicos/educacionais e, relacionando
com o trabalho de Leonardo Guerreiro da Silva, permite reafirmar a existéncia de um
“apagamento” das formac6es discursivas ancoradas no saber cientifico — algo com que a
grande midia ndo apenas colabora como também promove ao produzir na populagédo em
geral um imaginario sobre a educacdo atravessado por ideologias filiadas a perspectiva

mercadologica.

Amparado pelo arcabougo tedérico proporcionado por Michel Pécheux e Louis
Althusser, Pablo do Couto Corroche (2019) produz a dissertacdo “Estado novo”: uma
analise de discursos conservadores durante o regime Vargas no Brasil em que busca
compreender como 0s sujeitos sdo interpelados pela ideologia nacionalista no Brasil
durante o Estado Novo. Para tanto, recorre a andlise de discurso de Decretos/Lei
publicados durante o Estado Novo, recortes retirados da Revista do Ensino do Estado
do Rio Grande do Sul e material retirado do livro didatico de Antenor Nascentes O Ensino
da Lingua Nacional na Escola Secundéria, de 1935. Chega ao entendimento de que a
Formac&o Discursiva Nacionalista do Estado Novo no Brasil € um espaco constituido de
contradicGes e disputas por sentidos, compreendendo a relagdo do interdiscurso e a forma

como se articulam os enunciados materializados no fio do discurso.

Dayvid Bruno Fernandes da Silva (2020), em sua dissertacdo A tematica
"disperséo da luz" em um livro didatico de fisica do ensino médio, buscou responder a
questdo "Como aspectos da tematica dispersdo da luz branca sdo apresentados em
capitulos de Optica de um livro didatico de fisica do PNLD 2018?". Para este
empreendimento, apoiou-se nos trabalhos de Eni Orlandi e Michel Pécheux. Sua analise
indicou forte influéncia das diretrizes nacionais e de um compromisso com 0 ensino
tradicional de fisica. Apesar do referencial tedrico semelhante, os modos de acionamento
do dispositivo tedrico-metodolégico ndo se aproximam do trabalho realizado por mim.
Entendo que as preocupactes do pesquisador estdo nas questbes didaticas e de
apresentacdo do conteudo formal de fisica, diferindo, assim, dos propositos do estudo que

ora apresento.

A partir da observagdo do funcionamento discursivo dos livros didaticos de
biologia no PNLD de 2018, Wanderson Rodrigues Morais (2020) produz sua tese

Discursos sobre ecologia de ecossistemas em livros didaticos de biologia para o ensino
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médio do PNLD 2018 com o objetivo de compreender como séo enunciadas nocdes da
ecologia de ecossistemas. Seu suporte tedrico-metodologico foi a Anélise de Discurso de
Michel Pécheux e colaboradores. Quando se trata do ensino de ciéncias, o autor percebe
que o livro didatico ocupa um espaco de hegemonia na representacdo do mundo,
produzindo apagamento e dissimulacédo da origem de seu discurso. Entende a necessidade
de aprofundar a discussdo do campo de estudos da ecologia a partir de conhecimentos
filosoficos e socioldgicos. Mais uma vez o enfoque do trabalho estd no contetdo do livro,
se distanciando da minha pesquisa que pretende pensar efeitos de sentido que se
inscrevem na memoria da educacdo a partir do livro didatico, entretanto, novamente
visualizo a constituicdo de associa¢do entre o discurso do livro didatico e o efeito de
verdade.

Na LUME, no periodo de 2011 até julho de 2023, foram encontradas 1820
produgodes com o descritor “livro didatico”, 42 quando adicionado o descritor “Andlise de

discurso” e nenhuma tese ou dissertacao quando incluido o descritor “Michel Pécheux”.

Nos anais do SEAD, foram encontradas apenas duas producdes que realizam uma
andlise de discurso tomando como objeto de estudo livros didaticos.

Em 2015, Luciana de Carvalho apresentou na categoria péster o trabalho
denominado “O funcionamento discursivo do espanhol como lingua estrangeira (ELE)
em livros didaticos (LDs) para o mundo do trabalho”. O trabalho se inscreve no campo
tedrico-metodoldgico da Analise do Discurso, de orientacdo francesa, compreendendo o
livro didatico como objeto discursivo e instrumento linguistico em que se projetam
imagens sobre a lingua e sobre o sujeito aprendiz. Sendo assim, os livros didaticos se
tornam uma das possiveis instancias do processo de gramatizacdo do espanhol no Brasil,
constituindo-se produtores de sentidos que afetam a relacdo que os sujeitos estabelecem

com as linguas.

Em 2021, Andreia Nascimento Carmo apresentou, na categoria simpésio, 0
trabalho denominado “Gestos de leitura de arquivo: autoria e silenciamento no livro
didatico de lingua portuguesa”, expondo uma amostragem da se¢do analitica de sua
pesquisa de doutorado. Filiada as nogdes teoricas da Analise de Discurso materialista de
base pecheuxtiana e mobilizando a nocdo de siléncio abordada por Eni Orlandi, Carmo
busca compreender o modo como a instituigdo do arquivo constitutivo do livro didatico

permite observar a filiagdo ideoldgica do sujeito no lugar discursivo de autor. Para isso,
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analisou os recortes que nao estdo disponibilizados no corpo do texto do livro didatico,
chegando ao entendimento de que a constitui¢do do arquivo do livro didatico promove
uma leitura homogénea regularizada pelos aparelhos ideoldgicos do Estado.

Na retomada empreendida, percebi que os estudos selecionados contribuiram, em
maior ou menor grau, com o0 meu estudo. Em funcdo disso, a seguir, apresento
sinteticamente os resultados de meus movimentos de leitura de investigac6es constituidas

por outros pesquisadores:

Quadro 1 - Sintese dos resultados qualitativos da revisdo bibliografica a partir dos descritores “livro
didatico”, “analise de/do discurso” e “Michel Pécheux”

Ano Pesquisador/a Produgéo Referenciais Conclusoes
Da diversidade a x .
. i A nocéo de desenvolvimento
desigualdade: os . R . )
. . . Michel Pécheux econdmico dos discursos
2011 Fabrisa Leite | (des)caminhos de um o ) -
. - . . Karl Marx pedagogicos é conduzida por
(BDTD) | Barros da Silva | discurso: uma analise Louis Althusser formaces ideoloaicas
dos PCNS e do LD §oes 10€010g
- capitalistas.
de Geografia
(Dissertacao)
Regimes de verdade e @) Il\I/ro dlddatlco :jep;esi]ntda
Carolina representagoes . . as culturas de modo fechado
2012 Andrade culturais em livros Michel Pécheux e com identidades fixas
(BDTD) e - Michel Foucault | apesar de se apresentar como
Ramalho didaticos de Inglés . o
. um discurso heterogéneo e
para negocios (Tese)
neutro.
Ar_g‘%me”ta‘??ov livro A falta de uma teoria da
didatico e discurso x
2013 . - o . R argumentacdo leva os
Noemi Lemes jornalistico: vozes Michel Pécheux L -
(BDTD) Ue Se Cruzam na sujeitos a ocupar posicao de
4 ; reprodutores de opinides.
disputa pelo dizer e
silenciar
Nos discursos dos/sobre 0s
O discurso sobre 0 livros didaticos se
. livro didatico de Michel Pécheux | constituem efeitos proprios
2014 Maria Dolores L . . .
. inglés: a construgcdo | Michel Foucault | das sociedades de controle
(BDTD) | Wirts Braga . ~
da verdade na Gilles Deleuze marcadas pelas relacdes de
sociedade de controle saber-poder com dominéncia
do efeito de sentido de
verdade.
Concepcdes comuns
2014 Leo_nardo Os ecos do siléncio _ ) |_n§(;r_|tas no discurso
Gueiros da . Michel Pécheux midiatico ndo ecoam de
(BDTD) . no discurso L
Silva g forma significativa a voz do
midiatico: quando a S
sujeito-linguista.
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lingua é objeto de
noticia

2015
(BDTD)

Helany Morbin

O estudo da oralidade
e a concepcao de
ritmo em manuais

didaticos de escolas
publicas

Michel Pécheux

Para o desenvolvimento da
lingua escolarizada, a
oralidade ainda nédo é

trabalhada de forma efetiva.

2016
(BDTD)

Moniza de
Oliveira
Santana

Apresentacdes de
livros didaticos: um
estudo discursivo
sobre a posicéo
ideoldgica do sujeito
(Dissertacdo)

Michel Pécheux
Eni Orlandi
Barbara Freitag
Marisa Grigoletto
Deusa Souza

Os sujeitos sdo interpelados
por trés FDs - de mercado,
modalizadora e de sucesso

que produzem,
respectivamente, efeito de
sentidos de livro didatico
como mercadoria, auxiliar
no processo de ensino e

aprendizagem e alavanca de

sucesso, sendo que ocorre
afetacdo da posicéo
assumida pelo sujeito por
um jé dito.

2018
(BDTD)

Vanessa Alves
da Silva

O discurso sobre o
Nordeste no livro
didatico de lingua
portuguesa: nos fios
da memoria, a
construcdo de uma
identidade regional
(Dissertacao)

Albuquerque
Janior
Michel Pécheux
Eni Orlandi
Freda Indursky

A pesquisadora identificou
discursos que produzem
efeitos de estereotipacéo de
habitantes e regides do
Brasil.

2018
(BDTD)

Waldemir de
Paula Silveira

Formagdes
imaginarias de
autores de livros
didaticos de fisica
presentes em
propostas de
atividades
experimentais para o
ensino médio (Tese)

Michel Pécheux
Eni Orlandi

Os discursos encontrados
nas propostas experimentais
em livros didaticos de fisica

remetem mais a interesses

comerciais do que a
interesses educacionais.

2019
(BDTD)

Danilo Vizibeli

Livros didaticos
digitais, o0 governo
brasileiro e a midia:

uma anélise
discursiva (Tese)

Michel Pécheux
Eni Orlandi
Roger Chartier
Alberto Manguel
Robert Darnton

A memoria da educacéo é
produzida pelo
entrecruzamento dos
discursos pedagogicos,
discursos publicitarios pré
inovacéo tecnoldgica,
discursos técnico-
econdmicos entre outros.

2019
(BDTD)

Pablo do Couto
Corroche

Michel Pécheux
Louis Althusser

A Formacéo Discursiva
Nacionalista do Estado Novo
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“Estado Novo”: uma
analise de discursos
conservadores
durante o regime
Vargas no Brasil
(Dissertacao)

no Brasil € um espaco
constituido de contradicoes e
disputas por sentidos.

2020
(BDTD)

Dayvid Bruno
Fernandes da
Silva

A tematica “dispersdo
da luz” em um livro
didatico de Fisica do

Ensino Médio

Michel Pécheux
Eni Orlandi

As analises produzidas
identificaram importante
influéncia das diretrizes
nacionais e de um
COmMpromisso com o ensino
tradicional de fisica no livro
didatico.

2020
(BDTD)

Wanderson
Rodrigues
Morais

Discursos sobre
ecologia de
ecossistemas em
livros didaticos de
biologia para o
Ensino Médio do
PNLD 2018

Michel Pécheux
e colaboradores

O livro didatico ocupa um
espaco de hegemonia na
representa¢do do mundo

proposta para e pelo ensino
de ciéncias, produzindo

apagamento e dissimulagéo
da origem de seu discurso. E
estabelecida a relagdo entre

discurso do livro didatico e

efeito de verdade.

2015
(SEAD)

Luciana de
Carvalho

O funcionamento
discursivo do
espanhol como lingua
estrangeira (ELE) em
livros didaticos (LDs)
para 0 mundo do
trabalho

Eni Orlandi

Os livros didaticos séo
produtores de sentidos que
afetam a relacdo que os
sujeitos estabelecem com as
linguas.

2021
(SEAD)

Andreia
Nascimento
Carmo

Gestos de leitura de
arquivo: autoria e
silenciamento no

livro didatico de
lingua portuguesa

Michel Pécheux
Eni Orlandi

Os livros didaticos
promovem uma leitura
homogénea regularizada
pelos aparelhos ideol6gicos
do Estado.

Fonte: material elaborado pelo pesquisador.

Apos leitura e analise das producgdes cientificas dentro do escopo (2011 — julho/

2023) que compartilham comigo do mesmo objeto de estudo e orientacdo tedrico-

metodoldgica, é possivel observar que o estudo aqui apresentado faz parte de um grupo

muito reduzido de investigacOes que articula o campo da educacéo, desde o olhar para os

livros didaticos, com o campo da linguagem, pela via do discurso. Neste sentido, este

trabalho possui demasiada importancia, reforgando a relevancia do estudo, pois ele faz

parte de um grupo de pesquisas que representa 0,3% dos estudos sobre livros
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didaticos. Ainda que esta analise ndo seja inédita no que diz respeito as aliancas teoricas
que pensaram livro didatico a partir da AD com referencial de Michel Pécheux, o trabalho
se reveste de certo pioneirismo se considerada a singular compreenséo de ineditismo e

pioneirismo proposta por Eni Orlandi (2015, p. 28) quando assevera que

[...] a natureza dos materiais analisados, a questdo colocada, as diferentes
teorias dos distintos campos disciplinares — tudo isso constitui o dispositivo
analitico construido pelo analista. Dai deriva, penso eu, a riqueza da Andlise
de Discurso ao permitir explorar de muitas maneiras essa relacéo trabalhada
com o simboélico, sem apagar as diferencas, significando-as teoricamente, no
jogo que se estabelece na distingdo entre o dispositivo tedrico da interpretagao
e os dispositivos analiticos que Ihe correspondem.

Em certa medida, a autora permite que se compreenda residir o ineditismo
exatamente nessa “riqueza da Andlise de Discurso” que faz com que cada andlise seja
unica e, em sendo assim, contribua de algum modo para a atualizacdo da memdria dessa
disciplina de entremeio. Além disso, outro traco de ineditismo reside na especificidade,
pois assumi como objeto de estudo o componente curricular de Projeto de Vida que
integra o curriculo escolar a partir da reforma do Ensino Médio de 2017 — o que se
constitui em razdo mais do que suficiente para inserir, aqui, um “parénteses longo” ¢

circunstanciar o Projeto de Vida no Ensino Médio.



5. GESTOS ANALITICOS

5.1. DO ARQUIVO AO CORPUS

Parece-me importante trazer para ca explicacfes sobre arquivo, tendo em vista
sua ampliac&o se considerado o estudo apresentado no Projeto. E importante compreender
que o arquivo para AD é algo dindmico uma vez que o analista seleciona o material base
para a construcao do seu dispositivo analitico na tensdo de forcas entre o que deve e o que

ndo deve fazer parte, sendo sempre possivel amplia-lo:

[...] consideramos que 0 arquivo ndo se constitui apenas dos elementos que ele
ja contém, mas também dos que pode vir a conter, oportunamente, a partir de
forcas que buscam impor a entrada do que ficou de fora e da ressignificacdo
daquilo que forgou passagem e entrou, levando ao efeito de naturalizacéo e de
estabilidade. E ainda é preciso considerar que o que fica de fora do arquivo
ressoa em sua auséncia-presenca. (MITTMANN, 2015, p. 353)

Para tal, recuperamos consideracdes propostas por Jean-Jacques Courtine quando
discorre a respeito da constitui¢do do corpus. O autor define corpus discursivo como “[...]
conjunto de sequéncias discursivas, estruturado segundo um plano definido em relacdo a
um certo estado das Condi¢des de Produgdo (CP) do discurso” (COURTINE, [1980]
2014, p. 54), considerando-o desde trés aspectos: coleta de materiais, critérios de
constituicdo e forma — o que sera detalhado a seguir. Consoante referido em capitulo
anterior, selecionamos para analise, como arquivo, documentos que compdem o0
ordenamento juridico-administrativo das praticas curriculares no Brasil (Resolucédo
CNE/CP No 2, de 22 de dezembro de 2017; Relatério produzido pelo Movimento Todos
pela Base Nacional Comum; Resolugdo N° 4, de 17 de dezembro de 2018; Parecer
CNE/CEB N° 3/2018, aprovado em 8 de novembro de 2018; BNCC 2018 (3? verséo); e
BNCC homologada (disponivel no site do MEC) e os textos de apresentagdo de cinco
livros de Projeto de Vida, a saber: #Vivéncias: Projeto de vida (ALCHORNE, 2020),
(Des)envolver e (trans)formar: Projeto de vida (CERICATO, 2020), Tecer o futuro:
VOCé, 0s outros, 0 mundo ao redor: Projeto de vida (CAMPQOS, 2020), Projeto de vida:
Construindo o futuro (DANZA, 2020) e Caminhar e construir: Projeto de vida
(MELLER, 2020), que participaram do PNLD 2021.
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Recortamos sequéncias discursivas (SDs) para compor o corpus. Se sua coleta for
pensada ao modo de um “funil” ou “filtro”, consoante propde Courtine ([1980] 2014, p.
55), ¢é possivel entender que ele pode ser associado a um “universal do discurso” de que
¢ extraido o “campo discursivo de referéncia” no qual sdo isoladas sequéncias discursivas

determinadas (Figura 2):*

Figura 2 — Constituicdo do corpus discursivo

UNIVERSAL DO DISCURSO

{conjunto potencial de discursos) — Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico, Base Nacional Comum Curricular,
Documentos oficiais emitidos pelo Conselho de Educagao,
Materiais utilizados em Consultorias educacionais oferecidas
pelas editoras.

CAMPO DISCURSIVO DE REFERENCIA

Discurso educacional, politico e empresarial produzido no Brasil
durante o periodo de proposigdo e implementagao do NEM

por meio de documentos legais e materiais didaticos

SEQUENCIAS DISCURSIVAS
extraidas do corpus documental (Resolugao,
Relatdrios, Portaria e Textos de Apresentagao
dos Livros Didaticos)

MARCAS LINGUISTICAS ANALISADAS

“deve” , “tem de"” , "projeto de vida”, "protagonismo”,
“carreira do estudante” , "relagdes préprias do mundo do
trabalho", "engajamento” , "ninguém pode vivé-la por vocd",
"certamente & possivel encontrar caminhos ",
"oportunidades para constituir-se” ...

Fonte: material produzido pelo pesquisador

O corpus podera receber uma organizagao segundo um plano estruturado em certo
numero de dimensdes, determinando-lhe uma forma. Levando em consideracdo esse
plano estrutural, podemos observar, desde as dimensdes trabalhadas por Courtine ([1980]
2014), que:

(a) o corpus é constituido por varias sequéncias discursivas (retiradas de documentos que
constituem o ordenamento juridico-administrativo do curriculo no Brasil e de textos de
apresentacdo de cinco livros de Projeto de Vida respectivamente);

14 Material produzido pelo pesquisador com base em representacdo proposta por Jussana Daguerre Lopes
(2021).
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(b) os discursos sdo produzidos por varios locutores (0s quais escrevem tanto 0s
documentos quanto os textos de apresentacdo individualmente ou em conjunto com

outros individuos) com posicdes ideoldgicas que se pretendem homogéneas.

Assim sendo, as analises produzidas tiveram como finalidade calibrar a selecdo
de conceitos mobilizados na trajetoria de pesquisa e apresentar a perspectiva tedrico-
metodoldgica adotada nesta investigacdo a partir de um trabalho de Analise do Discurso
(doravante, AD) Materialista. Por meio de um tal trabalho analitico-discursivo, reitero, se
intentou compreender o funcionamento do discurso politico-curricular por meio de
“escuta discursiva” de documentos que regulam a producao do curriculo no Brasil
como também de textos de apresentacdo contidos em cinco livros didaticos de
Projeto de Vida distribuidos pelo Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico 2021 (PNLD 2021).

Reitero que a necessidade de se considerar tanto o ordenamento juridico-
administrativo quanto os livros didaticos tem relacdo com o fato de tais textos se
constituirem em instrumentos empregados para a producdo do curriculo segundo
determinados interesses e finalidades — o que torna importante discorrer a respeito deste
assunto. Para tal, trago contribuicdes mais especificas de José Gimeno Sacristan (2000)
que, em Curriculo: uma reflexdo sobre a pratica, ndo apenas oferece uma conceituacdo
de curriculo, mas também um modo de entendimento relativamente a sua objetivacao ou

realizacdo desde niveis interrelacionados.

Segundo Sacristan (2000), o curriculo é um objeto em constante construcédo, que
se desenvolve no processo de configuracdo, implantagdo, concretizacdo e expresséo de
praticas pedagogicas especificas, assim como em sua prépria avaliacdo. Sua importancia
para os alunos depende desses processos de transformacdo que ele sofre. O curriculo
abrange diversos subsistemas, tais como politicos, administrativos, de producdo de
materiais institucionais, pedagogicos e de controle. Esses subsistemas atuam de maneira
convergente na definicdo da pratica pedagogica, com diferentes graus de autonomia
funcional. As decisBes no curriculo ndo sdo linearmente concatenadas, nem frutos de uma
mesma racionalidade, mas sim o resultado de forcas dispersas e, as vezes, contraditdrias,
que criam um campo de "conflito natural”. Além disso, o curriculo é resultado de
maultiplas influéncias, sendo moldado por diversos agentes como professores, alunos,
pais, forcas sociais, grupos de especialistas e intelectuais. Cada agente atua com diferentes

graus de autonomia na definicdo da pratica pedagdgica, em meio a relacdes de
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determinacdo reciproca ou hierarquica com outros subsistemas. Sendo assim, é
importante analisar o curriculo em seus diversos momentos e niveis para uma
compreensdo ampliada da realidade educacional com possibilidade de proposigdo de
mudancas significativas na pratica escolar desde um entendimento das formas de
realizacdo do curriculo em seu processo de desenvolvimento — 0 que Sacristan (2000)

representou no esquema que se segue:

Figura 3 — Niveis de objetivacdo do curriculo

CURRICULO PRESCRITO

A
A 4

\ 4

[ CURRICULO APRESENTADO AOS PROFESSORESj(——}

( CURRICULO MODELADO PELOS PROFESSORES }—Pm

v
ENSINO INTERATIVO
CURRICULO EM ACAO

CURRICULO REALIZADO
Efeitos complexos: explicitos-ocultos,
em alunos e professores, meio exterior, efc.

F N
v

cultural e administrativo

Campo econdmico, polilico, social,

N
-

Condicionamentos escolares

C

CURRICULO AVALIADO

|

Fonte: SACRISTAN, 2000, p. 105.

O curriculo prescrito remete as regulamentagcfes politico-sociais as quais o
sistema educacional esta sujeito. Essas prescri¢cdes ou orienta¢des definem o conteudo do
curriculo, especialmente em relagdo a educacédo obrigatoria. Elas atuam como referéncias
para organizar o sistema curricular, orientam a elaboragdo de materiais didaticos e sdo
utilizadas para o controle do sistema. Ademais, a “[...] ordena¢do do curriculo faz parte
da intervencdo do Estado na organizagdo da vida social. Ordenar a distribuigdo do

conhecimento através do sistema educativo € um modo ndo sé de influir na cultura, mas
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também em toda a ordenagdo social e econémica da sociedade” (SACRISTAN, 2000, p.

108).

O curriculo apresentado aos professores muitas vezes € traduzido através de
diversos meios elaborados por diferentes instancias. Essas traducdes buscam interpretar
o significado e os contetdos do curriculo prescrito para os docentes. No entanto, as
prescricdes costumam ser bastante genéricas e, portanto, insuficientes para orientar
efetivamente a atividade educativa em sala de aula. A configuracdo da pratica pedagdgica
a partir do curriculo prescrito se torna um desafio significativo devido ao nivel de
formagdo do professor e as condi¢Bes de trabalho em que ele atua. Nesse contexto, 0s
livros didaticos desempenham um papel crucial ao influenciar a forma como o curriculo
é abordado em sala de aula. Eles tém um impacto significativo na conducéo das atividades

educativas e na interpretacdo dos conteudos curriculares.

O curriculo é moldado pelos professores, que desempenham um papel ativo e
decisivo na concretizacdo dos contetidos e significados propostos. Eles utilizam sua
cultura profissional para dar forma as propostas curriculares, seja por meio das
prescricdes administrativas ou do material didatico, guias e livros. Independentemente do
papel que atribuamos ao professor no processo de planejamento da prética, ele atua como

um "tradutor" que influencia a configuracdo dos significados curriculares.

O curriculo em acdo é concretizado na pratica real, através dos esquemas
técnicos e praticos que os professores adotam para guiar suas atividades académicas.
Essas atividades sustentam a acdo pedagdgica e, juntamente com os elementos basicos,
dao significado real as propostas curriculares. A préatica educativa vai além dos propdsitos
do curriculo devido a complexidade das influéncias e interacbes que ocorrem nesse
processo. A interacdo entre professores, alunos, contextos e dindmicas especificas resulta
em uma préatica concreta que pode divergir ou evoluir em relacdo ao que foi planejado no

curriculo.

O curriculo realizado, fruto da pratica pedagdgica, gera efeitos diversos nos
alunos, abrangendo aspectos cognitivos, afetivos, sociais e morais. Alguns séo evidentes
e valorizados, mas outros, chamados de “efeitos ocultos”, podem ser sutis e de longo
prazo. Além das aprendizagens dos alunos, o curriculo também impacta os professores
em sua socializagdo profissional. Esses efeitos se estendem para além da escola,

influenciando o ambiente social e familiar dos estudantes.
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Por fim, no que tange ao curriculo avaliado, importa destacar que 0s critérios
adotados para a avaliacdo do curriculo terminam por afetar as praticas de professores e

alunos, definindo o que se espera delas e como elas devem se constituir.

Neste estudo, meu olhar de analista se volta particularmente para dois niveis — 0
curriculo prescrito, que é da ordem do ordenamento juridico-administrativo e se realiza
por meio de politicas publicas de educacdo, e o curriculo apresentado aos docentes, que
é da ordem dos produtos didaticos que intentam garantir a implementacdo do que esta
prescrito e se realiza através das politicas editoriais. No entanto, reitero, se trata menos
de um estudo sobre curriculo do que de um trabalho que esta preocupado em compreender
como valores relacionados ao curriculo j& significados na lingua vao se ressignificar na
ordem do discurso haja vista que, como é possivel afirmar a partir de Courtine ([1980]
1999, p. 16), aqui

[...] ndo é da lingua que esta se tratando, mas de discurso, quer dizer, de uma
ordem prépria, distinta da materialidade da lingua, no sentido que os linguistas
dédo ao termo, mas que se realiza na lingua: ndo na ordem do gramatical, mas
na ordem do enunciavel, a ordem do que constitui o sujeito falante em sujeito
de seu discurso e ao qual ele se assujeita em contrapartida.

5.2. PROJETO DE VIDA NO ENSINO MEDIO?

Neste subcapitulo, pretendo circunstanciar o Projeto de Vida no Ensino Médio
a partir da referéncia as condi¢fes de producdo dos discursos do ordenamento
juridico-administrativo que regula as praticas curriculares no Brasil, considerando

0s textos:

[1] da Resolucdo CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro de 2017, que instituiu e orientou a
implantacdo da BNCC?®;

[2] do Relatério produzido pelo Movimento Todos pela Base Nacional Comum?’;

BImportante agradecer as proficuas contribuicdes das professoras Luciana Nogueira e Russel Teresinha
Dutra Rosa a época da Defesa do Projeto de Dissertacdo. Contribui¢fes que resultaram na inclusdo de um
subcapitulo que guarda muito da presenca delas e de suas provocacdes.

16

Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/RESOLUCAOCNE_CP222DEDEZEMBRODE?2
017.pdf
S Disponivel em: https://movimentopelabase.org.br/wp-

content/uploads/2017/03/IndiceLeiturasCriticasRed.pdf



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/RESOLUCAOCNE_CP222DEDEZEMBRODE2017.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/RESOLUCAOCNE_CP222DEDEZEMBRODE2017.pdf
https://movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2017/03/IndiceLeiturasCriticasRed.pdf
https://movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2017/03/IndiceLeiturasCriticasRed.pdf
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[3] da Resolucdo N° 4, de 17 de dezembro de 2018, que institui a Base Nacional Comum

Curricular'®;

[4] do Parecer CNE/CEB N° 3/2018, aprovado em 8 de novembro de 2018, que atualiza
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, observadas as alteragdes
introduzidas na LDB pela Lei N° 13.415/2017%°;

[5] da BNCC 2018 (32 versio)?;

[6] e da BNCC homologada (disponivel no site do MEC)?.

Quanto ao que sdo condicBes de producdo, € necessario esclarecer que a
conjuntura politico-ideoldgica afetou ndo apenas a producdo da BNCC como também seu
desdobramento no Programa Nacional do Livro e do Material Didatico na medida em
que, a partir da parceria entre MEC e mercado editorial, foi possivel apresentar o curriculo
prescrito pelos artefatos legais por meio de livros didaticos elaborados em conformidade
com a BNCC homologada e distribuidos por editoras para escolas da rede publica

estadual. Especificamente a respeito do LD, abro pequeno parénteses.

Os livros didaticos, que constituem o curriculo apresentado aos professores,
sdo amplamente utilizados como instrumentos pedagdgicos em salas de aula em todo o
mundo. No entanto, é importante considerar que esses livros ndo sao fontes de informacéo
neutras, mas sim dispositivos pedagdgicos de que emergem discursos que se pretendem
neutros sem sé-lo. Na dissertacéo intitulada O que fazer na segunda-feira?” Processos
de recontextualizacdo de conhecimentos socioldgicos por professores da Rede Estadual
do Rio Grande do Sul, Arnt (2019) demonstra a centralidade do livro didatico na
constru¢do do curriculo da disciplina Sociologia em um contexto em que ndo esta
estabelecido um curriculo institucional. Essa situacdo também € similar a da disciplina
Projeto de Vida, que ndo possui um curriculo consolidado. Além disso, o autor destaca a

relacdo que os professores estabelecem com o livro didatico:

18 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2018-pdf/104101-rcp004-18/file

19 Disponivel em:
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_PAR_CNECEBN32018.pdf?query=M%C
3%89DIO

20 Documento homologado pela Portaria N° 1.570, publicada no D.O.U de 21 de dezembro de 2017, Secdol.
Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/BNCC_EnsinoMedio_embaixa_site 110518.pdf
21 Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/



http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2018-pdf/104101-rcp004-18/file
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_PAR_CNECEBN32018.pdf?query=M%C3%89DIO
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_PAR_CNECEBN32018.pdf?query=M%C3%89DIO
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/BNCC_EnsinoMedio_embaixa_site_110518.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/
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E interessante notar que n&o ha nenhum questionamento sobre o livro didatico
por todos entrevistados que de alguma maneira o utilizaram para embasar seus
planejamentos. Isso denota uma caracteristica teorizada por Bernstein (1996,
1998), de que o dispositivo pedagdgico tem uma estabilidade em suas regras,
0 que ndo quer dizer que seja neutro, mas que esta diretamente ligado a
posicdes dominantes dentro da sociedade e que sua estabilidade é reflexo da
sua ligacdo com a distribuicdo de poder e daquilo que é considerado o
conhecimento valido a ser ensinado nas salas de aula. (ARNT, 2019, p. 85)

A auséncia de questionamentos nos convoca a pensar novamente sobre o efeito de
verdade dos livros didaticos e a importancia de nos debrugarmos sobre eles para
compreender as relacGes de forca entre posicoes de sujeito que estdo em jogo e as relacdes
de sentidos constituidas no campo da educagdo. Ademais, como asseveram Wittmann et
al. (2016, p. 8), se for considerada a relagdo do ensino em escolas publicas com os LDs,

é fundamental lembrar que,

Segundo dados apresentados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), de cem escolas publicas que oferecem
o0 ensino fundamental, 95 recebem livros didaticos distribuidos pelo Ministério
da Educacao (MEC) através do Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD),
orgdo responsavel pela avaliacéo e distribuicdo desses materiais.

No que tange & adogdo do LD nas escolas, Décio Gatti Junior (2004, p. 26) faz um
cotejo a partir de uma pesquisa efetuada nos Estados Unidos, onde “[...] calcula-se que
cerca de 75% do tempo em sala de aula € gasto no trabalho com livros didaticos”. Para
Gatti Junior, o contexto brasileiro ndo se distancia muito desse dado, o que demonstra
que a presenca do livro didatico no cotidiano dos(as) estudantes brasileiros(as) € relevante
— 0 que os dados do Censo Escolar 2017 confirmam ao indicarem que mais de 80% dos
docentes que atuam em escolas da rede publica empregam o LD em sala pelo menos uma

VEeZ pPor semana.

Para além da discussdo em torno da adogéo dos LDs nas escolas , Alain Choppin
(2004), em texto sobre a historia dos livros e das edi¢des didaticas, tentou tragar um estado
da arte relativamente as pesquisas a respeito de LDs e, ao fazé-lo, identificou funcGes as
quais costumam ser desempenhadas por estes objetos de ensino, nem sempre na mesma
proporcao, em decorréncia de fatores como ambiente sociocultural, época, disciplinas,
niveis de ensino, métodos e modos de uso. As fungdes reconhecidas pelo pesquisador

francés sdo:
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[1] referencial, curricular ou programatica: o LD corresponde ao repositério no qual

constam conteudos cuja abordagem é entendida como necessaria;

[2] instrumental: de modo a “facilitar a memoriza¢do dos conhecimentos, favorecer a
aquisicdo de competéncias disciplinares ou transversais, a apropriacdo de habilidades, de
métodos de analise ou de resolucdo de problemas, etc.” (CHOPPIN, 2004, p. 553), o LD
oferece possibilidades de atividades por meio das quais as finalidades do trabalho docente

e discente possam ser alcancadas;

[3] ideoldgica e cultural: o LD se configura como recurso privilegiado de formacdo da
identidade por processos, as vezes sutis, de aculturacdo dos estudantes, cumprindo um

papel também politico;

[4] documental: o LD pode oferecer alternativas de estudo de documentos, textuais ou
iconicos, de que derive o desenvolvimento da criticidade por parte dos estudantes como

resultado de uma proposta que reconhece o protagonismo discente.

Desse modo, torna-se essencial uma andlise critica e aprofundada dos materiais
didaticos utilizados nas escolas, a fim de compreender como eles reproduzem e reforgam
determinadas posi¢6es ideoldgicas, contribuindo para a construcdo de um curriculo que
legitima determinados saberes e praticas em detrimento de outros, colocando certos
sentidos, e ndo outros, em circulacdo. Inclusive, Carmo (2021, p. 279), a partir de sua
pesquisa, ressalva este traco do LD quando observa que, nele, ¢ permitida “[...] a emissao
de determinados dizeres em detrimento de outros também possiveis, mas que em dadas

condi¢des de produgdo ndo sdo autorizados”.

Retornando a “escuta” da BNCC e do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD), posso afirmar que eles tém produzido, respectivamente, orientacGes e
documentos curriculares para todo o territério nacional relativamente ao ‘“novo”
componente curricular Projeto de Vida — motivo pelo qual é impreterivel compreender as
condigdes em que os discursos da BNCC irromperam. Falar a respeito das condicfes de
producdo implica considerar contribuicdes oferecidas por Michel Pécheux ([1969]
2010), Jean-Jacques Courtine ([1980] 2014) e Eni Orlandi (1995) no que se refere a

modos de compreensao desta nogao.
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O discurso, “um ponto de articulagdo dos processos ideologicos e dos fendmenos
linguisticos” (ORLANDI, 1995, p. 54), ¢ sempre pronunciado a partir de determinadas
condigOes de producéo (ou CPs), nele se agitando relacdes de forcas existentes entre
elementos opositores em um determinado campo, e é produzido sobre discursos prévios
que, por assim dizer, a0 mesmo tempo em que sdo tomados como base, nele deixando
indicios, por vezes nele se fazem presentes pela auséncia que significa. O orador,
buscando imaginar os outros sentidos que estéo sendo retomados durante a producao do
seu discurso, se coloca também na posicdo de ouvinte, pois tenta antecipar as
representacdes dos interlocutores e, quando possivel, modifica seu discurso a partir das
reacOes possiveis dos mesmos. Neste processo, pode haver jogos de repeti¢bes, onde é

reforcado o que é memoravel para um grupo social.

Esclareco que, na continuidade deste estudo, a categoria memoria serd retomada
em funcdo do corpus que convocou a fazé-lo. Neste momento antecipo minha
compreensdo de memoria a partir de Pécheux ([1983] 1999b; [1982] 2011), Courtine
([1980] 2014) e Indursky (1997).

Pécheux ([1983] 1999b, p. 49) autoriza a aproximar memdria e atualidade quando
discorre a respeito das ““[...] condigdes (mecanismos, processos...) nas quais um
acontecimento histérico (um elemento historico descontinuo e exterior) é suscetivel de
vir a se inscrever na continuidade interna, no espaco potencial de coeréncia proprio a uma
memoria” — 0 que faz pensar ndo somente sobre a possivel incorporagdo do acontecimento
histérico “inclusdo de Projeto de Vida como componente curricular no tempo que se
seguiu a homologagao da BNCC EM” pelos discursos sobre Ensino Médio como também
nos processos discursivos de que pode ter resultado a também incorporacdo de sentidos
outros pelos discursos relativamente ao EM em funcdo do Projeto de Vida. Ademais, falar
em encontro entre atualidade e memoria quer significar aqui a passagem do EM sem
Projeto de Vida, antes da BNCC EM homologada em dezembro de 2018, para 0 EM com
Projeto de Vida a partir da homologagéo do referido documento. Esse encontro leva o
secundarista do EM pré-BNCC para 0 EM pds-BNCC, ou seja, para sua atualidade. Dito
de outra forma, lembrando ponderacfes de Indursky (2011), esta passagem atualiza a
memoria e reorganiza os saberes referentes a etapa final da educacéo bésica — o que faz

indagar:
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Para o que aponta a insercdo do Projeto de Vida como componente curricular?
Em que lugar discursivo se inscreve o sujeito?
Os documentos legais convocam que memoria?
Que memodria esté subjacente aos sentidos produzidos pelos documentos legais?
Estes sentidos estéo inscritos no interdiscurso por conta da repeticdo?

Entendemos que a analise dos documentos legais que anteciparam e instituiram a BNCC

EM contribuiu para a producdo de algumas respostas.

Courtine ([1980] 2014, p. 105-106) concebe memoria discursiva como estando
relacionada com “[...] a existéncia histérica do enunciado no interior de praticas
discursivas regradas por aparelhos ideologicos” — logo que sdo formulados, aparecem e
passam a ser repetidos. Portanto, é cabivel assumir, com Courtine, que a ocorréncia do
ressurgimento de formulagdes tem relacdo direta com o fato de que toda producdo
discursiva faz circular formulagdes anteriores. Em igual medida, é relevante considerar a
memoria a partir de sua relacdo com a situacdo de enunciacdo e os rituais que a
acompanham no tempo de uma reproducdo, de uma conservagdo, de uma permanéncia,
sendo adequado questionar: “A partir de que lugar determinado a expressao ‘Projeto de
Vida’ encontra-se enunciada nos documentos prescritivos?”’; “Quem sdo seus

alocutarios?”; e “Como podem ser descritas as circunstancias enunciativas?”?,

A esse respeito, Indursky (1997, p. 49) destaca que a “mobilizacdo da categoria
de memodria discursiva [...] permite relacionar o que € dito na sequéncia discursiva com o
dizer de outros discursos”. Ela se ocupa, todavia, ndo apenas de propor certa compreensao
de memdria discursiva, como também de apresentar uma distincdo entre memdria
discursiva e interdiscurso (ou meméria do dizer). Este aponta para um processo de
reconfiguracdo incessante no qual o saber de uma formacdo discursiva é levado a
incorporar elementos pré-construidos produzidos no interior dele mesmo; é levado ainda
a suscitar a retomada de seus proprios elementos e a organizar sua repeticdo, mas também
a provocar eventualmente o apagamento de seus elementos, seu esquecimento ou até
mesmo sua denegacdo escapando & intencionalidade do sujeito — a voz que ressoa no

interdiscurso é uma voz anénima, nele ndo ha lugar para um sujeito especifico. Aquela

22 Estas questBes foram produzidas tendo em conta consideracdes de Courtine ([1980] 2014) no capitulo
Constituicao do corpus da pesquisa.
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esta circunscrita a formacdao discursiva, recebendo seu sentido no interior desta. Portanto,
a memoria discursiva esta na dependéncia do que a forma-sujeito (ou sujeito do saber)
da FD permite ou proibe que circule. A forma-sujeito, termo cunhado por Althusser, se
constitui como a identificacdo do sujeito do discurso com a FD que o domina. Portanto,
este € um sujeito afetado pela ideologia, interpelado ideologicamente. Dai se dizer que o
discurso é um efeito de sentido entre locutores posicionados em diferentes perspectivas
ou, como sugere Pécheux ([1975] 2014), entre os pontos A e B — enfim, um nexo com a

estrutura social e com a ideologia.

Tais ponderagdes forcam a pensar que a andlise discursiva precisa remeter ao
ponto em que a necessidade do dizer se encontra com o espaco de memdria convocado
por esse dizer. Ainda do ponto de vista discursivo e lembrando que a memaria se constitui
naquilo que, “face a um texto que surge como acontecimento a ler, vem restabelecer os
implicitos (quer dizer [...], os pré-construidos, elementos citados e relatados, discursos-
transversos, etc.) de que sua leitura necessita” (PECHEUX, [1983] 1999a, p. 52), faz-se
necessario pensar, no caso especifico das formulacdes em andlise neste estudo, onde

residem tais implicitos que estdo ausentes por sua presenca.

Pécheux ([1969] 2009), ao discutir sobre os elementos estruturais das condi¢bes
de producéo, fala sobre o referente (0 contexto), as formacGes imaginarias (imagens que
0 sujeito se faz de si e do outro, e também dos lugares ocupados por ele e pelo outro) e as
posicOes enunciativas assumidas pelos sujeitos no discurso. Se pensadas a partir de
Courtine ([1980] 2014), é necesséario lembrar que as condi¢fes de produgdo mostram a
conjuntura em que um discurso é produzido, bem como suas contradi¢des. Além disso,

ele aponta a necessidade de abordar a FD entre as condi¢6es de producdo.

A Analise do Discurso, assim, envolve dimensdes que incluem o quadro da
instituicdo onde o discurso é produzido, 0os embates historicos, sociais, politicos etc., que
se cristalizam nele e o espaco proprio que cada discurso configura para si mesmo no
interior de um interdiscurso. Portanto, pensar sobre as CPs dos discursos da BNCC insta
a compreendé-los desde a situacdo de enunciagdo, o sujeito da enunciagéo e a contradicéo
constitutiva do dizer. Nesse sentido, é importante lembrar que, nos discursos oficiais,
quando da realizacdo das audiéncias publicas e da aprovacdo da BNCC para a Educacéao

Infantil e o Ensino Fundamental, em 2017, e para o Ensino Médio, em 2018, o discurso
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de Maria Helena Guimarées de Castro?3, na época Secretaria Executiva do Ministério da
Educacdo (MEC) e, de 2020 a 2022, Presidente do Conselho Nacional de Educacao
(CNE), era o de que a BNCC néo correspondia a um curriculo, mas a uma base para a
elaboracdo de curriculos. Segundo ela, o curriculo seria elaborado por estados, municipios
e escolas, incluindo uma parte diversificada e esses documentos seriam transformados em

curriculos em acao por meio das praticas pedagogicas.

Importante considerar, também, que foi produzido um Relatério pelo Movimento
Todos pela Base Nacional Comum no tempo entre a apresentacdo da 2% e da 32 versdo da
BNCC. Logo depois desse Relatdrio, em abril de 2017, surgiu a 32 versdo da BNCC para
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, mas ela sé foi aprovada em dezembro do
referido ano. A BNCC do Ensino Médio foi homologada um ano depois, em dezembro
de 2018. Em tal Relatorio, o Grupo de Trabalho de Desenvolvimento Integral do
Movimento pela Base sugere uma estrutura revisada dos elementos organizadores da
BNCC, com um numero reduzido de direitos gerais norteando o documento. Ademais,
sugere um recorte de modo a dar foco aos direitos que estdo sob governabilidade e

responsabilidade das escolas, a saber:

o Multiletramento: dominio de linguagens (oral, escrita, cientifica, matematica, artistica,

tecnoldgica/digital, corporal, cultural, emocional) e capacidade de comunicacéo;

0 Pensamento e Curiosidade: capacidade de refletir, formular, investigar e resolver

problemas com curiosidade, criticidade e criatividade;

0 Sociabilidade e Participacdo: capacidade de se relacionar com 0s outros (empatia,
diédlogo, respeito, gentileza, negociacao, resolucao de conflitos, cooperacao) e de atuar no

mundo com consciéncia e responsabilidade socioambiental; e

Zmportante mencionar algumas acdes de Maria Helena Guimardes de Castro diretamente associadas a
educacdo. Em julho de 2007, ela voltou a S&o Paulo para dirigir a Secretaria de Educacdo do Estado, no
governo de José Serra. Sua gestao a frente da pasta foi marcada pela tentativa de se impor um padrao nico
de curriculo para a rede e um Gnico material de apoio pelo Estado e, também, pela criagcdo de um programa
de remuneracdo por mérito para professores. Em 2008, passou a integrar o Conselho do Educar para
Crescer, movimento sem fins lucrativos pela melhoria da Educacgdo no Brasil. Desde mar¢o de 2023, esta
a frente da Catedra Instituto Ayrton Senna de Inovacdo em Avaliagdo Educacional, sediada no Instituto de
Estudos Avangados Polo Ribeirdo Preto da USP. A iniciativa tem como objetivo fomentar e apoiar a
realizacdo de estudos e pesquisas sobre inovagdo em avaliacdo educacional, monitoramento e avaliagcdo em
politicas da educagdo béasica e superior, além de promover conexdes entre diversos atores que estdo
produzindo este conhecimento e disseminar informacdes e perspectivas que podem embasar o desenho de
politicas publicas.
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0 Autoconhecimento e “Projeto de Vida”: reconhecimento de corpo, mente e sentimentos
e capacidade de cuidar de si, gerir emocGes e comportamento e planejar e realizar projetos
académicos, profissionais, pessoais e sociais.

Na continuidade da analise do texto introdutério da BNCC empreendida pelo
Grupo de Trabalho € feita referéncia a Etapa do Ensino Médio, esclarecendo que, na
versdo considerada, ndo se mencionam “dimensdes de formagdo”, como nas etapas da
Educacao Infantil e do Ensino Fundamental, mas “eixos de formagao”. “Projeto de vida”
é tomado, entdo, como eixo de formacdo na BNCC Ensino Médio. Também estdo
incluidos nessa etapa da BNCC eixos de formacao relacionados aos que constam na etapa
do Ensino Fundamental: pensamento critico, intervencdo no mundo natural e social,
letramentos e capacidade de aprender e solidariedade e sociabilidade. Considerando o
exposto, a estrutura geral dessa etapa da BNCC ¢é apresentada, na versao analisada pelo

Grupo de Trabalho, com os trés itens a seguir:

Quadro 2 —Estrutura Geral do EM apresentada pelo Grupo de Trabalho de Desenvolvimento Integral do
Movimento Pela Base

Etapa Dimensdes de Formacao Eixos de Formagdo
P ¢ (habilidades, valores e disposic6es)
¢ Trabalho e Pensamento critico e “projeto de vida”
. - ¢ Ciéncia e Intervencdo no mundo natural e social
Ensino Médio . .
e Tecnologia o Letramentos e capacidade de aprender
e Cultura o Solidariedade e sociabilidade

Fonte: Relatério, p. 8

As “recomendagdes para melhoria” apresentadas pelo GT ndo dizem respeito
especificamente a inclusdo ou exclusdao de “projeto de vida” da BNCC Ensino Médio,
mas a substitui¢do do termo “dimensdes de formagao” e a inclusdo de descri¢do pequena
das caracteristicas, o que implicaria em maior detalhamento do significado de “projeto de
vida”. A terceira versao da BNCC Ensino Médio foi aprovada pelo CNE em 2018, sendo
instituida pela Resolugéo N° 4, de 17 de dezembro de 2018, como etapa final da Educagao
Basica, nos termos do Artigo 35 da LDB, completando o conjunto constituido pela BNCC
da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, com base na Resolugdo CNE/CP N°
2/2017, fundamentada no Parecer CNE/CP n° 15/2017.
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Pelo exposto, € importante falar, mais pormenorizadamente, sobre as condic¢des
de producéo desde a consideracdo desta conjuntura. No final de 2018, o Brasil vivia um
momento politico conturbado, com a eleicdo de Jair Bolsonaro para a presidéncia da
Republica. Sua campanha foi marcada por uma retorica de carater conservador e
ideologico, que defendia pautas como a reducdo do Estado, a flexibilizacdo das leis
trabalhistas e a defesa dos valores familiares tradicionais. Em relacdo a educacao,
algumas de suas principais pautas estdo relacionadas a valorizagdo do ensino técnico e
profissionalizante em detrimento do ensino superior, a militarizacdo das escolas, ao
combate a uma suposta ideologia de género e a revisao dos conteldos do ENEM. Outro

ponto de atengdo é o apoio do Movimento Brasil Livre (MBL) & sua campanha.

Uma das pautas defendidas pelo MBL na area da educacéo é o projeto Escola Sem
Partido?*, que propde a proibicdo do que chama de "doutrinacéo ideoldgica” nas escolas.
Segundo essa proposta, os professores ndo poderiam expressar opinides politicas em sala
de aula e seriam obrigados a apresentar diferentes pontos de vista em relagdo a questoes
controversas. Essa proposta foi duramente criticada por muitos educadores e especialistas
em educacdo, que a consideraram uma tentativa de censura e limitacdo da liberdade de
expressdo. Ainda assim, o Escola Sem Partido ganhou for¢a no debate publico e foi um
dos temas mais discutidos no contexto eleitoral de 2018, com Bolsonaro e seus apoiadores

defendendo a sua implementacao.

Se pensarmos a BNCC, o contexto imediato de producdo da 32 versdo é o final do
ano de 2018 e os sujeitos que, de modo direto ou indireto, “assinam” os documentos
oficiais sdo representantes de associacfes e entidades alinhadas a movimentos que
buscaram garantir o fortalecimento de uma proposta de que pode resultar a sujeicdo da
educacao ao mercado de trabalho. Ja o contexto amplo é aquele que traz para consideracdo
dos efeitos de sentidos aspectos relacionados a forma de nossa sociedade com suas
instituicbes, sendo o MEC e as FundagOes exemplos dessas instituicdes. Contudo,
segundo Courtine ([1980] 2014), compreender as condi¢des de producdo requer a

compreensdo de como as relacdes de poder e luta de classes sdo manifestadas no discurso.

24 Sobre o Projeto Escola sem Partido, sugiro ler: LIMA, Marcos Salmo Silva de; FISS, Déris Maria
Luzzardi. “Escola sem Partido”: formagdes imaginarias, discursivas e ideolégica. In: GUIMARAES, Gleny
Terezinha Duro; LEANDRO-FERREIRA, Maria Cristina; PAULA, Marlubia Corréa de. Teorias da
Anélise do Discurso: contribuicdes de Michel Pécheux e Teun van Dijk & pesquisa social. Sdo Paulo:
Alexa Cultural / Manaus: Edua, 2022. p. 115-144; DALTOE, Andréia; FERREIRA, Célia. Ideologia e
filiacdes de sentido no Escola sem Partido. Linguagem em (dis)curso (on-line), v. 19, n. 1, p. 209-227,
20109.
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Embora as condicGes de produgdo empiricas, como o contexto histdrico e social retratado,
sejam importantes, elas ndo sdo suficientes para a Analise do Discurso. 1sso se deve a
necessidade de observar a materialidade linguistica do discurso e buscar por contradi¢des
que demonstrem como a ideologia trabalha e como as relacdes de poder sdo construidas.
Dessa forma, a Analise do Discurso busca compreender as condi¢6es de producao tedricas
e a luta de classes presente em cada discurso, indo além da simples contextualiza¢éo
historica e social.

Para que possamos encontrar os efeitos da contradicdo ideoldgica da luta de
classes inscritos na materialidade do discurso, sera necessario nos debrucarmos sobre as
resolucgdes, documentos e a BNCC que sé@o condicdo de producéo do discurso do Livro
Didatico e, por conseguinte, passam a fazer parte do corpus, pois a constitui¢do do corpus
ja é, ela mesma, condicdo de producdo do discurso, ao passo que ndo tem como nao
observar o discurso quando se fala de CPs dele. N&o €é exagero, agora, retornar a algumas
indagacOes propostas antes por inspiracdo em Courtine ([1980] 2014), arriscando

respostas:

[1] “A partir de que lugar determinado a expressdo ‘Projeto de Vida’ encontra-se
enunciada nos documentos prescritivos?”: o lugar de representantes politicos
comprometidos com interesses que condicionam a educacdo aos mecanismos e ao

controle do mercado do trabalho;

[2] “Quem sdo seus alocutarios?”: os trabalhadores da educacgdo (docentes, coordenadores
pedagdgicos, supervisores, gestores nas diferentes esferas escolar, municipal, estadual e
federal);

e [3] Como podem ser descritas as circunstancias enunciativas?”: os “porta-vozes” sdo
representantes politicos que se “dirigem” a um “alocutério coletivo” (os trabalhadores da
educacdo) por meio de documentos que ordenam as préaticas curriculares no pais. Tais
documentos se realizam em funcdo de representacdes imaginarias associadas, por
exemplo, a distribuicdo de papeis a serem assumidos e desempenhados pelos sujeitos

desde os lugares que Ihes cabe ocupar.

Na Resolucéo N° 4, de 17 de dezembro de 2018, projeto de vida € mencionado

em dois momentos particulares:
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- “Valorizar a diversidade de saberes ¢ vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagbes préprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto
de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade” (competéncia

geral VI);

- “f) Participar do debate publico de forma critica, respeitando as diferentes posicoes e
fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade” (competéncia especifica [V

da area de Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas para o Ensino Médio).

A Resoluc&o foi assinada pelo entdo presidente do CNE, Luiz Roberto Liza Curi?®,
mas o relator do parecer que deu origem as Diretrizes (Parecer CNE/CEB N° 3/2018) foi
Rafael Esmeraldo Lucchesi Ramacciotti, Diretor de Educagdo e Tecnologia da CNI,
Diretor-geral do SENAI e Diretor-superintendente do SESI. O sistema S (SESI, SENAI,
SESC) faz parte do Todos pela Educacédo. Para além da consideracdo de quem assina tais
documentos, mas sem desconhecer isso, é fundamental compreender as contradi¢fes que
se ddo a ver aqui. Dito de outra forma, mais do que nomear 0S sujeitos, importa
reconhecer/compreender as posi¢cdes de sujeito por eles assumidas. Para tanto, faz-se

necessario analisar alguns enunciados mais demoradamente:

%30ciologo e Doutor em Economia pela Unicamp. Atualmente é Conselheiro do Conselho Nacional de
Educacéo, onde foi Presidente. Foi, também, de 2016 a 2018, no mesmo Conselho, Presidente da Camara
de Educagdo Superior e membro do Conselho do Instituto do Patrimdnio Historico Arquitetdnico Nacional
— IPHAN. No Ministério da Educagdo, de 1997 a 2002, e de 2014 a 2106, até os dias de hoje, ocupou 0s
seguintes cargos e integra os Conselhos abaixo: membro, desde 2016, do Conselho Superior da CAPES;
membro, desde 2015, do Comité do Plano Nacional de P6s Graduacdo da CAPES; ex-Presidente do INEP,
Instituto de Estudos de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira; ex-Diretor Geral de Politicas de Educacéo
Superior; membro do Comité de Avaliacdo da OEA (Organizacdo dos Estados Americanos); responsavel
pela representacdo brasileira no Comité Mercosul de Educacdo Superior. No &mbito do Ministério da
Ciéncia, Tecnologia, Inovacdes e Comunicagdes, desde 1987, ocupou ou ocupa 0s seguintes cargos €
atividades: analista de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico Sénior junto ao CNPqg (Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico); ex-assessor especial e Chefe de Gabinete do
CGEE (Centro de Gestdo e Estudos Estratégicos), responsavel pelo programa desafios e perspectivas da
ciéncia e da formacdo de cientistas no Brasil. No Governo do Estado de S&o Paulo, de 1989 a 1992 e de
1993 a 2000, ocupou o0s seguintes cargos ou atividades: ex-Conselheiro do Conselho Superior da Unicamp
(Universidade Estadual de Campinas); Ex-Diretor Geral de Ciéncia e Tecnologia da Secretaria de Ciéncia,
Tecnologia e Desenvolvimento Econémico; ex-Coordenador na CPFL (Companhia Paulista de Forga e
Luz) do Projeto Cultural Forga e Luz, onde, além de extensa programacao cultural nos municipios do estado
de S&o Paulo, implantou o Centro de Memoria da CPFL, bibliotecas moveis e espagos culturais
permanentes. No Municipio de Campinas, de 1992 a 1996, ocupou 0s seguintes cargos: Ex-Presidente da
Companhia do Polo de Alta Tecnologia, CIATEC; Ex-Secretario de Cultura, Esportes e Turismo; Ex-
Presidente do Conselho do Patriménio Historico Artistico e Cultural do Municipio de Campinas.
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SD1R4/2018%: “valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as rela¢bes proprias do mundo
do trabalho”

SD2R4/2018: “fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade”

SD3P3/2018: “fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida,
com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade”

O discurso da Resolucdo e do Parecer é um discurso politico-curricular na
medida em que tais documentos apresentam deliberacBes que regulam as praticas
curriculares no EM no Brasil. Sendo assim, é importante observar as relacdes de
antagonismo, alianca, recuperacao e sustentacdo que o discurso politico-curricular pode
estabelecer com outros discursos — por exemplo, com o discurso pedagégico-curricular
na medida que os documentos afetam a vida na escola, com o discurso mercadoldgico-
curricular na medida que as deliberagdes vao significar um esforco das editoras para
produzir objetos de aprendizagem coerentes com aquilo que estd prescrito. A analise
dessas relacbes, nesse caso de sustentacdo, revela as contradicBes entre posicOes
ideoldgicas de classe, que séo parte das condi¢des de producdo do discurso. Assim, ao se
realizar uma andlise inspirada em Courtine, € possivel compreender como as CPs sdo
constitutivas do discurso politico-curricular e as praticas curriculares no Ensino Médio,

considerando os diferentes discursos em jogo e suas relac@es de poder.

Na SD1R4/2018, a forma verbal composta “lhe possibilitem” institui uma relagdo
de dependéncia entre “conhecimentos e experiéncias” e “mundo do trabalho” uma vez
que aponta para a exigéncia de, no EM, o secundarista adquirir saberes que o tornem
capaz de dar conta das demandas do mundo do trabalho, lembrando que se trata de uma
das competéncias gerais, expressdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes do EM. Considerando isto, busco respaldo em Courtine

([1980] 2014, p. 60) quando diz que “[...] todo discurso produzido se insere em um

% Na apresentacdo das sequéncias discursivas analisadas serd empregado um cédigo por meio do qual o
leitor tenha conhecimento, também, de que documento legal se trata. Sendo assim, SD diz respeito a
sequéncia discursiva e as demais letras e nimeros remetem ao documento de que a SD foi extraida.
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processo discursivo que o determina, sob a forma dos elementos pré-construidos”, e

indago:

Que elementos foram produzidos em discursos anteriores ao discurso politico-curricular e
independentes dele?

Ao analisar o discurso politico-curricular e a relacdo de dependéncia entre
“conhecimentos e experiéncias” adquiridos na escola e as demandas do “mundo do
trabalho”, que aponta para uma relacdo de sustentagdo entre tal discurso e disCursos
pedagdgico-curricular e mercadoldgico-curricular neoliberais, uma vez que eles
podem ter influenciado a incorporagdo dessa competéncia geral na politica educacional,
reconhego um sentido de “projeto de vida” que remete ao pré-construido que faz equivaler
valorizacdo do trabalhador, competitividade e empregabilidade. Além disso, outros
discursos, como o discurso da globalizacdo e da tecnologia, também podem ter
impactado a necessidade de formacdo de estudantes para lidar com as demandas do
mercado de trabalho em constante transformag&o. Esses elementos pré-construidos tém
origem em diversos campos sociais, como a economia, a politica e a cultura, e contribuem
para a configuracao do discurso politico-curricular, marcando uma exigéncia de ordem

econOmica para a educagéo.

Observando, agora, as SD2R4/2018 e SD3P3/2018, algumas questdes irrompem

em funcdo mesmo dos conceitos que o corpus me convoca a mobilizar:

O que se repete? O que esta dito demais?
Por qué? O que ndo esté dito?
A partir do funcionamento da repetigdo, ¢ possivel perceber uma espécie de “gramaética
ideologica” que ordena o discurso politico-curricular,
cimenta a relagdo do secundarista com o grupo de secundaristas
e produz uma “representacao” que “organiza o mundo” dele?

Um argumento se repete: o dizer demais das palavras “liberdade”, “autonomia”,

“consciéncia critica” e “responsabilidade” aponta para a repeti¢do, no interdiscurso, de
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sentidos segundo 0s quais 0s estudantes precisam se assumirem protagonistas uma vez
que deles se espera uma atitude livre, autbnoma, critica e responsavel. E impossivel

pensar outra atitude por parte do secundarista, outra finalidade para o Ensino Médio.

O que esta dito € que ndo tem como pensar a educacdo no EM a ndo ser na
perspectiva de compromisso com a formagdo de um sujeito protagonista, portanto,
desafiado a fazer escolhas responsaveis também pelos seus trajetos como estudante e
tendo a possibilidade de, a partir do vivido na escola, assumir com igual responsabilidade
a vida fora da escola. O que ndo esta dito € que a formacao desse sujeito esta submetida
a demandas de outras ordens, por exemplo as econdmicas, 0 que restringe suas escolhas
por colocar a educacdo, e por extensdo o estudante, como refém do mercado de trabalho
e de suas exigéncias. Além disso, em relacdo de tensdo com o sentido de estudante-
protagonista, a partir do funcionamento da repeticéo, é possivel estabelecer uma espécie
de “gramatica ideologica” que ordena o discurso politico-curricular, cimenta, determina
como vai ser a relacdo de cada secundarista com o grupo de secundaristas: ele €
considerado individualmente, a partir de interacdes interindividuais; ndo, no coletivo. I1sso
acaba por produzir uma “representagdo” que “organiza o mundo” do secundarista, que

organiza como deve ser a sua formagao: padronizada, homogénea.

Quando se determina como deve ser a formacdo de um sujeito,
que espaco tem esse sujeito para exercer 0 protagonismo?
Quando ele esta seguindo um processo de formacédo de cuja constituicdo ele ndo participou,
resta que espaco para escolhas?
Se ele precisa seguir determinadas normas para garantir o seu protagonismo,
gue protagonismo é esse?

Neste ponto, existe uma contradi¢do entre o que estd dito e 0 que néo esta dito.
Uma contradicdo entre o sujeito autbnomo, critico e protagonista e o sujeito submetido
ao processo de formacdo determinado/prescrito pelos documentos normativos, pela
BNCC e, por fim, pelos livros didaticos. Enfim, em torno do sintagma “projeto de vida”,
reconheco a contradi¢do/tensdo entre a escola que empodera e a escola que regula e

“desempodera”.
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Qual € o propdsito da subserviéncia dos estudantes do Ensino Médio?

Como observado na SD1R4/2018, o conhecimento mantém uma relacdo de
dependéncia com o mercado de trabalho. Isso traz a tona uma contradi¢do presente no
proprio enunciado, que reflete a luta de classes existente no Modo de Producéo
Capitalista. Embora o sujeito seja considerado livre e, portanto, detentor de autonomia e
protagonismo, ele permanece ideologicamente e materialmente subserviente ao Mercado,
que regula o acesso a producao. Ao analisarmos cuidadosamente o discurso desde suas
condigdes de producdo, reconhecemos um sujeito inserido em um sistema produtivo
especifico e em meio a uma disputa pelos sentidos da educacdo. Essa disputa se da em
um contexto de reestruturacdo da educacdo para atender as novas demandas do mercado
e as exigéncias relacionadas a forca de trabalho em um mundo cada vez mais globalizado

e digital.

No Parecer CNE/CEB N° 3/2018, que atualiza as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, observadas as altera¢fes introduzidas na LDB pela Lei

N° 13.415/2017, ha as seguintes mencdes ao “Projeto de Vida”:

—na defini¢do do conceito “formacao integral” por supor que ele ainda se apresenta como
polissémico ou néo esté suficientemente claro no &mbito dos diferentes sistemas de ensino
e suas institui¢des e redes escolares, sendo “formacao Integral” compreendida como “[...]
o desenvolvimento intencional dos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais do
estudante por meio de processos educativos significativos que promovam a autonomia, o
comportamento cidaddo e o protagonismo na construcdo de seu projeto de vida”
(SD4P3/2018);

— no estabelecimento dos principios especificos orientadores do Ensino Médio em todas
as suas modalidades de ensino e nas suas formas de organizacdo e oferta, sendo o
“projeto de vida” tomado como ““[...] estratégia de reflexdo sobre trajetdria escolar na

construcdo das dimensodes pessoal, cidadé e profissional do estudante” (SD5P3/2018);

- na apresentacdo das propostas curriculares do EM dentre as quais se inclui: “[...]
considerar a formacdo integral do estudante, contemplando seu projeto de vida e sua

formagao nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais” (SD6P3/2018);
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- no § 7° da Secdo | — Da Estrutura Curricular, ao descrever modos de organizagdo dos
itinerarios formativos a partir das &reas do conhecimento e da formagdo técnica e
profissional: “A critério dos sistemas de ensino, os curriculos do ensino médio podem
considerar competéncias eletivas complementares do estudante como forma de ampliacéo
da carga horéria do itinerario formativo escolhido, atendendo ao projeto de vida do
estudante” (SD7P3/2018);

- no Capitulo 1l em que sdo mencionados elementos a serem considerados na proposta
pedagdgica das unidades escolares que ofertam o ensino médio, constando como aspecto
a ser observado o “[...] projeto de vida e carreira do estudante como uma estratégia
pedagbgica cujo objetivo é promover o autoconhecimento do estudante e sua dimensdo
cidada, de modo a orientar o planejamento da carreira profissional almejada, a partir

de seus interesses, talentos, desejos e potencialidades” (SD8P3/2018).

Aqui, exatamente por reconhecer tanto a importancia do livro didatico quanto a
necessidade de compreender as condi¢des de producédo dos discursos que nele irrompem,
se faz necessario dar continuidade a “escuta discursiva” das materialidades legislativas a

fim de, observando o discurso politico-curricular, compreender:

- relagdes de sentido que o constituem (discursos outros) — que outros discursos foram
incorporados ao discurso politico-curricular nas SD4P3/2018, SD05P3/2018,
SD06P3/2018, SD07P3/2018 e SD08P3/2018?;

- efeitos de evidéncia produzidos pela ideologia em funcdo do modo como ela funciona;
- relages entre dito e ndo-dito;
- e efeitos de sentido produzido.

Observamos, nas SDs sob analise, a recorréncia da expressdo “projeto de vida”
que precisa ser construido com “protagonismo” (SD4P3/2018) e, a0 mesmo tempo, estar
articulado com a dimensdo “profissional” (SD5P3/2018), a “carreira do estudante”
(SD8P3/2018) ¢ o “planejamento da carreira profissional” (SD8P3/2018). Essa
recorréncia convoca a pensar de novo a respeito de possiveis relacdes entre “projeto de
vida” e “trabalho”, apontando para uma evidéncia de que, para o estudante, basta se
submeter as determinacdes da escola para que garantias de empregabilidade estejam
asseguradas uma vez que a instituicdo estd comprometida com a criacao de condicdes de

aprendizagens que, constituidas de modo autbnomo e cidaddo pelo secundarista,



63

promovem “[...] 0 autoconhecimento do estudante e sua dimensdo cidadd, de modo a
orientar o planejamento da carreira profissional almejada” (SD8P3/2018). Em resumo,
ao estudante é suficiente seguir os passos indicados pela escola; a escola basta seguir os

passos indicados pela BNCC. Que tipo de “autonomia” ¢ essa?

“Projeto de vida” e “trabalho” entraram no discurso pedagdgico-curricular de tal
modo que parecem, ao mesmo tempo, demandar algo e determinar o discurso, produzindo
efeitos de sentido entendidos como evidentes — isso lembra algo que Pécheux ([1988]
2015, p. 12) propdoe quando adverte que “[...] os objetos ideologicos sdo sempre
fornecidos concomitantemente com a maneira de se servir deles, com a pressuposicéo de
seu sentido”. As frequentes associagdes entre o estudante secundarista € uma expectativa
de formacéo para o trabalho, nas materialidades legislativas que instituem e acompanham
a BNCC EM, grifada com mais énfase pelo “projeto de vida” (mas j& presente no
ordenamento anterior se considerarmos o compromisso explicito da LDB 5692/1971 com
as “necessidades do mercado de trabalho local e regional’), podem estar funcionando, ao
longo da historia, como determinacdo daquilo com que a educacéo e a escola precisam
estar alinhadas: o atendimento a exigéncias e demandas nascidas no nivel econémico e
por ele fortalecidas. E preciso, pois, fazer breve referéncia ao modo como a relagdo
trabalho e educagdo tem sido estabelecida nas LDBs de 1961, de 1971 e de 1996,
respectivamente, uma vez que elas abordam essa relacdo de forma progressiva, com uma
maior énfase na LDB de 19962, que estabelece a vinculagio entre a educacéo escolar, o

trabalho e as praticas sociais como uma diretriz fundamental.

Na LDB de 1961, ou Lei N° 4.024, de 20 de dezembro de 196128 (Governo Jodo
Goulart), ndo ha uma abordagem explicita da relacdo entre trabalho e educacéo, exceto
no Artigo 51 do Capitulo III, que trata do Ensino Técnico: “As emprésas publicas e
privadas sdo obrigadas a ministrar, em cooperacdo, aprendizagem de oficios e técnicas
de trabalho aos menores seus empregados, dentro das normas estabelecidas pelos
diferentes sistemas de ensino”?®. Nesse sentido, a lei estabelece a obrigatoriedade de as
empresas publicas e privadas oferecerem “aprendizagem de oficios e técnicas de trabalho

aos menores seus empregados”, em cooperagdo com os sistemas de ensino. A relagdo

21 Cf. PFEIFFER, Claudia. Politicas Publicas de Ensino In: ORLANDI, Eni (org). Discurso e Politicas
Puablicas Urbanas: a fabricacdo do consenso. Campinas, SP: Editora RG, 2010.

28 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L4024.htm Acesso em: 29 de maio de 2023.
29 (Redacéo dada pelo decreto-Lei n° 937, de 1969) (Revogado pela Lei n° 5.692, de 1971)


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Decreto-Lei/1965-1988/Del0937.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L5692.htm#art87
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entre trabalho e educacéo era pautada pela necessidade de formacdo de méo de obra para

impulsionar o desenvolvimento econémico do pais.

Ja na LDB de 1971, ou LDB N° 5692/1971%° (Governo Emilio G. Médici), em
pleno periodo da ditadura militar, a relacdo entre trabalho e educacéo foi estabelecida de
forma mais instrumentalizada, voltada para o desenvolvimento de habilidades técnicas e
formacédo de méo de obra adequada as demandas do mercado de trabalho. A educacéo
passou a ser vista como um meio para promover a insercdo dos individuos no mundo do
trabalho e sustentar o modelo econémico vigente. E possivel identificar uma maior énfase
na relacdo entre educacédo e trabalho. O Artigo 1° estabelece como objetivo geral do
ensino de 1° e 2° graus a formag&o necessaria para o desenvolvimento das potencialidades
do educando como “elemento de autorrealizagdo, qualifica¢ao para o trabalho e preparo
para o exercicio consciente da cidadania”. O Artigo 5° prevé a incluséo de disciplinas,
areas de estudo e atividades que proporcionem iniciacao para o trabalho no ensino de 1°
grau e habilitacdo profissional no ensino de 2° grau, em consonancia com ‘“as
necessidades do mercado de trabalho local ou regional”, complementando, no Artigo 76
do Capitulo VIII — Das Disposig¢des Transitorias, que: “A iniciacdo para o trabalho e a
habilitacdo profissional poderdo ser antecipadas: a) ao nivel da série realmente
alcancada pela gratuidade escolar em cada sistema, quando inferior a oitava; b) para a

adequacdo as condi¢des individuais, inclinagdes e idade dos alunos™3!.

Por sua vez, na LDB de 1996, ou LDB N° 9394/96°? (Governo Fernando Henrique
Cardoso), houve mudancas significativas na relagdo entre trabalho e educacdo. Nessa
nova legislacdo, o conceito de trabalho passou a ser ampliado, incluindo ndo apenas o
trabalho como atividade produtiva, mas também o trabalho como principio educativo,
como forma de desenvolver habilidades, competéncias e valores necessarios para a vida
em sociedade. Em diferentes secOes e artigos, a Lei estabelece a vinculagdo entre a
educacao escolar, o trabalho e as praticas sociais. O Artigo 2° (Titulo Il — Dos Principios
e Fins da Educac¢do Nacional) menciona a “qualifica¢do para o trabalho” como uma das
finalidades da educagéo, assim como 0s Artigos 22 e 27, que destacam a orientacao para

o trabalho como uma diretriz para os contetdos curriculares da educagdo basica. No

%0 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/15692.htm. Acesso em: 29 de maio de 2023.
31 Revogada pela Lei N° 9.394, de 20.12.1996.
32 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em: 29 de maio de 2023.



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l5692.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
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Ensino Médio, a preparacao basica para o trabalho e a cidadania do educando séo listadas

como finalidades no Artigo 35 da Secdo IV:

O ensino médio, etapa final da educacédo basica, com duracdo minima de trés
anos, tera como finalidades:[...] Il - a preparacéao bésica para o trabalho e
a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de
se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des de ocupacdo ou
aperfeicoamento posteriores; [...].

Além disso, a Lei preveé a oferta no Ensino Médio de formacao com énfase técnica
e profissional, a possibilidade de concesséo de certificados de qualificagdo para o trabalho
e a incluséo de experiéncias préticas de trabalho no curriculo, destacando, em paragrafo
incluido pela Medida Proviséria N 746, de 2016, que os “[...] curriculos do ensino médio
deverdo considerar a formacéo integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado
para a construcdo de seu projeto de vida e para a sua formacéo nos aspectos cognitivos
e socioemocionais, conforme diretrizes definidas pelo Ministério da Educagao” [grifo do

pesquisador].

Em funcdo mesmo dessas mudangas na legislagdo, é preciso considerar como as
Leis e Resolugdes sdo interpretadas e implementadas na pratica. A “materializacdo” da
ideologia nas politicas educacionais pode estar presente tanto na selecdo e organizacao
dos conteddos curriculares quanto na forma como sdo abordados nos livros didaticos.
Mas isso ocorre de um modo que o sujeito ndo percebe nem compreende em fungéo
mesmo do trabalho da ideologia que “leva a agir sozinhos os individuos, sem que haja
necessidade de colocar um policial no pé de cada um” (ALTHUSSER, [1969] 1999, p.
199), a ideologia “leva na conversa os homens” (ALTHUSSER, [1969] 1999, p. 202).

Para ter sentido, a educacdo se mantém numa relacdo de dependéncia do trabalho.
A ideologia trabalha na producdo de evidéncias de sentido. Suspeito que isso ocorra
porque, consoante destaca Herbert ([1968] 1995), ela é vivida como algo natural pela
dissimulacao das dissimetrias proprias de uma sociedade dividida em classes em que uma
exerce dominacao sobre outra. Parece que o funcionamento da repeticdo no discurso dos
textos legais, em diferentes momentos da historia, tem provocado a naturalizacdo da
relacdo educacgdo-trabalho (com dominéancia dos imperativos do trabalho sobre as
finalidades da educagdo) em fungdo nédo apenas da retomada do sentido de formacéo

instrumental como também pela passagem do sentido de secundarista como estudante
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ao qual sdo oferecidos elementos que possibilitam compreender as relagdes de trabalho
dentre tantas outras que se materializam nas préticas sociais para secundarista como
projeto de trabalhador o qual tem a chance de ser formado na escola para desempenhar
sua funcdo, residindo ai a “vocacao” inescapavel tanto do jovem — a “captura” pelo
mercado de trabalho — quanto da instituicdo educativa — o encaminhamento para essa
“captura”. Para que isso se torne evidente, por um processo ideoldgico de deslocamento,
0 secundarista (e também o docente) ndo percebe sua localiza¢do desigual na formacgéo
social desde o nivel econdmico, porque o significante “secundarista’ cai para outro nivel
da formacdo social. No nivel juridico, o secundarista estd nesse lugar porque tem
garantido por deliberacdo de lei o seu direito a ocupa-lo e, em sendo assim, o exercicio
desse direito constitucional a educacdo faz com que ele seja falado como sujeito de direito
e dessa forma esteja representado — o significante “secundarista” pode ser metaforizado
pelo significante “sujeito de direito”. No nivel ideoldgico um novo deslocamento se dé e
o significante “secundarista” pode ser metaforizado pelo significante “jovem”: ndo se
trata mais do secundarista formado segundo diretrizes que submetem educagdo as
necessidades do mercado e, dessa forma, promovem a manutencéo de desigualdades de
classe nem do secundarista “sujeito de direito”’; mas do secundarista “jovem” para o qual
a escola precisa garantir uma proposta de formagao atenta as “muitas juventudes” e suas

culturas.

Segundo  Herbert  ([1968] 1995), as recorrentes  metaforizacGes
(transformacdes/deslocamentos) de significantes promovem o recalque (apagamento) das
desigualdades sociais e, também, a identificacdo do sujeito com significantes outros de
modo que é forjada uma “crenca de igualdade” que passa a ter valor de verdade: “[...] os
comportamentos econdmicos, politicos, morais, religiosos etc. se metaforizam entre si

(isto €, se emprestam elementos uns aos outros)” (HERBERT [1968] 1995, p 79). Assim,

[...] se produz a identificacdo do sujeito com as estruturas politica e ideol6gica
que constituem a subjetividade como origem do que o sujeito diz e faz (normas
que ele enuncia e pratica): esta ilusdo subjetiva pela qual se constitui a
‘consciéncia de ser em situagdo’, para empregar um vocabulario
fenomenoldégico, dissimula ao agente sua posi¢do na estrutura (HERBERT,
[1968] 1995, p. 83) [grifos do autor].

Herbert produz argumentos sob forte influéncia de Althusser. Por isso pergunto: o que

Althusser nos provoca a pensar a respeito dessa situagao?
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Althusser ([1969] 1999) destacou que a ideologia atua principalmente por meio
de mecanismos de interpelacdo, ou seja, processos pelos quais os individuos séo
chamados e constituidos como sujeitos dentro de uma determinada estrutura social. Ele
descreveu o processo de interpelacdo como uma forma de sujeicdo, em que os individuos
sdo interpelados como sujeitos adequados. No contexto educacional, 0s mecanismos
ideoldgicos podem operar de maneiras sutis, mas poderosas. Os estudantes, assim como
0s docentes, sdo interpelados como sujeitos educacionais, internalizando as normas,
valores e expectativas da instituicdo escolar. Através da socializacdo e do processo de
educacdo, os estudantes sao levados a aceitar como real e justificada a sua relacéo vivida

com a escola e a sua condicao dentro dela. Sendo assim,

Em todo esse esquema, constatamos, portanto, que a representacdo ideoldgica
da ideologia é, em si mesma, obrigada a reconhecer que todo sujeito, dotado
de uma consciéncia e acreditando nas ideias que sua consciéncia lhe inspira ou
aceita livremente, deve “agir segundo suas ideias”, portanto, deve inscrever
nos atos de sua pratica material suas préprias ideias de sujeito livre. Se ndo o
fizer, ndo estard procedendo bem. (ALTHUSSER, [1969] 1999, p. 207)

Esses mecanismos ideoldgicos podem ser perpetuados por diversas praticas e
institui¢des, como curriculos que enfatizam determinados conhecimentos em detrimento
de outros, métodos de avaliacdo que valorizam certos tipos de habilidades, relacdes de
poder dentro da sala de aula, entre outros. A ideologia funciona de forma a naturalizar e
legitimar essas relacOes, tornando-as aparentemente inevitaveis e desprovidas de
alternativas. De acordo com Althusser ([1969] 1999), a ideologia ndo é apenas um
conjunto de ideias, mas uma préatica social que tem como objetivo manter as relacdes de
poder existentes na sociedade. Para ele, a ideologia é um conjunto de praticas que
funcionam para manter a dominacao de uma classe sobre as outras. A ideologia, portanto,
ndo é algo neutro ou imparcial, mas sim uma forma de exercer poder e manter a
dominacdo — o que se faz, também, por meio dos Aparelhos Ideologicos de Estado que,
no caso considerado neste trabalho, estdo representados pelas instituicbes que
participaram da elaboracdo das Leis e Resolugbes como da BNCC e dos LDs que
garantem sua implementacdo nas escolas, ou seja, Ministério da Educacdo, Fundacdes,
editoras. Estas instituicdes atuam como transmissores dos interesses dominantes, se

utilizando dos instrumentos de que dispdem para isso.
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Nesse sentido, as Leis e Resolugbes, como a BNCC e os LDs, se constituindo
como produtos destas instituicbes, podem ser entendidas como recursos de que 0s
Aparelhos Ideoldgicos dispdem para propagar ideias consonantes com 0 que estd
estabelecido pelas politicas educacionais, uma vez que MEC, Fundacdes e editoras
condizem com a ideologia do Estado, objetivando impor uma determinada visdo de
mundo e de sociedade. A BNCC, por exemplo, é um documento que define o que os
alunos devem aprender em cada etapa da Educacdo Bésica. Ela é resultado de um
processo politico e social que envolveu diversos atores e interesses. Assim, a BNCC pode
ser entendida como recurso de um Aparelho Ideoldgico, auxiliando-o a atuar por meio da
persuasdo e da legitimacdo. Ela se apresenta como um documento que, a0 mesmo tempo,
busca garantir a qualidade da educacdo e impde determinada visdo de mundo e de
sociedade. Considerando, desde Althusser ([1969] 1999), que a ideologia ndo é feita
apenas de ideias, o trabalho dela pode ser associado a diferentes Aparelhos que
respondem pelo poder de Estado e, por meio de instrumentos por eles operados (como
Leis, Resolucdes, BNCC, LDs), intentam manter as relacOes de poder existentes na
sociedade. E nesse ponto que os textos oficiais, como a BNCC, desempenham um papel
crucial. Eles estabelecem referenciais e diretrizes que orientam a producao curricular e,
consequentemente, influenciam os discursos presentes nos livros didaticos. Ao
determinar o que pode e deve ser ensinado, como pode e deve ser abordado e quais valores
podem e devem ser transmitidos, os discursos dos textos oficiais acabam por se

constituirem como condi¢do de producéo para os discursos dos materiais didaticos.

Além disso, nas SDs em analise, recortadas do Parecer CNE/CEB N° 3/2018,
reconheco um efeito de sentido de desconsideragdo da condicdo social do sujeito-

estudante:

- na SD4P3/2018, na definigdo do conceito de “formagdo integral”, ¢é feita referéncia aos

“aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais do estudante”

- na SD5P3/2018, ao propor “projeto de vida” como “estratégia de reflexdo sobre
trajetoria escolar”, sdo mencionadas “dimensdes pessoal, cidada e profissional do

estudante”

- na SD6P3/2018, o desenho das propostas curriculares do EM é exposto desde um
compromisso com a “formacgdo integral” que envolve “formagdo nos aspectos fisicos,

cognitivos e socioemocionais”
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- na SD8P3/2018, ¢ estabelecida relagao entre “projeto de vida” e “planejamento da
carreira profissional [...] a partir de interesses, talentos, desejos e potencialidades” do
estudante

No entanto, o que tais palavras falam do/da estudante? Que podem ser nele
percebidos: ““aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais” (SD4P3/2018 e
SD6P3/2018), “dimensdes pessoal, cidada e profissional” (SD5P3/2018) ¢ “interesses,
talentos, desejos ¢ potencialidades” (SD6P3/2018), mas a relevancia nao parece incidir
sobre isso. Mencionar a presenca desses elementos so se justifica pela necessidade de

consideracdo dos estudantes desde um “projeto de vida” atado ao mercado de trabalho:

O que ndo esta dito? Podem ser identificadas relagdes contraditérias? Que relagdes?

Ao analisar as SDs mencionadas, reforco que percebo um efeito de sentido de
desconsideragdo da condicdo social do sujeito-estudante. Embora esteja dito que a
“formagdo integral” precisa levar em consideragdo os “aspectos fisicos, cognitivos ¢
socioemocionais” (SD4P3/2018 e SD6P3/2018), “dimensdes pessoal, cidadd e
profissional” (SD5P3/2018) e “interesses, talentos, desejos e potencialidades”
(SDP3/2018), a relevancia desses elementos parece ndo estar centrada no proprio
estudante, mas sim na sua adequacdo a um "projeto de vida" vinculado ao mercado de
trabalho. O que nédo esta dito € a perspectiva utilitaria, em que 0s aspectos pessoais e
individuais sdo valorizados apenas na medida em que contribuem para a insercdo no
mercado de trabalho, fazendo perceber as relagdes contraditorias entre a retdrica da
"formagdo integral" e o foco no “planejamento da carreira profissional” (SD8P3/2018)
para 0 mercado de trabalho. Embora se fale em desenvolvimento de diversos aspectos do
estudante, a finalidade ultima parece ser a sua insercdo em uma logica produtiva, em
conformidade com as demandas do mercado. Essa contradi¢do revela uma tenséo entre a

formagé@o ampla do sujeito e a necessidade de adequacdo ao sistema econémico.

No texto da 3? versdo da BNCC EM foram encontradas 12 ocorréncias da
expressao “projeto de vida” (singular e plural). O emprego de “projeto de vida”, na 32
versdo, é associado ora a apresentacdo de competéncias e habilidades — gerais e
especificas tanto da Educacéo Bésica quanto das Areas de Linguagens e suas Tecnologias

e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas — ora a consideraces mais gerais relativamente
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a educacao no que tange ao “lugar do ensino médio na educagdo basica” e a “promogao

da educagdo integral pela escola”.

Entretanto, se olharmos a versdo homologada da BNCC, disponivel atualmente
no portal do MEC, foram inseridas no texto mais quatorze mengdes a “Projeto de Vida™®
e “Projetos de Vida”, na parte do Ensino Médio, com a introdugdo dos seguintes
subcapitulos: “As juventudes e o Ensino Médio”; “As finalidades do Ensino Médio na
contemporaneidade”; “A progressao das aprendizagens essenciais do Ensino
Fundamental para o Ensino Médio”; “O Projeto de Vida”; e “As tecnologias Digitais € a
computagao”. Portanto, a atengdo dada a “projeto de vida” na 32 versdo da Base era menor
do que a dispensada no texto que esta agora disponivel na internet. Além disso, lembrando
consideracOes feitas pela Profa. Russel Rosa a época da Defesa do Projeto, escolas,
municipios e comunidades escolares deveriam definir os itinerarios diversificados,
entretanto, a introducdo desses subcapitulos na BNCC restringe as possibilidades de
diversificacdo curricular e aumenta a imposicao de um curriculo nacional pelas editoras
que vendem para o MEC os livros que tratam especificamente de “Projeto de Vida”, além
daqueles das quatro areas da BNCC. Torna-se imprescindivel, agora, apresentar mais

longamente esta versé&o.

A BNCC disponivel atualmente na plataforma do MEC conta com 600 paginas.
Além da introducdo e estrutura, esta dividida em trés grandes partes: A Etapa da Educacéo
Infantil, A Etapa do Ensino Fundamental e A Etapa do Ensino Médio. O termo “Projeto
de Vida” aparece na introducdo e na abordagem de Ensino Fundamental e Ensino Médio.
Cabe ressaltar que, para a Analise do Discurso Materialista, a relevancia esta no efeito de
sentido que as palavras produzem dentro dos discursos , pois, a cada ocorréncia, os efeitos
de sentidos podem ser outros. Todavia, algumas ponderacdes a respeito do uso da
expressdo podem ser pertinentes para o trabalho analitico-discursivo.

Ao observar as ocorréncias na etapa do Ensino Fundamental, elas aparecem no
momento em que Se apresenta as etapas finais do Ensino Fundamental, trazendo o efeito
de sentido de que o projeto de vida s6 pode ser construido apds um periodo de
trajetdria do educando pela Educacdo Basica. A construcdo de um “projeto de vida”

esta relacionada ao individuo mais maduro. Além disso, é produzido um apagamento em

33 A este respeito, convém conferir as recentes publicacdes de Silva Sobrinho, Aradjo e Aratjo (2023) e
Dias, Nogueira e Fonseca (2023).
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relacdo a responsabilidade que o contexto social em que o educando esta inserido pode
ter no que tange a construgdo do seu “projeto de vida” e as suas decisdes e escolhas, de
novo sendo possivel reconhecer um efeito de sentido de desconsideragdo da condicéo
social do sujeito-estudante. A expressao “projeto de vida” esta associada a exposi¢ao de
compromissos e finalidades da escola e da educacéo e a explicitacio de competéncias® e
habilidades a serem desenvolvidas pelos secundaristas. A seguir, serdo apresentados
alguns recortes de modo que o leitor tenha a possibilidade de realizar uma aproximagéo
dos textos com énfase no “projeto de vida”, considerando as competéncias a serem
desenvolvidas e as finalidades do EM assim como séo estabelecidas pelas duas versdes
supracitadas da BNCC:

COMPETENCIAS A SEREM DESENVOLVIDAS

SDO9BNCC3/BNCCH - “[...] entender as relacdes proprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade” (Sexta Competéncia Geral da Educagdo
Basica)

SD10BNCC3 - “[...] possibilitar escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto
de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade” (Sexta
Competéncia Especifica na Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas)

SD11BNCCH - “[...] Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes
posicdes e fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade” (Sexta Competéncia Especifica
na Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas)

SD12BNCC3 - “[...] consolidar, aprofundar e ampliar a formagdo integral dos estudantes,
atendendo as finalidades dessa etapa e contribuindo para que cada um deles possa construir e
realizar seus projetos de vida, em consonancia com 0s principios da justica, da ética e da
cidadania” (Competéncias e habilidades a serem constituidas e exercitadas no EM)

SD13BNCCH - “Essas experiéncias, como apontado, favorecem a preparacao bésica para o
trabalho e a cidadania, o que néo significa a profissionalizacao precoce ou precéria dos jovens
ou o atendimento das necessidades imediatas do mercado de trabalho. Ao contrério, supbe o
desenvolvimento de competéncias que possibilitem aos estudantes inserir-se de forma ativa,
critica, criativa e responsavel em um mundo do trabalho cada vez mais complexo e
imprevisivel, criando possibilidades para viabilizar seu projeto de vida [...]” (As finalidades do
Ensino Médio na contemporaneidade)

3 Importante destacar que a BNCC (2018, p. 8) compreende competéncia como a “[...] mobilizagdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes
e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo

do trabalho”.
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SD14BNCCH - “[...] a aprendizagem deve valorizar a aplicagdo dos conhecimentos na vida
individual, nos projetos de vida, nho mundo do trabalho, favorecendo o protagonismo dos
estudantes no enfrentamento de questes sobre consumo, energia, seguranga, ambiente, salde,
entre outras” (Contextualizagio na Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias)

FINALIDADES DO ENSINO MEDIO

SD15BNCC3 - “Considerar que ha muitas juventudes implica [...] assegurar aos estudantes uma
formacdo que, em sintonia com seus percursos e histérias, faculte-lhes definir seus projetos de
vida, tanto no que diz respeito ao estudo e ao trabalho como também no que concerne as escolhas
de estilos de vida saudaveis, sustentaveis e éticos”

SD16BNCCH - “Considerar que ha muitas juventudes implica [...] assegurar-lhes uma formacao
gue, em sintonia com seus percursos € histdrias, permita-lhes definir seu projeto de vida, tanto
no que diz respeito ao estudo e ao trabalho como também no que concerne as escolhas de estilos
de vida saudaveis, sustentaveis e éticos”

SD17BNCC3/BNCCH - “[...] a BNCC propde [...] o protagonismo do estudante em sua
aprendizagem e na construgao de seu projeto de vida”

SD18BNCC3 - “No Ensino Médio, os jovens [...] refletem sobre a vida e o trabalho que
gostariam de ter. Encontram-se diante de questionamentos sobre si proprios e seus projetos de
vida”

SD19BNCCH - “Para atender as necessidades de formacdo geral, indispensaveis ao
exercicio da cidadania e a inser¢cdo no mundo do trabalho [...] a escola que acolhe as
juventudes tem de estar comprometida com a educacdo integral dos estudantes e com a construcéao
de seu projeto de vida”

SD20BNCC3 - “[...] estimulo ao desenvolvimento de suas capacidades de abstracao, reflexdo,
interpretacdo, proposicdo e acdo, essenciais a autonomia pessoal, profissional, intelectual e
politica e do estimulo ao protagonismo dos estudantes em sua aprendizagem e na construcédo de
seus projetos de vida”

Diante dos desafios colocados ao EM (formacdo geral visando ao exercicio da
cidadania e a insercdo no mercado de trabalho; atendimento as expectativas dos
estudantes por meio de oferta de educacédo integral e possibilidade de construgéo de
projeto de vida), & escola cabe a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania e para a
insercdo no mundo do trabalho sem esquecer do compromisso com praticas que
oportunizem a construcao do projeto de vida. De que forma o estudante atua? O estudante
precisa, a0 mesmo tempo, ser critico/ativo/responsavel e se adaptar com flexibilidade as
demandas de um mercado de trabalho em constante mudanca. E possivel dizer que temos

de novo uma contradi¢do, motivo pelo qual é preciso discorrer mais longamente a
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respeito desta categoria desde o0 modo como ela é compreendida por Althusser ([1969]
1999), Pécheux ([1969] 2010) e Courtine ([1980] 2014).

A partir do Materialismo Historico, Marx sustentava que as mudangas sociais
ocorriam devido a conflitos internos e contradi¢fes inerentes aos modos de produgdo. Em
sua analise do capitalismo, Marx identificou a principal contradicdo entre a classe
capitalista, detentora dos meios de producéo, e o proletariado, que vendia sua forca de
trabalho. Essa exploracdo gerava tensfes sociais e econdémicas que moldavam o
desenvolvimento da sociedade. Para Althusser ([1969] 1999), a contradicdo geral, como
expressa na luta entre as forcas produtivas e as relacGes de producéo e encarnada nas duas
classes antagonistas (proletariado e burguesia), é o antagonismo fundamental que
impulsiona a histdria e as mudangas sociais, conforme previsto por Marx. No entanto, ele
propGe uma contradi¢do sobredeterminada a qual implica que, embora a contradicao
econbmica seja a base e o motor principal da transformacdo social, ela também ¢é
influenciada e determinada por outras instancias que compdem a estrutura social, como a
politica, a ideologia e a cultura. Essas instancias se entrelacam e interagem, criando uma

complexa rede de relacdes causais que moldam as dindmicas sociais.

Althusser ([1969] 1999) enfatiza que ndo ha contradi¢do infraestrutural ou
superestrutural que exista isoladamente, e todas estdo interconectadas e em constante
relacdo. Mesmo que uma contradicdo possa ser dominante em um determinado momento
historico, ela é afetada e modificada por outras contradi¢des presentes na sociedade. Essa
interconexao torna a analise das contradi¢Bes sociais e suas implica¢fes historicas uma
tarefa complexa e fundamental. O conceito de sobredeterminacéo foi introduzido por
Althusser ([1969] 1999) como uma forma de explicar a complexidade das relacdes

causais na historia. Althusser ([1969] 1999, p. 99) chama a atencdo que:

Em suma, a ideia de uma contradi¢cdo “pura e simples” [de Marx], ¢ ndo
sobredeterminada, ¢, como diz Engels da “frase” economista, “uma frase vazia,
abstrata e absurda”. O fato de que ela possa servir de modelo pedagdgico ou
antes que ela tenha servido, em um certo momento preciso da histdria, de meio
polémico e pedagogico, em nada lhe fixa para sempre o seu destino.

Por outro lado, a contradigdo sobredeterminada é uma concepc¢do mais ampla e
complexa de contradicdo, que vai além da luta de classes. Althusser ([1969] 1999)
reconhece que diferentes aspectos da vida social e das formacgdes ideoldgicas estdo

interligados e influenciam-se mutuamente. A sobredeterminacdo implica que nenhuma
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contradicdo é simplesmente determinante e, portanto, a histéria ndo segue uma linha
linear e unidirecional. As contradi¢des se intercalam e se entrelagam, tornando a analise

historica e social mais complexa e evitando explicagdes unicausais.

Para Pécheux, a contradicdo € algo que intervém como uma forca em confronto
com outras forcas relacionado a luta de classes e a posi¢des ideoldgicas de classe em
conflito umas com as outras. Nesse sentido, é importante destacar a noc¢ao de ideologia
como nao idéntica a si mesma posta pelo autor, logo, s existe pela condi¢édo de divisdo
e “[...] apenas se realiza na contradicdo que com ela organiza a unidade e a luta dos
contrarios” (PECHEUX; FUCHS, [1975] 2010, p. 191). Ademais, se a contradi¢io é
ideoldgica e se a ideologia trabalha na producgdo e reproducdo das relagcdes sociais, ela
também trabalha na transformacdo dessas relacdes. Sob certo aspecto, foi isso que
Pécheux acrescentou a compreensdo de ideologia presente nos primeiros trabalhos de
Althusser.

Em sendo assim, e considerando as SD14BNCCH e SD19BNCCH, algumas

questdes surgem:

Nas SDs hé discordancia interna? Que discordancia?

Ha saberes em luta pela dominagdo na mesma SD? Que saberes?
E possivel reconhecer aj a luta de classes?

As formulagdes provém de discursos antagdnicos? Que discursos?

Os efeitos de sentido fazem retorno de que memoria?

Que discurso externo esta incorporado nas SDs?
Que antagonismos do contexto constituem o discurso da BNCC?
Pode-se dizer que a contradi¢do é constitutiva do discurso politico-curricular? Por qué?

As SD14BNCCH e SD19BNCCH apontam para uma “fronteira” que da
visibilidade as descontinuidades, as desigualdades e as rupturas que constituem o0s
sujeitos: € possivel visualizar mais de um lugar de dizer, mais de uma posicdo de
sujeito®, desnaturalizando o sentido das palavras. Sentidos e saberes rivais coexistem:
“deve” e “tem de” deixam escapar a “voz da lei”, ou seja, aquilo que representa e preserva
as linhas diretivas, 0s imperativos e as regras que ddo forma a uma configuragéo particular
de tempo, espaco e curriculos, dentro do cenério politico e institucional das escolas — o

que envolve desde a disposicdo das salas de aula, a sele¢cdo de conteddos a serem

% Posicdo de sujeito ou posicdo-sujeito, segundo Courtine ([1980] 2014, p. 88), pode ser entendida como
“[...] uma relagdo determinada que se estabelece em uma formulacao entre um sujeito enunciador e o sujeito
do saber de uma formacao discursiva”.
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ensinados até a definicdo das praticas sociais a serem exercidas por professores e

estudantes. Ao mesmo tempo em que reconheco um efeito de sentido de prescrigdo e

ordem/ordenamento do curriculo nas marcas “deve” e “tem de”, pergunto:

O que a escola “deve” fazer? Com o que a escola “tem de” estar comprometida’?

As respostas indicam a existéncia de saberes em luta pela dominagdo num mesmo

enunciado, apontando para a contradi¢cdo constitutiva desses dizeres uma vez que:

Quadro 3 — O que esté dito?

na SD14BNCCH

ao enunciar que

é possivel compreender que esté sendo dito também que

“[...] a aprendizagem deve valorizar a
aplicagéo dos conhecimentos [...] no
mundo do trabalho”
(SD14BNCCH)

a aprendizagem deve valorizar a “aplicagdo dos
conhecimentos” no “mundo do trabalho”, portanto a
centralidade da agdo deve estar condicionada a interesses
externos que vdo comandar o agir do estudante para beneficio
de outros

“favorecendo o protagonismo dos
estudantes” (SD14BNCCH)

a aprendizagem deve favorecer “o protagonismo dos
estudantes”, portanto, a centralidade da ag@o deve ser o
estudante e suas peculiaridades, seus interesses, seu agir

na SD19BNCCH

ao enunciar que

é possivel compreender que esta sendo dito também que

“atender as necessidades de
formacéo geral, indispensaveis [...] a
inser¢do no mundo do trabalho”
(SD19BNCCH)

a escola precisa estar comprometida com “necessidades de
formacgao geral” submetidas “a inser¢do no mundo do
trabalho”, portanto, a prioridade da escola ¢ o atendimento as
demandas do mundo do trabalho uma vez que a formagéo
geral precisa ser pensada com vistas a isso

“a escola que acolhe as juventudes
tem de estar comprometida com a
educacdo integral dos estudantes e
com a construcdo de seu projeto de
vida” (SD19BNCCH)

a escola precisa estar comprometida com “a construgdo do
projeto de vida” dos estudantes, portanto, ela precisa estar
comprometida com os interesses discentes

Fonte: material elaborado pelo pesquisador
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Se, conforme Courtine ([1980] 2014), estamos autorizados a pensar em uma
modalidade dividida do enunciado de que a contradicdo € constitutiva: o enunciado
dividido que comporta valores opostos, sendo possivel, e adequado, propor uma forma de
representacdo para essa modalidade contraditoria — “P {X/Y}” em que X ¢ Y apontam
para posi¢Oes de sujeito antagénicas, arrisco mobilizar tal nocdo de enunciado para
compreender o funcionamento da contradicdo em SD14BNCCH e SD19BNCCH,

respectivamente. Assim temos:

Figura 4 — Representagdo do enunciado dividido

Enunciado de SD14BNCCH dividido
|

X Y

a aprendizagem deve valorizar a
aplicacdo dos conhecimentos [...] no
mundo do trabalho,

favorecendo o protagonismo dos
estudantes

¥ ¥

centralidade da educacdo: interesses centralidade da educagdo: interesses do
externos ao sujeito sujeito

Enunciado de SD19BNCCH dividido
|

X Y

[...] a escola que acolhe as juventudes tem
de estar comprometida com a educacéo
integral dos estudantes e com a construcéo
de seu projeto de vida

Para atender as necessidades de formacéo
geral, indispensaveis [...] a inser¢ao no
mundo do trabalho

¥ ¥

centralidade da educagdo: interesses centralidade da educac&o: interesses do
externos ao sujeito sujeito

Fonte: material elaborado pelo pesquisador

Tanto na SD14BNCCH quanto na SD19BNCCH, é possivel observar a presenca
de uma discordancia interna: a aprendizagem “deve” valorizar a "aplicagdo dos
conhecimentos" no "mundo do trabalho" e a escola precisa “atender as necessidades de
formagdo geral” com vistas “a inser¢do no mundo do trabalho”, 0 que pode levar a uma

submissdao da educacdo aos interesses econdmicos; € também “deve” favorecer “o

protagonismo dos estudantes” pelo reconhecimento de que os individuos sdo atores ativos
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no processo educacional, ndo sendo meros receptores passivos de conhecimentos, e pelo
compromisso com “a constru¢do de seus projetos de vida”. Os saberes em luta sdo aqueles
que, por um lado, buscam priorizar a formacdo voltada para o mercado de trabalho,
colocando em segundo plano as necessidades e projetos individuais dos estudantes, e, por
outro lado, assumem o sujeito-estudante como centralidade na/motivo da organizagédo
curricular.

A afirmacdo do imperativo da "aplicacdo dos conhecimentos" no "mundo do
trabalho" bem como da “formagdo geral” condicionada “a inser¢do no mundo do
trabalho” reflete a submissdo de uma classe sobre outra — uma classe (aquela que controla
a economia) domina e explora outra classe (aquela que é alienada do que produz),
apontando para uma relacdo de luta de classes no contexto educacional e social. Essa
dindmica de dominacdo e exploracdo € um exemplo da contradicdo apontada por Karl
Marx em sua teoria do Materialismo Historico. Segundo Althusser ([1969] 1999), a
contradicdo "pura e simples”, como concebida pelo marxismo cléassico de Karl Marx,
refere-se a contradicdo fundamental e priméaria entre as classes sociais, especialmente
entre a classe trabalhadora (proletariado) e a classe capitalista (burguesia). Essa
contradicdo, antag0nica, € vista como a forca motriz da historia e da mudanca social,
impulsionando o desenvolvimento das sociedades de modo dialético.

A contradi¢do, considerada desde as SD14BNCCH e SD19BNCCH, esta
evidenciada em uma énfase dupla e oposta.

Por um lado, a énfase na "aplicacdo dos conhecimentos" no "mundo do trabalho™
e na “formagdo geral” condicionada “a inser¢cdo no mundo do trabalho”, pois essas SDs
sinalizam para uma posicdo-sujeito conforme com a perspectiva capitalista de
instrumentalizacdo da educacdo para atender aos interesses econdémicos da classe
dominante. Grupos hegemdnicos buscam impor uma visdo de mundo, uma cultura e uma
ideologia que reforcam a sua posicdo de poder e perpetuam a reproducdo das
desigualdades sociais. A educacdo pode ser utilizada como uma ferramenta para a
legitimagdo das estruturas de dominagdo e para a manutengdo de uma ordem social
desigual. Portanto, o sistema educacional, nesse contexto, serve para reproduzir as
desigualdades sociais e preparar a mdo de obra necesséria para a produgdo e acumulacéo
de capital.

O efeito de sentido aponta para a mercantilizacdo da educacéo, ou seja, a ideia
de que a aprendizagem deve estar voltada para atender demandas do mercado de trabalho,

refletindo uma perspectiva reducionista da educagdo em que o0 processo de ensino e
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aprendizagem é moldado para atender as exigéncias imediatas do mundo laboral. Nessa
perspectiva, a educagéo é vista como um meio para formar trabalhadores especializados,
prontos para suprir as necessidades do setor produtivo. O conhecimento é tratado como
uma mercadoria, € 0 objetivo central da educacdo € preparar os individuos para se
encaixarem no sistema produtivo e contribuirem para o crescimento econémico. Essa
abordagem utilitarista desconsidera a dimensédo humana e o desenvolvimento integral dos
estudantes. O foco exclusivo na empregabilidade e no retorno econdmico torna-se
prioritario, negligenciando outros aspectos fundamentais da formac¢do humana, como o
pensamento critico, a criatividade, a ética e a cidadania. Além disso, a énfase na utilidade
econdmica do conhecimento pode levar a uma padronizacdo do curriculo e uma perda no
que se refere a diversidade e pluralidade de saberes.

A mercantilizacdo da educacdo também esta intimamente ligada a crescente
privatizacdo do sistema educacional. Com o avanco de politicas de mercado na educacao,
a légica do lucro e da concorréncia é incorporada ao ensino, o que pode comprometer a
oferta de uma educacdo de qualidade a todos os cidadaos. Outro aspecto preocupante é o
impacto negativo que a mercantilizacdo pode ter na formacdo dos professores. Com a
énfase na preparacdo para o/insercao no mercado de trabalho, os professores podem ser
pressionados a adaptar seus métodos de ensino para atender as demandas imediatas dos
empregadores, em vez de promoverem uma educacdo critica. 1sso pode comprometer a
autonomia e o espaco para reflexdo e transformacéo que os professores tém no processo
educacional.

A énfase na "aplicagdo dos conhecimentos” no "mundo do trabalho™ e na
“formacgdo geral” condicionada “a inser¢ao no mercado de trabalho” também pode ser
compreendida a partir da nocao de contradicdo sobredeterminada que Althusser aborda
em suas teorias, pois se trata de um discurso que tem origem na economia e tem exercido
pressdo sobre a educagdo por um longo periodo. Essa énfase reflete a influéncia dos
interesses econdémicos na concepc¢do de educacdo, destacando uma conexao direta entre
a formag&o educacional e a capacitagdo para o mercado de trabalho. Dessa forma, essa
contradicdo pode ser vista a partir de duas instancias sobredeterminadas. Em primeiro
lugar, a economia, como uma instancia ideoldgica da sociedade, influencia a concepcéo
de educacéo, buscando molda-la para atender as necessidades e demandas do mundo do
trabalho e do sistema produtivo. Isso significa que o discurso econdmico, através de sua
influéncia nas politicas educacionais e nas Leis de Diretrizes e Bases (LDBs) anteriores

e atual, contribui para a ideia de que a finalidade da educacdo é principalmente preparar
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individuos para a entrada no mercado de trabalho. Em segundo lugar, temos a instancia
da educacdo, que, por sua vez, recebe a influéncia do discurso econémico e internaliza
essa énfase na "aplicacdo dos conhecimentos" no "mundo do trabalho"/”formagao geral”
condicionada “a inser¢ao no mercado de trabalho”. Essa influéncia pode se manifestar na
estruturacdo dos curriculos, na selecdo de contetdos e na abordagem pedagdgica adotada
nas instituicGes educacionais. Dessa forma, a educacdo acaba por reproduzir a logica
econdmica, reforcando a relacdo direta entre formacdo educacional e necessidades
produtivas, o que caracteriza uma contradicdo sobredeterminada que reflete uma
complexa interacdo entre diferentes instancias ideoldgicas da sociedade, que acabam
influenciando e determinando a forma como a educacéo é pensada e praticada, invadindo
o terreno da vida privada do estudante.

E, por outro lado, a énfase no “protagonismo dos estudantes” e na “constru¢cdo de
seus projetos de vida”, pois as duas SDs sinalizam também para outra posi¢ao-sujeito que
mantém uma relacdo litigiosa com a PS capitalista instrumental: a posi¢ao-sujeito
conforme com uma compreensdo de educacdo como uma arena de embates, em que
diferentes grupos sociais lutam pela producéo do conhecimento, dos valores e das normas
que sao compartilhados; ndo, impostos a revelia da participagdo daqueles que “vivem” a
escola. H& também a possibilidade de tomada de consciéncia sobre a divisdo de classes
por meio da educacdo. Desde essa perspectiva, grupos ditos subalternos podem encontrar
na educacdo uma oportunidade de compreender sua condicdo de exploracao e opressao e,
assim, desenvolver uma consciéncia critica em relacdo as estruturas de poder dominantes.
A educacdo pode ser um espaco de resisténcia, em que os individuos buscam questionar
e transformar as condi¢des sociais injustas. Assim, a educacdo ndo é neutra, mas uma
arena politica e ideoldgica, onde se travam disputas pela producdo de conhecimento e
pela formacdo das identidades e subjetividades dos individuos.

A contradi¢do antagdnica apontada por Marx é perceptivel na disputa ideoldgica
em torno das concepcdes educacionais. A busca por um protagonismo dos estudantes e
uma educacdo emancipatéria é confrontada com o discurso da mercantilizacdo da
educacéo, que coloca a formacgéo profissional e a adequagdo ao mercado de trabalho como
objetivos principais do ensino. Essa contradi¢cdo € resultado da luta entre diferentes
interesses e perspectivas na sociedade, refletindo as divisdes e contradi¢des presentes nas
relagOes sociais e econdmicas. No entanto, se for também considerada a contradigdo
sobredeterminada de Althusser, talvez se possa propor gque outras instancias, como a

politica e a cultural, também atuam no tenso campo de embate entre sentidos rivais.
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Pelo exposto, é possivel dizer que, no enunciado dividido, constitutivamente

contraditorio, diferentes vozes dialogam, estabelecem filiagdes, instauram movimentos

que se traduzem em ressonancias de rupturas, produzem vestigios de divergéncias. E, em

todo esse processo, se faz ressoar constitutivamente o discurso-outro no discurso do

sujeito, 0 que remete a heterogeneidade constitutiva de um discurso que tem incorporados

outros discursos em seu interior. Portanto, o sujeito do discurso evoca a memoria

discursiva e as afirmacdes de um discurso externo e as emprega juntamente com 0s

elementos pertencentes ao contexto ideoldgico antagonico:

Se uma posicdo de sujeito se define como uma relacdo de identificacdo do
sujeito enunciador com o sujeito universal de uma FD, a especificidade da
posicdo de sujeito no funcionamento polémico de discurso deve-se ao fato de
que essa identificacdo, pela qual um sujeito falante é interpelado/constituido
em um sujeito ideoldgico, efetua-se em um lugar dividido por uma contradigéo
(COURTINE, [1980] 2014, p. 202).

Se, neste momento, eu retornar a Figura 5, novos elementos serdo nela

introduzidos:

Figura 5 — Do enunciado dividido & Formag&o Discursiva Trabalho e Educacéao

Enunciado de SD14BNCCH e SD19BNCCH divididos

|
|
X Y
a aprendizagem deve valorizar a favorecendo o brotagonismo dos
aplicagéo dos conhecimentos [...] no estu% antgs
mundo do trabalho,
. . - [...] a escola que acolhe as juventudes tem
Para a’ier)dgr as ne,ces_s‘ldade‘S _de for~mac;ao de estar comprometida com a educacéo
geral, In |spen§a\ge|st[...t]) al énsergao no integral dos estudantes e com a construgo
mundo do trabalho de seu projeto de vida
centralidade da educag&o: interesses centralidade da educago: interesses do
externos ao sujeito sujeito
| |
posigao-sujeito conforme com a perspectiva posicdo-sujeito conforme com uma
capitalista de instrumentalizacdo da compreenséo de educagdo como uma arena
educacéo de embates
efeito de sentido de educacédo feito d tido de ed x t ist
mercantilizada efeito de sentido de educagdo-protagonista
|

FD Trabalho e Educacdo

Fonte: material elaborado pelo pesquisador



81

Desde Pécheux ([1975] 2009), é possivel compreender que, na AD, o discurso
outro que se atravessa, que vem de outras FDs, faz surgir o confronto, ou seja, a
contradicdo que € efeito da divisdo do sujeito e do sentido: no interior da FD Trabalho e
Educacdo, sentidos e sujeitos se confrontam, efeitos e significacbes outros sao
constituidos, a contradigdo “trabalha”. No interior da FD Trabalho e Educacéo,
saberes/sentidos diversos, e até divergentes, circulam, ocorre a fragmentacao do sujeito
pelos diferentes modos de relagdo entre a posicao-sujeito e a forma-sujeito (ou sujeito do
saber da FD) uma vez que ocorre tanto identificacdo quanto contra-identificacdo da
posicao-sujeito em relacdo a forma-sujeito — o que esta representado na Figura 6:

Figura 6
FD Trabalho e Educacéo

SDs recortadas das materialidades legislativas e inscritas na FDTE

|

FORMACAO Efeito de sentido de
DISCURSIVA secundarista como “projeto
-— de trabalhador”
TRABALHO PS conforme com uma
= Efeito de sentido de = P =
E EDUC AC AO ~ - perspectiva capitalisia de Bons
G CEIED eI L instrumentalizagéo da sujeitos”

I educacao

Fonte: material elaborado pelo pesquisador

Quando abordamos a constituicao de sentido e de sujeito no discurso, percebemos
que o sujeito é fragmentado, podendo assumir diferentes posi¢fes-sujeito que, por vezes,
estabelecem relagdes de conflito e litigio entre si. Da mesma forma, os sentidos
produzidos no discurso também podem entrar em conflito e disputa. Essa dindmica ocorre
porque a contradicdo é constitutiva da formacao discursiva, e é junto com a ideologia que
ela organiza a unidade dos contrarios. Essa contradicdo presente nas formacoes
discursivas € 0 que torna possivel que elas sejam ao mesmo tempo semelhantes e
diferentes. Os sujeitos, portanto, podem ocupar tanto posi¢Oes-sujeito plenamente
identificadas, com relagdo de semelhanga aos sentidos dominantes — como a posi¢éo-
sujeito conforme com uma perspectiva capitalista de instrumentalizacdo da
educacdo ou o “bom sujeito”, quanto posi¢cdes contraidentificadas, estabelecendo

relagdes de diferenca em relagéo a certos sentidos — como a posi¢do-sujeito conforme
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com uma compreensao de educacdo como arena de embates ou o “mau sujeito”. Ao
discutir a relagdo de desdobramento entre ‘sujeito da enunciagdo’ e ‘sujeito universal”,
Pécheux ([1975] 2009, p. 215) explica que o discurso do “bom sujeito” “[...] reflete
espontaneamente o Sujeito (em outros termos, o interdiscurso determina a formacéo
discursiva com a qual o sujeito, em seu discurso, se identifica, sendo que o sujeito sofre
cegamente essa determinagdo, isto é, ele realiza seus efeitos ‘em plena liberdade’)”
enquanto que, no discurso do “mau sujeito”, “[...] o sujeito da enunciacdo se volta contra
o sujeito universal por meio de uma ‘tomada de posi¢do’ que consiste, desta vez, um uma
‘separacdo’” (grifos do autor). Esse processo de identificacao e contraidentificacdo revela
a complexidade da constituicdo do sujeito, que ndo é uma entidade homogénea e estavel,
mas sim uma construcdo discursiva multifacetada, moldada por interagdes sociais,
ideologias e préticas discursivas. A presenca de contraidentificacdo mostra que ha ali ndo
apenas a possibilidade de reproducdo, mas também de transformacdo que pode levar a
desidentificacdo e ao rompimento com a FD.

Nessa perspectiva, o discurso se torna um campo complexo, onde diferentes
posicBes-sujeito e sentidos coexistem e interagem, refletindo as relacBes de poder, as
divergéncias e as disputas presentes na sociedade. E nesse contexto que a Anélise do
Discurso se torna fundamental para compreender como a ideologia opera no discurso,
influenciando a constituicdo do sujeito e a construcao dos sentidos. Através dessa analise,
podemos desvendar os mecanismos pelos quais o discurso reproduz ou desafia as
estruturas ideologicas dominantes, permitindo a compreensdo dos processos de
significacdo e identificacdo no discurso e na sociedade. Assim, a analise proposta
proporcionou uma reflexdo critica sobre os processos de significacdo e identificagdo no
campo educacional e na sociedade como um todo. Percebeu-se que a contradicdo
existente na educacdo é reflexo das tensdes sociais e ideoldgicas, em que diferentes
interesses e perspectivas disputam a definicdo dos rumos da formacao dos individuos.

Enfim, a contradigdo constitutiva dos processos discursivos esta relacionada
justamente aos efeitos de desestabilizacdo nos processos de identificagcdo dos sujeitos.
Portanto, é possivel perceber as relagcbes de contradicdo nos pontos de litigio entre
sentidos e posi¢Oes-sujeito, respectivamente — o que faz lembrar Pécheux ([1975] 2009)
quando adverte que a categoria contradi¢ao compreende os “diferentes modos de utilizar
um mesmo conceito”.

Segundo Courtine ([1980] 2014), numa mesma FD, atuam forgas contraditorias

que introduzem o discurso-outro. Se considerarmos a FD Trabalho e Educacéo, ela é
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constitutivamente frequentada pelo discurso do outro e a contradigéo se insere na propria
materialidade linguistica da FD. Dito de outra forma, uma FD se inscreve em diferentes
FD, e suas fronteiras se deslocam em funcdo dos jogos de luta ideoldgica. E, por ser
heterogénea, reitero, a FD Trabalho e Educacéo constitui tanto a identidade quanto a
diferenca. Importante destacar, também, que se ha discursos externos incorporados nas
SD14BNCCH e SD19BNCCH, o além do texto é interno ao texto, ele constitui o
intradiscurso - 0 que esta fora do texto aparece por meio do intradiscurso que, por sua
vez, se liga ao exterior através do pré-construido®. O uso do pré-construido é
inconsciente, por isso as suas condi¢cdes de producdo sdo apagadas. Ou melhor, somos
porta-vozes de outros saberes e, por extensao, assujeitados ao pré-construido pela via de
identificacdo com um sujeito universal (sujeito do saber da FD) - o que se vincula tanto a
construcdo de uma aparente homogeneidade quanto a deslocamentos/pontos de
escorregamento dos sentidos como os reconhecidos na FD Trabalho e Educacéo.

Pelo exposto, ouso relacionar as consideracOes feitas desde a mobilizagdo da
categoria da contradicdo ao que Althusser ([1969] 1999, p. 81) traz em seu texto
Contradicao e Sobredeterminagdo: uma reflexdo sobre os questionamentos “Por que foi
possivel a revolugdo na Russia, por que ela foi vitoriosa ali?”” acompanhada da explicagao
de gue inumeras circunstancias levaram a RUssia a este ponto de ruptura e transformacao.
Se a mesma indagacédo for feita relativamente a BNCC e ao NEM (Novo Ensino Médio)
— “Por que foi possivel a implementagdo desta BNCC que atualmente vigora? Por que
esta versio da BNCC foi vitoriosa?”, que resposta pode ser pensada? E possivel arriscar
dizer que, além da luta de classes, outras circunstancias chancelaram a BNCC promotora
de um “EM com projeto de vida”, mas sem centralidade no secundarista.

Segundo compreensdo de Althusser, a sobredeterminacdo sugere que eventos
historicos, estruturas sociais e processos ideoldgicos ndo podem ser reduzidos a uma
Unica causa ou fator determinante. Em vez disso, eles sdo o resultado de multiplas
determinacfes que se sobrepdem e interagem entre si — determinacfes politicas, ou
melhor, politico-empresariais, por exemplo, como as que influenciaram a implementacao
da BNCC, do Novo Ensino Médio e do componente curricular Projeto de Vida. Temos ai

a luta de classes? Sim, a luta de classes e governos associados a praticas politicas

3 A ideia de pré-construido, segundo Paul Henry (2013, p. 9), é a de que “[...] ndo ha discurso que funcione
sem fazer apelo a outros discursos” porque “[...] o que se diz, o que se escuta, € sempre atravessado por
algo que ja foi dito, atravessado por um dito anterior. [...] O discurso ndo funciona de modo isolado, ele
estd sempre ligado a outros discursos que se convocam, que sdo convocados por sua letra, sua
materialidade”.



84

subservientes a mundializacdo (a qual apaga as diferencas) que tém regulado as relagdes
locais na escola, na empresa, no trabalho, na familia, enfim, nas diferentes institui¢oes
sociais, produzindo um alinhamento das politicas locais e nacionais com as agendas
globais, muitas vezes em detrimento das prioridades locais e das necessidades das
comunidades. 1sso pode envolver a adocao de politicas educacionais que visam a preparar
os individuos para atender as demandas do mercado global, em vez de promover uma
educacéo que capacite os estudantes a compreenderem criticamente a complexidade das
relacBes globais e locais. Este processo definitivamente ndo é neutro, pois é constituido
pela luta de classes e estabelece relagdo direta com a “reorganizagdo das relagdes de
trabalho” (NOGUEIRA, 2015, p. 59) uma vez que, com a mundializa¢do, “[...] as
empresas adotam estratégias mundiais para a gestdo da mao-de-obra. De certa maneira ha
uma maior ‘uniformidade ideoldgica’ na aplicacdo das estratégias de gestdo e isso €
bastante formulado e difundido pela chamada reestrutura¢ao produtiva” (NOGUEIRA,
2015, p. 66).

Dito isto, outra indagacdo desponta: que Formacdo Ideol6gica esta
representada na linguagem pela FD Trabalho e Educacdo? Dessa analise nos

ocuparemos na proxima subsecao.

5.3. 0 LIVRO DIDATICO PROJETO DE VIDA®

Os livros didaticos sdo produzidos a partir das orientacGes contidas nas Leis e
Resolucdes, portanto, talvez tenham incorporado neles os discursos das Leis, Resolucdes
e BNCC, e assumam como objetivo ensinar aos alunos a visdo de mundo e de sociedade
que estd sendo imposta. Disso pretendemos nos ocupar na subsecdo sobre o “livro

didatico Projeto de Vida”.

5.3.1 O funcionamento da repeticio

37 E imprescindivel mencionar que a retomada desta subsecao foi fortemente inspirada pelas contribuicdes
da Profa. Solange Mittmann a época da Defesa de Projeto: suas sugestfes quanto a defini¢do das nocbes de
interdiscurso, memoria discursiva e efeito de memdria afetaram meus gestos de leitura do corpus.
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Pécheux ([1988] 2015, p. 51)]%, ao falar sobre um deslocamento realizado pelos
estudos da linguistica, menciona a divisdo discursiva entre dois espagos que parecem
remeter & parafrase e a polissemia respectivamente: o espago “[...] da manipulacdo de
significacOes estabilizadas, normatizadas por uma higiene pedagogica do pensamento, e
o de transformacdes do sentido, escapando a qualquer norma estabelecida a priori, de um
trabalho do sentido sobre o sentido”. Acrescenta depois que “[...] todo enunciado ¢é
intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro, diferente de si mesmo, se deslocar
discursivamente de seu sentido para derivar para um outro” ([1988] 2015, p. 53). A
relacdo estabelecida entre o discurso-outro e a interpretacdo também é mencionada por
ele. Da mesma forma, ao supor esta possibilidade, ele parece remeter ao efeito metaférico
enquanto, mais do que apagamento, transferéncia de sentidos, portanto, ressignificacéo
que pode ser realizada pelo sujeito ao produzir um lugar de interpretacéo e inscrever o

seu dizer no repetivel historico, no interdiscurso.

Antes de seguir mais um pouco pelas trilhas da parafrase e da polissemia, é
necessario fazer uma parada em funcdo de ser impossivel ficar indiferente a nocdo de
interdiscurso. Orlandi (1993, p. 70), ao pensar sobre sujeito, interpretacdo e discurso,
explica que “[...] o sujeito intervém no repetivel (e o repetivel se inscreve nele). Isto, dito
em outras palavras, significa que o interdiscurso (o repetivel) estd no intradiscurso
(sequéncia linguistica especifica)” — 0 que aponta, por sua vez, para a relagdo entre
elementos presentes na materialidade discursiva com elementos que dela estdo ausentes,
podendo ser recuperados no interdiscurso. O que ja referia Pécheux ([1969] 2020, p. 104-

105) quando dizia que

[...] um discurso ndo apresenta, na sua materialidade textual, uma unidade
organica em um sé nivel que se poderia colocar em evidéncia a partir do
proprio discurso, mas que toda forma discursiva particular remete
necessariamente a série de formas possiveis, e que estas remissdes da
superficie de cada discurso as superficies possiveis que Ihe sdo (em parte)
justapostas na operagdo de andlise, constituem justamente 0s sintomas
pertinentes do processo de producdo dominante que rege o discurso submetido
a andlise.

Portanto, o interdiscurso diz respeito ao repetivel e, desde a leitura de Pécheux
([1975] 2014), Courtine ([1981] 1999) e Orlandi (1996; 2020), posso entendé-lo como

38 Discurso: estrutura e acontecimento foi apresentado por Michel Pécheux sob forma de comunicagéo no
congresso "Marxism and the interpretation of culture: limits, frontiers, boundaries". Universidade de Ilinois,
em julho de 1983 e publicado postumamente em uma traducdo norte-americana em 1988. A traducédo
brasileira so foi publicada em 1997.
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articulado a um processo de reconfiguragéo incessante no qual o saber de uma formagéo
discursiva é levado a incorporar elementos pré-construidos produzidos no exterior dele
mesmo. E levado ainda a suscitar a retomada de seus proprios elementos e a organizar
sua repeticdo, mas também a provocar eventualmente o apagamento de seus elementos,
seu esquecimento ou até mesmo sua denegacao. Assim sendo, o interdiscurso escapa a
intencionalidade de um sujeito que, alias, ¢ duplamente determinado: ele sofre
determinacdo pelo inconsciente e, também, pelo interdiscurso. Neste aspecto, é Courtine
([1981] 1999, p. 18) quem chama a atengdo para o fato de que, no interdiscurso, “[...] o
sujeito nao tem nenhum lugar que lhe seja assinalavel” haja vista nele funcionar “...]
posi¢cdes de sujeito que regulam o proprio ato de enunciagdao” (COURTINE, ([1981]
1999, p. 20), acrescentando, em seguida, que o interdiscurso “[...] fornece sob a forma de
citacdo, recitacdo ou pré-construido, os objetos do discurso em que a enunciacdo se
Sustenta”. Se pensar agora em termos de tarefas de andlise, ndo ¢ possivel estudar o
intradiscurso de toda sequéncia sem que iSSO ocorra a partir de sua associacdo ao
interdiscurso. Da mesma forma, ndo é cabivel dissociar do trabalho analitico-discursivo
a compreensdo dos processos discursivos desde a consideracdo da parafrase e da

polissemia, motivo pelo qual, ap6s curto parénteses, retorno a essas nogoes.

Orlandi (1993) pensa a polissemia como uma multiplicidade de sentidos e a
parafrase como o mesmo sentido que adquire formas diversas. Segundo ela, é impossivel
ignorar a importancia da primeira por nela se fundamentar a atividade do dizer. Quanto a
paréfrase, ela corresponde a “[...] acdo da instituigdo, da regra, da lei, e nela é que se
sustenta a afirmacdo de que a linguagem ¢ convencional” (ORLANDI, 1993, p. 86).
Assim sendo, a polissemia estd para a variacdo assim como a parafrase esta para a
sedimentacdo historica dos sentidos, para sua legitimacdo em termos institucionais: ndo

é evidente nem permanente — “[...] onde estd 0 mesmo, esta o diferente”:

Quando pensamos discursivamente a linguagem, é dificil tracar limites estritos
entre 0 mesmo e o diferente. Dai considerarmos que todo o funcionamento da
linguagem se assenta na tensdo entre processos parafrasticos e processos
polissémicos. Os processos parafrasticos sdo aqueles pelos quais em todo dizer
h& sempre algo que se mantém, isto é, o dizivel, a memoria. A parafrase
representa assim o retorno aos mesmos espacos do dizer. Produzem-se
diferentes formulag¢des do mesmo dizer sedimentado. A paréfrase esta do lado
da estabilidade. Ao passo que, na polissemia, o que temos é deslocamento,
ruptura de processos de significacdo. Ela joga com o equivoco. (ORLANDI,
2020, p. 34)
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Tal relacdo implicita uma outra: a relacdo com a repeticdo. Esta pode, entéo,
assumir trés formas: “repeticdo empirica (exercicio mnemdnico que ndo historiciza);
repeticdo formal (técnica de produzir frases, exercicio gramatical que também néo
historiciza); repeticdo historica (a que inscreve o dizer no [...] interdiscurso)”

(ORLANDI, 1996, p. 70). Esta ultima faz laco com os discursos analisados neste trabalho.

Calil (1995, p. 153), sem falar diretamente sobre polissemia e parafrase, se ocupa
do debate em torno de um processo de repeticdo com diferenga em que os sentidos “...]
sdo langados para outro lugar, desfazendo-se de um sentido ja-dado para novamente se
fazer uno”. Segundo ele, é a diferenga que provoca o deslocamento de certos sentidos
para fora de determinadas formacdes discursivas. Dessa forma, é no processo polissémico
que se abre espaco para uma subversdo que, ao inscrever novos sentidos no ja-dito,
termina por preserva-lo. Por conseguinte, como nos sugere Calil, ao processo parafrastico
caberia a construcdo de diques que tentariam impedir o escoamento dos sentidos — o que

também funciona como uma forma de sustentacéo do ja-dito.

Desde o0 exposto, apresentamos um conjunto de sentencas recortadas do arquivo
com marcas linguisticas grifadas ¢ de sua “escuta discursiva” nos ocuparemos,
considerando o que é produzido a partir de sua relacdo com o repetivel histdrico desde a

compreensdo dos processos discursivos:

SD21LD1*: “E para que tudo caminhe bem ¢é fundamental o seu envolvimento, o seu
engajamento. Afinal, trata-se da sua vida, e ninguém pode vivé-la por vocé.”

SD22LD2: “Por isso, neste livro, vamos partir de onde vocé esta e de quem vocé ¢ para chegarmos
aonde deseja estar e a quem sonha ser no futuro. Serd um longo caminho, por vezes simples, por
vezes doloroso e complexo, mas que sera recompensador.”

SD23LD3: “E preciso olhar para si mesmo, identificar aptiddes, sonhos, necessidades. Também
é preciso olhar ao redor: a realidade pode colocar limites de varias ordens, mas, apesar deles,
certamente é possivel encontrar caminhos para a realizagdo pessoal.”

SD24LD4: “Esperamos que ele contribua para que vocé reconheca quem vocé € e quem deseja
ser no futuro, para que, assim, vocé possa construir um modo de viver que lhe traga realizagdo
pessoal, que o preencha de sentido e que o motive a contribuir para uma sociedade mais justa,
igualitaria e digna para todos.”

SD25LD5: “Nele, vocé ndo encontrara respostas prontas ou caminhos ja trilhados, mas
oportunidades para constituir-se no protagonista da propria histoéria.”

39 Na apresentacdo das sequéncias discursivas analisadas nesta subsecdo serda empregado um codigo por
meio do qual o leitor tenha conhecimento, também, de que texto de apresentacao de livro didatico se trata.
Sendo assim, SD diz respeito a sequéncia discursiva e as demais letras e nimeros remetem ao LD de que a
SD foi extraida.
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Em todas as discursividades, observamos a repeti¢do de que os sujeitos-estudantes
sdo responsaveis pelo sucesso ou fracasso de suas trajetdrias, de que, se tiverem
“engajamento” na construcao e aplica¢ao do seu projeto de vida, vao realizar seus sonhos
e objetivos. O que faz lembrar Pécheux ([1969] 2010, p. 77) quando afirma que o “...]
processo discursivo ndo tem, de direito, inicio: o discurso se conjuga sempre sobre um
discurso prévio, ao qual ele atribui papel de matéria-prima”, toda materialidade carrega
uma série de tracos discursivos que a ligam a ja-ditos anteriores e exteriores a ela mesma
— “com esforgo ¢ possivel obter €xito”, “dadas as condi¢des necessarias o sujeito precisa
ser capaz de inventar sua historia com suas proprias maos”, “o sucesso ou 0 fracasso
escolar sdo de inteira responsabilidade do estudante”. Tais tragos operam como vestigios,
ou pistas, que auxiliam a compreender o funcionamento da repeticdo: os discursos em
circulacdo sdo retomados e seus sentidos, pela via da repeticdo, sdo regularizados,
apontando para uma memoria discursiva que, a0 mesmo tempo, insiste na ideia de
estudante-protagonista/dono de si e isenta, muitas vezes, a escola, a sociedade, o Estado
de assumir responsabilidades em relagéo a ele/ela.

A esse respeito cabe trazer certa contribuicdo da Profa. Russel Rosa que, ao
estranhar o sintagma “engajamento” na SD21LD1, ressalva que ele também é empregado
no documento oficial BNC Formacdo, ocorrendo uma mudanca do sentido de
“engajamento” uma vez que, em outras formagdes discursivas, este sintagma produz um
sentido de participacdo em lutas politicas coletivas. Na FD Trabalho e Educacdo, em
“engajamento” ressoa um sentido deslocado para compromisso individual com a
propria formacéo administrada por um sujeito pleno capaz de plenamente assumir todas
as responsabilidades tanto sobre a realizacdo de sua formacdo quanto a respeito dos
resultados dela na trajetoria profissional. Ocorre uma apropriacao pelo grupo hegeménico
de uma palavra que tinha um outro sentido para 0s movimentos sociais, produzindo um
deslizamento ideoldgico do sentido da palavra. Desde o funcionamento polissémico se da
uma transformacao que reconverte o sentido a servico das relagcdes de poder vigentes
segundo as quais ndo ha mais necessidade de o estado garantir 0 que quer que seja a quem
quer que seja. Levando em consideracdo a andlise discursiva das materialidades
legislativas e o reconhecimento de sentidos e posi¢Bes-sujeito em litigio (PS secundarista
estudante e PS secundarista projeto de trabalhador, PS conforme com a perspectiva de
instrumentalizacdo da educacdo e PS conforme com a compreensao da educagdo como
arena de embates, efeito de sentido de educagdo mercantilizada e efeito de sentido de

educacéo-protagonista) bem como de discursos outros que o discurso do ordenamento
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juridico-administrativo do curriculo tem incorporados (discurso pedagogico-curricular,
discurso mercadoldgico-curricular, discurso da globalizacdo e da tecnologia), € possivel
supor que, assim como as materialidades legislativas, o discurso do LD também tem
outros discursos incorporados?

Se for considerado o efeito de memdria®® (que se da a partir da relagéo
interdiscurso/intradiscurso), a resposta ¢ “sim”. No entanto, ndo posso encerrar a
exploragdo dessa nogdo com um “sim”; € preciso adensar um tanto a mais este estudo.
Também néo é suficiente apenas a partilha da compreensdo de que o efeito de meméria
reatualiza a heterogeneidade do discurso em sua suposta homogeneidade, provocando o
analista a escutar discursivamente as relag@es entre o que é dito na SD e o dizer de outros
discursos haja vista toda producdo discursiva fazer circular formulagdes ja ditas
anteriormente. A este respeito, € fundamental realizar uma parada um pouco mais longa
a fim de retomar a no¢édo de efeito de memaria a partir de Courtine ([1981] 1999, p. 18)
que, em O chapéu de Clémentis. Observacdes sobre a memdria e o0 esquecimento na
enunciacdo do discurso politico, permite entender que “[...] ha sempre ja um discurso, ou
seja, [...] o enunciavel ¢é exterior ao sujeito enunciador”. Algumas perguntas despontam

como consequéncia desse entendimento:

No discurso dos textos de apresentacéo dos cinco LDs que constituem nosso corpus
documental, que “formulagdes-origem do dominio de memoria” (interdiscurso)
podem ser encontradas?

Que discurso é retomado e emerge na forma de pré-construido na FD Trabalho e Educacdo?
O que fica do “chapéu de Clémentis”?

Courtine ([1981] 1999, p. 18) recorda que no inicio do livro Livre du rire et de
I'oubli Milan Kundera compartilha uma anedota. Essa narrativa nos conduz a fevereiro
de 1948, quando Clement Gottwald, um lider comunista, proferia um discurso na sacada
de um palécio barroco em Praga, dirigindo-se a uma multiddo reunida na praca da antiga
cidade. A cena apresenta Gottwald cercado por seus colegas, ao lado de Clémentis, num

dia frio de neve. De maneira atenciosa, Clémentis removeu seu préprio chapéu de pele e

40 Em Analise do discurso politico: o discurso comunista enderecado aos cristdos, Courtine ([1980] 2014,
p. 106) também se ocupa desta no¢do, esclarecendo que “[...] os objetos que chamamos “enunciados”, na
formacdo dos quais se constitui o saber proprio a uma FD, existem no tempo longo de uma meméria, ao
passo que as “formula¢des” sdo tomadas no tempo curto da atualidade de uma enunciagdo E, entdo,
exatamente, a relacdo entre interdiscurso e intradiscurso que se representa neste particular efeito discursivo,
por ocasido do qual uma formulagdo-origem retorna na atualidade de uma “conjuntura discursiva”, e que
designamos como efeito de memdria” (grifo do pesquisador).
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o0 colocou na cabeca de Gottwald. O departamento de propaganda, em seguida, reproduziu
essa imagem em inumeras copias, retratando Gottwald usando o chapéu de pele enquanto
discursava cercado por seus companheiros. Essa imagem se tornou muito conhecida,
aparecendo em cartazes, manuais escolares e museus.

No entanto, quatro anos apds esse episodio, Clémentis foi acusado de traicdo e
enforcado. Rapidamente, o departamento de propaganda apagou sua presenca, excluindo-
o de todas as fotografias. O que permaneceu foi a figura solitaria de Gottwald na sacada.
O espaco que Clémentis ocupava agora estava vazio, restando apenas o contorno do
palacio. Esse apagamento aponta para um processo de silenciamento de sentidos onde
Clémentis foi suprimido. Apenas o chapéu de pele continuava a adornar a cabeca de
Gottwald como esté ilustrado na Figura 7:

Figura 7 — O “chapéu de Clémentis”

Fonte: http://1.bp.blogspot.com/_yN1yPI189w24/R4nxlgIDbsI/AAAAAAAAACM/C8cZ03inhwo/s1600-
h/checkoslovakia.jpg103

Importante atentar para 0 que restou: mais do que um muro desocupado de
Clémentis, restou o chapéu que produz efeitos, o chapéu que aponta para a memoria a
qual pode ser tanto mostrada quanto silenciada ou retornada uma vez que existem tracos
0s quais permanecem velados e podem retornar a qualquer momento. Gottwald esta
usando o chapéu e isto esta registrado na historia uma vez que, consoante adverte o
proprio Courtine ([1981] 1999, p. 22), “[...] ¢ Gottwald, daqui para a frente, que a histéria
fard usar o chapéu”, mas a supressao de Clémentis da cena ndo o expulsa da memoria,
porque ela (a memaria) ndo permite o esquecimento daquele que usava o chapéu antes de

Gottwald. Portanto, o chapéu faz retorno de algo pela meméria. E o chapéu da a ver o
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poder das linguas de Estado (sejam de madeira ou de vento) que, como explica Courtine
([1981] 1999, p. 16), “[...] dividem em pedagos a lembranga dos eventos historicos,
preenchidos na memdria coletiva de certos enunciados, dos quais elas organizam a
recorréncia, enquanto consagram a outros a anulacdo ou a queda”, pretendendo
naturalizar um sentido e apagar o efeito ideoldgico.

Courtine ([1981] 1999) explicita discursos por meio de metaforas e faz referéncia
a diversas linguas, como "lingua de madeira", "lingua de vento", “lingua paralisada”,
"lingua de pano", “lingua pastosa” "lingua de marmore", "lingua de peso", "lingua de
ferro”, todas elas constituidas pelo Estado. Aprofundar-se na compreensdo dessas
metaforas revela nuances das linguas em diferentes regimes politicos, como as "linguas
de madeira" e "linguas de vento", que encontram seu amparo nas democracias ocidentais.
Em contrapartida, as "linguas de marmore", "linguas de peso" e "linguas de ferro" podem
ser relacionadas aos regimes totalitarios. Nesse contexto, optarei por concentrar minha
andlise nas "linguas de madeira" e "linguas de vento", considerando-as cruciais para 0s
objetivos deste estudo, deixando de lado, por ora, uma exploragdo mais ampla das outras
metaforas utilizadas por Courtine ([1981] 1999) para explicitar os discursos.

A expressdo “lingua de madeira”, em Gadet e Pécheux ([1981] 2004) e em
Courtine ([1981] 1999), refere um sistema doutrinario, hermético, prescritivo-normativo,
ao qual o acesso ¢ possivel mediante a “utilizagdo de senhas de classe” uma vez que sua
compreensdo € dificultada: assim sdo as linguas da politica e do direito respectivamente
— “A lingua do direito representa, assim, na lingua, a maneira politica de denegar a
politica: espaco do artificio e da dupla linguagem, linguagem de classe dotada de senha e
na qual para “bom entendedor” meia palavra basta. A lingua do direito € uma lingua de
madeira” (GADET; PECHEUX, [1981] 2004, p. 24). A “lingua de vento” aponta para
discursividades nas quais estao presentes a volatilidade e a fluidez: esse é o caso da lingua
da propaganda e da publicidade: “[...] a lingua de vento permite a classe no poder exercer
sua mestria, sem mestre aparente. Ela serve tampouco a seu mestre. O imperialismo fala
hoje uma lingua de ferro, mas aprendeu a torné-la t&o ligeira quanto o vento” (GADET;
PECHEUX, [1981] 2004, p. 24). Segundo Mazzola (2015, p. 109), a “[...] lingua de
madeira representa toda fala publica que se constitui de formas longas, monoldgicas,
periodos longos, arcaismos, ambiguidades, formas opacas, alusivas e mentirosas. A
lingua de vento, por outro lado, contém as formas breves, formulas, pequenas frases,
retorica despojada, sintaxe liminar (de inicio de frase, introdutério)”. Importante lembrar

que, segundo Gadet e Pécheux ([1981] 2004, p. 23), “[...] com a ascensdo dos meios de
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comunicacdo de massa, a lingua do direito e da politica se enrosca com a lingua de vento
da propaganda e da publicidade” uma vez que esta influencia o discurso politico.
Relacionando essas concepg¢des ao arquivo lido neste estudo, é possivel observar
a presenca da "lingua de madeira” em documentos oficiais como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB), Resolucdes, Pareceres e Portarias. Esses documentos
frequentemente adotam uma linguagem complexa e normativa, dificultando sua
compreensdo por parte dos professores, alunos e demais envolvidos na educagdo. A
"lingua de madeira” manifesta-se na forma de jargdes técnicos, periodos longos e
ambiguos, afastando-se da clareza necessaria para uma comunicacdo eficaz no ambito
educacional. Por sua vez, a "lingua de vento" encontra ressonancia nos textos de
apresentacdo dos livros didaticos uma vez que as editoras muitas vezes empregam uma
linguagem persuasiva e concisa para atrair a atencdo dos educandos e educadores. Essa
abordagem visa transmitir informacdes de maneira rapida e impactante, condizente com

0s requisitos da propaganda e publicidade que pretender atrair, conquistar, seduzir.**

5.3.1.1. Formulagdes-origem do dominio de memoria (interdiscurso) no discurso dos
textos de apresentacéo dos LDs*?

No discurso dos textos de apresentacdo dos LDs é possivel reconhecer, entre as

formulagdes-origem do dominio de memoria (“a liberdade corresponde a faculdade de

29 ¢

agir sem ser dificultado pelos outros”, “o Estado corresponde tanto mais ao ideal quanto

mais suas ordens forem limitadas”, “as liberdades individuais sao elas proprias os limites

do Estado liberal”, “a relacdo entre individuo e sociedade implicita a crenca segundo a

qual a sociedade passa a ser resultado ndo de fatos que independem das vontades
29 (13

individuais, mas das vontades dos individuos”, “o Estado precisa ser limitado no que

tange aos seus poderes e as suas fungdes”*®), preceitos que se configuram como o cerne

41 Destaco, aqui, a importancia de algumas leituras que se somaram ao texto O chapéu de Clémentis.
Observagdes sobre a memoria e o esquecimento na enunciacao do discurso politico de Courtine ([1981]
1999), a saber: os capitulos “Lingua de Marte” e “A Linguistica torna-se séria” em A lingua inatingivel de
Frangoise Gadet e Michel Pécheux ([1981] 2004), o artigo “Jean-Jacques Courtine: o percurso de um
agrimensor” de Renan Mazzola (2015) e o artigo “Discurso politico: ecos de madeira, sopros de vento” de
Claudia Grangeiro (2008).

42Essa andlise foi realizada como resultado da proficua provocacdo feita pela Profa. Luciana Nogueira
durante a Defesa do Projeto ao sugerir atengdo ao modo como os sentidos sdo formulados... a formulagéo
atualizando a meméria do dizer de determinada maneira.

43 Esses preceitos foram adaptados do texto “Os fundamentos do liberalismo classico — A relagdo entre
estado, direito e democracia” de Marcelo Lira Silva (2011).
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do liberalismo. No discurso dos textos de apresentacdo dos LDs, as formula¢bes-origem
se transformam de tal modo que:

- “a relagdo entre individuo e sociedade implicita a crenga segundo a qual a sociedade
passa a ser resultado ndo de fatos que independem das vontades individuais, mas das
vontades dos individuos” e “o Estado precisa ser limitado no que tange aos seus poderes
e as suas fungdes”, no texto enderegado aos secundaristas, surge como “trata-se da sua
vida, e ninguém pode vivé-la por vocé” (SD21LD1)

- “liberdade corresponde a faculdade de agir sem ser dificultado pelos outros”, no texto
enderecado aos secundaristas, surge como “a realidade pode colocar limites de varias
ordens, mas, apesar deles, certamente é possivel encontrar caminhos para a realizacao
pessoal” (SD23LD3)

Sob certo aspecto, as formulacdes-origem se escondem e, a0 mesmo tempo em
que fazem isso, reaparecem, amalgamando memoria e esquecimento: a defesa do “Estado
minimo” dad espago para a defesa do “protagonismo cidaddo maximo”. Uma certa
formulagdo-origem reaparece na ‘“atualidade de uma “conjuntura discursiva”
(COURTINE, [1980] 2014, p. 106) — efeito discursivo a que se pode chamar efeito de
memoria. O trabalho da memdria, quando faz irromper um acontecimento passado em
uma conjuntura presente, o reatualiza, promovendo como que um dialogo entre as
sequéncias discursivas — dai se afirmar que elas se dizem, se respondem, se refutam, se
citam: tanto o sentido de estudante protagonista, portanto, autor no processo de producéo
do conhecimento, quanto o sentido de estudante responsavel exclusivo pelos resultados
de suas acOes circulam ha bastante tempo nos discursos ndo apenas da educagao, como
da politica e da economia se estendermos tais caracteristicas ao conjunto de cidaddos
considerados outros lugares sociais ocupados por eles — por exemplo, patrdo e empregado.
Agora tais sentidos se movimentam nos livros didaticos misturados a um sentido de
individuo autoempreendedor que se ajusta as relaces de producdo, assim como estdo

organizadas numa formacao social capitalista, e pensa estar fazendo isto livremente.
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5.3.1.2. Discurso retomado e emergéncia na forma de pré-construido na FD Trabalho e
Educacéo

O discurso econdmico liberal, o discurso empresarial neoliberal, o discurso da
meritocracia sdo retomados e emergem na FD Trabalho e Educacgdo na forma de pré-
construidos. E conveniente que o estado seja minimo e, diante de tal imperativo, é
fundamental que o sujeito seja maximo, isto €, responsavel exclusivo pela sua felicidade,
bastando para isso que aceite fazer o que lhe cabe fazer. Nas SDs subjazem discursos
relativos a obrigacdo de o secundarista ser bem-sucedido na profissdo e se elevar
socialmente mediante & adesio ao Novo Ensino Médio (NEM). E atribuido ao
secundarista o poder transformador de sua condicdo social condicionado a adesdo ao
NEM uma vez que a escola esta desempenhando seu papel na medida em que cria
condigBes para que o secundarista logre sucesso. Nas SDs também ¢é trazido a tona o
discurso da meritocracia: € como se as SDs propusessem que 0 secundarista pode
conquistar o que ele quiser. Caso o estudante ndo obtenha éxito na sua inser¢do no
mercado de trabalho, o pressuposto do discurso é que isso ocorre por incapacidade dele
no atendimento as demandas escolares ou por ndo adesdo dele ao projeto de curriculo
proposto.

De certa maneira, pré-construidos relacionados aos sentidos de estudante
trabalham “[...] sob a base de um imaginario que 0s representa como memorizados,
enquanto cada discurso, ao pressup0-los, vai fazer apelo a sua (re)construgdo”
(ACHARD, 1999, p. 13). Por conseguinte, se manifesta um jogo de forca da memoria
cujo objetivo se traduz na manutencdo de “uma regularizacao pré-existente com 0s
implicitos que ela veicula” (PECHEUX, [1988] 1999, p. 53). Sendo assim,

Que discurso educacional é construido?
Que efeito(s) de sentido é(sdo) produzido(s)?
Com o que este(s) efeito(s) esta(estao) identificado(s)?

As cinco SDs produzem os mesmos efeitos de sentido, portanto, estdo articuladas
entre si. Ademais, elas podem ser entendidas enguanto demonstracdo de como a
identificacdo dos autores e autoras dos textos de apresentagdo analisados com a
Formacao Discursiva Trabalho e Educagdo resulta na constituicdo tanto de certa
posicao-sujeito quanto de certo efeito de sentido associado ao componente Projeto de
Vida — um efeito de sentido de protagonismo, promessa de possibilidade e
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responsabilizacédo exclusiva do estudante. Convem referir, de novo, um outro efeito de
sentido identificado em trabalhos produzidos, respectivamente, por Luciana Nogueira e
Juciele Pereira Dias (2018a; 2018b) e Jussana Daguerre Lopes (2021): o efeito de sentido
de autoempreendedorismo que aponta para um sujeito que precisa ser empreendedor de
si mesmo em uma conjuntura na qual a educacdo € regulada pelo mercado, estando,
portanto, submetida a ele.

Compreendendo a conjuntura histdrico-social, é relevante destacar que o discurso
empresarial busca construir sua "lingua". Essencialmente, busca estabelecer um consenso
de significados e valores, enquanto simultaneamente silencia outras expressdes e
interpretacdes. Nesse cenario, observamos que o discurso educacional adquire sentido
porque opera em consonancia com a memoria discursiva empresarial, ocorrendo a
reconstituicdo de uma memoria discursiva educacional onde sdao ‘“‘entocadas” falas

empresariais, falas da gestéo.

5.3.1.3. O que fica na memoria?

No artigo “A lingua inatingivel”, ao fazerem referéncia a “Aparelhos Ideologicos
do Estado”, artigo em que Althusser propde que o entendimento da ideologia esta na
dependéncia da sua consideracdo a partir da “reproducdo das relagdes de producdo

capitalistas”, Gadet e Pécheux ([1981] 2004, p. 96) advertem que:

[...] considerar a ideologia do ponto de vista das “relacdes de produgdo”
necessariamente implica, para um marxista, em também considera-la do ponto
de vista da resisténcia a reprodugdo, ou seja, da perspectiva de uma
multiplicidade de resisténcias e revoltas heterogéneas que se entocam na
ideologia dominante, ameagando-a constantemente. Portanto, isso implica em
considerar ideologias dominadas [...] como uma série de efeitos ideoldgicos
que emergem da dominagdo e que trabalham contra ela por meio das lacunas e
das falhas no seio dessa propria dominagao.

Depois acrescentam que as “[...] lutas ideoldgicas de movimento” sdo “uma série
de disputas e embates mdveis (no terreno da sexualidade, da vida privada, da educacéo,
etc.) pelos processos por meio dos quais a exploracdo-dominacéo da classe burguesa se
reproduz com adaptagdes e transformagdes” (GADET; PECHEUX, [1981] 2004, p. 97)
mais do que lutas entre classes constituidas como tais. Nesse contexto, embora estejamos

lidando com lutas que envolvem a dindmica de classes, elas ndo podem ser unicamente



96

explicadas ou compreendidas a partir dessa perspectiva. Em vez disso, essas lutas
apontam para batalhas por e entre diferentes significados no ambito da educacgéo e da
esfera da vida privada dos secundaristas. Surgem, entéo, as questdes:

Como a ideologia dominante trabalha para tornar certos sentidos evidentes?
Em funcéo do trabalho da ideologia, que sentidos sdo produzidos como evidentes?

Devido a atuacdo da ideologia, certos significados sdo produzidos como evidentes.
A ideologia conduz os sentidos, direcionando-os através de diversos mecanismos, como
a repeticdo de determinadas compreensfes e 0 apagamento de perspectivas contrérias.
Enfim, a ideologia trabalha para legitimar sua narrativa como a Unica realidade aceitavel.
Ademais, a materialidade discursiva das SDs, o devir que pode levar da condicdo de
desprestigio/insucesso para a condicao de prestigio/sucesso do secundarista se consolida
mediante a construcdo de subjetividades consolidadas pelas diferentes promessas com
que a escola é relacionada. Trata-se de um jogo de promessas para 0s secundaristas, jogo
que fisga o desejo (sob a farsa da promocéo pessoal) por se sustentar justamente na ideia
de ascensdo social possivel. O pensamento liberal encontra abrigo neste efeito de
promessa — e este funcionamento da repeticdo, na medida que o sentido faz retorno de
preceitos proprios de certa memoria discursiva, permite compreender que se quer que se
lembre que, hoje, as relacdes em sociedade séo diferentes e demandam a¢es, decisdes e
aptiddes outras dos individuos, portanto, também exigem que a escola e o Estado mudem

Seus compromissos e suas fungoes.

5.3.1.4. O que fica do “chapéu de Clémentis”?

O néo-dito funciona a partir de uma presenca auséncia no dito, constituindo
igualmente o sentido das palavras. Na tensdo entre ditos e ndo-ditos, a trajetdria do
estudante € significada desde um efeito de sentido de submisséo a obrigagdo do sucesso
e ao risco do fracasso, estando tanto um desfecho quanto o outro na dependéncia de seu
envolvimento com as possibilidades apresentadas — 0 que autoriza destacar que, se
considerado o funcionamento discursivo das marcas linguisticas analisadas, “[...] o

sentido se constitui a partir das relagdes que as diferentes expressdes mantém entre si, no




97

interior de cada FD, a qual, por sua vez, estd determinada pela FI de que provém”
(INDURSKY, 1997, p. 32).

Reconhecemos né&o apenas uma FD dominante — a FD Trabalho e Educagéo,
mas também certo trabalho discursivo a partir do qual o estudante é falado como capaz
de autonomia e decisdes definidoras de sua vida e, ao fazé-lo, silencia sobre as condicdes
de existéncia desse jovem em uma formacgdo social capitalista caracterizada pela
desigualdade no acesso a bens culturais e materiais minimos. Reiteramos tanto a
heterogeneidade da FDTE em decorréncia das tensdes identificadas entre as palavras e
Seu avesso, quanto a presenca de discursos outros que, em sendo antagdnicos aos saberes
da FD, fazem nela circular sentidos que se constituem em vestigios da presenca de outras
formag0es discursivas.

N&o ha ritual sem falhas: mesmo no interior de uma FD Trabalho e Educacdo,
ecoam vozes outras que apontam para tensdes entre os sentidos reconhecidos nos textos
de apresentacdo de cinco livros de Projeto de Vida. TensGes compreendidas por um
trabalho de analise que, ao opacizar o discurso pela desnaturalizacdo do que irrompe
como evidente, capta elementos que apontam para a relacdo do texto com aquele exterior
que lhe é especifico e remetem para modos de discursivizar os compromissos dos
secundaristas a partir de dizeres que dao respaldo para certa organizacao e realizacdo das
préticas curriculares nas escolas. No entanto, se ocorre a ideologizacdo da lingua pela
privatizagdo de significagdes de certas palavras e expressdes, como “engajamento”
(SD21L.D1) por exemplo, com a dupla intencdo de fazer lembrar e fazer esquecer, porque
uma FD ¢ inerentemente contraditdria, o discurso empresarial pretende se “apropriar” do
discurso educacional sem conseguir lograr éxito porque ndo ha possibilidade de promover
0 apagamento “total” dos sentidos outros: Clémentis foi retirado de cena, mas o chapéu
de Clémentis permanece.

Reconhecemos, assim, o funcionamento da Formacéo Discursiva Trabalho e
Educacéo, uma FD que determina o dizer dos Livros 1, 2, 3, 4 e 5 em andlise aqui, FD
com que o sujeito esta identificado. Neste caso, na forma de textos de apresentacao que
direcionam os sentidos de vida, de recompensa, de possibilidade, de construcéo e de
oportunidade. Todos eles representam uma Formacdo Ideoldgica -Educacional
Neoliberal que, através da interpelacdo, torna oObvia/evidente a responsabilidade

individual sobre o sucesso do projeto de vida uma vez que
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Quadro 4 — Repeticdo no discurso do sujeito

ao enunciar que

é possivel compreender que esta sendo dito também que

“ninguém pode
Vivé-la por vocé”

0 éxito depende de vocé, considerando que ele depende do “seu envolvimento”
e do “seu engajamento” — atitudes fundamentais, indispensaveis para que tudo
“caminhe bem”.

“serd
recompensador”

se tiver esforco, porque “Serd um longo caminho, por vezes simples, por vezes
doloroso e complexo”, 0 éxito sera obtido. Portanto, considerando que o

anuncio da possibilidade de ser um “caminho longo, doloroso e complexo” esta
dito, fica ndo-dito que se trata de um caminho que s6 sera recompensador se
foram investidos os esforgos necessarios para trilhar com éxito um trajeto por

vezes ingreme e sinuoso. Ou seja, o direito a recompensa esta em relacéo direta
com a sinuosidade dos caminhos — o que, contraditoriamente, parece retirar da

escola a promessa de sucesso oferecida a um estudante que, mais uma vez, esta

sozinho em sua busca.

“certamente €
possivel encontrar
caminhos”

basta o estudante agir ou, dito de outro modo, “olhar para si mesmo, identificar
aptiddes, sonhos, necessidades” e “olhar ao redor” — 0 que, sob certo aspecto,

aponta para uma “dupla visibilidade” no modo como ¢ esclarecido por Nogueira
(2015) quando refere os discursos de um novo sujeito das relacdes de trabalho
que se constitui desde a “cultura” do autoexame na medida que, ao mudar a si
mesmo, ele expulsa os “maus valores” e pode substitui-los por aqueles valores
considerados como “bons”. Consoante destaca Nogueira (2015, p. 212), o “[...]

individuo deve passar por um processo de autossuperacdo (a cultura do
autoexame [...]), pois se vocé falha, as consequéncias sdo para Vocé mesmo e
ndo para a empresa’.

“vocé possa
construir”

esta em suas méos uma vez que é responsabilidade do estudante reconhecer
quem ele é e “quem deseja ser no futuro”. O que aponta para algo ressalvado
por Nogueira (2015, p. 352) em seu trabalho: a relagdo de sustentagdo entre o
discurso psicologista e o discurso do autoempreendedorismo — “[...] se
psicologiza a propria existéncia humana. Esse discurso da “responsabilidade”
que funciona construindo subjetividades tornou-se hegeménico, de modo que o
que fica posto com isso é que “estar no mundo” hoje, € estar COMo um
“administrador”, um “empreendedor” (de si mesmo inclusive). Tudo pode ser
gerido, administrado, segundo essa perspectiva. E ndo se trata somente de uma
construgdo de subjetividades o “estar no mundo”. E, justamente, é perverso
porque ndo se pode nada fora da “subjetividade”. Ha um apagamento de outras
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possibilidades de relagdes, ja que tudo se reduz a “gestao™”.

“encontrard [....]
oportunidades para
constituir-se”

condicBes o estudante tem, ou seja, o livro ndo se pretende como manual a ser
seguido pelo estudante, mas como fomentador de propostas ao protagonismo,
oferecendo recursos para isso. Portanto, esta nas maos do estudante a chance de
escolher entre assumir-se, ou ndo, “protagonista da propria historia”.

Fonte: material produzido pelo pesquisador

Como abordado antes, Courtine ([1980] 2014) assevera que a contradicdo €

principio constitutivo da FD considerada como uma unidade dividida, portanto,
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heterogénea. Nesse sentido, a sequéncia discursiva é analisada em um processo discursivo
de reproducdo/transformacéo dos enunciados no interior de uma FD dada - o que remete
a necessidade, sublinhada por Courtine ([1980] 2014), de estudar o intradiscurso de toda
sequéncia manifesta a partir de sua associa¢do ao interdiscurso da FD. O dialogo com tais
concepcdes e a busca de, ao mesmo tempo, superar restricdes nelas presentes pela
construcdo de uma outra defini¢do de FD, conduziu Courtine ([1980] 2014) a delimitar
ideias recorrentes em seu trabalho: a FD se constitui enquanto unidade dividida que tem
como principio constitutivo a contradicdo (principio de historicidade do discurso); a FD
é lugar de um trabalho de (re)configuracédo de diferentes saberes (ha oposicéo de saberes
que gera contradi¢do interna); a toda FD se vé associar uma memoria discursiva, sendo
ela que torna possivel a toda FD circunscrever formulac@es anteriores ja enunciadas.
Importante aqui esclarecer que é possivel a FD circunscrever formulacdes ja
enunciadas, porque ha uma memdria discursiva oferecendo os sentidos. No entanto, isso
ndo significa que a memdria discursiva possa ser confundida com as formulactes
enunciadas. Consoante adverte Achard (1999), a memdria ndo é um conjunto de
formulacBes ja enunciadas, mas ela é sempre reconstruida na enunciagao. E preciso, pois,

lembrar, desde o autor, que a

[...] regularizacéo se apoia necessariamente sobre o reconhecimento do que é
repetido. Esse reconhecimento é da ordem do formal, e constitui um outro jogo
de forga, este fundador. Nao ha, com efeito, nenhum meio empirico de se
assegurar de que esse perfil grafico ou fénico corresponde efetivamente a
repeticdo do mesmo significante. E preciso admitir esse jogo de forca
simbdlico que se exerce no reconhecimento do mesmo e de sua repeti¢do. Por
outro lado, uma vez reconhecida essa repeti¢do, é preciso supor que existem
procedimentos para estabelecer deslocamento, comparagdo, relagdes
contextuais. E nessa colocagdo em série dos contextos, ndo na producio das
superficies ou da frase tal como ela se da, que vemos o exercicio da regra. De
outro modo, é engendrando, a partir do atestado discursivo, parafrases, a
considerar como derivagdes de possiveis em relacdo ao dado, que a
regularizagdo estrutura a ocorréncia e seus segmentos, situando-os dentro de
séries (ACHARD, 1999, p. 16).

Ao pensar a relagcdo entre memoria e produgédo discursiva do sentido, Achard
(1999) atenta para a regularizagdo dos implicitos — o que em termos de analise envolve
reconhecer certas regularidades entre enunciados que, existindo historicamente no espago
interdiscursivo, se materializam intradiscursivamente nos textos do corpus, confirmando
uma memoria que l& se inscreve. A memoria, desse modo, ndo se limita ao que foi
previamente articulado em contextos anteriores, mas sim aquilo que encontra sua morada

nas palavras do momento presente, pois ja foi pronunciado em tempos passados. Essa
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evocacdo reside no discurso atual, entretanto, o que ressurge ndo € igual ao que foi dito

previamente, uma vez que as condic¢des de producéo sdo distintas.

Importante destacar, por fim, que, desde as analises das materialidades legislativas
e dos textos de apresentacdo dos LDs empreendidas, foi possivel observar como o
discurso é heterogéneo quando consideradas as contradi¢cGes que lhe sdo constitutivas.
Foi possivel, assim, relacionar o que é dito em uma dada SD com o dizer de outros
discursos. O discurso assinala, entre suas palavras, a presenca estranha de palavras
marcadas como pertencendo a um outro discurso. Pela porosidade propria de qualquer
palavra, ela esta sempre carregada de discursos que ela tem incorporados, denunciando
um outro que atravessa constitutivamente o um. Outras vozes se fazem presentes. O
diferente forca sua presenca na materialidade do discurso. Na medida em que o sujeito é
capturado, apropriado pelo ja-dito, a0 mesmo tempo se constituem, por forca dos
deslocamentos de posicéao desse sujeito, lugares do diferente que o ja-dito permite por em
funcionamento. Portanto, ainda que capturado pelo ja-dito, que se impde ao sujeito sem
que este se dé conta, ndo estdo inviabilizadas as possibilidades de inscricdo em outros

jogos interpretativos e de reconfiguracdo dos sentidos dados.



EFEITO DE FECHAMENTO

Neste estudo a educacéo foi significada na relacdo com o campo da linguagem,
tendo em vista que ela pode ser compreendida como espaco de producédo de discursos que
precisam ser analisados para que a propria educacdo possa ser compreendida e repensada.
A partir de tal entendimento, buscamos embasamento tedrico-metodoldgico na Analise
do Discurso Materialista fundada por Michel Pécheux, sendo também importantes Louis
Althusser e Jean-Jacques Courtine. Ademais, incluimos as contribui¢des precisas de José
Gimeno Sacristan que ndo somente define curriculo, mas também oferece uma
perspectiva abrangente sobre sua materializacdo em niveis interconectados.

Essa tomada de decisdo implicou gestos de leitura os quais, fazendo trabalhar
descricdo e interpretacdo, assumiram compromisso com a compreensdao do
funcionamento do discurso por meio de “escuta discursiva” de documentos que regulam
a producéo do curriculo no Brasil como também de textos de apresentacdo contidos em
cinco livros didaticos de Projeto de Vida distribuidos pelo Programa Nacional do Livro
e do Material Didatico 2021 (PNLD 2021), sendo essa a finalidade principal que se
desdobrou nos seguintes objetivos especificos: identificar relacdes de sentidos com outros
discursos, relacbes de forcas com outras posi¢oes e antecipacdo do que o interlocutor
pode interpretar nos discursos; e compreender o funcionamento da repeticdo nos
discursos.

Ao explorar a insercdo do componente Projeto de Vida no curriculo, foram
investigadas as implicacdes discursivas e 0s sentidos subjacentes nas materialidades.
Perguntas foram propostas quanto a posicdo do sujeito em diferentes contextos
discursivos e a presenca de uma "gramatica ideoldgica" na construcdo dos discursos
politico-curriculares. O sintagma ‘“Projeto de Vida” é enunciado nos documentos
prescritivos a partir do lugar de representantes politicos, cujo comprometimento muitas
vezes reflete interesses que condicionam a educagdo aos mecanismos e ao controle do
mercado de trabalho. A insercdo dessa expressao nos documentos revela uma visao da
educacdo como um meio para formar individuos que se alinhem com as necessidades e
demandas do mercado, reforcando, assim, a interligacdo entre educacdo e aspectos
econdmicos. A respeito dos alocutarios, podemos identificar que os principais
destinatarios séo os trabalhadores da educacdo (docentes, coordenadores pedagogicos,

supervisores, gestores nas diferentes esferas escolar, municipal, estadual e federal). Esses
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profissionais sdo instados a adotar e implementar o conceito de "Projeto de Vida" em suas
praticas pedagdgicas e curriculares, o que reforca a influéncia que os documentos
prescritivos exercem sobre a configuracdo da educacdo no pais. Alias, esses textos
normativos e direcionadores ordenam as praticas curriculares, ditando ndo apenas 0s
conteddos a serem ensinados, mas também os valores e objetivos que devem ser
internalizados pelos educadores e educandos. Também sdo permeados por representacdes
imaginérias, pois esses documentos projetam determinados papéis a serem assumidos e
desempenhados pelos sujeitos na sociedade, refletindo a visao politica e social subjacente
a concepcdo de "Projeto de Vida™ presente nos documentos.

O estudo também abordou a presenca de discursos outros no discurso politico-
curricular - por exemplo, o discurso pedagdgico-curricular, o discurso mercadoldgico-
curricular, o discurso da globalizacdo e da tecnologia, o discurso da meritocracia, o
discurso econdmico liberal, o discurso neoliberal — e destacou a relacdo de dependéncia
entre “conhecimentos e experiéncias” adquiridos na escola e as demandas do “mundo do
trabalho”, reconhecendo, assim, o funcionamento da Formagéo Discursiva Trabalho e
Educacdo que representa, na linguagem, uma Formacdo Ideoldgica Empresarial-
Educacional Neoliberal que aponta para a responsabilidade individual do estudante sobre
0 sucesso ou fracasso do projeto de vida e, a0 mesmo tempo, produz um silenciamento
de desigualdades e injusticas presentes no cotidiano do mesmo.

Além disso, consideradas as sequéncias discursivas analisadas, existe uma
contradicdo entre 0 que esta dito e o0 que ndo esta dito. Uma contradicdo que é efeito da
divisdo do sujeito e do sentido: no interior da FD Trabalho e Educacao, sentidos e sujeitos
se confrontam, efeitos e significagdes outros sdo constituidos. Uma contradi¢do entre o
sujeito autbnomo, critico e protagonista e o sujeito submetido ao processo de formacéo
determinado/prescrito pelos documentos normativos, pela BNCC e, por fim, pelos livros
didaticos. Ha saberes em luta no interior da FD: saberes que apontam para uma formacéo
de sujeitos protagonistas, capazes de tomar decisGes responsaveis por suas trajetorias, e
saberes que dizem da submissdo da formagdo aos designios do mercado. As demandas
econdmicas que subjazem a formacao desses sujeitos ndo sdo ditas, mas estdo significadas
no dito. A influéncia do mercado de trabalho que pode restringir as escolhas dos
estudantes, submetendo-0s a uma formagao que serve aos interesses econdémicos, muitas
vezes relegando a autonomia a subordinagdo, também néo é dita.

A compreensdo dos documentos legais e dos LDs como recursos dos Aparelhos

Ideoldgicos do Estado oferece uma perspectiva mais ampla sobre como a ideologia
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trabalha. Esses documentos e materiais didaticos s@o utilizados para disseminar ideias
que sustentam as politicas educacionais estabelecidas, impondo uma visdo de mundo que
serve aos interesses do Estado e, portanto, aos interesses de uma classe dominante. O
discurso educacional obtém significado ao encontrar-se com a memdria discursiva
empresarial. Nesse processo, ocorre a reconstituicdo da memoria discursiva educacional,
na qual se incorporam declaragdes empresariais e enunciados de gestdo. E esse processo
que confere sentido ao que é articulado no discurso educacional.

A relacdo entre educacdo e trabalho, que pressupde dependéncia daquela em
relacdo a este, da a ver o papel da ideologia na construcéo de evidéncias de sentido por
meio das quais ocorre 0 mascaramento das desigualdades de classe em uma sociedade
dividida. Essa dissimulacdo ocorre porque a submissdo a dominacdo € vivida como
natural. A repeticdo em textos legais, ao longo da histéria, reforca a naturalizacdo dessa
relacdo, onde o imperativo do trabalho sobrepuja as finalidades educacionais. O
funcionamento da repeticdo no discurso dos textos (documentos legais, apresentacao dos
livros didaticos) também autoriza falar sobre uma "gramatica ideoldgica" que, de forma
sutil, molda a percepcdo do secundarista e sua relacdo com o grupo. Isso gera uma
representacdo padronizada e homogénea do estudante, minimizando as diferencas
individuais e obscurecendo as dindmicas coletivas que permeiam o ambiente educacional.

Entretanto, como ndo existe ritual sem falhas, é possivel observar uma dualidade
inerente a expressdo "Projeto de Vida". Essa nocdo amplifica a tensdo entre a formacéo
voltada para o mercado de trabalho, que tende a minimizar as individualidades dos
estudantes, e a abordagem que coloca o sujeito-estudante no centro da organizagéo
curricular. Essa luta de saberes espelha a batalha entre uma educacdo utilitaria e uma
educacdo que reconhece e valoriza a pluralidade das necessidades e culturas juvenis.
Espelha a contradicdo/tensdo entre a escola que empodera e a escola que regula e

desempoder.
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PROJETO DE VIDA, INTERPELACAO E AUTOEMPREENDEDORISMO:
A “ESCUTA DISCURSIVA” DE LIVROS DIDATICOS DO PNLD 2021

Marcos Machado Duarte (UFRGS)
Doris Maria Luzzardi Fiss (UFRGS)

O ESTUDO

Por meio da “escuta discursiva” (LEANDRO-FERREIRA, 2003) dos textos de
apresentacdo de cinco livros didaticos de Projeto de Vida distribuidos pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2021%, este estudo intenta compreender a
interpelacdo do sujeito-estudante secundarista em trabalhador autoempreendedor, forma-
sujeito criada pelo neoliberalismo. Respaldado na AD Materialista fundada por Michel
Pécheux, assume como objetivos especificos: (a) identificar relagdes de sentidos com
outros discursos, relacdes de forcas com outras posicGes e antecipacdo do que o
interlocutor pode interpretar bem como (b) compreender o jogo de repeti¢do discursiva.

A “escuta discursiva” dos livros didaticos refere-se a mobilizacdo de noces
proprias da Analise do Discurso. Leandro Ferreira (2003, p. 8), ao discorrer sobre a
“familia conceitual do sujeito”, ressalvando a existéncia de um conjunto de termos que
reitera a ideia segundo a qual o sujeito sofre determinagfes de varias ordens, propde a
inscri¢dao do analista de discurso no espaco de uma “escuta discursiva” que “consiste em
fazer ver ao leitor, a partir das lentes de um dispositivo teérico-analitico, a opacidade do
texto, desnaturalizando o que ndo é natural, pondo em questdo o que parece evidente e
trazendo a presenga o que se mostra ausente”.

Os discursos sob analise surgiram em um tempo historico em que representantes do
curriculo prescrito (ordenamento juridico-administrativo que traduz a politica
educacional em um pais) articulados a representantes do curriculo apresentado aos
professores constituem aliancas visando & implementacdo de praticas curriculares

submetidas a BNCC. Em todas as SD analisadas, observamos tracos discursivos que as

4 O PNLD 2021 possui vinte e quatro livros de Projeto de Vida a serem escolhidos por docentes atuantes
nas escolas das redes publicas de ensino de todo o Brasil. Os livros estdo disponiveis no site
https://www.edocente.com.br/ —um portal de contelidos sobre educacéo pensado para o professor e mantido
pelas editoras Atica, Scipione, Saraiva e Atual. Como a escolha dos livros didaticos é feita pelas escolas,
as editoras criam algumas a¢Ges com o intuito de promover seus livros e incrementar as vendas que se
materializam em contratos bilionarios realizados com o Governo Federal. Por iniciativa das referidas
editoras, apenas cinco livros foram distribuidos fisicamente na escola estadual do Rio Grande do Sul com
a qual estivemos vinculados até final do ano de 2021.
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ligam a ja-ditos anteriores. Ha saberes repetidos na memdria da educacéo do Brasil que
sdo acionados nos textos dos livros didaticos: saberes que apontam para a construcdo da
autonomia do estudante que, ao ser apropriada pelo discurso neoliberal, é transformada
em autoempreendedorismo, fazendo ver a contradi¢do entre o discurso do mercado que
se mistura com o da educacgdo. A identificacdo dos autores com uma FD Meritocratica
dominante se articula a constituicdo de posicOes-sujeito e efeitos de sentido de
protagonismo e responsabilizac&o do estudante os quais estabelecem relacdes tensas entre
si. Conguanto os sentidos ndo se originem nesses autores, mas em processos anteriores,
foi reconhecido que tal FD determina o dizer dos textos em anélise e representa uma Fl
que produz um silenciamento de desigualdades e injusticas presentes no cotidiano dos
estudantes.

OS REFERENCIAIS

O discurso sempre irrompe desde certas condi¢des de producdo (ou CPs). Pécheux
([1969] 2019), ao discutir sobre os elementos estruturais das condi¢Ges de producdo, fala
sobre o referente (o0 contexto), as formacBes imaginarias (imagens que o sujeito se faz de
si e do outro, e também dos lugares ocupados por ele e pelo outro) e as posicdes
enunciativas assumidas pelos sujeitos no discurso. Ademais, 0 autor esclarece que elas
sdo constitutivamente compostas por: (a) relacdes de forca existentes entre elementos
opositores em um determinado campo; (b) relacGes de sentido, pois todo discurso se
constitui a partir de discursos prévios; e (c) relacdes de antecipacdo - o enunciador,
quando escreve ou fala, busca se colocar na posicdo de ouvinte, antecipar
reacOes/representacfes possiveis dos interlocutores. Neste processo, se movimentam
jogos de repeticdes que apontam para o que € memoravel para um grupo social. Ainda
que, para os fins da analise realizada, interessem particularmente as relagdes de forca,
antecipacdo e sentido consideradas desde Pécheux, é valido referir, mesmo que
brevemente, o entendimento de outro autor a respeito das CPs — nesse caso, Jean-Jacques
Courtine.

Se pensadas a partir de Courtine (2014), é necessario lembrar que as condicdes de
producdo apontam para a conjuntura sécio-historica de irrompimento do discurso sem se
esquivar das contradicdes que lhe sdo constitutivas. O autor recupera a concepgéo
marxista de contradicao, deslocando-a para um outro lugar — o campo discursivo. Desde
um tal empreendimento, ela se revela categoria extremamente proficua se tomadas suas

relagbes com os processos de producdo dos sentidos haja vista ela estar articulada a um
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principio de historicidade do discurso que se insere na propria materialidade linguistica
da formacdo discursiva — 0 que, sob certo aspecto, remete ao que talvez Courtine (2014,
p. 68) tenha nos legado como compromisso inalienavel do analista de discurso: “...]
identificar, através das producdes e das mudancas discursivas, o efeito inscrito das
contradigdes ideoldgicas de classe na materialidade dos discursos”.

A respeito da constituicdo do corpus, recuperamos considera¢es propostas por
Jean-Jacques Courtine. O autor define corpus discursivo como “[...] conjunto de
sequéncias discursivas, estruturado segundo um plano definido em relacdo a um certo
estado das Condi¢des de Produgdo (CP) do discurso” (COURTINE, 2014, p. 54).
Conforme esclarecido antes, selecionamos para analise, como arquivo, 0s textos de
apresentacdo de cinco livros de Projeto de Vida. Recortamos sequéncias discursivas
(SDs) para compor o corpus. Se sua coleta for pensada ao modo de um “funil” ou “filtro”,
consoante propde o autor, € possivel entender que ele pode ser associado a um “universal
do discurso” de que ¢ extraido o “campo discursivo de referéncia” no qual sdo isoladas

sequéncias discursivas determinadas (Figura 1):4:

Figura 1:constituicdo do corpus discursivo

Conjunto potencial
de discursos

Universal do
discurso

Campo discursivo
de referéncia

Discurso educacional-
mercadolégico produzido
por editoras no Brasil
apds a aprovacio da 32
versdo da Base Nacional
Comum Curricular em
2017

N

oferecidas pelas editoras

Sequéncias discursivas
determinadas do texto
de apresentagdo de
cinco livros de Projeto
de Vida

Fonte: material produzido pelos pesquisadores
O corpus podera receber uma organizacdo segundo um plano estruturado em certo
numero de dimensdes, determinando-lhe uma forma. Levando em consideracdo esse
plano estrutural, podemos observar, desde as dimensdes trabalhadas por Courtine, que:
(@) o corpus € constituido por varias sequéncias discursivas (retiradas de cinco textos de

apresentacdo de cinco livros de Projeto de Vida respectivamente); (b) os discursos séo

46 Material produzido pelos pesquisadores com base em representacio proposta por Jussana Daguerre Lopes
(2021).
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produzidos por varios locutores (0os quais escrevem o0s textos de apresentacao
individualmente ou em conjunto com demais autores dos livros) com posicOes
ideoldgicas que se pretendem homogéneas. Realizamos a leitura*’ do arquivo procurando
constituir um corpus a partir do qual fosse possivel compreender o funcionamento dos

discursos, considerando certo regime de repetibilidade e o discurso outro.

O FUNCIONAMENTO DA REPETI(}AO

Silveira (2018, p. 41), ao retomar caminhos trilhados, respectivamente, por Pécheux
([1983] 2015) e por Orlandi (1993; 1996), faz coro a tais autores ao reiterar que “[...] a
separa¢ao entre parafrase e polissemia ndo ¢ evidente nem permanente”: as perturbagoes
na rede de sentidos mantém relagdo com o mesmo, fazendo retorno de ja-ditos. Calil
(1995, p. 153), por sua vez, sem falar diretamente sobre polissemia e parafrase, se ocupa
do debate em torno de um processo de repeticdo com diferenca em que 0s sentidos “sdo
langados para outro lugar, desfazendo-se de um sentido ja-dado para novamente se fazer
uno”. Segundo ele, ¢ a diferenca que provoca o deslocamento de certos sentidos para fora
do discurso, para fora de determinadas formagdes discursivas. E no processo polissémico
que se abre espaco para estremecimentos 0s quais, ao inscreverem novos sentidos no ja-
dito, terminam por preserva-lo. Por conseguinte, ao processo parafrastico caberia a
construcdo de diques que tentariam impedir 0 escoamento dos sentidos — 0 que também
funciona como uma forma de sustentacdo do ja-dito. A repeticdo ndo é dizer sempre o
mesmo com as mesmas palavras, mas é fazer retornar de forma diferente o mesmo efeito
de sentido. E nesse processo de retomada, nunca o que foi dito sera dito da mesma forma,
trazendo possibilidade para mudanca.

Tal funcionamento da repeticdo se situa numa regido mais ou menos préxima de
relacGes parafrasticas e polissémicas. Repeticdo que, alias, pode assumir trés formas:
“repeticao empirica (exercicio mnemonico que nao historiciza); repeti¢do formal (técnica
de produzir frases, exercicio gramatical que também ndo historiciza); repeticao historica
(a que inscreve o dizer no [...] interdiscurso)” (ORLANDI, 1996, p. 70). Esta ultima faz
laco com os discursos analisados neste trabalho, sendo necessario apresentar o conjunto

de sentencas recortadas do arquivo com marcas linguisticas grifadas:

47 Importante esclarecer que leitura, na AD, assume sentido diverso, implicando, como adverte Orlandi, na
“alteracdo da posi¢cdo do leitor para o lugar construido pelo analista” (2020, p. 61) que possibilita
compreender o processo de produgdo de sentidos em suas condigdes, atravessando os efeitos de evidéncia
dos sentidos e dos sujeitos, de transparéncia da linguagem, de subjetividade autbnoma.
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SD1: “E para que tudo isso caminhe bem ¢ fundamental o seu envolvimento, o seu engajamento.
Afinal, trata-se da sua vida, e ninguém pode vivé-la por vocé.” (Livro 1)

SD2: “Por isso, neste livro, vamos partir de onde vocé esta e de quem vocé € para chegarmos
aonde deseja estar e a quem sonha ser no futuro. Serd um longo caminho, por vezes simples, por
vezes doloroso e complexo, mas que serd recompensador.” (Livro 2)

SD3: “E preciso olhar para si mesmo, identificar aptiddes, sonhos, necessidades. Também &
preciso olhar ao redor: a realidade pode colocar limites de vérias ordens, mas, apesar deles,
certamente é possivel encontrar caminhos para a realiza¢ao pessoal.” (Livro 3)

SD4: “Esperamos que ele contribua para que vocé reconhega quem vocé é e quem deseja ser no
futuro, para que, assim, vocé possa construir um modo de viver que Ihe traga realizagdo pessoal,
que o preencha de sentido e que 0 motive a contribuir para uma sociedade mais justa, igualitaria
e digna para todos.” (Livro 4)

SD5: “Nele, vocé ndo encontrara respostas prontas ou caminhos ja trilhados, mas oportunidades
para constituir-se no protagonista da propria historia.” (Livro 5)

Em todas as discursividades, observamos a repeticdo de que 0s sujeitos sao
responsaveis pelo sucesso ou fracasso de suas trajetérias, de que, se tiverem engajamento
na construcao e aplicagdo do seu projeto de vida, vao realizar seus sonhos e objetivos. O
que faz lembrar Pécheux ([1975] 2014, p. 76) quando afirma que o “[...] processo
discursivo ndo tem, de direito, inicio: o discurso se conjuga sempre sobre um discurso
prévio, ao qual ele atribui papel de matéria-prima”. Toda materialidade carrega, portanto,
uma série de tracos discursivos que a ligam a ja-ditos anteriores e exteriores a ela mesma
— “com esforgo € possivel obter €xito”, “dadas as condi¢cdes necessarias o sujeito precisa
ser capaz de inventar sua historia com suas proprias maos”, “o sucesso ou 0 fracasso
escolar sdo de inteira responsabilidade do estudante”. Tais tracos funcionam como
vestigios, ou pistas, da relacdo existente entre discurso e repetibilidade.

Consoante explica Lopes (2021, p. 51), respaldada em Courtine (2014), o “[...]
efeito de memoria (que se da a partir da relacdo interdiscurso/intradiscurso) reatualiza a
heterogeneidade do discurso em sua suposta homogeneidade”, provocando o analista a
escutar discursivamente as relagdes entre o que € dito na SD e o dizer de outros discursos
haja vista toda producéo discursiva fazer circular formulagdes ja ditas anteriormente. Por
sua vez, ainda acompanhando Lopes (2021) em suas consideracOes, os efeitos de
atualidade se enlacam ao trabalho da memoria que, ao produzir o irrompimento de um
acontecimento passado em certa conjuntura contemporanea, o reatualiza, instaurando
uma espécie de conversa entre as SD que tanto se dizem e se respondem quanto se refutam
ou se citam: tanto o sentido de estudante protagonista, portanto, autor no processo de
producdo do conhecimento, quanto o sentido de estudante responsével exclusivo pelos

resultados de suas ac¢Oes circulam ha bastante tempo nos discursos da educacéo, agora se
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movimentando nos livros didaticos amalgamados a uma intencdo de producgdo de um
“individuo autoempreendedor*® que se ajusta as relaces de producéo assim como estdo
organizadas numa formacao social capitalista e pensa estar fazendo isto livremente.

As cinco SDs sob anélise produzem o mesmo efeito de sentido, portanto, estdo
articuladas entre si. Ademais, elas podem ser entendidas enquanto demonstracdo de como
a identificagdo dos autores e autoras dos textos de apresentagdo analisados com uma
formagé&o discursiva resulta na constituicdo tanto de certa posigdo-sujeito quanto de certo
efeito de sentido associado ao componente Projeto de Vida — um efeito de sentido de
protagonismo, promessa de possibilidade e responsabilizacao do estudante.

Reconhecemos, assim, o funcionamento de uma Formacgdo Discursiva (FD) que
chamamos de FD Meritocratica, uma FD que determina o dizer dos Livros 1, 2, 3,4 e 5
em analise aqui, FD com que o sujeito esta identificado. Neste caso, na forma de textos
de apresentacdo que direcionam os sentidos de vida, de recompensa, de possibilidade, de
construcdo e de oportunidade. Todos eles representam uma Formagdo Ideoldgica (FI)
Mercadol6gico-Educacional que, através da interpelacdo, torna ébvia a responsabilidade

individual sobre o sucesso do projeto de vida uma vez que

Quadro 1. Materializacdo da repeti¢do no discurso do sujeito

Ao enunciar que é possivel compreender que esté sendo dito também que

“ninguém pode 0 éxito depende de vocé, considerando que ele depende do “seu envolvimento”

vivé-la por vocé” e do “seu engajamento” — atitudes fundamentais, indispensaveis para que tudo
“caminhe bem”.

“sera obterd algum tipo de compensacao se empenhar esfor¢o, uma vez que o

recompensador” caminho também “Serd um longo caminho, por vezes simples, por vezes

doloroso e complexo”. Portanto, considerando que o antincio da possibilidade
de ser um “caminho longo, doloroso e complexo” esta dito, fica ndo-dito que se
trata de um caminho que s6 sera recompensador se foram investidos os esfor¢os
necessarios para trilhar com éxito um trajeto por vezes ingreme e sinuoso.

“certamente ¢ basta o estudante agir ou, dito de outro modo, “olhar para si mesmo, identificar
possivel encontrar aptiddes, sonhos, necessidades” e “olhar ao redor”.

caminhos”

“vocé possa esta em suas mdos uma vez que é responsabilidade do estudante reconhecer
construir” quem ele € e “quem deseja ser no futuro”.

“encontrara [....] condigBes vocé tem, ou seja, o livro ndo se pretende como manual a ser seguido
oportunidades para | pelo estudante, mas como fomentador de propostas ao protagonismo,
constituir-se” oferecendo recursos para isso. Portanto, estd nas maos do estudante a chance de

escolher entre assumir-se, ou ndo, “protagonista da propria historia”.
Fonte: material produzido pelos pesquisadores

4 Convém referir, aqui, que o efeito de sentido de autoempreendedorismo, que aponta para um sujeito que
precisa ser empreendedor de si mesmo, foi proposto inicialmente em trabalhos produzidos,
respectivamente, por Luciana Nogueira e Juciele Pereira Dias (2017; 2018) e Jussana Daguerre Lopes
(2021).
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A HETEROGENEIDADE DO DISCURSO

Desde a anélise empreendida, foi possivel observar como o discurso é heterogéneo
quando consideradas as contradicdes que Ihe sdo constitutivas. E possivel, assim,
relacionar o que é dito na SD com o dizer de outros discursos. Somos porta-vozes de
outros saberes e assujeitados ao pré-construido pela via de identificacdo com um sujeito
universal (sujeito do saber da FD) - o que se vincula tanto a construcdo de uma aparente
homogeneidade quanto a deslocamentos dos sentidos. Como lembra Fiss (2003, p. 172),
“A heterogeneidade [...] se vincula a incompletude do sujeito, a diferenca [...] - 0 que se
integra a heterogeneidade constitutiva enquanto ja-dito anterior/exterior a existéncia de
qualquer dizer”.

O discurso assinala, entre suas palavras, a presenca estranha de palavras marcadas
como pertencendo a um outro discurso. Pela porosidade prépria de qualquer palavra, ela
estd sempre carregada de discursos que ela tem incorporados, denunciando um outro que
atravessa constitutivamente o um. Nesse sentido, lembramos, com Fiss (2003, p. 104),
que “[...] a heterogeneidade pressupde um trabalho ndo apenas com os ditos, mas também
com os ndo-ditos. Ou seja, outros sentidos possiveis que foram apagados, mas

permanecem de modo latente nos processos discursivos” como na SD3:

SD3: “E preciso olhar para si mesmo, identificar aptiddes, sonhos, necessidades. Também é
preciso olhar ao redor: a realidade pode colocar limites de varias ordens, mas, apesar deles,
certamente é possivel encontrar caminhos para a realizagao pessoal.” (Livro 3)

A contradi¢ao entre “limites de varias ordens” e “certamente € possivel” demonstra
que, no discurso do projeto de vida, existem outros discursos para além da promessa de
mobilidade social, realizacdo pessoal, meritocracia. Ha limites, isso esta dito. O que ndo
estd dito quando se diz que ha limites? Talvez, que a meritocracia é falha. Talvez, que,
em um sistema baseado na circulacdo de mercadoria e no acimulo de capital, s6 o esfor¢o
individual ndo sera capaz de proporcionar chegar no lugar em que os estudantes desejam.
Essa fuga de sentidos é retomada quando se diz que podemos seguir nossas trajetdrias
“apesar deles”, dos limites. Um dos desvios possiveis que demonstra as relagdes de forga
existentes nas disputas pelos sentidos.

Outras vozes se fazem presentes. O diferente forca sua presenca na materialidade
do discurso. Na medida em que o sujeito é capturado, apropriado pelo ja-dito, ao mesmo
tempo se constituem, por forga dos deslocamentos de posicdo desse sujeito, lugares do

diferente que o ja-dito permite pér em funcionamento. Eduardo Calil lembra que “ha o
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ja-dito e através dele o sujeito se mostra como uno [...], mas também ha a possibilidade
para o inesperado, para a ruptura na medida em que o sujeito € capturado por termos que
formam outras redes de interpretacGes, rompendo com formacgdes discursivas dadas”
(1995, p. 91). Portanto, ainda que capturado pelo ja-dito, que se impde ao sujeito sem que
este se dé conta, ndo estdo inviabilizadas as possibilidades de inscricdo em outros jogos
interpretativos e de reconfiguracdo dos sentidos dados pela filiagcdo a outras redes ou FDs.

Em torno dessa discusséo, assim se coloca Authier-Revuz (1998, p. 59): “todo
discurso parece constitutivamente atravessado por “outros discursos” e pelo “discurso do
Outro”. O outro nao ¢ um objeto (exterior, do qual se fala), mas uma condigdo
(constitutiva, para que se fale) do discurso de um sujeito falante que nédo € a fonte-primeira
desse discurso”. Relendo as SD recortadas, observamos que, ao produzir o efeito de
sentido de que os sujeitos sao responsaveis pelo sucesso ou fracasso de suas trajetorias,
os autores fazem a ponderacdo de que esse caminho pode conter dificuldades,

complexidades, falhas, limites e precisam ser encontrados — tensdes que apresentamos no

Quadro a seguir:

Quadro 2. Materializacdo do discurso do outro no discurso do sujeito

Ao enunciar que

é possivel compreender que esta sendo dito também que

“para que tudo isso
caminhe bem”

existe a possibilidade de que “tudo isso” N0 “caminhe bem”, pois, ao afirmar
como “fundamental o seu envolvimento, o seu engajamento”, ndo se considera
um tal engajamento, um tal envolvimento como a Gnica condigdo necessaria
para uma caminhada exitosa, como uma condicdo exclusiva e, portanto,
garantidora de sucesso. Trata-se de condicdo fundamental, pois sem ela é mais
penoso o caminho e maior a dificuldade para obter éxito, mas néo significa que
ha garantia de que tudo “caminhe bem”. A dedicag¢io individual dialoga com
outros elementos contidos na meméria.

“um longo
caminho, por vezes
simples, por vezes
doloroso e
complexo”

a existéncia da possibilidade de caminhos simples ou, por vezes, dolorosos e
complexos foge da capacidade de o sujeito ser senhor do seu destino, partindo
apenas “de quem vocé é para chegarmos aonde deseja estar e a quem sonha ser
no futuro”.

“a realidade pode
colocar limites de
varias ordens”
“encontrar
caminhos”

0 caminho precisa ser encontrado, mas pode ser que 0 sujeito ndo o encontre,
pois a realidade pode colocar limites. Como lugar “compartilhado” onde se
confrontam discursos diferentes com sentidos também diferentes, na palavra
“caminho” se identifica, ao mesmo tempo, um sentido de “seguir em frente com
éxito” e um sentido de ser interrompido em fungdo de “limites de varias
ordens”: a promessa de sucesso pelo esforgo individual € perturbada pelo que é
da ordem da realidade, do incerto, da dificuldade.

“voce possa
construir um modo
de viver que lhe
traga realizagdo
pessoal, que o
preencha de sentido
e que o0 motive a
contribuir para uma
sociedade mais

a sociedade ndo é justa, ndo é igualitaria e ndo € digna, portanto, ndo havendo
esses atributos por completo em nossa sociedade, ndo serdo todos os individuos
que poderdo “construir um modo de viver que lhe traga realizagdo pessoal, que
o0 preencha de sentido e que o motive a contribuir para uma sociedade mais
justa, igualitaria e digna para todos”. A tenséo entre a sociedade injusta na qual
0 sujeito vive e a responsabilidade desse mesmo sujeito torna-la mais justa
ressoa, fazendo com que nos perguntemos: como, em uma sociedade injusta que
se organiza a partir de relagdes de classe que hierarquizam e “distribuem”
direitos de modo desigual, o sujeito vai conseguir romper com a hierarquizacdo
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justa, igualitaria e e, por um movimento de envolvimento individual, encontrar espaco para tentar
digna para todos” fazé-lo? Percebe-se a contradicéo entre o discurso do mercado que se mistura
com o da educacéo e promete um tempo melhor do que o de agora respaldado
no esforco pessoal, que trard a sociedade justa, igualitaria e digna, e o discurso
desse mesmo mercado que regula as relacBes de modo hostil e injusto, afetando,
portanto, o sujeito e tirando a forca do seu esfor¢o pessoal, porque a sociedade
ndo é justa nem igualitéria ou digna.

“oportunidades
constituir-se no
protagonista da sua
propria historia”

sem aproveitar a chance de assumir-se “protagonista da propria historia” havera
outros elementos que condicionardo os caminhos de constituicdo da historia do
individuo, demostrando a existéncia de outras forcas disputando esse espaco.

Fonte: material produzido pelos pesquisadores

Podemos, aqui, observar também o mecanismo de antecipagdo: 0s autores parecem
colocar-se no lugar de seus interlocutores na tentativa de antecipar o efeito do sentido que
suas palavras produzirdo. Nesse processo, ndo s6 afirmam a disposicao meritocratica que
a formacéo discursiva reafirma, a partir da exigéncia do mercado, mas convocam dizeres
de outras formacdes discursivas na tensdo para (re)afirmar suas posigdes. Os discursos
ndo possuem origem nesses autores, mas em processos anteriores e exteriores. De
qualquer forma, eles encontram sua posicdo e tentam a todo momento interpelar os

leitores para que se coloquem também em uma posi¢do similar a deles.

EFEITO DE FECHAMENTO

Neste trabalho, a partir das SDs recortadas, identificamos uma FD Meritocratica na
qual circulam discursos de que ressoam efeitos de sentido de protagonismo, promessa de
possibilidade e responsabilizacdo do estudante. O ndo-dito funciona a partir de uma
presenca auséncia no dito, constituindo igualmente o sentido das palavras. Na tensdo entre
ditos e ndo-ditos, a trajetdria do estudante é significada desde um efeito de sentido de
submissdo a obrigacdo do sucesso e ao risco do fracasso, estando tanto um desfecho
quanto o outro na dependéncia de seu envolvimento com as possibilidades apresentadas
— 0 que autoriza destacar que, se considerado o funcionamento discursivo das marcas
linguisticas analisadas, “[...] o sentido se constitui a partir das relagdes que as diferentes
expressdes mantém entre si, no interior de cada FD, a qual, por sua vez, esta determinada
pela FI de que provém” (INDURSKY, 1997, p. 32).

Reconhecemos ndo apenas uma FD dominante, mas também certo trabalho
discursivo a partir do qual o estudante é falado como capaz de autonomia e decisdes
definidoras de sua vida e, ao fazé-lo, silencia sobre as condi¢bes de existéncia desse

jovem em uma formacao social capitalista caracterizada pela desigualdade no acesso a
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bens culturais e materiais minimos. Reiteramos tanto a heterogeneidade da FD em
decorréncia das tensdes identificadas entre as palavras e seus “avessos”, quanto a
presenca de discursos outros que, em sendo antagbnicos aos saberes da FD, fazem nela
circular sentidos que se constituem em vestigios da presenca de outras formacdes
discursivas. N&o ha ritual sem falhas: mesmo no interior de uma FD Meritocréatica, ecoam
VOzes outras que apontam para tensdes entre os sentidos reconhecidos nos textos de
apresentacdo de cinco livros de Projeto de Vida. Tensdes compreendidas por um trabalho
de analise que, ao opacizar o discurso pela desnaturalizacdo do que irrompe como
evidente, capta elementos que apontam para a relacdo do texto com aquele exterior que
Ihe € especifico e remete para modos de discursivizar os compromissos dos secundaristas
a partir de dizeres das editoras que d&o respaldo para certa organizagéo e realizacdo das
praticas curriculares nas escolas.

Surpreendemos o além do texto que € interno ao texto e constitui o intradiscurso.
Dito de outra forma, o0s sujeitos-autores dos textos de apresentacdo séo porta-vozes de
outros saberes, assujeitados ao pré-construido pela via de identificagdo com um sujeito
universal — 0 que se ata tanto a ilusdo de homogeneidade de sentido por eles pretendida

guanto a deslocamentos dos sentidos impossiveis de conter.
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