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RESUMO

Apo6s 20 anos da proposta do artigo 26-A da LDBEN que orienta a Educagao para
as Relagdes Etnico-Raciais (ERER), esta pesquisa aborda o seguinte problema: Como se
constitui a relacdo entre a legislacdo, as orientagdes curriculares estaduais para a
implementagdo da ERER, com foco no componente curricular Biologia da area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CNT) do Ensino Médio, e documentos
norteadores do trabalho pedagogico de duas escolas estaduais de Caxias do Sul/RS? Foi
desenvolvida uma pesquisa documental pela realizacdo de andlise de contetido tematica
da legislacdo, das orienta¢des curriculares estaduais, das formagdes oferecidas a gestores
e professores e de documentos escolares, bem como de indicadores do Censo Escolar de
2022 das duas instituicdes. O contexto da pesquisa foi uma regido de colonizagdo italiana
que invisibiliza os demais grupos étnicos que constituem a populagdo local. Observou-se
avancos na legislacdo e em orientagdes curriculares estaduais com explicitagdo da ERER,
maior responsabilizacao do poder publico e previsao de monitoramento da efetivagdo de
sua implementagdo. Mas a efetivacdo depende muito da atuagdo de gestores e
professores, sendo o investimento em formagao insuficiente. Na escola situada em bairro
considerado periférico, com uma populagdo negra maior, os indices de desempenho dos
estudantes, conforme o Censo Escolar de 2022, apresentam taxas melhores do que a
média do Rio Grande do Sul. Dentre os documentos escolares, observa-se que os da
escola central estdo desatualizados e, todos fazem referéncias indiretas a ERER. Além
disso, no Ensino Médio, a reducdo de carga horaria de componentes curriculares da
Formacao Geral Basica, associada a prescricdo de uma extensa lista de competéncias,
habilidades e objetos de estudo especificos, associados a avaliagcdo em larga escala, sdo

contraditorios com a possibilidade de desenvolvimento do trabalho com a ERER.

PALAVRAS-CHAVE

Educagao Antirracista; Artigo 26-A LDBEN; Branquitude; Negritude; Colonizagao

Italiana.



ABSTRACT

After 20 years of the proposal of article 26-A of the LDBEN guiding Education for
Ethnic-Racial Relations (ERER), this research addresses the following problem: How is
the relationship constituted between legislation, state curriculum guidelines for the
implementation of ERER, focusing on the Biology curriculum component of the Natural
Sciences and their Technologies (CNT) area of High School, and guiding documents for
the pedagogical work of two state schools in Caxias do Sul/RS? A documentary research
was conducted through thematic content analysis of legislation, state curriculum
guidelines, training offered to managers and teachers, and school documents, as well as
indicators from the 2022 School Census of the two institutions. The research context was
a region of Italian colonization that invisibilizes other ethnic groups that make up the
local population. Advances in legislation and state curriculum guidelines with the explicit
mention of ERER were observed, along with greater accountability of the government
and provision for monitoring the implementation of ERER. However, the effectiveness
depends greatly on the actions of managers and teachers, with insufficient investment in
training. In the school located in a neighborhood considered peripheral, with a larger
black population, student performance rates, according to the 2022 School Census, are
better than the average of Rio Grande do Sul. Among the school documents, it is
observed that those from the central school are outdated and all make indirect references
to ERER. Furthermore, in High School, the reduction of workload for curriculum
components of Basic General Education, associated with the prescription of an extensive
list of competencies, skills, and specific study objects, combined with large-scale

assessment, contradict the possibility of developing work with ERER.

KEY WORDS

Anti-Racist Education; Article 26-A of LDBEN; Whiteness; Blackness; Italian

Colonization.
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[...] E que como mulher negra, sempre tive aguda consciéncia da presenga do
meu corpo nesses ambientes que, na verdade, nos convidam a investir
profundamente numa cisdo entre mente e corpo, de tal modo que, em certo
sentido, vocé€ estd quase em conflito com a estrutura existente por ser uma
mulher negra, quer professora, quer aluna. Mas, se vocé quiser permanecer ali,
precisa, em certo sentido, lembrar de si mesma — porque lembrar de si mesma ¢é
sempre ver a si mesma cOmo um corpo num sistema que ndo se acostumou
com sua presenga ou com sua dimensdo fisica (bell hooks, 2013, p.181).

Em contextos racistas, andlogos aos descritos por bell hooks, narro minha
trajetoria de vida pessoal e académica, buscando destacar as brechas e as oportunidades
de constru¢do de meu pertencimento étnico-racial. Uma mulher negra do interior do RS,
nascida na cidade de Julio de Castilhos, de familia simples, na qual os pais, Jodao Ely e
Onira, devido as condi¢des socioecondmicas e as poucas oportunidades da vida, ndo
concluiram o ensino fundamental, mas sempre frisaram para os filhos que a educagdo e o
conhecimento sdo os caminhos para trilhar um futuro melhor. Com certeza, seus
ensinamentos ¢ valores foram a base para eu me constituir enquanto ser humano nessa
sociedade.

Formada pelo processo de verticalizagdo dos Institutos Federais, Instituto Federal
Farroupilha campus Julio de Castilhos (IFFAR-JC), primeiramente cursei o ensino médio
integrado ao curso técnico em Agropecuaria, depois, a graduacdo em licenciatura em
Ciéncias Biologicas e, por fim, a especializagdo em Gestdo Escolar. Todos por meio do
sistema de acdes afirmativas, como aluna cotista. E foi durante essa caminhada
académica, profissional e, a0 mesmo tempo pessoal, que comecei a compreender no que
consiste o racismo que permeia as relagdes sociais € os privilégios que constituem uma
supremacia de poder politico e econdmico para as pessoas brancas. A partir dessas
vivéncias, fui buscando leituras e me identificando com a tematica étnico-racial,
participando do Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (NEABI/IFFAR-JC),
ouvindo sdbios professores, que se propuseram a abracar minha causa e trabalhar as
questdes do racismo e da educagdo para as relagdes étnico-raciais (ERER), os quais posso
contar nos dedos de uma mio. A esses educadores, Aristeu Castilhos da Rocha e Enio
Grigio, ambos professores de historia do IFFAR-JC, atuantes no ensino médio € nos
cursos de licenciaturas, na pos-graduacao e no NEABI, ndo posso deixar de expressar o
meu agradecimento pelas varias trocas, momentos de escuta e ensinamentos.

A figura - 1 retrata um encontro do NEABI promovido no ano de 2017, no qual

atuei como integrante da comissdo organizadora. Essa atividade, realizada na Sociedade
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Recreativa José do Patrocinio, uma entidade criada por iniciativa de liderangas negras do
municipio, a palestra foi proferida pela professora e pesquisadora Dra. Petronilha Beatriz
Gongalves e Silva. Lembro até hoje da felicidade do professor Enio, pois foi o
responsavel por busca-la em Porto Alegre/RS e da nossa expectativa de recebé-la na
Jornada de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas, uma mulher negra e de importante

atuagdo no Movimento Negro ¢ na luta por uma Educagdo Antirracista.

Figura 1 — Registro da VIII Jornada de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas e V Curso de
Educacao Inclusiva e Diversidade.

Fonte: Arquivo pessoal - Evento promovido pelo NEABI em 2017, na Sociedade Recreativa José do
Patrocinio, Julio de Castilhos/RS.

O trabalho final da especializagdo em Gestdo Escolar foi pensado a partir do
contato com o professor Dilmar Lopes (UFRGS), da leitura de sua tese de doutorado,
“Rodas de conversa” e educago escolar quilombola: arte do falar saber fazer: o programa
Brasil quilombola em Restinga Seca/RS, e do livro Sdo Miguel e Rincdo dos
Martimirianos (ANJOS; SILVA, 2004) que retratam a histéria do Quilombo e a relagdo da
comunidade quilombola com a fundag¢do da escola no Quilombo de Sao Miguel dos
Pretos. Esse primeiro contato com a literatura me despertou curiosidade em conhecer

como ocorriam as relagdes raciais e as praticas pedagdgicas em uma escola que teve sua
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formacdo a partir de uma comunidade quilombola. Entdo, apds contato do IFFAR-JC, a
diretora da escola, uma mulher negra e militante nas questdes raciais, na época,
possibilitou nossa visita e auxiliou na realizacdo da pesquisa. Essa, posteriormente,
resultou na publicagdo do capitulo: Educagao, agdes pedagogicas e relagdes étnico-raciais
no interior do Rio Grande do Sul: a escola e o quilombo de Sao Miguel dos Pretos — RS,
em coautoria com Enio Grigio e Mariana Zanatta, no livro: Rela¢ées Etnico-Raciais:
saberes e visibilidades necessdrias (SALATINO; ROSA; MONTEIRO, 2021).

A realizagdo dessa pesquisa me proporcionou contato com outros saberes
oriundos da comunidade quilombola. Esses conhecimentos, conforme a lideranca da
comunidade ressaltou em um evento, infelizmente sofrem resisténcia para adentrar os
muros da escola. Essa relutancia decorre da indiferenca da maioria do corpo docente, que
pertence a rede municipal de ensino, e sdo enviados para atuar na escola pela secretaria
de educagdo, em relacdo as questdes da comunidade, seus saberes e valores. Assim, 0s
saberes dos estudantes do quilombo sdo desconsiderados, tornando a aplicabilidade da
ERER, bem como a Educa¢ao Escolar Quilombola dificil.

Durante o periodo da pesquisa, a gestora da escola desenvolvia praticas
pedagbgicas antirracistas, mesmo que de forma individual, a fim de envolver a
comunidade nas atividades da escola como ocorria nos eventos realizados na Semana da
Consciéncia Negra. Tratava-se de uma proposta de acdes promovidas pela gestdo
juntamente com integrantes da comunidade que tinham o objetivo de apresentar sua
cultura, através das apresentacOes artisticas e palestras com temas sobre religiosidade,
representatividade e racismo. Nessa minha vivéncia, mesmo que por um curto tempo de
pesquisa, observei o descaso da maioria do corpo docente em cumprir a obrigatoriedade
prevista na legislacdo. E mesmo com o término do curso, essas inquietagdes continuaram
me acompanhando durante minha trajetéria de vida.

Posteriormente a conclusdo do curso de especializagdo em Gestdo Escolar, por
motivos pessoais, passei a residir em Caxias do Sul/RS, com o meu companheiro Jodo
Paulo que € meu porto seguro para seguir essa caminhada académica e profissional.

Ingressei como docente na rede estadual de ensino, atuando no ensino médio na
cidade de Farroupilha/RS e, depois, fui transferida para Caxias do Sul. Confesso que as
relagdes vivenciadas durante esse percurso ndo foram faceis, a comecar pela reflexao que
faco ao lembrar que, na escola em que trabalhei em Farroupilha, eu era a tnica professora
negra. Em Caxias do Sul, nas duas escolas em que atuei, localizadas em regides

caracterizadas como periféricas, éramos entre dois a trés professores negros, € na escola
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de regido central, onde leciono atualmente, dos setenta professores, somos duas docentes
negras, uma do curriculo dos anos iniciais e eu da area de Ensino de Ciéncias da Natureza
dos anos finais do ensino fundamental e do Ensino Médio.

E, nessa retrospectiva, diversos foram os momentos vivenciados de atos racistas
diretos e indiretos cometidos por colegas professores, tanto em relacdo a mim como em
relacdo aos discentes. Inumeras foram as situagdes de siléncio diante desses atos os quais
revelavam a hipocrisia e a conivéncia da maioria branca. Em relagdo ao cumprimento da
lei, no que diz respeito a aplicabilidade da ERER, existem cerca de trés colegas docentes
que posso dizer que se unem a mim na luta pela causa, mas infelizmente somos a
minoria.

Nos diferentes espagos em que me encontro, sempre faco o exercicio de analisar
quantos corpos negros estdo presentes, € questiono porque somos sempre a minoria
ocupando espacos de poder e representatividade? Nao apenas aqui, no Rio Grande do Sul,
mas em grande parte do mundo, ¢ nitido! No entanto, compreendo que ao falar da Serra
Gaucha, em especial de Caxias do Sul, estamos falando de uma regido que se vé como
constituida somente a partir da colonizagdao europeia, buscando exaltar e conservar uma
cultura hegemdnica europeia, baseada na identificacdo do branco como superior na
hierarquia social em praticas que invisibilizam os demais grupos. Esses processos
reproduzem as desigualdades, criam obstaculos para a promogado de equidade, e decorrem
tanto de processos ativos de discriminacdo, quanto da incompreensao da produgao
historica de relagdes sociais de subordinagao.

Na perspectiva de continuar os estudos e buscar outros saberes sobre relagdes
étnico-raciais na sociedade, ingressei no curso de Especializacdo na Docéncia em
Educagao Bésica e Profissional, no Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS),
campus Caxias do Sul no ano de 2019. Na pesquisa desenvolvida para a elaboragdo do
trabalho de conclusdo do curso, abordei o estudo da tematica étnico-racial nos
documentos de uma escola de Caxias do Sul, recebendo a orientagdo de uma professora e
também militante nas lutas por igualdade de raga, género e classe social, Mariana
Zanatta, professora de sociologia do ensino médio integrado e atuante nas licenciaturas e
especializacdo. Esse trabalho foi o impulso que faltava para que eu criasse coragem para
participar do processo seletivo do mestrado em educacdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. A UFRGS ainda ¢ um lugar distante para grande parte das pessoas

pobres, negras e indigenas tanto para o acesso como para a permanéncia.
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Felizmente o mestrado em Educacdo, em especial a linha de pesquisa Educacao,
Culturas e Humanidades trabalha em prol dessas questdes € com certeza, sdo esses
espacos de acolhimento que nos ddao suporte para continuar os estudos. Entdo, nesse
momento de gratiddo, ndo posso deixar de mencionar a minha orientadora Russel
Teresinha Dutra da Rosa que como ela mesma menciona, no seu lugar de escuta enquanto
uma mulher branca, abraca a nossa causa, que compartilho com demais colegas
orientandos € nos auxilia nas nossas pesquisas académicas em prol de uma educacao
antirracista.

E foi a partir dessa minha trajetoria de mulher, professora e mestranda negra que
busquei com esta pesquisa analisar a presenca ou a auséncia da ERER nos documentos e
nas praticas pedagogicas de duas escolas estaduais no municipio de Caxias do Sul. Temos
uma legislagdo que tornou obrigatério, desde 2003 o ensino da historia e da cultura
africana e afro-brasileira, incluindo, desde 2008, a indigena, para o reconhecimento da
contribuicdo desses grupos para a construcdo da sociedade brasileira. Assim, na
esperanca de que meus alunos observem a representatividade de pessoas negras nos
diferentes espacos sociais. A pratica pedagdgica escolar precisa oferecer oportunidades
de estudos que possibilitem aos estudantes se reconhecerem enquanto sujeitos
pertencentes aos ambientes, a comecar pela escola de educagdo basica que tem papel
fundamental na formacao dos cidaddos e que tem a responsabilidade de promover uma

educacao antirracista.

1 INTRODUCAO

A Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER) vem sendo tema de
diversas producdes cientificas e académicas durante muitos anos. ERER ¢ uma expressao
que tem multiplos sentidos. Petronilha Silva (2016, 2020) a designa como um projeto de
sociedade, uma politica curricular de estado, um programa de educag¢do e uma agdo
curricular que orienta o processo educacional para além dos contetidos programéticos. De
acordo com a pesquisadora, que também foi a relatora do Parecer CNE/CP 003/2004 que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo das Relagdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a ERER consiste em
promover as relacdes entre pessoas negras € nao negras, através do didlogo e de agdes
humanizadas com o proposito de que todos os grupos sejam valorizados de forma

igualitaria nas suas diferencas culturais, entendendo que todos somos cidadaos de um pais
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que ¢ diverso em etnias e identidades, contribuindo para o bem estar do coletivo (SILVA,
2016, 2020). Assim, segundo o texto legal do parecer “[...] a educacdo das relagdes
étnico-raciais impoe aprendizagens entre brancos e negros, trocas de conhecimentos,
quebra de desconfiangas, projeto conjunto para construcao de uma sociedade justa, igual,
equanime" (BRASIL, 2004, p. 6).

A Lei 10.639 de 09 de janeiro de 2003, altera a Lei n® 9.394 de dezembro de
1996, de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) com a inclusdo do artigo
26-A, que torna obrigatdrio o ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana em
todas as instituicdes de ensino dentro do territdrio brasileiro, e do art. 79-B, que
estabelece a celebracdo da data de 20 de novembro nos calendarios escolares a fim de
exaltar o Dia da Consciéncia Negra, (BRASIL, 2003). A proposi¢cdo dessas ateragdes
legais resultou da grande mobilizagdo do Movimento Negro e induziu muitas reflexdes e
a producdo de materiais e de experiéncias voltados as questdes étnico-raciais, sobretudo
a partir de 2004. Com a aprovagdo pelo Conselho Nacional de Educagdo do parecer que
estabelece as Diretrizes Curriculares (BRASIL, 2004) ¢ prevista a valorizacao da luta dos
movimentos negros, a mediagao de conflitos étnico-raciais, a promog¢ao de equidade por
meio de politicas de reparagdo e agdes afirmativas, além da prevengdo a violacdo de
direitos humanos, combatendo o preconceito e a discriminagao.

No ano de 2008, ocorreu a homologagdo da Lei 11.645/08, que tornou
obrigatorio juntamente com o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana, o
estudo da histdria e culturas indigenas nas escolas do pais. Essa lei modifica, mais uma
vez, a LDBEN, englobando no art. 26-A, ndo apenas o ensino de aspectos culturais e
historicos dos dois grupos étnicos, mas também suas contribui¢des nos diferentes Ambitos
para a formacao da sociedade brasileira. Porém, mesmo considerando a presenga indigena
na regido da serra galcha, espaco de desenvolvimento desta pesquisa e, ainda que
reconhecendo sua importancia para o estudo das relagdes étnico-raciais, dada a limitagao
de tempo para o desenvolvimento do estudo, focalizamos a tematica a partir da
perspectiva negra.

As leis e as diretrizes referidas orientaram a producdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental, aprovada em 2017, e
do Ensino Médio, aprovada em 2018 pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE). A
BNCC precisa ser considerada na elaboracdo de curriculos de estados € municipios e
também na elaboracdo dos Projetos Politicos Pedagodgicos e planos de estudos das

escolas. Na BNCC, a ERER aparece entre os temas contemporaneos transversais e, de
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forma indireta, estd prevista na competéncia geral nove, além de também ser contemplada
em competéncias ¢ habilidades especificas das quatro grandes areas de conhecimento,
geralmente de forma implicita.

Embora trabalhar as relagdes étnico-raciais seja amparado pela legislagao
educacional, a realidade aponta para uma baixa mobilizagdo desta politica curricular de
estado nos ambientes escolares e praticas pedagogicas, bem como a falta de fiscalizagao.
Estudos apresentados por Regis e Basilio (2018) demonstram que a implementacao das
leis, assim como o conhecimento das tematicas a serem abordadas nas escolas, ocorrem
pelo esfor¢o de professores interessados, de forma isolada, sendo observada
inconsisténcia entre a orientagdo descrita na legislagdo e sua aplicagdo em sala de aula.
Petronilha Silva (2018), também ressalta que a falta de fiscalizagdo e a perpetuagdo de
um racismo silencioso nas institui¢des escolares, concretizam a auséncia dessa agao.

Nessa perspectiva, esta pesquisa teve a intencdo de verificar a efetivacdo dessa
acdo curricular nas escolas, partindo das seguintes questoes: Como a ERER ¢ proposta na
legislagdo, nos documentos curriculares, com foco no componente curricular Biologia da
area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CNT) do Ensino Médio, nas formagdes
oferecidas a gestores e professores da rede estadual do RS, a fim de orientar o trabalho
pedagbgico e como aparece nos documentos institucionais de duas escolas da rede
estadual de Caxias do Sul/RS? A ERER nesses diferentes documentos estd em
conformidade com as orientagdes legais nacionais?

Foi considerado, no contexto deste estudo, que a cidade de Caxias do Sul/RS, na
Serra Gaucha, celebra e divulga fortemente a imigragdo e a ascendéncia italo-brasileira,
buscando perpetuar valores europeus e invisibilizar outros grupos étnico-raciais que
formam a populacdo. Essa invisibilidade, também ¢ reproduzida nos ambientes escolares
e ¢ nesses espagos educativos, a partir do estudo de documentos que orientam as praticas
pedagogicas em duas escolas da rede estadual de ensino que esta pesquisa se situa. Entdo,

a partir dessa proposta, o quadro 1 apresenta o problema e os objetivos da pesquisa.

Quadro 1 — Problema e objetivos da pesquisa.
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Problema de pesquisa Objetivo Central

- Como se constitui a relagdo entre a legislagdo, - Analisar a presenca ou auséncia da ERER
as orientagdes curriculares estaduais para a em documentos legais e curriculares do estado
implementagdo da ERER, com foco no do Rio Grande do Sul com foco no ensino de
componente curricular Biologia da area de biologia e relacionar com os documentos
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CNT) escolares de duas institui¢des da rede estadual,
do Ensino Médio, e documentos norteadores do situadas no municipio de Caxias do Sul/RS.

trabalho pedagdgico de duas escolas estaduais de

Caxias do Sul/RS?

Objetivos Secundarios

- Examinar documentos legais do Estado do RS referentes 8 ERER;

- Averiguar o Referencial Curricular Gatcho e a Matriz Curricular do Ensino Médio, com foco no

componente curricular Biologia da area de CNT, quanto a presenca ou auséncia da ERER;

- Analisar as formagdes, que buscam promover uma educacgdo antirracista, oferecidas pela Secretaria
de Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul (SEDUC-RS) aos gestores da propria SEDUC e das
escolas, e também aos professores da area de CNT, disponiveis no portal da educagdo do RS e canal

da SEDUC/RS no Youtube;

- Verificar se os Projetos Politicos Pedagdgicos ¢ Regimentos Escolares abordam a ERER e como a

abordam;

- Caracterizar as duas escolas quanto aos indicadores educacionais, a partir dos dados do Censo
Escolar, disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

(INEP).

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

1.1 Justificativa

Poucas sdo as pesquisas que articulam a orientagdo do desenvolvimento da
ERER, através da legislagdo, em consondncia com a analise dos documentos oficiais do
estado do Rio Grande do Sul, dos processos de formacdo ofertados aos gestores e
docentes, e documentos escolares, com intuito de promover uma educagdo antirracista.

Esta pesquisa busca dar continuidade a um primeiro estudo exploratorio
desenvolvido com o propdsito de analisar a coeréncia entre a legislagdo brasileira voltada
a Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais e os documentos escolares, em uma escola

da cidade de Caxias do Sul/RS, durante um curso de especializacdo, cujos resultados
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foram publicados sob o titulo - Relagdes Etnico-Raciais e orientagdes legais para o
trabalho pedagoégico: um olhar a partir de documentos de uma Escola (AGUIAR;
ZANATTA, 2022). Visando dar continuidade a essa primeira investigacdo, a presente
pesquisa teve a intencionalidade de analisar a legislagdo estadual e orientagdes
curriculares voltadas a essa politica, bem como documentos norteadores de praticas
pedagbgicas em outras duas escolas do mesmo municipio, a partir dos termos propostos
na legislacdo nacional. O proposito foi dar continuidade ao estudo prévio e conhecer
como esse tema ¢ abordado nos documentos que norteiam o trabalho pedagodgico nas
escolas com objetivo de promover uma educacdo antirracista. Durante o desenvolvimento
do estudo, foi percebida a necessidade de ampliar a analise documental e verificar a
legislagdo estadual referente a ERER, o Referencial Curricular Gaicho (RCGEM), a
Matriz Curricular do componente curricular Biologia da area das Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias do Ensino Médio e as formagdes propostas para gestores e docentes.

A escolha pela anélise de documentos orientadores do trabalho desenvolvido em
escolas da rede publica estadual, bem como de documentos especificos de duas escolas
estaduais consistiu da proximidade e vinculo como docente que tenho com a rede de
ensino. Tal selecdo também decorre de minha familiaridade com documentos legais que
regem o ensino médio (BNCC, RCGEM e Matriz Curricular), além da experiéncia de
atuacao nesse nivel de ensino desde o inicio da profissao.

Nessa perspectiva, esta dissertacdo se organiza em nove capitulos. O primeiro,
descreve os objetivos e intengdes que constituiram a trajetoria desta pesquisa. O segundo,
caracterizado como campo empirico, apresenta um breve historico do municipio de
Caxias do Sul. Ja o terceiro, aborda as publicagdes presentes na literatura referente ao
tema da pesquisa, bem como a identificagdo das lacunas existentes que justificam a
necessidade deste trabalho. O capitulo quatro concentra os conceitos e os autores que
dialogam com a ERER e que foram mobilizados nas andlises. A metodologia registrada
no capitulo cinco, mostra os caminhos percorridos para coleta, analise, interpretagdo e
escrita dos resultados, estes apresentados no capitulo seis, juntamente com as discussoes
construidas a partir das analises. No ultimo capitulo, sete, estdo apresentadas as

consideragdes finais da pesquisa.

2 CAMPO EMPIRICO
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Descendentes de escravocratas, descendentes de escravizados lidam com
herangas acumuladas em historias de muita dor e violéncia, que se refletem na
vida concreta e simbodlica das geragdes contemporaneas. Fala-se muito na
heranca da escraviddo e nos impactos negativos para as populagdes negras, mas
quase nunca se fala na heranga escravocata e nos seus impactos positivos para
as pessoas brancas (BENTO, 2022, p. 23).

Os dados da pesquisa foram produzidos a partir da analise de documentos oficiais
do Estado do Rio Grande do Sul e documentos de duas escolas da rede publica estadual
que oferecem ensino médio, situadas em bairros distintos do municipio de Caxias do
Sul/RS. Por isso, nesta se¢do, ¢ realizada uma contextualizagcdo historica da regido

Serrana, bem como das relagdes inter-raciais baseadas em tensoes ¢ invisibilidades.

2.1 Imigracdo Italiana

A Serra Gaucha ¢ uma regido do Estado do Rio Grande do Sul descrita por uma
narrativa oficializada e divulgada pelos seus distintos municipios com aspectos comuns,
em que as historias de suas fundagdes tomam como marco historico inicial a imigragdo de
europeus no século XIX. Nessa narrativa hegemoénica sdo omitidas as presengas
anteriores de povos indigenas e de africanos e afro-brasileiros.

Durante o processo de colonizacdo europeia, grande parte dos imigrantes que
chegaram a regido eram oriundos da peninsula italiana, mas também ocorreu, em
periodos anteriores, a imigracdo de alemaes e poloneses. Desse modo, ao descrever a
formacdo da populagdo serrana sdo consideradas como as trés principais etnias que se
estabeleceram nesses territorios, somente as europeias, valorizando-se e perpetuando
fortemente suas culturas, como a divulga¢ao realizada pela Associacdo dos Municipios da
Encosta Superior do Nordeste (AMESNE, 2011).

A migragdo europeia oficialmente comegou a ocorrer em 1875, a partir da
implantagao de politicas do governo imperial, em decorréncia da idealizacdo de um
projeto de branqueamento populacional e do acerto com o recém-formado Reino da Italia,
o qual tinha o intuito de incrementar a colonizagcdo das terras distantes da capital da
provincia (ANTUNES, 1950). A inten¢do era de organizar a estrutura social brasileira a
partir dos principios e moldes eurocéntricos, materializando politicas publicas em
consonancia com teorias racistas emergentes que foram introduzidas no projeto nacional
(PASTI, 2018). Moura ([1988] 2019) denuncia as concepgdes que orientaram as politicas
de branqueamento, destacando as expressOes negativas utilizadas pela elite branca.
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Segundo ele, o Brasil tinha o objetivo de “[...] colocar no lugar do negro o trabalhador
imigrante, descartar o pais dessa carga passiva, exoética, fetichista e perigosa por uma
populacdo cristd, europeia e morigerada”. (p. 109)

Nesse periodo, o pais apresentava um numero significativo de indigenas,
africanos e afro-brasileiros, estes dois ultimos grupos descendentes do processo escravista
que, posteriormente a abolicdo da escravidao, foram largados a mercé da sociedade sem a
proposi¢ao de politicas publicas que promovessem a organizagdo de estratégias de
subsisténcia e de reparagdo social das injusticas histéricas.

Segundo Fernanda Silva et al. (2017) os documentos da época, em especial o
escrito pelo General Jodo Borges Fortes, narravam a necessidade da colonizagdo no Sul
do pais ser diferente, em virtude de que negros e indigenas ndo seriam capazes de
promover a civilizagdo, por serem considerados pela elite econdmica e politica como
selvagens e como instrumentos de trabalho. Além disso, as narrativas propostas durante
esse periodo pelos representantes brasileiros da referida corrente teoérica de
branqueamento, apontavam para uma suposta necessidade de eliminagdo das ragas
consideradas “nao civilizadas”, na perspectiva de construir a historia da nagao através da
branquitude (PASTI, 2018). Ainda, segundo o autor, “A consolidacdo do Estado-nagao
brasileiro trouxe em seu bojo os tracos marcantes da escraviddo, orquestrada pela
desigualdade e racismo” (PASTI, 2018, p. 5), no momento em que criou politicas para
imigracao e permanéncia dos europeus em terras brasileiras e desassistiu a populacao
afro-descendente e indigena presente no pais, sustentou o racismo como politica de
Estado. No periodo pré e pds-aboligdo, portanto, houve incentivo a imigragdo e a
integracdo cidada de pessoas e grupos europeus € 0 movimento contrario em relagdo as
pessoas e grupos de ascendéncia africana e indigena.

E preciso ressaltar a quase inviabilizagio da populagio negra, que correspondia
a grande parcela da populagdo, a qual ndo teve acesso a terra para cultivar no meio rural,
a educacdo e ao trabalho assalariado. Sem qualquer apoio, esses grupos, por meio de
relagdes de reciprocidade, estratégias de resisténcia, aquilombamentos, irmandades,
clubes, sociedades recreativas e movimento operario, precisaram criar suas condi¢des de
existéncia. Enfrentaram barreiras legais a circulagdo em espagos publicos, a escolarizagao
e aos direitos politicos, sendo submetidos a forte repressao do estado, em um contexto de
preconceito e discriminagao (SILVA, F. et al., 2017).

No processo de formacdo da regido serrana, ao chegarem, os imigrantes de origem

italiana eram recebidos por uma comissdo governamental em periodo em que o
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governador da provincia era Jodo Sartorio. Amparados pelo governo e com o objetivo de
formar uma nova civilizagdo, os imigrantes foram enviados para as areas chamadas de
Campo dos Bugres que, segundo registro de Antunes (1950, p. 33) era “[...] morada dos
gentios primitivos habitantes destas paragens [...]”. Assim, o territorio recebeu essa
denominacdo, conforme descreve o autor “[...] porque s6 de tribus de indios selvagens era
€le habitado [...]” (ANTUNES, 1950, p. 37). No momento da chegada, os italianos eram
alojados em um pavilhao até que a realizacao da demarcacao dos lotes de terras ocorresse
e também a oferta de ferramentas e graos para o cultivo.

Os italianos que chegaram apo6s processo oficial de colonizagdo, habitaram a zona
de Nova Milano que passou a ser sede da coldonia, devido a facilidade de acesso e
comunica¢cdo com o municipio mais proximo, Sao Sebastido do Cai (ANTUNES, 1950,
p. 37). De acordo com Monteiro (2015), em areas nas quais as colonias foram instaladas,
o trabalho escravo havia sido proibido, assim como a permanéncia de pessoas
escravizadas. Atualmente, Nova Milano corresponde a um distrito que faz parte do
municipio de Farroupilha/RS.

Em relacdo a formagao da cidade de Caxias do Sul, essa é resultado da Colonia
Caxias que, recebeu essa denominagdo, no ano de 1877, e com o passar dos anos foi
desenvolvendo processos administrativos e anexando distritos e regides a sede principal,
sendo reconhecida como Municipio de Caxias do Sul no ano de 1910. A cidade recebeu
esse nome, em homenagem a regido sul do pais em que estd situada e também ao militar,
politico e monarquista brasileiro Duque de Caxias que, era contra os movimentos
abolicionistas, além de ter sido comandante das forcas lealistas ao governo que
reprimiram com violéncia e suspenderam revoltas nas provincias do pais (BRASIL,
2016). Tal homenagem mostra a importancia concedida a homens brancos da elite
brasileira que promoveram genocidio e perseguicdes a populagdo trabalhadora.

Na Figura 2, consta a fotografia do local de funcionamento da Diretoria da
Comissao de Terras do Municipio e, na Figura 3, a fotografia de um documento enviado
pelo Presidente da Provincia ao Inspetor Especial de Terras e Colonizagao, em 1877.
Essas imagens sdo vestigios do processo oficial de colonizacdo e das condigdes de
amparo a subsisténcia que os imigrantes italianos receberam do governo imperial quando
desembarcaram em solo brasileiro. Entre os bens recebidos estavam os lotes de terras que

variavam de 25 a 70 hectares para producao (ANTUNES, 1950).

Figura 2 — Fotografia do prédio onde funcionou a Diretoria da Comissao de Terras em
1892.
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Documento histérico do municipio de Caxias do Sul (1950, p. 34). Fonte: Agéncia IBGE Caxias do
Sul/RS, 2022.

Figura 3 — Fotografia de documento enviado pelo Presidente da Provincia ao Inspetor
Especial de Terras e Colonizagdao em 1877.

Documento historico do municipio de Caxias do Sul (1950, p. 38). Fonte: Agéncia IBGE Caxias do Sul/RS,
2022.

Em meio aos registros, aqui se faz necessario mencionar novamente que,
diferentemente da populagdo de italianos, os africanos e afro-brasileiros, no pés-aboli¢ao,

ndo tiveram os mesmos privilégios materiais e simbodlicos adquiridos pelos imigrantes
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europeus. Esses grupos, ja habitantes das terras brasileiras, ndo s6 ndo receberam do
governo imperial condi¢gdes basicas de sobrevivéncia, como enfrentaram barreiras para o
acesso a terra, a Educacdo e ao trabalho assalariado, precisando, de maneira muito
sofrida, criar formas de reexistir. Dentre os obstaculos enfrentados, estavam os conflitos
raciais incitados por uma ideologia eugenista.

Diante desse processo historico, utilizei o termo colonialidade italiana (grifos da
autora), a partir da utilizagdo do termo colonialidade germanica empregado nos estudos
de Carla Meinerz e Carlos Stréher (2021). O termo foi cunhado por Benicio Backes
(2019), através da andlise da tematica étnico-racial em escolas de educagdo basica
presentes em uma das 14 cidades de colonizagdo alema do estado do Rio Grande do Sul.
A utilizagdo do termo colonialidade italiana ¢ realizada aqui, a partir do entendimento de
que ambos os grupos, alemades e italianos, sdo oriundos da politica de estimulo a
imigragdo dos europeus no século XIX, j4 mencionada neste capitulo. Observa-se em

publicagdo de 1950 a permanéncia dessa ideologia que hierarquiza os grupos sociais:

A formacdo histérica de um povo se mede, intelectualmente, pela capacidade
construtiva de sua gente, pelas suas lutas, pelos seus revezes, pelo seu espirito
civico e religioso, e, sobretudo, pela maneira intrinseca de se definir no
concerto social do meio, tracando as caracteristicas iniciais da sua indole, que
servirdo de base para estrutura material ¢ moral das geragbes e principios,
através do tempo, formando-se assim a sinopse bioldgica de uma raga
(ANTUNES, 1950, p.32).

Nesse contexto, os imigrantes construiram suas identidades socioculturais nas
regioes colonizadas, contribuindo para a constituicdo de uma hegemonia branca e seus
privilégios, carregados na exaltagdo da branquitude como padrdo social, a qual nega
direitos, naturaliza o racismo e as desigualdades entre os grupos étnico-raciais
(MEINERZ; STROHER, 2021). Pela forma como ¢é construida a narracdo da historia,
omitindo o tratamento desigual aos diferentes grupos, € proposto o falso entendimento de
que apenas o imigrante europeu compde a base da civilizagdo, produgdo e
industrializacdo de territorios por eles habitados, invisibilizando povos origindrios,
tradicionais, africanos e afrodescendentes que também foram precursores da formacao do
Brasil e continuam vivendo e atuando nessas regides. Assim, a narrativa historica da serra
gaucha e do municipio de Caxias do Sul ressalta a presenga marcante de uma populagcao
italo-brasileira, a qual reivindica diariamente uma identidade italiana (MONTEIRO,

2015).
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2.2 A presenca africana e afro-brasileira na Serra Gaucha

Mesmo que a narrativa oficial do processo de habitagdo e formagdao da regido
serrana perpasse apenas pelos relatos da branquitude, ¢ necessario compreender que
relagdes sociais ja existiam entre outros grupos étnicos que viviam na regido. Além de
indigenas da etnia Caagua que habitavam o territério chamado de Campo dos Bugres,
africanos e seus filhos brasileiros, também percorriam areas designadas as coldnias de
populacdes de origem europeia como alemaes, poloneses, franceses e italianos. Muitos
negros ocupavam areas de dificil acesso na Serra em busca de refiigio, quando fugiam das
fazendas de criagdo de gado, nas quais o processo escravista perdurava, nos Campos de
Cima da Serra.

Segundo Caregnato (2010), a presenga de afrodescendentes em Caxias, sede da
Colonia, contribuiu para o desenvolvimento socioecondmico da regido, especialmente
para a formacao da atual Caxias do Sul, uma vez que a regido era zona de transi¢do para
0 comércio e o tropeirismo que acontecia para outras regides do pais. A atividade de
conducao das tropas e do transporte de mercadorias, correspondéncias, noticias, bem
como de colonos, que chegavam a regido, era desenvolvida por indigenas, negros libertos
e cativos, principalmente. Nas areas que eram percorridas pelos tropeiros, relagcdes de
interagdo entre negros e italianos se estabeleceram, resultando em muitas trocas de bens
materiais e no contato entre as diferentes culturas.

Assim o tropeiro, segundo Monteiro (2015), tornou-se uma figura importante na
mediagdo entre as relagdes socioecondmicas para o desenvolvimento da regido. Além de
Gomes (2008), Caregnato (2010) e Monteiro (2015), outros pesquisadores buscam
evidenciar a existéncia da populacdo negra na Serra Gautcha, antes mesmo do periodo de
colonizagdo italiana. No entanto, conforme ressalta Silva et al. (2017, p. 60), no RS, “[...]
a presenca negra foi sorrateiramente invisibilizada em prol de uma imagem de Estado
branco”. Essa invisibilizagdo ocorreu sobretudo na Serra, onde a populagdo
italo-brasileira persiste de forma marcante perpetuando uma identidade positivada pelo
labor bragal, cuidado familiar, religiosidade e desenvolvimento civilizatorio da regido
estabelecida em contraste com discursos depreciativos em relacdo aqueles que designam
como os brasileiros.

Apesar da abolicdo da escravidao e da proibicdo do trabalho escravizado, em
muitas fazendas serranas, negros continuaram nas proriedades exercendo o mesmo tipo
de trabalho sem remuneracdo ou com remuneracao insificiente para a manuten¢ao de uma

existéncia digna. Outros afro-brasileiros migraram para as colonias na busca por
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emprego. Muitas negras e negros passaram a residir em Caxias para trabalhar na
construcao da ferrovia, que iniciou em 1889, empreendimento realizado com o intuito de
ligar o Rio Grande do Sul a S3o Paulo. J& no século XX, a populagdo negra presente em
Caxias do Sul apresentava um namero significativo de habitantes oriundos do proprio
municipio. Esse fato contradiz a ideologia de uma cidade de colonizagdo italiana
(MONTEIRO, 2015). Os afrodescendentes trabalhavam nos diferentes servicos gerais,
porém, em relagdo aos ndo-negros sempre atuavam nos empregos bracais, recebendo os
menores salarios. Esse processo acontecia nos diferentes setores da sociedade, como nas
metalurgicas, produgdes agricolas e atividades subalternas desenvolvidas por mulheres
negras e por criangas.

O crescimento industrial também fortaleceu a presenca negra na cidade, que se
intensificou por meio da migracao interna de afrodescendentes de outras regides para
Caxias do Sul. Os novos moradores, e até mesmo a populacdo negra caxiense habitavam
as periferias da cidade. Nos espacos da cidade habitados principalmente por negros,
associacoes de solidariedade étnicas se formaram a partir de caxienses e de grupos que
passaram a residir no municipio. Entre esses grupos, podemos mencionar os integrantes
do 9° Batalhdo de Cagadores', que contribuiram para a fundagido do Sport Club Gaticho
(GOMES, 2008), inaugurado em 1934. O Clube buscava, através da organizagdo, forca
para o enfrentamento do racismo e das dificuldades impostas para os negros, no que diz
respeito ao direito a cidadania e a sua integragdo social. A entidade destinada,
primeiramente, as atividades esportivas, passou também a desenvolver bailes e eventos.

Outro exemplo de associativismo negro?, em Caxias do Sul, foi a criagdo do
Clube das Margaridas, em 1933. A criagdo do clube, organizado por um numero
significativo de mulheres negras, buscava visibilizar a presenca feminina em uma
associagdo, bem como garantir a lideranga e a autonomia desenvolvida por essas
mulheres dentro de seus grupos étnicos (GOMES, 2008). O trabalho desenvolvido pela
populagdo negra feminina, na €poca, era principalmente em servigos domésticos, os quais
eram mal remunerados. Aos afrodescendentes ainda eram atribuidos esteredtipos
baseados em teorias racistas que consolidaram a ideia de branqueamento do pais e o
processo de colonizagdo. Nesse contexto, Caxias do Sul persistiu na ideia da existéncia de
uma etnia identitdria, a europeia, sustentando a segregacdo e ocupacdo desigual do

territorio.

! Batalhdo do Exército, oriundo do 26° Batalhdo de Infantaria de Pelotas/RS, instalado no quartel de Caxias
do Sul em 1927. Entre os militares existia uma presenca significativa de rapazes negros, esses,
posteriormente, passaram a contribuir com as associacdes e organizac¢des negras do municipio.
2 Associagdes negras que constituiam resisténcia e solidariedade na luta pela integragdo social.
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2.3 A dinamica social e a ocupacio desigual do territorio

No que diz respeito as relagdes inter-raciais em Caxias do Sul, essas nunca foram
equanimes, entre negros € nao negros. A dinadmica social descrita por Monteiro (2015) e
Silva et al. (2017) demonstram as diferengas entre os grupos étnicos que acabavam por
constituir barreiras marcantes, ndo s6 nas relagdes sociais, mas também na ocupagao dos
espacos urbanos. Os tragos fisicos e morais reivindicados pela identidade racial branca
conferiam aos imigrantes um suposto papel civilizatério e herdico. Os imigrantes de
origem italiana, descritos como trabalhadores, tiveram suas praticas culturais e producao
intelectual reconhecidas e valorizadas como motivos para a prosperidade da regido
colonizada. J&4 a populacdo negra habitante, ou recém chegada a regido, sempre foi
caracterizada com esteredtipos negativos. Assim, as praticas racistas, a legislacao vigente
no século XX, as condi¢des socioeconOmicas dos afro-brasileiros € a presenca de
imigrantes europeus no Estado do RS, contribuiram para que a precariedade das
condi¢des socioeconomicas dos negros perdurasse.

Nesse contexto, a medida que a sociedade caxiense crescia, as tensdes
inter-raciais também se intensificavam. As condi¢des de pobreza dos negros e a ainda,
presente associacdo dos afrodescendentes a escraviddo, auxiliaram na inferiorizacao do
grupo desde a Sede Colonial Caxias, até a cidade oficializada Caxias do Sul. De acordo
com Gomes (2008), inimeras praticas foram impostas para representar como se fosse
insignificante a participagdo cidada do grupo negro na politica, no acesso a justica, a
educagdo, a moradia, ao trabalho e aos espagos de lazer.

Os colonos pobres que ndo se adaptavam a vida rural acabavam migrando para o
meio urbano e, consequentemente, disputando moradias baratas, nas regides periféricas, e
possiveis vagas de emprego com africanos e afro-brasileiros, dificultando ainda mais a
presenca desses grupos nos espacos sociais (SILVA, et al., 2017). Segundo Gonzalez e
Hasenbalg (2022) dois fatores sdo determinantes das desigualdades raciais no Brasil, “[...]
a desigual distribuicdo geografica de brancos e negros e as praticas racistas do grupo
racial dominante”. (p.113).

Nessa perspectiva, a divisao espacial de Caxias como de outras cidades brasileiras
foi formada, a partir da demarcagdo étnico-racial e econdmica. O sistema de segregagao,
na década de 1920, era legitimado pela imposicdo do Cédigo de Posturas do Municipio.

Entre as exigéncias estabelecidas por essa normativa para os moradores, requisitava-se
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que as constru¢des nas ruas principais fossem de alvenaria, proibindo as moradias de
madeira e de outros materiais utilizados. O documento também regulamentava cuidados
com alinhamento, iluminacao e circulacdo de ar das construgdes (GOMES, 2008). Em
razdo dessas determinacgdes, as populacdes pobres, majoritariamente negras, foram
destinadas as regides de dificil acesso e com poucos recursos. Na época, esses territorios
eram denominados bairros negros. Entre esses, podemos destacar o Burgo e o Beltrdo de
Queiroz’, o primeiro, localizado na regido da Antena, e o segundo, na chamada zona do
Cemitério (GOMES, 2008).

Em relagdo as questdes judiciais, estudos realizados em documentos da década de
1930 a 1945, sinalizam a existéncia de diversos processos sobre conflitos inter-raciais,
estupro, violéncia e assassinato. Na maioria dos casos, as vitimas eram criangas €
mulheres que desempenhavam servigos subalternos. Ja os réus eram sobretudo homens,
principalmente italo-brasileiros (MONTEIRO, 2015). Os registros documentais
demonstram que as relagdes inter-raciais eram tensas, inclusive na circulagdo pelos
espagos urbanos. As praticas religiosas dos negros, por exemplo, eram interpretadas
como atos de ma fé pelos catdlicos, que passaram a excluir e proibir a entrada de
afrodescendentes nas igrejas, clubes sociais e nas demais esferas sociais, acentuando a
divisdo entre os privilegiados brancos e os desprovidos africanos, afro-brasileiros e
indigenas.

A colonialidade italiana e seus privilégios permanecem arraigados na Serra
Gatcha, desde a oficializacdo da imigragdo. Essa situagdo ¢ atualizada pela etnizagdo
consagrada nos eventos e festejos realizados na cidade, bem como pela ocupacdo dos
espacos de poder e representatividade social, intensificando a discriminagdo e as
condic¢oes de desigualdade.

As diferentes formas de racismo operam em todos os ambientes da sociedade,
incluindo as instituicdes de ensino, sendo resultado do percurso histérico e do
pensamento da branquitude. O racismo atua de maneira muito expressiva dentro das
escolas, na medida em que a historia da colonizacao europeia € ensinada e glorificada nas
salas de aula pelos educadores que sdo majoritariamente os descendentes desses grupos
colonizadores, enquanto a histéoria e a cultura negra ¢ invisibilizada. Nessas
circunstancias, as institui¢des de ensino acabam por enaltecer uma cultura hegemonica e

por invisibilizar outros grupos étnicos. De acordo com Gonzalez e Hasenbalg (2022) essa

? Bairros de ocupagdo negra, considerados por Jugara de Quadros como quilombos urbanos. Hoje, essas
localidades sdo conhecidas como bairros Cinquentenario (Beltrdo de Queiroz) e Jardelino Ramos (Burgo).
Ambas as regides ainda sdo vistas pela sociedade caxiense como zonas perigosas, violentas e com altos
indices de drogadicdo e trafico de entorpecentes.
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omissdo produz invisibilidade e ocasiona uma visdo negativa do negro, ensinada nos
textos escolares € nos meios de comunicagdo, que representam 0s negros como sujeitos
com caracteristicas inferiores aos brancos.

Por isso ¢ necessario romper as barreiras do racismo estrutural, epistémico e
assumir o compromisso de desconstruir os estereotipos racistas atribuidos ao povo negro
desde o periodo colonial. Na busca pela promoc¢do da equidade racial, através das
politicas publicas e agdes afirmativas, que buscam a reparacao dos maleficios causados a
populagdo negra, ¢ necessario oportunizar o acesso € a permanéncia nos diferentes
espagos que formam a sociedade. A ascensdo social dos negros, especialmente por meio

da escolarizagdo, ¢ fundamental no processo de socializagdo e de formagao dos cidadaos.

2.4 A segregacio socioespacial e as escolas da pesquisa

O conceito de segregacdo socioespacial tem sido utilizado em contextos de
estudos antropoldgicos e socioldgicos com o objetivo de relacionar as areas de estudo
com caracteristicas socioculturais e econdmicas. Segundo Bastos Filho et al. (2019) a
segregacao socioespacial pode ser entendida como processo de exclusao das classes
sociais com maior indice de pobreza das regides centrais para as regides periféricas das
cidades, em que a disponibilidade de recursos basicos para subsisténcia ¢ reduzida ou
precaria. O autor ainda ressalta “[...] que a segregacdo, além de separagdo, também
significa desigualdade de acesso” (BASTOS FILHO et al.,, 2019, p.711), na qual
indicadores de oportunidades de emprego, disponibilidade de servigos publicos,
qualificacdes profissionais, acessibilidade e investimento educacional sdo escassos para a
populacao residente nessas regides distantes dos centros das cidades, condi¢do que
produz aumento dos indicadores de violéncia.

Para as pesquisadoras Cabral e Yannoulas (2021), esse processo de exclusao
social, visivel geograficamente pela concentracdo de grupos especificos em espacos
relegados pelo poder publico e pela iniciativa privada, ¢ o resultado de fatores
acumulados ao longo do tempo historico. Injusticas reproduzidas impossibilitam a
participacdo dessa parcela populacional em setores da economia, da politica e da
producdo cultural de maior prestigio e melhor remunerados, os quais permitem acesso aos
padroes de vida usufruidos pelas camadas sociais altas. Essa situagdo decorre de
processos historicos em que as classes dominantes se organizaram socialmente por meio

da autossegregacgdo, além de serem os controladores dos recursos urbanos, ¢ do capital
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econdmico e cultural da sociedade, adquiridos por meio da desigualdade social entre os
grupos ¢ da exploragdo do trabalho dos subalternos, com concentragdo da riqueza
(RIBEIRO et al., 2016).

A partir do entendimento da nog@o de segregacdo socioespacial que compreende o
processo de urbanizacdo levando em consideragdo as situagdes de grupos sociais,
utilizamos o termo para caracterizar as areas em que as escolas envolvidas nessa pesquisa
estdo situadas e as diferengas de oportunidades educacionais oferecidas pelas instituigoes
de diferentes bairros da cidade. Luiz Ribeiro et al. (2016) realizam, como parte do projeto
de pesquisa “Observatorio Educacdo e Cidade”, o estudo da relagdo existente entre
espaco urbano, segregagcdo ¢ educagdo, no intuito de compreender os impactos que as
desigualdades relacionadas a segregagdo socioespacial causam na trajetoria educacional
de criangas e jovens nas metropoles brasileiras. De acordo com os autores, os estudos
demonstram que “As barreiras existentes na interacdo entre os diferentes grupos sociais
comprometem a capacidade reivindicatoria dos segmentos mais fragilizados, o que tem
sérios impactos na distribui¢do dos equipamentos urbanos como, por exemplo, a escola”
(RIBEIRO et al., 2016, p.176). Essa desigualdade na distribui¢ao de recursos escolares e
os demais fatores socioecondmicos negativos, presentes nas regides caracterizadas por
distancia fisica e social em relacdo as areas centralizadas e com alto padrao de bem-estar
social, também afetam os resultados e trajetorias escolares dos grupos segregados. Assim,
a auséncia de politicas sociais, renda minima de subsisténcia e infraestrutura prejudicam
o rendimento dos estudantes, pertencentes a esses grupos, durante o periodo de
escolarizagao.

Embora o municipio de Caxias do Sul ndo seja uma metrdpole, apresenta um
percentual populacional grande e constitui seus setores industriais € a organizagao
socioespacial semelhante as grandes cidades do Brasil, assim como a presenga dos
indicadores de desigualdade social. Para caracterizar a segregacdo socioespacial foi
considerado o processo historico de formagao do municipio e os dados demograficos do
perfil étnico-racial da cidade, bem como as condigdes de oferta educacional nas
diferentes instituigdes. Nesse contexto, o percurso historico de colonizagdo justifica os
dados demograficos do municipio, demonstrando que a regido central ¢ habitada
preferencialmente por brancos e que as regides periféricas sdo povoadas por um
percentual maior de pretos e pardos (CAXIAS, 2011). Segundo os dados da Agéncia do
IBGE — Caxias do Sul, disponibilizados para a Radio Caxias (2011), a formacao historica
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de colonizagao justifica a organizagdo dos perfis étnico-raciais nas diferentes localidades
do municipio.

Essa segregacdo socioespacial estruturada de acordo com a formagdo historica
pautada no perfil étnico-racial e caracteristicas economicas dos grupos ¢ explicitada nos
dados demograficos dos bairros conforme o IBGE (Tabela 1). A regido central,
representada pelos bairros Panazzolo e Bela Vista, apresenta um percentual menor de
negros, em relacdo as regides periféricas do Desvio Rizzo, Sdo José e Nossa Senhora de

Fatima, nas quais o indice de pessoas pretas e pardas € maior.

Tabela 1 — Populagao residente distribuida por cor ou raga no Rio Grande do Sul, no
municipio de Caxias do Sul e em cinco bairros do municipio.

Cor ou raga
Unidade da Federagdo, Municipio e Bairro Branca | Preta | Parda | Indigena
Rio Grande do Sul 83,2 5,6 10,6 0,3
Caxias do Sul/RS 82,8 3,3 13,4 0,1
Panazzolo — Caxias do Sul/RS 93,6 1,3 4.8 0,1
Sdo José — Caxias do Sul/RS 89,3 2.3 7,8 0,1
Nossa Senhora de Fatima — Caxias do Sul/RS 74,7 6,2 17,2 0,6
Bela Vista — Caxias do Sul/RS 89,0 2,0 8,9 0,0
Desvio Rizzo — Caxias do Sul/RS 84,9 2,5 12,2 0,2

Dados demograficos do RS, Caxias do Sul/RS e Bairros Caxienses. Fonte: IBGE censo demografico 2010.
Formulado pela autora a partir do site do IBGE, 2022 (Tabela 3175).

Esses dados expressam o resultado do processo historico de formacao e ajudam a
demonstrar a forte influéncia e ascendéncia italiana na regido serrana, 0 que promove,
muitas vezes, a invisibilidade de outros grupos étnico-raciais que ja se faziam presentes
nessas terras antes da imigragdo e, portanto, formam a populagdo. Devido ao processo de
segregacdo socioespacial esses grupos estdo concentrados nas areas periféricas. Tal
concentragdo produz uma popula¢do negra, nos bairros periféricos do municipio de
Caxias do Sul, com percentuais maiores do que o percentual de negros do estado do Rio
Grande do Sul, como pode ser observado na Tabela 1.

O silenciamento em relagdo aos valores e participagdo de negros na formacao da
sociedade caxiense, produz a naturalizacdo do racismo baseado em uma supremacia
branca. E essas desigualdades sdo vivenciadas por estudantes pretos e pardos nos
ambientes de ensino, ocasionando a denominada segregagdo escolar. No termo

segregacdo escolar, de acordo com Costa e Bartholo (2014, p. 1184) “[...] estd implicita a
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percepcdo de que ha algo de injusto na agregacdo de estudantes em agrupamentos
escolares e que a desigualdade de oportunidades se manifesta no ambito escolar”. Nao
necessariamente existe a condi¢do de restrigdes a grupos sociais especificos, mas ¢
evidente que o maior nimero de analfabetos, de taxas de evasao escolar e de episodios de
preconceito, assim como de taxas de desemprego, acometem pessoas negras. Tais
indicadores atestam que esses grupos vivem em condi¢cdes socioecondmicas
desfavoraveis em relacdo aos brancos, os quais, na grande maioria, vivem seus privilégios
simbolicos e materiais e ndo reconhecem a desigualdade social (STROHER; MEINERZ,
2022).

3 REVISAO BIBLIOGRAFICA

Se ndo é facil ser descendente de seres humanos escravizados e forgados a
condigdo de objetos utilitarios ou a semoventes, também ¢ dificil descobrir-se
descendente dos escravizadores, temer, embora veladamente, revanche dos que,
por cinco séculos, tém sido desprezados e massacrados. Para reeducar as
relagdes étnico-raciais, no Brasil, é necessario fazer emergir as dores e medos
que tém sido gerados. E preciso entender que o sucesso de uns tem o prego da
marginalizagdo e da desigualdade impostas a outros. E entdo decidir que
sociedade queremos construir daqui para frente (DCNERER, 2004, p. 5).

A producdo de legislacdo e de orientagdes curriculares referentes aos temas:
relagdes €tnico-raciais, racismo e instituicdes de ensino, como ja referido, tem como um
marco importante a inser¢do dos artigos 26-A e 79-B na LDBEN. A partir da lei vém
sendo produzidos estudos em cursos de graduagdo, especializagdo e pos-graduacao, como
teses, dissertagdes e artigos publicados em periddicos. E importante destacar que a
conquista legal resultou da atuagdo precedente do Movimento Negro, que atua como um
ator politico e educador na luta contra o racismo e na articulagdo de politicas publicas nos
diferentes espacos sociais em prol de igualdade racial e de uma educagdo antirracista
(GOMES, 2017).

Também ¢ necessdrio considerar o trabalho da midia (principalmente redes
sociais) que atualmente tem demonstrado ativismo antirracista, mesmo que grupos
fascistas também ocupem esses espacos. Controvérsias surgem a partir de publicagdes de
materiais e informagdes que, de acordo com o conteudo, sofrem o chamado linchamento
virtual, havendo tensdes entre discursos racistas ¢ antirracistas (PAULA; ALMEDA;

GEORGI, 2018). E visivel a divulgagdo de casos de homicidios e injirias raciais, o que
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demonstra que esses crimes ndo sdo completamente despercebidos pela populagdo.
Também ¢ notdvel o aumento de pessoas negras em papéis de protagonistas na
dramaturgia e em telejornais veiculados pela televisdo, bem como a progressiva elei¢ao
de parlamentares negros, no Rio Grande do Sul. No ano de 2022, por exemplo, o estado
elegeu mais negros em relagdo as elei¢does de 2018 que teve apenas um eleito. A partir de
2023 trés deputados negros vem ocupando espaco no legislativo gaicho e representando
a populagdo negra presente no Estado (RIO GRANDE DO SUL, 2022). Os grupos
indigenas também vem elegendo representantes no congresso nacional. Nas elei¢des de
2022, cinco parlamentares foram eleitos para ocupar as cadeiras da camara de deputados,
entre eles, uma professora e ativista formada pela Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), que ingressou na primeira turma de educacdo indigena em 2013 (BRASIL,
2022). Um governador autodeclarado indigena também foi eleito no estado da Bahia no
segundo turno das eleicdes no ano de 2022 (CORREA, 2022). Cabe aqui também
mencionar, as parlamentares gatichas que assumiram a Camara Federal dos Deputados,
como Reginete Bispo e Daiana dos Santos.

Nesse contexto, ¢ preciso ressaltar o papel das Instituicdes Federais de Educagao
Superior e das politicas publicas de acesso e permanéncia da populacdo negra e ndo
elitizada, no que diz respeito a qualificacdo e a oportunidade de ingresso desses
estudantes nos diferentes espagos sociais. E sabido que essa representatividade ainda é
insuficiente, porém necessaria para que as demais pessoas negras e indigenas saibam que
podem ocupar lugares de poder e visibilidade dentro da sociedade.

Todos esses movimentos sao reflexos de reinvindica¢cdes do Movimento Negro
que se tornou um educador social na busca pelo reconhecimento dos saberes que
acompanham a trajetoria dos negros ao longo dos processos historicos. Esses saberes de
acordo com Gomes (2017, p. 69) “[...] ganharam maior visibilidade a partir dos anos
2000, quando o Movimento Negro traz para arena politica, a midia, a educacdo e o
sistema juridico a discussdo e a demanda por politicas de agdes afirmativas”.

Mesmo com os avancgos legais que possibilitaram o estabelecimento de algumas
politicas publicas ao longo desses quase 20 anos decorridos desde a redacdao do Artigo 26
— A da LDBEN, as acdes ainda sdo insuficientes para efetivacdo plena de seus principios
nos espacos educacionais. Permanece o silenciamento nos curriculos, documentos e
praticas pedagodgicas escolares voltadas para uma educacdo antirracista. Assim, ¢
observada uma lacuna entre a proposicao das leis € o cumprimento das mesmas dentro

das escolas brasileiras. Nessa perspectiva, entende-se que o problema de aderir 8 ERER
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requer a proposi¢do de politicas publicas que induzam o desenvolvimento de atividades e
a sua fiscalizacdo dentro das institui¢des educacionais. Dentre as medidas necessarias
esta o conhecimento dos textos legais pelos gestores, docentes e comunidade, a inser¢ao
da ERER nos documentos que norteiam o trabalho escolar e a sua concretizacdo nos

curriculos e nas praticas pedagogicas.

3.1 Orientacdes legais sobre a ERER nos espac¢os educacionais

A necessidade da criacdo de leis e decretos que abrangem os principios de
igualdade racial, diversidade cultural e direitos humanos, configura-se a partir do
processo histdrico de estruturagcdo do pais. O Brasil constituiu sua sociedade a partir de
uma hierarquia racial baseada em uma falsa suposi¢ao de superioridade do colonizador
branco, que oprimiu e causou genocidio entre os povos indigenas e escravizou negros por
mais de trés séculos. Em 1888, ano da publica¢io da Lei Aurea que concedeu o fim da
escraviddo, o governo brasileiro ndo promoveu politicas sociais de reparagdo a esses
grupos discriminados e jogados & mercé da sociedade.

Diante desse processo de formagdo historica desigual da sociedade brasileira,
cabe atentar para as especificidades da legislacdo criada para promover a ERER na
educagdo. As iniciativas para promover uma diversidade cultural nas institui¢des de
ensino no Brasil iniciaram na década de 1930 através da luta da Frente Negra Brasileira
para inserir a historia da Africa e dos povos negros nos componentes curriculares
escolares, buscando o fim de praticas discriminatorias sofridas por estudantes nos
ambientes escolares (BRASIL, 2013). Ja nos anos quarenta, o Teatro Experimental do
Negro reivindicava as primeiras ac¢des afirmativas com a proposta de proporcionar a
formagdo para pessoas negras. Entdo, no ano de 1971, como ato evocativo de resisténcia
negra o Grupo Palmares no RS, organizado por Oliveira Silveira* e outros militantes
negros, realizou uma celebragdo em homenagem a Zumbi’, o evento aconteceu dia 20 de
novembro, no Clube Marcilio Dias em Porto Alegre, dia da morte do lider dos Palmares.
Apos a comemoragdo, outras regides do pais aderiram a data como forma de relembrar
um dos maiores guerreiros e simbolos da resisténcia negra brasileira. Em 2003, a data

passou a fazer parte do calendério escolar como Dia Nacional da Consciéncia Negra, em

4 Escitor-poeta, negro, gatcho e um dos criadores do Grupo Palmares ( SILVEIRA, 2023).
5 Zumbi foi o ultimo lider do Quilombo dos Palmares, situado na Capitania de Pernambuco, e foi
assassinado no dia 20 de novembro de 1695 (MOURA, 2009).
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consonancia com o artigo 79-B na LDBEN, inserido pela Lei 10.639/2003, conforme ja
referido nesta dissertagio (MACHADO, 2019).

Outras manifestacdes promovidas pelos movimentos sociais foram ganhando
forca e reivindicando visibilidade e politicas de amparo ao povo negro. O Movimento
Negro Unificado (MNU), criado em 1978, defendeu a inclusdo do estudo do negro no
Brasil nos curriculos escolares em todo o territério nacional. Posteriormente, tivemos em
1980, a orientacdo do Movimento Social Negro que mencionou a importancia de abordar
a diversidade étnico-racial nas escolas. Ainda na década de oitenta, foi estabelecida
consequéncia penal aos atos preconceituosos em relagdo a cor, a raga, ao género e ao
estado civil, sendo proposta pelo deputado federal Carlos Alberto Oliveira dos Santos e
por isso a Lei n® 7.437/1985 ficou conhecida pelo apelido do Deputado como Lei Cad.
Alusiva a esta, também ¢ criada no ano de 1989, a Lei n® 7.716 que descreve os crimes
oriundos do preconceito a cor e a raca (FERNANDES; CINEL; LOPES, 2016).

Em 1995, acontece em Brasilia a Marcha Zumbi, essa manifestagdo organizada
pelo Movimento Negro desencadeou diversas propostas de politicas publicas em prol de
direitos e oportunidades para a populagao afro-brasileira (BRASIL, 2013). Em
decorréncia deste periodo de reivindicagdes foi instituido o Decreto-Lei n® 11/2000 que
regulamenta a Lei n° 134 de 1999, na intencionalidade de prevenir as diferentes
discriminacdes baseadas na cor, raga, origem ¢étnica e nacionalidade (FERNANDES;
CINEL; LOPES, 2016).

Em 2001, com o objetivo de reafirmar os principios de igualdade, dos direitos
humanos, da diversidade cultural e das relagdes étnico-raciais, a Organizagao das Nagdes
Unidas (ONU) promoveu a Conferéncia Mundial em Durban, Africa do Sul. O encontro
teve como pauta a afirmagao dos paises em desenvolver acdes e medidas para reparar as
diferentes formas de discriminacdo, o que consequentemente levou a proposicao de leis
voltadas a essas tematicas (BRASIL, 2013).

Em janeiro de 2003 foi promulgada a Lei 10.639, ja referida nesta dissertagdo, a
qual ao modificar a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional deveria ter um
impacto nos curriculos e praticas escolares da Educagao Basica. Da mesma forma, a
promulgacdo dessa Lei também reforca a demanda de formagdo de professores para
trabalhar a diversidade, conteudos especificos sobre temas raciais e a histéria da cultura
afro-brasileira e africana ao longo do processo do ensino-aprendizagem (BRANDAO,
2010). A redacdo do artigo 26-A foi modificada pela Lei 11.645 de 10 de marco de 2008,

que incluiu também a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura indigena.

40



Do mesmo modo, naquele ano de 2003, ocorreu a criacdo da Secretaria Especial
de Politicas de Promog¢ao da Igualdade Racial (SEPPIR), que atualmente faz parte do
Ministério dos Direitos Humanos. A secretaria apresenta como acao, segundo o
Ministério (2018) “Fomento ao Desenvolvimento Local para Comunidade Remanescente
de Quilombos e Outras Comunidades Tradicionais™.

Ainda em 2003, foi adotado o primeiro sistema de cotas pela Universidade
Estadual do Rio de Janeiro, através da reserva de vagas, transformando o perfil dos
estudantes dentro da academia (RIBEIRO, 2019). No ano seguinte, 2004, quem garantiu
acesso para estudantes cotistas foi a Universidade de Brasilia (UnB), mais tarde, diversas
outras universidades estaduais e federais passaram a adotar o sistema de cotas para o
ingresso de alunos. No entanto, o sistema sé foi instituido como politica publica, no ano
de 2012, pelo Supremo Tribunal Federal, a partir da Lei 12.711/12.

Em consonéncia com o artigo 26 — A da LDBEN foi aprovado pelo Conselho
Pleno do Conselho Nacional de Educagdo, o Parecer CNE/CP 003/2004, que estabelece
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo das Rela¢des Etnico-Raciais e para
o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. O documento teve como
relatora a professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva e aborda as reivindicagdes e
lutas do Movimento Negro em prol da valorizagdo da cultura afro-brasileira e africana
nos curriculos, projetos de ensinos e praticas pedagogicas nas instituicdes de ensino
publicas e particulares. A efetivacdo do previsto na legislacao requer o envolvimento nao
s0 de gestores, mas também de toda comunidade no sentido de reconhecer a necessidade

de promocdo de uma educagdo antirracista.

Reconhecimento implica justiga e iguais direitos sociais, civis, culturais e
econdmicos, bem como valorizagdo da diversidade daquilo que distingue os
negros dos outros grupos que compdem a populagdo brasileira. E isto requer
mudanca nos discursos, raciocinios, logicas, gestos, posturas, modo de tratar as
pessoas negras. Requer também que se conhega a sua histéria e cultura
apresentadas, explicadas, buscando-se especificamente desconstruir o mito da
democracia racial na sociedade brasileira; mito este que difunde a crenga de
que, se 0s negros ndo atingem os mesmos patamares que 0s nao negros, & por
falta de competéncia ou de interesse, desconsiderando as desigualdades
seculares que a estrutura social hierarquica cria com prejuizos para os negros
(BRASIL, CNE/CP, PARECER 003/2004, p. 3).

Anos mais tarde, foi aprovada a Lei 12.288/10 que instituiu o Estatuto da
Igualdade Racial (BRASIL, 2013a). Esse importante documento elaborado pela SEPPIR,
teve como proponente o Senador caxiense Paulo Paim, um homem negro e com

representatividade na politica brasileira, e foi constituido a partir das demandas dos
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afrodescendentes com o intuito de reconhecer e combater a desigualdade racial.
Destacamos aqui o art. 2° que se refere ao dever da sociedade e do Estado de promover o
direito a todos os cidadaos brasileiros, independentemente de sua cultura e caracteristicas
fenotipicas, a oportunidade de participagao e permanéncia nas atividades nos diferentes
setores sociais; o art. 4° que descreve a participacdo da populacdo negra de forma
igualitaria na formacdo da identidade do pais, mediante as relagdes socioeconomicas,
politicas e culturais, tendo como base as politicas publicas e programas sociais; o art. 11
que reforca a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana em
todas as escolas de educagdo basica em conformidade com o artigo 26-A da LDBEN; e o
art. 12 que estimula as academias e programas de pesquisa a estudar a tematica
étnico-racial e questdes voltadas aos grupos populacionais ndo brancos (BRASIL,
2013a).

Até aqui foram destacados aspectos centrais da legislacdo federal a serem
observados pelas institui¢des educacionais, sendo necessario também abordar a legislagao
Estadual do RS, que versa sobre o projeto curricular em tela. Esses estdo descritos no
capitulo 6, com as demais analises realizadas dos diferentes processos e recursos que

circundam a implementacdo da ERER na Rede Estadual de Ensino do RS.

3.2 BNCC e relatorio do TCE — RS: as lacunas na aplicabilidade de uma educacio
antirracista

A busca por uma educacdo antirracista estende-se ao longo dos anos, sendo uma
demanda constante do movimento negro, ativistas, pesquisadores e pessoas que lutam por
uma sociedade igualitaria. Essas reivindicagdes dos movimentos sociais resultaram no
desenvolvimento e inser¢ao da tematica étnico-racial na legislacdo e documentos que
norteiam o trabalho dos setores sociais, em especial do educacional. Entre eles cabe
considerar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo que
descreve as habilidades e competéncias que os estudantes precisam desenvolver ao longo
da educagdo basica. A BNCC esta vigente desde 2018 ¢ foi elaborada em conformidade
com a LDBEN e com o Plano Nacional da Educacdo (2014-2024), em uma perspectiva

de educacdo integral e humanitaria, conforme descreve o documento:

Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educagdo escolar, tal
como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos,
politicos e estéticos que visam a formagdo humana integral e a construcdo de
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uma sociedade justa, democratica ¢ inclusiva, como fundamentado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educag@o Basica (DCN), (2018, p.7).

O texto orienta a elaborag¢do dos curriculos dos sistemas de ensino, dos Projetos
Politico Pedagogicos e das propostas pedagdgicas de estudos das instituicdes de ensino
(temas, competéncias, habilidades, objetos de estudo e avaliagdo), formagao inicial e
continuada de professores, politicas publicas educacionais em nivel municipal, estadual e
federal. Organizada em competéncias para a educagdo basica, a BNCC ¢ formulada a
partir de embasamentos legais, fundamentos pedagdgicos e temas transversais
contemporaneos, tendo 10 competéncias gerais como eixo, além de competéncias
especificas e habilidades por areas de conhecimento.

Ja ¢ sabido que a aplicabilidade da ERER ¢ obrigatoriedade de todas as esferas
que compdem a educacdo, assim sendo necessdria sua efetivagdo em todos os
documentos normativos norteadores de praticas pedagogicas e nos curriculos das
diferentes areas e componentes curriculares. Porém, as tensdes que perpassam as
reformas educacionais embacam a efetuagdo das DCNERER, conforme apontam
Fagundes e Cardoso (2019), “[...] tanto a reforma do novo ensino médio, quanto a BNCC
trazem questionamentos sobre a presenca da temadtica étnico-racial nos curriculos
escolares e politicas”. Nesse contexto, a Base vem sendo criticada por entidades como a
Anped, pesquisadores e tedricos, relatando que essas reformas tém negligenciado a
tematica, de forma a ignorar a proposta de pluralidade cultural e reverenciando uma
matriz homogénea (FAGUNDES; CARDOSO, 2019).

Nessa mesma linha de investigagdo, Fontoura e Rosa (2020) analisaram a ERER
na BNCC, em rela¢do ao proposto para os anos finais do ensino fundamental. A pesquisa
foi embasada em referenciais tedricos de autores como Douglas Verrangia, Petronilha
Silva, Nilma Gomes e José Macedo sobre o tema. O estudo, de carater documental e
qualitativo, analisou a presenga da tematica nas competéncias especificas e habilidades
voltadas a area de Ciéncias da Natureza, bem como as possibilidades de insercdo da
ERER em estudos como o do corpo humano. E notavel a presenca da ERER de forma
explicita apenas como um tema transversal contemporaneo. O texto, ndo faz referéncia ao
artigo 26-A da LDBEN, nem mesmo aborda os termos étnico-racial, negros,
afrodescendentes ou at¢ mesmo menciona as DCNERER (FONTOURA; ROSA, 2020).
As referéncias aparecem de forma genérica, como a valorizagdo dos povos originarios e
de todos os grupos sociais, ¢ recomendam que sejam evitados quaisquer tipos de

discriminacdo e preconceito. Nesse contexto, sao necessarios o conhecimento e o
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compromisso do leitor em seguir a obrigatoriedade da legislagdo, uma vez que a BNCC
ndo destaca a ERER como prioridade no ensino e aprendizagem da area de Ciéncias da
Natureza.

O relatério do Tribunal de Contas do Estado/RS descreve a fiscalizacdo do
cumprimento do Art. 26-A da LDBEN nas escolas municipais do RS. O levantamento
dos dados ¢ realizado por meio de questionario enviado para as prefeituras com o intuito
de investigar “[...] elementos que comprovassem a inser¢do do tema nos planos
pedagodgicos, na destinagao de recursos orcamentarios ¢ na formagao especifica dos
profissionais de educacdo nessa area de atuagdo” (RIO GRANDE DO SUL/TCE-RS,
2016, p.3).

O documento também salienta a participagdo dos gestores e conselhos
municipais na criagdo de decretos, pareceres e planos municipais em referéncia a
efetivacdo do artigo, assim como sua expressdo em documentos escolares, formacgdo de
docentes e planos de ensino para o desenvolvimento de praticas escolares. De acordo com
as respostas ao questionario e os resultados produzidos no relatério sobre os dados de
2015, € possivel observar as diferentes fases da aplicabilidade do artigo 26-A em cada
municipio.

No que diz respeito ao municipio de Caxias do Sul é possivel observar que a
temdatica ndo aparece nos projetos pedagogicos das escolas municipais. Apresenta
destaque apenas nas seguintes questoes: “2.7 Nos planos de ensino (PE) esta incluido,
conforme Artigo 26-A da LDB, o ensino das histdrias e culturas AFRICANAS?; 2.8 Nos
planos de ensino (PE) esta incluido, conforme artigo 26-A da LDB, o ensino das historias
e culturas AFRO-BRASILEIRAS?; 2.9 Nos planos de ensino (PE) estd incluido,
conforme artigo 26-A da LDB, o ensino das historias e culturas INDIGENAS?”. Nas
respostas a essas questdes destacadas, ¢ mencionada a obrigatoriedade do ensino dentro
das disciplinas de artes, histéria e geografia. Em relagdo a questdo “2.13 O Municipio,
nos ultimos cinco anos, ofereceu formagdo especifica para os professores referente ao
artigo 26-A da LDB?” O municipio informou a realizacdo de uma formagao caracterizada
como Politica de igualdade racial na escola, ofertada pelo UNIAFRO/UFRGS em 2014.

A partir dessas respostas ao questionario do relatorio de 2015, € possivel inferir
a predominancia de um ensino monocultural, que restringe a aplicabilidade da lei a
poucas areas de ensino e praticas educacionais nas escolas Caxienses, 0 que também
explica a invisibilidade de outras culturas no municipio. A analise das informagdes

reunidas no Relatorio do TCE, podem ser interpretadas a partir de Nilma L. Gomes
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(2017), quando ela refere as pedagogias das auséncias caracterizadas por uma educagao
regulamentada pelo capitalismo e moldada num sistema padronizado. A autora expde que
as politicas e os documentos educacionais precisam reconhecer os saberes que emergem
dos movimentos sociais, grupos populares ndo homogéneos para que as pedagogias das

auséncias sejam transformadas em saberes de presenga.

3.3 O visivel e o invisivel da ERER nos espacos escolares

Nesta pesquisa foi desenvolvida uma revisdo dos documentos legais, nos niveis
federal e estadual, e em publicacdes cientificas relativas a abordagem da tematica que
enfocassem os documentos escolares, em consonancia com a legislagdo e o registro de
acoOes nas escolas. Foram buscadas publicagdes recentes, recuando-se até o ano de 2015.
O periodo foi definido tendo em vista os estudos de revisdo de Petronilha Silva (2018) e
de Katia Regis e Guilherme Basilio (2018) que realizaram estudos de revisdo sobre a
tematica abarcando o periodo de 2003 a 2014. Assim, a presente revisdo buscou
complementar os achados desses autores. A investigacao envolveu, portanto, os ultimos
sete anos, sendo identificados e selecionados materiais publicados dentro deste periodo.

No que concerne as publicagdes, a busca foi iniciada na base brasileira de
periddicos Scielo, utilizando-se os descritores “Curriculo e ERER”, “Racismo e
instituigdes escolares” e “Educagdo basica e relagdes étnico-raciais”. A partir desses
termos, foram selecionados quatro textos, considerando a possivel relagcdo com o tema em

estudo, a partir dos titulos e da leitura dos respectivos resumos.

Quadro 2 — Publica¢des localizadas na base brasileira de periodicos Scielo.

Autor Ano Titulo Revista
Carla Beatriz | 2017 | Ensino de Histoéria, Didlogo Intercultural e Relagdes | Educagdo e
Meinerz Etnico-Raciais Realidade
Petronilha B. G. | 2018 | Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais Educar em
Silva Revista
Katia Regis e [ 2018 | Curriculo e Relagdes Etnico-Raciais — O Estado da Arte Educar em
Guilherme Revista
Basilio
Carla Meinerz, | 2021 | Ac¢des afirmativas, obrigatoriedade curricular da educagido | Educacdo &
Gladis Kaercher das relagdes étnico-raciais e formacao docente. Sociedade
e Graziele Rosa

Fonte: Elaborado pela autora a partir de informagdes disponiveis em Scielo, 2022.
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Posteriormente, a busca foi realizada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD) do Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia
(IBICT). Inicialmente foram usados os mesmos descritores empregados na busca na base
de dados Scielo, entretanto, como foram localizadas pesquisas que correspondiam a
artigos ja registrados, viu-se a necessidade de adicionar descritores, visando ampliar a
busca. Portanto, nessa plataforma, foram utilizados os seguintes termos: “Educacio
antirracista, curriculo e PPP”, “ERER e escolas do RS e “Racismo e escolas do RS”.

A partir desses descritores, quatro publicagdes foram escolhidas para analise.
Nesse processo ¢ importante pontuar duas questdes, a primeira ¢ que com o descritor
“educagdo antirracista, curriculo ¢ PPP” foram encontrados somente dois resultados ¢ o
mais recente deles ¢ do ano de 2015, indicando uma necessidade de pesquisas sobre o
tema na atualidade. A outra inquietacdo a sinalizar ¢ que também foi utilizado um quarto
descritor, “Relagdes étnico-raciais, PPP escolar no RS, deste descritor ndo obtivemos
nenhuma resposta. Esses resultados preliminares evidenciam a necessidade de pesquisas
que analisem a efetivacdo do Artigo 26-A da LDBEN e das diretrizes curriculares para
educagdo das relagdes étnico-raciais nos projetos politicos pedagogicos das escolas

publicas do Estado.

Quadro 3 — Dissertacdes localizadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

Dissertagoes.
Autor Ano Titulo Tipo de Programa e Universidade
trabalho
Juliana P. de Lima | 2019 | O coordenador pedagégico e seu | Dissertagdo Mestrado Profissional em
Teixeira papel articulador, formador e Educagdo: formacdo de
transformador na implementagao Professores — PUC/SP
da Lei 10.639/03: possibilidades e
desafios
Michelly dos | 2019 | A implementacdo das DCNERER | Dissertagao Pos-Graduagao em
Santos Gongalves nas escolas publicas e os desafios Educagdo. Universidade
para o curriculo e praticas Federal da Grande
pedagogicas Dourados — MS
Meiriane Jordao | 2019 | Ambiéncia  de Ensino e | Dissertacao Pos-Graduacdo em Midia
da Silva Aprendizagem para Educagdo de e Tecnologia. Faculdade
enfrentamento ao racismo: um de arquitetura, Artes e
estudo de caso na Escola Estadual Comunicac¢do — UNESP.
Azarias Leite Bauru
Graziela O. Neto | 2021 | Histéria que a historia ndo conta: | Dissertacao Pos-Graduagdo em
da Rosa Art. 26-A LDBEN no caminho do Educagdo - UFRGS
trem!

Fonte: Elaborado pela autora com base em informag¢des disponiveis em BDTD, 2022.
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A investigacdo também abrangeu o Repositorio Digital Lume da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), utilizando como termos de busca “Educagao
antirracista, escola e PPP”, sendo apenas um trabalho selecionado. Alguns dos materiais
publicados na BDTD também foram encontrados no repositorio digital da UFRGS,
justificando a selecdo de apenas um trabalho que ainda ndo havia sido localizado. No
Lume foi localizada a monografia intitulada: Concepgdes politicas pedagogicas para o
Ensino de Historias e Culturas Africana e Afro-brasileira no municipio de Cachoeirinha,
escrita por Priscila Nunes Pereira (2015).

Pereira (2015) buscava identificar a presenca da temdtica étnico-racial nos
Projetos Politicos Pedagogicos de 20 escolas do Ensino Fundamental no municipio de
Cachoeirinha/RS, em especial, analisando como a ERER era aplicada no componente
curricular de Historia. Para tal investigacdo, Pereira (2015, p. 40) buscou algumas
palavras-chave nos textos dos documentos, como: “Historia e Cultura Afro-brasileira,
Africanas e Indigenas; etnia; raca; racismo; negros; indios; afro-brasileiros; étnico-racial;
lei 10.639/03; e lei 11.645/04”. De acordo com a autora, apenas 45% dos projetos
apresentavam as temdticas mencionadas, uma vez que, 20% dos textos ndo referiam as
palavras-chaves e 35% as abordavam de forma superficial: “[...] colocados os temas de
diversidade e/ou pluralidade cultural, deixando entendido que as tematicas da pesquisa
poderiam estar abarcadas por esses projetos” (PEREIRA, 2015, p. 41). Segundo a autora,
a realizagdo da analise no componente curricular de Historia nao foi possivel, devido a
metade dos PPP ndo apresentarem os planos de ensino, o que, segundo Pereira (2015)
comprometeu a pesquisa, cuja principal proposta era verificar a presenca da ERER nesse
componente curricular. A autora ainda ressalta que a identificagdo da ERER nos projetos
indica que as propostas pedagogicas sao desenvolvidas de forma isolada, sendo realizadas
por algumas pessoas especificas de forma que ndo chega a cumprir o descrito pela lei.

No que condiz com os artigos destacados no quadro 2, o trabalho de Meinerz
(2017), ainda referente ao municipio de Cachoeirinha/RS, apresenta os resultados parciais
de um estudo, ainda em seguimento, que analisou a implementacao das leis 10.639/03 e
11.645/08 no ensino de historia e a receptividade das mesmas nas praticas escolares. Os
dados foram coletados através de andlise documental, grupos de discussdo, entrevistas e
acoes de extensdo para a formacdo de professores (MEINERZ, 2017). A autora descreve
a fragilidade de acdes institucionais e a existéncia do afeto a causa, em que alguns
profissionais especificos se sensibilizam com as questdes sobre racismo, realizando uma

escuta atenta aos relatos de alunos, levando em consideracdo a localidade socio-espacial
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da escola e, assim, buscam promover uma pratica pedagdgica antirracista. Nesse
processo, acaba por ocorrer um envolvimento, muitas vezes individual dos docentes, no
acolhimento do tema e na aplicabilidade da legislagdo no ambiente escolar. Nesse
sentido, ndo chega a ocorrer o pleno cumprimento da lei conforme ressalta a autora: “A
questdo ¢ que estamos lidando com a obrigatoriedade curricular, na qual a resisténcia ao
estudo dessas tematicas ainda impera, inclusive nas experimentacdes da Educacao
Superior” (MEINERZ, 2017, p.68).

A autora também evidencia, a partir dos resultados parciais da pesquisa no
municipio de Cachoeirinha, uma trajetoria alusiva ao tema, entre as praticas educativas e
a aceitacdo do artigo 26-A da LDBEN, mas revela, de acordo com as entrevistas
realizadas, que, em geral, as atividades pedagogicas ocorrem eventualmente,
restringindo-se as datas comemorativas. Essa abordagem eventual indica uma
interpretacdo equivocada do proposto na legislacdo, o que, consequentemente, pode ser
explicado pela falta de formagdo continuada a respeito da ERER. A autora também
aponta a auséncia nos curriculos e a necessidade de introdugdo de didlogos interculturais
com a participacdo dos diferentes grupos sociais que frequentam as escolas. Assim, ¢
privilegiada a formag¢do de uma conexao entre o ensino e as relagdes étnico-raciais, como

explica Meinerz:

Por vezes, na busca da aplicacdo dessas Leis observamos um falar sobre o
outro sem falar necessariamente com o outro. Por isso, a conexdo entre o
referencial que trata do didlogo intercultural e o aporte legal que propde a
educacgdo das relagdes étnico-raciais ¢ favoravel nesse momento (MEINERZ,
2017, p.72).

Nessa pesquisa ¢ apontada a necessidade de desenvolver agdes pedagdgicas que
promovam relagdes sociais baseadas na pluralidade étnica, respeitando a diversidade do
coletivo e desconstruindo uma cultura homogénea nos espacos escolares.

Petronilha Silva (2018) realizou um intenso estudo de materiais académicos
produzidos entre os anos 2003 e 2014 referentes aos temas ja mencionados: relagoes
étnico-raciais, racismo e instituicoes de ensino. A pesquisa da professora revisou 38
artigos, 51 dissertagdes e sete teses, todos relacionados ao tema Educacdo para as
Relagdes Etnico-Raciais em institui¢des escolares. As teses e dissertagdes, os artigos
publicados em revistas e também livros da area de educagdo, foram produzidos,
principalmente, a partir de nicleos de agdes afirmativas. Dos trabalhos revisados por
Silva (2018), o maior numero foi desenvolvido na regido sudeste e por pesquisadoras

mulheres, apresentando como suportes tedrico-metodolégicos didlogos com produgdes
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educacionais, estudos antropolédgicos, sociologia da infincia e estudos culturais. Desses
estudos, uma pluralidade deles citaram Kabengele Munanga, Nilma Gomes, Stuart Hall,
Pierre Bourdieu e [Edgar Morin, autores considerados como referéncias
tedrico-metodologicas para insercao da temdtica em projetos de estudos.

Petronilha Silva (2018), ao especificar os resultados de sua investigacao,
assinala duas percepgdes: a primeira remete-se a pequena produgdo desenvolvida em
programas de pos-graduacdo do Rio Grande do Sul, ocorrendo praticamente de forma
esporadica sobre o tema ERER e instituigdes escolares; a segunda estende-se a falta de
perspectivas tedricas autorais brasileiras nas pesquisas. Em sintese, grande parte dos
trabalhos analisados apontam para acdes de cunho discriminatério dentro dos espagos
escolares, como expressdes racistas € supremacia étnica, as quais promovem a chamada
cultura do silenciamento descrita pela autora.

Em relagdo as relagdes étnico-raciais e o curriculo, Regis e Basilio (2018)
desenvolvem uma pesquisa de estado da arte, revisando 13 teses, 50 dissertacdes e 38
artigos produzidos entre os anos de 2003 a 2014. A investigac¢do analisou os objetivos, 0s
referenciais teoricos, as metodologias, as etapas, as modalidades de ensino, os sujeitos
envolvidos e os principais resultados encontrados nos trabalhos que envolvem relagdes
étnico-raciais e curriculo, através da andlise de conteudo categorial. As regides sudeste e
nordeste desenvolveram o maior nimero de pesquisas. Em relagdo ao referencial tedrico,
os textos revisados destacam os mesmos autores mencionados no estudo de Silva (2018),
entre eles a propria Petronilha Silva e Paulo Freire. Sobre o nivel de escolarizagdo e a
rede de ensino descrita nas publicagdes, parte expressiva foi efetuada na educagdo basica
em escolas da rede publica. Dessas, 30 investigagdes foram realizadas com professores,
24 com estudantes, 14 com representantes da gestdo escolar, sete com profissionais do
corpo dirigente do poder publico (secretarias de educacdo) e quatro com integrantes da
comunidade que participam das atividades escolares.

Regis ¢ Basilio (2018) ressaltam que diversas pesquisas dialogam sobre a
perpetuagdo de praticas curriculares eurocéntricas e o tratamento desigual entre
estudantes brancos e ndo brancos. Atitudes silenciosas ¢ agdes discriminatorias que
percorrem o cotidiano escolar, refletindo consequentemente na vida educacional dos
discentes e nas suas relagdes sociais. No final do artigo, os autores recomendam agdes
para implementagdo das politicas, como por exemplo, o desenvolvimento de formacao
continuada para docentes sobre a ERER, produgao e também partilha de materiais sobre o

tema, criacdo de nucleos e setores dentro das secretarias educacionais para efetivar as
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politicas publicas e a incorporacdo da histéria e cultura africana e afro-brasileira nos
projetos politicos pedagdgicos das instituicdes de ensino. Também defendem a
perspectiva de tornar os curriculos multiculturais e promover praticas pedagdgicas
interdisciplinares que integrem a tematica aos conteudos.

E importante frisar que os estudos localizados por Regis e Basilio coincidem
com estudos apontados por Petronilha, refor¢ando a justificativa da definicao do periodo
para a revisao das publicagdes desta pesquisa.

Meinerz, Kaercher e Rosa (2021) apontam no seu artigo: Ag¢des afirmativas,
obrigatoriedade curricular da Educagao das Relacdes Etnico-Raciais e formagio docente,
questdes sobre a formagdo de professores, modificacdes nos curriculos dos diferentes
niveis de ensino e a introducdo de disciplinas especificas voltada a ERER no ensino
superior. Destacam a implementagdo do Art. 26-A da LDBEN, buscando uma correlagao
entre os registros produzidos na disciplina obrigatéria de ERER, pelos discentes do curso
de pedagogia da UFRGS, e os resultados obtidos a partir do Tribunal de Contas do Estado
(TCE/RS).

Os resultados, apresentados pelas pesquisadoras, indicam a necessidade de uma
formagdo em cursos de graduagdo para além dos contetidos especificos de cada uma das
areas de conhecimento das diferentes licenciaturas, sendo necessaria uma abrangéncia das
questdes sociais, historicas e identitarias, para que os professores em formagdo possam
compreender as relacdes sociais e interceder nos diferentes atos discriminatdrios que
operam nos ambientes escolares. No que diz respeito aos dados apresentados pelo
TCE/RS, estes evidenciam a perpetuacdo de curriculos hegemonicos e um lento avango
no cumprimento do artigo 26-A. Diversas so as justificativas descritas nas respostas dos
questionarios, entre elas estdo: “[...] a falta de recursos financeiros, sem profissionais
preparados, sem pessoas conhecedoras da cultura na localidade, auséncia da legislagdo
nos documentos escolares” (MEINERZ; KAERCHER; ROSA, 2021, p.13).

E evidente a omissdo na aplicabilidade da lei nas diferentes institui¢des de
ensino no Brasil, bem como nos documentos norteadores do processo educacional.
Massoni, Brito e Cunha (2021) analisam, em seu artigo “Referencial Curricular Gaiucho
para o Ensino Médio de 2021: contexto de producdo, ciéncias da natureza e questdo
étnico-raciais”, o processo de elaboracdo desse documento que orienta a rede estadual de
ensino do RS, apontando a defasagem da ERER no texto referente a area de ciéncias da
natureza. Na versdo por eles analisada, ndo havia contextualizagdo historica para abordar

a diversidade racial e o combate a praticas racistas. Devido a obrigatoriedade imposta
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pela lei, assim como no Referencial Curricular Gaicho, outros documentos, que abordam
a implementacdo da ERER nos sistemas de ensino, incorporam atividades referentes a
essa proposta pedagogica de forma isolada, geralmente com previsdo de atividades em
épocas especificas do ano letivo, principalmente em abril, em razdo do dia 19 ser
dedicado aos indigenas e, em novembro, como parte das celebragdes da Consciéncia
Negra em que ¢ lembrado o assassinato de Zumbi do Quilombo dos Palmares.

E essas praticas pedagogicas e o acolhimento aos estudantes, muitas vezes, sao
realizados por profissionais que desenvolveram o afeto a causa (Meinerz, 2017),
sensibilizados pelo tema, relatos de experiéncias dos alunos ou também por suas

vivéncias pessoais.

3.4 Da obrigatoriedade da ERER ao nio cumprimento da lei

O desenvolvimento de praticas antirracistas nas escolas decorre de um processo
historico de reivindicagdes dos movimentos sociais, em especial do movimento negro.
Esse movimento pressiona as autoridades governamentais para a implementacdo de
politicas publicas e agdes que reparem as desigualdades sociais e o racismo, conforme

ressalta Nilma L. Gomes:

[...] se ndo fosse o Movimento Negro nas suas mais diversas formas de
expressdo e de organizagdo — com todas as tensdes, os desafios e os limites —,
muito do que o Brasil sabe atualmente sobre a questdo racial e africana, ndo
teria acontecido. E muito do que hoje se produz sobre a tematica racial e
africana, em uma perspectiva critica e emancipatoria ndo teria sido construido.
E nem as politicas de promogao da igualdade racial teriam sido construidas e
implementadas (2017, p. 18-19).

O cumprimento do previsto na legislacdo pressupoe a formagao continuada de
professores, a producdo de materiais didaticos referentes ao protagonismo negro e
também a visibilidade étnico-racial nos diferentes graus de ensino. No entanto, muitas
ainda sdo as lacunas para efetivacdo das diretrizes nos ambientes escolares, decorrentes
da perpetuagao de um racismo que foi se estruturando na sociedade e que se expressa
diariamente na pratica dos educadores. Ao longo da revisdo bibliografica sdo
identificadas diversas justificativas para a nao aplicabilidade da lei. Entre elas destacamos
a falta de formagdo pedagogica que envolva a temadtica, o escasso investimento de

recursos financeiros e humanos para a ERER, a inexisténcia de planejamento e de
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proposicdo de projetos pedagdgicos, o pouco envolvimento dos gestores, da equipe
pedagoégica e do corpo docente no desenvolvimento de praticas antirracistas.

Michelly Gongalves (2019), na sua dissertagdo de mestrado intitulada “A
implementagdo das DCNERER nas escolas publicas e os desafios para o curriculo e
praticas pedagdgicas”, analisa a efetivacdo das diretrizes nos curriculos escolares de duas
escolas estaduais do Mato Grosso do Sul. A pesquisa qualitativa, com o objetivo de
identificar as a¢des educativas voltadas ao cumprimento da legislacdo, ¢ desenvolvida por
meio de questionarios, entrevistas e analise documental. Entre as conclusdes destacadas
pela pesquisadora esta a presenca de projetos referentes a diversidade cultural nas
escolas. Ela também menciona a necessidade de uma gestdo democratica, que oportuniza
o protagonismo de educadores e coordenadores pedagdgicos engajados na aplicabilidade
das diretrizes. A autora ainda aponta para a resisténcia de professores de algumas areas
do conhecimento em aderir a tematica em seus planos de estudos. Porém, ao mesmo
tempo, salienta que o problema ndo consiste em apenas implementar a legislacdo nos
curriculos das escolas, mas da necessidade de uma fiscalizagdo e um acompanhamento
para efetivagao dos debates em sala de aula.

E a partir dessa perspectiva que o desenvolvimento de agdes antirracistas deve
comecar pelos documentos que norteiam as atividades pedagdgicas escolares, envolver os
dirigentes e os diferentes nucleos que formam a escola, além de promover uma abertura
para além dos muros da escola. Juliana Teixeira (2019) estuda “o papel articulador,
formador e transformador do coordenador pedagdgico na implementacdo da Lei
10.639/03, na rede municipal de Sdo Paulo”. A pesquisadora ressalta a importancia
desses profissionais no processo de planejamento e orientagdo para estruturacao do PPP,

curriculo e planos de estudo dos docentes:

Este profissional é um ator privilegiado na mediacdo entre o curriculo e os
docentes, auxiliando-os a refletirem criticamente sobre suas praticas,
oferecendo condi¢des para que se aprofundem em suas areas de atuagdo e
possam desenvolver coletivamente as propostas curriculares, sem
desconsiderar suas realidades especificas de trabalho (TEIXEIRA, 2019, p. 62).

Ao entrevistar coordenadores das escolas publicas de educagdo bésica, da cidade
de Sao Paulo, sobre as possibilidades e os desafios encontrados para efetivacdo da
legislagdo no espago escolar, os resultados apontam para a necessidade de formagdes
especificas sobre a tematica para esses profissionais. Ela argumenta que docentes sdo
vistos como agentes na “[...] elaboragdo e acompanhamento do curriculo escolar,

materializado no PPP da escola [...]” (TEIXEIRA, 2019, p. 57). Também relata a ruptura
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em politicas publicas a cada troca de dirigentes governamentais. Do mesmo modo que
Gongalves (2019), Teixeira (2019) também aponta como respostas dos coordenadores
entrevistados a resisténcia do grupo de professores em aceitar incluir a tematica nos seus
planos de trabalho.

Ambas as pesquisadoras afirmam que a efetivagdio das DCNERER nas
instituicdes de ensino ora esbarra na omissao dos responsaveis pela aplicabilidade da lei
em suas praticas pedagogicas, ora resulta da negligéncia dos gestores dos sistemas de
ensino. Considero de extrema relevancia os estudos das pesquisadoras relacionados a
efetivacdo da legislacio nos ambientes educacionais. Porém sinalizamos que esses
trabalhos ndo aprofundam a articulacdo existente entre a legislagdo e os documentos
escolares que norteiam o trabalho docente de forma especifica.

Em outra linha de anélise sobre a efetivacao do trabalho com ERER nos espagos
escolares, a pesquisa de Meiriane Silva (2019) analisa a gestdo de pessoas, processos €
plataformas (ambiéncia) para aplicabilidade da tematica em uma escola estadual no
municipio de Bauru, em Sao Paulo. O trabalho se consolidou a partir da observagdo de
praticas educativas com materiais didaticos, recursos tecnologicos e entrevistas com
docentes. Na tentativa de identificar a relacdo entre as praticas escolares e a legislagao,
explorando também as dificuldades relatadas, foram apontadas a falta de orientagdo e de
formacao para os docentes no que diz respeito ao cumprimento da ERER no curriculo
escolar. O estudo teve como metodologia o uso de pesquisa documental no PPP,
entrevista e diario de anotacdes, na observacao das aulas de historia em turmas de 2° e 3°
ano do ensino médio, em uma escola publica da rede estadual. Entre os resultados obtidos
estdo as dificuldades mencionadas pelos professores ao longo das entrevistas. Uma das
perguntas da autora questiona os docentes sobre o cenario politico em relacdo a
aplicabilidade da Lei nas escolas. Os docentes entrevistados relatam que enfrentam
dificuldades, uma vez que a BNCC pontua a diversidade racial, mas nio enfatiza sua
pratica. Em relagdo a utilizagdo de tecnologias, os professores mencionam, na entrevista,
que o recurso ¢ importante, principalmente para auxiliar no conhecimento sobre a
tematica, porém afirmam que a quantidade de ferramentas tecnologicas disponiveis na
escola ¢ insuficiente para o nimero de estudantes, o que prejudica o trabalho. Mesmo que
atividades esporadicas sejam realizadas no ambiente educacional para se implementar
ERER, enquanto uma ambiéncia de ensino e aprendizagem, a escola continua refor¢ando
discursos racistas ¢ produzindo uma educagdo eurocéntrica, ndo reconhecendo nem

valorizando outras manifesta¢oes culturais (SILVA, 2019).
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Ao observar a implantagdo do Art. 26-A no caminho do trem (municipios de
Canoas, Esteio, Sapucaia do Sul, Sao Leopoldo, Novo Hamburgo ¢ Porto Alegre),
Graziela O. N. da Rosa descreve, através de um estudo cartografico e da escrevivéncia, as
auséncias e emergéncias do cumprimento da obrigatoriedade do ensino de histéria e
cultura africana e afro-brasileira nas escolas. O trabalho foi desenvolvido a partir de
entrevistas com gestores e conselheiros de educagdo e dos resultados apresentados no
relatorio do TCE-RS em relagdo as cidades que compdem a regido metropolitana. O
estudo teve como referenciais tedricos Boaventura de Sousa Santos, Paulo Freire, Nilma
Lino Gomes, Grada Kilomba, Aimé Césaire, Silvio Luiz de Almeida, Djamila Ribeiro,
Kabengele Munanga, Frantz Fanon e Petronilha Beatriz Gongalves da Silva. Entre as
conclusdes mencionadas pela autora ¢ importante referenciar a falta de recursos minimos
como formagdo de professores, suporte financeiro, € normativas legais municipais para
implementagdo do previsto em lei. Entre os resultados explicitados no relatorio, a
pesquisadora comenta a alusdo dos responsaveis a um possivel esquecimento para
trabalhar a tematica, na qual a justificativa ¢ a predominancia de outros contetidos. Outra
questao ¢ a auséncia de representatividade negra na gestao de setores educacionais desses
municipios, além do desconhecimento por parte dos gestores das leis e documentos sobre
a tematica racial que orientam o trabalho pedagdgico.

Nesse cenario € evidente a caréncia de pesquisas que verifiquem o modo como
o cumprimento da lei € previsto nos documentos escolares e se estes materiais orientam a

execu¢ao de uma educagdo antirracista.

4 REFERENCIAL TEORICO

O dialogo entre culturas ¢ o grande desafio da educagdo das relagdes
étnico-raciais. Como estabelecer didlogo entre distintas visdes de mundo?
Como negociar mudangas? Como estabelecer metas e atingi-las, sem
imposicdes? Que elos queremos criar? Que elos ha que romper? Em se tratando
de estabelecimentos de ensino, inclusive universitarios, que pedagogias somos
constrangidos a criar? Como fazer face ao confronto entre branquitude e
negritude? (SILVA, 2018, p. 135).

O trabalho com a ERER assim como os demais temas que abarcam as questdes
raciais da sociedade contemporanea sao fruto de uma longa trajetoria trilhada pelas lutas
sociais e pelos estudos que visam a constru¢do de uma sociedade com equidade racial. Os

estudos que amparam discursos e praticas antirracistas se baseiam em conceitos
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sociologicos e antropologicos com o intuito de combater as diferentes formas de
discriminacdo, descrever e valorizar a pluralidade étnica e cultural que constitui os
inimeros espagos coletivos. Esses estudos buscam explicar a estruturacdo da sociedade
brasileira baseada nos “[...] processos de inferiorizag¢do, fragmentacdo e hierarquiza¢ao
no ambito das relagdes sociais e na divisao do trabalho [...]” (SILVA; FAGUNDES, 2022,
p. 225).

Nessa perspectiva, € necessario compreender a forma como o racismo estruturou
a sociedade baseado na ideologia de uma supremacia racial como estratégia de
domina¢do. De acordo com Moura [1988] 2019), o racismo constitui-se a partir dos
movimentos de expansdo mercantil, apropriacdo territorial e opressdo de povos em
territorios colonizados, denominados como inferiores pelos brancos europeus. Nessa
circunstancia, para o autor, o racismo estd no principio das relagdes sociais, formacao
histérica instituida pelo colonialismo, imperialismo e escravismo os quais estdo na
origem da instituicdo do capitalismo brasileiro no pds-aboli¢do. Nos diferentes periodos
historicos foram criados mecanismos que barraram a ascensao da populagdo negra nas
esferas social e econdmica. Essas estratégias de exclusdo buscam legitimar-se a partir de
um carater sist€émico de hierarquizacdo, na tentativa de classificar os grupos de acordo
com suas caracteristicas fenotipicas, culturais e socioespaciais, conforme aponta

Kabengele Munanga:

[...] o racismo seria teoricamente uma ideologia essencialista que postula a
divisdo da humanidade em grandes grupos chamados ragas contrastadas que
tém caracteristicas fisicas hereditarias comuns, sendo estas ultimas, suportes
das caracteristicas psicologicas, morais, intelectuais e estéticas e se situam
numa escala de valores desiguais (2003, p.7).

No mesmo entendimento de Munanga, Silvio Almeida descreve o racismo como

“[...] reproducdao das formas de desigualdade e violéncia que moldam a vida social
contemporanea” (ALMEIDA, 2021, p.21).

Esses processos historicos que organizaram a sociedade se constituem até hoje por

meio de pilares como privilégios simbolicos e materiais que resultaram da colonizagado e

da insuficiéncia de politicas de reparagdo o que, consequentemente, mantém a

desigualdade. Esses pilares que constituem o racismo estruturam a economia, a politica, a

educagdo e at¢ mesmo o meio juridico. Em razdo disso, o racismo é sempre estrutural

(ALMEIDA, 2021, p. 20, grifo do autor), uma vez que esta estruturado no ambito da

formagao histérica e da organizacdo da sociedade.
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Almeida também estabelece algumas distingdes acerca do racismo produzido de
forma individual ou coletiva. Entende-se por racismo individual atos comportamentais
que sdao cometidos de forma isolada em relacdo a individuos pertencentes a grupos
racializados. J4 o racismo institucional abarca processos discriminatorios dentro de
entidades, organizagdes, empresas, corporagdes € agremiacdes que nao possibilitam ou
dificultam o acesso de grupos ndo hegemonicos e priorizam a centralidade do poder.
Visibilizam nesses espagos uma ideia monocultural, que se propaga em diferentes setores
sociais, entre eles instituigdes educativas como universidades e escolas (ALMEIDA,
2021).

Em vista disso, se faz necessario compreender por que no Brasil a democracia
racial ¢ entendida como um mito, que se dissemina entre a populagdao. Historicamente, a
introducao das diferentes culturas africanas se deu por meio de assimilagdo que consiste
na incorporacdo de religidoes dos dominados (africanos, afro-brasileiros) pela religido
cristd do dominador (branco-europeu), e por meio de acultura¢do, em que o dominador
identifica a cultura do dominado como primitiva, podendo esta ser reprimida, alterada ou
assimilada pela cultura do grupo colonizador (MOURA, [1988] 2019, grifos do autor). O
mito da democracia racial, difundido por socidlogos do século XX, conforme explica
Ribeiro (2019, p. 19) consiste em uma crenca de que teria ocorrido no pais “[...] a
transcendéncia dos conflitos raciais pela harmonia entre negros e brancos, traduzida na
miscigenacdo e na auséncia de leis segregadoras”. Nesse mito ¢ omitido que a
miscigenagdo resultou da violéncia de homens brancos em relacdo as mulheres negras,
das desigualdades educacionais e socioeconOmicas bem como das situagdes de
desrespeito e violéncia. A propagagdao desse mito acaba por romantizar a opressao € o
tratamento desumano que os negros sofreram durante a escravidao, pds-escraviddo e que

ainda se perpetuam, nos diferentes espagos sociais.

4.1 Negritude e Branquitude

Neste topico vamos ressaltar os conceitos de negritude e branquitude a partir de
autores que abordam os seus significados, considerando os periodos de colonizagdo até a
contemporaneidade.

Conforme Munanga ([2009], 2020), criada inicialmente por Aime Césaire

(1939) a palavra negritude historicamente ¢ perpassada por inumeras concepgoes a partir
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de diferentes epistemologias. Diversos autores se destacaram por propor conceitos
derivados da nogao de negritude para descrever contextos historicos em diferentes paises
e continentes. Entre esses intelectuais, podemos destacar Du Bois ([1903], 2021) que, de
acordo com Munanga ([2009] 2020), pode ser considerado também um dos pais do
conceito de negritude, entendendo que ele defendia o direito de cidadania para os negros
na América, assim como a volta as origens, que se constituem na valorizagdo identitaria
da cultura dos povos africanos.

Ja em uma perspectiva atual, a negritude e a identidade negra, conforme discorre
Munanga ([2009], 2020) sdo processos em constru¢do, que se estruturam através da
afirmagdo ¢ valorizagdo da cultura, de contribui¢des sociais ¢ na luta do movimento
negro em prol de politicas publicas, agdes afirmativas, oportunidade e permanéncia da
populacgdo negra nos diferentes espagos da sociedade. E importante considerar que o autor
aborda o conceito de negritude para além da caracterizacdo da cor da pele e de
concepgoes bioldgicas acerca de raga. Munanga ([2009], 2020) coloca em pauta a
complexidade que envolve tratar de negritude para todos os grupos africanos, diasporicos
e afro-brasileiros, ressaltando que esses grupos possuem caracteristicas culturais
diferentes e que falar de negritude ou identidade negra implica em lidar com essa
diversidade. Entretanto, a experiéncia da violéncia do racismo ¢ comum aos diferentes

grupos.

O fato de terem sido na historia vitimas das piores tentativas de desumanizagao
e terem sido suas culturas ndo apenas objeto de politicas sistematicas de
destrui¢do, mas, mais do que isso, de ter sido simplesmente negada a existéncia
dessas culturas (MUNANGA, [2009], 2020, p. 19).

A experiéncia do racismo torna os grupos solidarios uns aos outros por
compartilharem a necessidade de resgate de suas ancestralidades e herancas que
coletivamente constituem suas identidades negras. Entre os coletivos podemos mencionar
0 movimento negro, ja descrito nessa pesquisa, € suas reivindicacdes pela ascensao da
populagdo negra na sociedade.

No que tange as significagdes da identidade racial branca, entendemos que estas
também ndo sdo fixas, ou seja, estdo em permanente processo de ressignificagdo.
Inicialmente, o conceito de brancura tem como base estrutural o colonialismo, que aos
elementos fenotipicos para a classificacdo da pertenga racial também aderiu aos
privilégios ou prejuizos historicamente vivenciados. Segundo Michael Banton (2000,

p.101) “[...] a brancura ndo significa tanto a superioridade ou pureza, mas o privilégio e o
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poder”. A partir da perspectiva de Banton, ¢ possivel compreender a associagdo do termo
ao processo de coloniza¢do, como uma formacgao racial do grupo dominante, em que ele
define e caracteriza quem ¢ branco e quem € nao branco.

Nesse processo constitui-se a branquidade caracterizada pela presenca de uma
supremacia elitizada, que ndo reflete, nem questiona seus privilégios simbodlicos e
materiais oriundos desse percurso historico colonial. Esse “passe livre” dos brancos,
entendido como privilégio, lhes proporciona facilidade independente de suas percepcdes.
Dessa forma, ele ¢ sempre visto como o ser superior € universal, entdo, colocar o branco
como objeto de estudo o deixa desconfortavel, pois ele sempre atuou como o protagonista
das relagdes e sujeito da construgdo de conhecimento. Portanto, conforme descreve
Lourenco Cardoso (2020, p. 153) a “[...] ideia de branco como sujeito oculto e fantasioso
de nacional e universal ocorre para evitar o questionamento da branquitude”. Na
perspectiva de Cardoso, a brancura ¢ atualizada pelo conceito de branquitude que se
refere a identidade racial do branco, a qual reflete marcadores de privilégios a partir das
epistemologias discutidas por sujeitos negros ou indigenas. E € nessa perspectiva que
emergem as pesquisas de Cida Bento (2022), as quais dirigem o olhar para os brancos. E
esses passam a ser analisados a partir das ideologias que eles mesmos constituiram para
explicar a raca. Bento (2022) aponta que o sujeito branco se autoriza a pesquisar os
demais, colocando-se em uma posi¢ao de ser universal nao racializado ocupando o centro
do poder.

E notavel, que esse lugar central de superioridade se estende a todos os
ambientes que compdem a sociedade, inclusive as instituicdes de ensino. De maneira que
a escola ndo ¢ vista como um ambiente acolhedor para estudantes negros, uma vez que,
ao entrar em contato com praticas de ensino hegemonicas e eurocentradas, os discentes e
também os docentes negros ou indigenas, ndo encontram representatividade cultural,
vivenciando a ideia do ser universal e da superioridade racial do branco. Entdo, a partir
dessas complexas relagdes que se manifestam dentro das salas de aula, se faz necessario o
desenvolvimento de uma educagdo antirracista, que promova a aplicabilidade da ERER
por meio de agdes coletivas e de gestdo democrdtica, na condi¢do de valorizar as

diferentes culturas e grupos sociais que constituem os ambientes escolares.

4.2 ERER: a partir de uma gestio democratica, do PPP e dos curriculos escolares
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A implementacdo da ERER nas escolas pressupde uma gestdo democratica e a
inclusdo do tema nos documentos norteadores do trabalho pedagodgico, como por
exemplo, nos curriculos, Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e nas praticas pedagogicas. A
gestdo democratica baseia-se nos principios de democracia, participagdo coletiva,
qualidade e autonomia. E uma forma de gestio que possibilita a colaboragdo dos
diferentes segmentos do grupo escolar e da comunidade (MORASTONE, 2019). Essa
coletividade, que constitui as tomadas de decisdes, permite o compartilhamento dos
diferentes saberes e a liberdade de expressao entre os integrantes internos e externos da
escola. A partir do contexto de gestdo democratica, ocorre a descentralizacdo da
administracdo educacional para as esferas estaduais e municipais como estratégia para
criar autonomia e desenvolver uma democracia local vinculada aos movimentos sociais
(BATISTA, 2018). Esse processo de democratizagao deve abranger também a gestdo € o
trabalho das institui¢des escolares para que a educagdo para as relagdes étnico-raciais seja
promovida em defesa dos diferentes sujeitos que integram o ambiente escolar.

Entre os suportes da gestdo democratica estdo os documentos escolares que
orientam os planos pedagdgicos e as atividades realizadas nas escolas. No caso do PPP,
este documento constitui-se a partir de uma complexa reflexdo sobre o papel social da
escola. De acordo com Veiga (2007, p. 9) ele ¢ “[...] uma clara defini¢do de caminhos,
formas operacionais e acgdes a serem empreendidas por todos os envolvidos com o

processo educativo”. Nesse cendrio:

[...] a constru¢do do projeto politico pedagdgico ¢ um ato deliberado por
sujeitos envolvidos no processo educativo da escola. Entendemos que ele é o
resultado de um processo complexo de debate, cuja concepgdo demanda néo s6
tempo, mas também estudo, reflexdo e aprendizagem do trabalho coletivo
(VEIGA, 2007, p.38).

O projeto ¢ uma resultante da realidade da escola, que teoricamente influencia
as acdes educativas. O destaque aqui para o uso do termo teoricamente, refere-se a
problematiza¢do que cerca a construcao coletiva e a aplicabilidade do PPP nas praticas
escolares. E notavel em diversos ambientes de ensino que os docentes nio possuem
conhecimento do documento e das suas contribui¢cdes para a efetivagdo do trabalho no
ambito escolar. A mesma dificuldade aparece quando o documento precisa ser elaborado
ou atualizado, ficando sua discussdo e reelaboracdo centralizadas na gestdo, sem a
participacdo dos diferentes segmentos da comunidade escolar. Esses impasses ja dizem
muito sobre os obstaculos e as dificuldades de atuacdo de uma gestdo democratica, que

juntamente com o corpo docente e demais integrantes da comunidade possam promover o
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desenvolvimento de um PPP que envolva a ERER em prol de uma educacdo antirracista e
multicultural. Nessa mesma concep¢ao, entende-se que o tema deve estar presente nas
matrizes de referéncia curricular que descrevem os contetidos a serem trabalhados em
cada nivel/ano do ensino, dentro das diferentes areas do conhecimento. Assim como nos
planos de estudos que constituem a organizagdo e o planejamento do docente em relacao
aos assuntos abordados, tarefas realizadas em sala de aula ¢ avaliagdes a serem
desenvolvidas em cada componente. Também ¢ importante incluir a ERER nos projetos
de estudos que normalmente sdo propostas pedagodgicas organizadas por area do
conhecimento em consondncia com datas comemorativas. Essas atividades sdo
concretizadas através de eventos como semana literaria, semana farroupilha, halloween,
jogos interséries, entre outras realizadas ao longo do ano letivo.

E nessa perspectiva, que para além da construgdo coletiva do PPP, também &
necessaria a descolonizag¢do dos curriculos das institui¢des escolares. A partir de Nilma
Gomes (2012), entendemos que descolonizar curriculos significa transformar formas de
representacio e praticas em relagdio a Africa, aos africanos e aos afro-brasileiros. A autora
enfatiza a mudanca epistemoldgica e politica proposta pela aplicabilidade da ERER.
Essas mudancas sdo realizadas por meio do didlogo e da realidade social, dirigindo o
olhar para as culturas negadas e silenciadas nos curriculos. Esse processo tém
consequéncias para a vida académica, a produgdo de material didatico e de obras

literarias.

Portanto, a descolonizagdo do curriculo implica conflito, confronto,
negociagdes e produz algo novo. Ela se insere em outros processos de
descolonizagdo maiores ¢ mais profundos, ou seja, do poder ¢ do saber.
Estamos diante de confrontos entre distintas experiéncias histdricas,
economicas e visdes de mundo. Nesse processo, a superagdo da perspectiva
eurocéntrica de conhecimento ¢ do mundo torna-se um desafio para a escola, os
educadores e as educadoras, o curriculo e a formacdo docente (GOMES, p.
107, 2012).

E ¢ a partir desse contexto que a introducao da Lei 10.639/03, ja mencionada,
busca promover mudancas politicas e culturais, rompendo com rituais pedagogicos de
silenciamento e discrimina¢@o nos curriculos das escolas brasileiras (GOMES, 2012). A
intencdo ¢ pensar um curriculo para além dos conteidos ensinados, que foram
organizados a partir do projeto de colonizagdo europeia, do conhecimento construido a
partir do pensamento e producdo do branco. A proposta ¢ de um curriculo multicultural

que promova por meio da ERER a reparagdo da exclusdo cometida ao longo da histéria
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dos povos negros e indigenas do sistema educacional brasileiro (MEINERZ;
KAERCHER; ROSA, 2021).

A construcao do curriculo ¢ um ato politico que envolve relagdes de poder no
que diz respeito as questdes sociais, econdmicas e culturais que sistematizam os
conhecimentos a serem trabalhados nos diferentes niveis de ensino (REGIS; BASILIO,
2018). Esses motivos explicam muito sobre o silenciamento das relagdes étnico-raciais e
a disseminacao do mito da democracia racial nas salas de aula, quando os conhecimentos
historicos do pais se estabelecem enraizados em um racismo estrutural que privilegia uma

cultura e esconde a diversidade sociocultural.

S METODOLOGIA

Sempre soube que a abolicdo da escravatura ndo era exatamente como
contavam nos meus livros de Historia do Brasil e sabia perfeitamente que nao
fazia o menor sentido que a participacao de pessoas negras na Historia ficasse
meramente pontuada a partir da escraviddo. Ainda ndo tinha a menor ideia do
que significava epistemicidio mas ja sabia muito bem o que era apagamento
(BUENGO, 2022).

Pesquisar um tema que abarca questdes historicas, politicas, econdmicas e
socioculturais, ndo ¢ uma tarefa facil. Abordar as questdes étnico-raciais demanda o
levantamento de dados e de evidéncias do silenciamento produzido pelo racismo nas
institui¢oes de ensino. No decorrer deste estudo, algumas abordagens metodologicas
foram utilizadas com o proposito de responder a problemadtica inicial que teve como
objetivo: analisar a presenca da ERER na legislagdo ¢ em diretrizes curriculares do
estado do Rio Grande do Sul para o componente curricular Biologia da area de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias, no ensino médio, em formagdes disponibilizadas a
gestores e professores e em documentos de duas escolas da rede publica estadual da
cidade de Caxias do Sul/RS referentes a ERER. Buscou-se analisar se estavam sendo
cumpridas as orientagdes previstas na legislacdo brasileira que rege a educagdo para as
relacdes étnico-raciais.

Nesse contexto, a pesquisa de cunho qualitativo examinou documentos que
tratam de dimensdes das relagdes sociais que exigem interpretagdo visando a sua melhor

compreensao (MINAYO et al.,, 2008). Para tanto, foram buscadas evidéncias de
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representacdes e de intencionalidades em documentos legais, propostas curriculares,

textos e videos de formacdes, projetos politicos pedagogicos e regimentos escolares.

5.1 O caminho para a coleta de informacées: analise documental

Para investigar a presenca da ERER, nos documentos norteadores do trabalho

administrativo e pedagdgico das instituigdes de ensino da rede publica estadual,

utilizou-se a metodologia de analise documental, conforme Grazziotin, Klaus e Pereira:

Pode-se analisar documentos legais contemporaneos como uma lei vigente, um
projeto politico-pedagogico (PPP) de determinada institui¢do, uma portaria,
uma circular, ou seja, um sem-fim de documentos escolares ou ndo, cuja
analise se configura como analise documental — mas o objetivo da pesquisa e
seu resultado ndo sdo historiograficos (2022, p.3).

Através desse procedimento os seguintes documentos foram examinados

conforme o quadro abaixo:

Quadro 4 — Documentos analisados.

Tipos de documentos

Documentos analisados

Documentos legais

- Resolugdo do Conselho Estadual de Educacdo (CEEd-RS) n°® 297,
- Lei Estadual n° 13.694 - Estatuto Estadual da Igualdade Racial,

- Pacto Estadual pelo fim do Racismo Institucional,

- Decreto n° 53.817 - Plano Estadual de Implementagao
DCNERER

- Resolugdo n® 369 de 2022.

Documentos curriculares

- Referencial Curricular Gaticho do Ensino Médio (RCGEM),
- Matriz curricular na éarea de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, vigente em 2023.

Formagdes dirigidas a gestores e
professores

- Letramento Racial (Trilha: Antirracista),
- Gestao e Educacdo Antirracista (Circuito de Formagéo de
Gestores)

Documentos escolares

- Projeto Politico Pedagogico (PPP),
- Regimento Escolar (RE)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos documentos selecionados para analise com foco em ERER, 2023.

Esses documentos foram selecionados, a partir da metodologia de analise de

conteudo temadtica proposta

por Bardin (1970), considerando a regra de

representatividade, uma vez que orientam a organiza¢do do ensino em nivel estadual. O
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segundo critério adotado para selecdo dos documentos foi a referéncia a ERER,
respeitando a regra da pertinéncia. Os mesmos critérios foram aplicados na investigacdo
do tema em secdes especificas dos documentos analisados.

Para a andlise dos documentos especificos das escolas algumas das questdes

propostas por Grazziotin, Klaus e Pereira foram empregadas:

a) As condigdes de produgdo do documento: Quem o escreveu? Para quem?
Com que finalidade? Em que época? Quais sdo as relagdes de poder contidas
no documento?; b) Os procedimentos internos: Quais aspectos da escrita do
texto contribuem para seu significado?; c) As condi¢des de circulagdo do
documento: Em que lugar foi localizado, para onde foi enviado?; d) As
materialidades do documento: Qual o material utilizado? O que diz ou deixa de
dizer? O que ¢é possivel perceber ao analisar o material?; ¢) A preservagao:
Existem marcas no texto do documento que remetem a outras leituras? Que
possibilidades, ao analisar o documento, permitem perceber os usos que dele
foram feitos? Em que local estava guardado? Por quem foi preservado? Por
quais motivos? (2022, p. 8).

E importante salientar que a escolha dos documentos tem como critério as suas
finalidades, sendo esses os norteadores das praticas pedagogicas e também as diretrizes
que amparam o trabalho dos diferentes setores das institui¢des educacionais. Dessa
forma, analisar os contextos de producao dos documentos contribui para a compreensao

do processo de implementacdo da ERER nas escolas.

5.1.1 Critérios para escolha das secoes dos documentos
Nesta se¢do sdo explicados os critérios para identificacdo da ERER em cada tipo

de documento analisado.

5.1.1.1 Documentos legais

Os documentos legais foram lidos na integra, foram descritos os elementos
pertinentes para este estudo e, depois, foi realizada uma categorizagdo dos temas
presentes nesses textos selecionados, com o propoésito de identificar tendéncias dessas

orientacdes ao longo dos anos.

5.1.1.2 Referencial Curricular Gatcho para o Ensino Médio

O Referencial Curricular Gaticho para o Ensino Médio (RCGEM), também foi
analisado em virtude de ser um dos documentos norteadores do curriculo e das praticas

pedagobgicas nas instituicdes. Na ferramenta de busca do leitor de PDF do documento foi
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pesquisado o termo ERER por extenso, sendo essa, entdo, encontrada seis vezes, uma na
descri¢do dos departamentos que compdem a SEDUC/RS, uma na lista de siglas, duas
nas referéncias e duas no corpo do texto, dentro do capitulo 2 - Temas Contemporaneos e
Transversais. Diferente da BNCC, a analise do RCGEM pode ser mais especifica, devido
a presenca das tematicas referentes 8 ERER ja estarem mencionadas no proprio sumario
do documento. Na modalidade de ensino médio no RS, através do item 1.7.4 - Educacao
Escolar Indigena e Educacdo Escolar Quilombola e do item 2.4.3 - Historia e Cultura

Afro-brasileira e Indigena.

5.1.1.3 Matriz Curricular

A Matriz Curricular de referéncia para o ensino durante o ano letivo de 2023 da
area da Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias - Ensino Médio, foi analisada devido a
atuacdo da pesquisadora no componente curricular biologia. Também foram verificadas
as Habilidades para Temas Transversais (HTT) previstas para os trés componentes
curriculares (Biologia, Fisica e Quimica). Observou-se repeticoes de habilidades
propostas para os trés componentes curriculares e, tendo em vista o tempo exiguo para a
realizacdo da pesquisa, foram analisadas as habilidades propostas para o componente
curricular biologia.

Para analise da matriz desse componente curricular, foi utilizada a ferramenta de
busca do leitor de PDF, verificando-se a presenca das seguintes palavras-chave:
preconceito, racismo, étnico-racial, historia e cultura africana, afro-brasileira e indigena.
As palavras foram selecionadas, considerando-se as recomendacdes da legislagdo
nacional para a ERER.

Foi realizada a andlise de conteudo tematica (BARDIN, 1979), a qual consistiu
em uma primeira leitura flutuante das HTT da matriz de referéncia, observando-se temas
recorrentes que possibilitaram a delimitacdo de categorias e subcategorias criadas a
posteriori para classificar essas habilidades. A criacdo das categorias apoiou-se nas
palavras-chave e nas orientagdes previstas na legislacdo para implementacdo da ERER. A
criacdo de subcategorias foi necessaria, devido as especificidades encontradas em

algumas HTT.

5.1.1.4 Documentos escolares
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Os documentos escolares, Regimento (RE) e Projeto Politico Pedagdgico (PPP),
foram disponibilizados pelas escolas na forma impressa, por isso, para a realizacdo da
analise foi necessdrio a leitura e anotacdo das paginas e pardgrafos em que as

palavras-chave, descritas em 5.1.1.3, foram encontradas.

5.1.2 Analise das formacdes pedagogicas

A analise das formagdes oferecidas pela Secretaria de Educagdo do Estado do Rio
Grande do Sul (SEDUC-RS) para os gestores foi realizada a partir da visualizacdo das
trés lives disponiveis na Plataforma Youtube (Canal da SEDUC/RS). Ao longo das
observacoes, fichamentos foram construidos sobre os palestrantes, a mesa mediadora, os
conceitos abordados relativos a ERER, a legislagdo e orientagdes propostas para as
praticas pedagdgicas. Esse processo foi desenvolvido para cada um dos trés videos sobre
gestdo escolar e educagdo antirracista.

O estudo da formagao ofertada para os docentes, sé foi possivel realizar devido ao
vinculo da pesquisadora com a rede de ensino, uma vez que a mesma esta disponibilizada
no Portal da Educa¢do do RS acessado com senha. No portal, estdo disponiveis cursos,
eventos, formularios, materiais de apoio pedagogico e documentos, como € o caso do
RCGEM. O curso Educagao Antirracista - Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias esta
postado na forma de Educacao a Distancia (EAD) e esta estruturado na forma de slides.
Tanto a apresentacdo do curso, como o modulo 1, que estava acessivel, foram analisados.
Os critérios para a realizacdo dos fichamentos foram semelhantes aos aplicados na
formacdo dos gestores, porém, outras observagdes como a equipe de profissionais que
atuou na elaboragdo da proposta do curso ou que realizaram palestras, assim como o
processo de constituigdo da trilha antirracista e autores utilizados como referéncias

também foram incorporados nos registros.

5.2 O local da pesquisa

Além dos documentos estaduais referidos, a pesquisa também focalizou
documentos de duas escolas da Rede Estadual de Educagdo no municipio de Caxias do
Sul, localizado na Serra Gatcha. A cidade apresentava, de acordo com o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2022, 463.338 habitantes, em uma area
territorial de 1.652,320 km?.
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Existem 56 escolas da Rede publica Estadual no municipio, assim, o critério de
escolha das duas escolas levou em consideragdo os dados historicos e demograficos da
cidade, com a intencdo de cumprir um dos objetivos secundarios da pesquisa:
Caracterizar as duas escolas quanto aos indicadores educacionais disponiveis a partir dos
dados do INEP.

A escolha das escolas foi vinculada aos bairros em que estas estdo inseridas, e a
esfera educacional da rede a qual pertencem (Estadual), com a oferta do ensino médio. A
escola da regido periférica foi selecionada dentre os bairros que tem uma populagdo de
pretos e pardos maior do que a dos bairros centrais, de acordo com os dados do IBGE
(Tabela 1). Apenas duas institui¢des foram convidadas a participar do estudo, uma de um
dos bairros da regido central e uma de um dos bairros periféricos. Foram omitidos os
nomes das instituicdes e os bairros selecionados para proteger a identidade e manter o
anonimato dos participantes da pesquisa.

As escolas foram caracterizadas através dos seguintes indicadores obtidos a
partir do Censo Escolar do ano 2022, a defasagem idade-série € o rendimento escolar
expresso por meio de taxas de aprovagdo, reprovagdo e evasdo. O levantamento dos
dados do Censo Escolar foi relativo as médias nacional, estadual e aos dados especificos
das instituigdes de ensino selecionadas para a pesquisa.

Esta etapa da pesquisa considerou as abordagens metodologicas de outros
estudos como o de Bastos Filho et al. (2019) que analisaram documentos e percepgoes
sobre escolas localizadas na regido central e na regido periférica de um municipio. Bastos
Filho et al. (2019, p. 712) ressaltam que “A segregacdo ¢ uma marca forte na
consolidagdo das periferias, em comparacdo as melhores ¢ maiores condigdes das

camadas altas e médias da sociedade [...]”.

5.3 Analise de conteudo tematica

A producdo dos resultados na pesquisa qualitativa consiste em analisar e
interpretar os dados que circundam o tema em estudo, conforme ressalta Minayo et al
(2008), a andlise e a interpretacdo dos dados ndo ocorrem apenas no final do estudo, e
sim ao longo do processo de levantamento de informagdes. Segundo a autora os dados

coletados precisam sustentar os objetivos e a hipotese da pesquisa, dessa forma ¢
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necessario avaliar o material quanto: a) quantidade suficiente; b) qualidade, e clareza dos
registros; e ¢) se possuem coeréncia com a tematica do estudo (MINAYO et al, 2008).

Apos verificacdo dos registros, alguns procedimentos utilizados como métodos
de interpretacdo consistiram em relacionar as questdes da pesquisa com os resultados
produzidos e a perspectiva tedrica adotada. A exploracdo dos dados foi realizada através
da andlise de conteudo tematica, em uma abordagem qualitativa, descrita por Bardin
(1970), utilizando o sistema de categorizacao por presenca e auséncia de frases relativas a
ERER. Apo6s leitura flutuante e elaboragdo de indicadores, unidades de registro e
contexto foram criadas. Assim, foram constituidos os ntcleos de sentido, a fim de
produzir as categorias de elementos recorrentes nos documentos. A criagdo das categorias
foi desenvolvida através do método excludente, no qual a classificacdo da unidade de
registro deve corresponder a somente uma das categorias.

Na etapa final, foram retomados os objetivos, as questdes orientadoras da
investigacdo, o referencial tedrico e os achados da revisdo bibliografica a fim de

compreender as informacgdes categorizadas (MINAYO et al, 2008).

5.4 Tratamento Etico

O projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da
UFRGS conforme o parecer consubstanciado no numero 5.958.719, emitido em 22 de
marco de 2023.

Os processos de andlise e de armazenamento dos dados coletados foram
realizados de modo a prevenir a manipulagdo desses por pessoas nao autorizadas, além de
buscar preservar o anonimato dos participantes e garantir a confidencialidade na
utilizacdo das informagdes em consondncia com os objetivos do projeto de pesquisa,
buscando cumprir as exigéncias das Resolug¢des n° 466/2012 e n® 510/2016 do Conselho
Nacional de Saude ¢ da Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais, Lei n® 13.709,
(BRASIL, 2018). Assim, buscou-se garantir o sigilo em todas as etapas da pesquisa.

6 RESULTADOS E DISCUSSAO: AS BARREIRAS E OS AVANCOS NA
IMPLEMENTACAO DA ERER NA REDE ESTADUAL
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Sem duvidas, é dificil entender essa omissdo como desconhecimento, em
virtude da ampla divulgacéo da Lei 10.639/2003, do Parecer CNE/CP 3/2004 ¢
da Resolugdo CNE/CP 1/2004, desde 2004, pelo Ministério da Educacgao, dos
inameros cursos de formagdo de professores promovidos pelo MEC, por
secretarias de educagio tanto estaduais como municipais. E dificil ndo
interpretar essa omissdo como sinal de um projeto de sociedade contrario a
igualdade racial (SILVA, 2018, p. 137)

Nesta secdo estdo descritas as informagdes e dados obtidos a partir da analise da
legislacao estadual relativa a ERER, dos documentos produzidos pela Secretaria Estadual
de Educacdo e que sdo referentes ao nivel médio de ensino - Referencial Curricular
Gautcho e Matriz Curricular do componente curricular Biologia da area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias (CNT) - com vigéncia para o ano letivo de 2023. Também
foram analisadas as formagdes disponibilizadas aos gestores e professores da rede
estadual, na modalidade Educagado a Distancia (EAD), em 2022, que propdem o trabalho
com a ERER. Por fim, em duas escolas da rede estadual situadas em dois bairros distintos
de Caxias do Sul, foi realizada a verificacdo da presenca e/ou auséncia da ERER nos
documentos especificos: Projeto Politico Pedagogico (PPP) e Regimento Escolar (RE).

Aqui, também contextualizamos os dados do Tribunal de Contas do Estado do Rio
Grande do Sul (TCE/RS) referentes a auditoria do cumprimento do Artigo 26-A da
LDBEN pelas escolas municipais de Caxias do Sul/RS, entre os anos de 2016 a 2018°,
com o proposito de contextualizar o modo como a ERER vem sendo desenvolvida no
sistema educacional municipal. Essa analise também foi realizada porque os estudantes
ao concluirem o Ensino Fundamental, em institui¢gdes da rede municipal, continuam os
estudos de nivel médio em escolas estaduais a fim de concluir a educagao basica, uma
vez que o Ensino Médio ¢é responsabilidade da esfera estadual.

O processo de producdo dos resultados ocorreu por meio da metodologia de
analise de conteudo tematica, produzida por Bardin (1970), ja descrita no capitulo
anterior. A partir da analise de todos os documentos acima mencionados, categorias
emergiram, sendo, portanto, criadas a posteriori, com base na revisao bibliografica e no
referencial tedrico apresentados nesse estudo. Tais categorias sdo descritas no quadro 5,
juntamente com os recortes semanticos que essas abrangem. E importante mencionar que,
em algumas sec¢oes, foi necessdria a criagdo de subcategorias, devido as especificidades

que mereciam destaque.

¢ Dados analisados e publicados na Revista Missdes — UNIPAMPA, intitulado: Relagdes Etnico-Raciais e
orientagoes legais para o trabalho pedagodgico: um olhar a partir de documentos de uma escola.
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Quadro 5 — Delimitacdo das categorias que emergiram da analise de contetido

tematica.

Categoria

Significado

Acgoes de
institucionalizagdo da
ERER

Diretrizes e acdes necessarias para a institucionalizacdo da ERER, incluindo
normas, formagdo de nucleos de estudos afrobrasileiros e indigenas,
inser¢do em curriculos, projetos pedagogicos, materiais didaticos e praticas
pedagdgicas ao longo de todo o ano letivo.

Representatividade

Reune todas as passagens dos textos que fazem referéncia a valorizagdo de
personalidades negras no campo da Ciéncia, da Politica, das Artes, entre
outros. Também foram incluidas nessa categoria passagens relativas a
politicas de agdes afirmativas que reservam vagas para pessoas
autodeclaradas pretas e pardas em processos seletivos e concursos publicos.

Combate ao Racismo

Abrange unidades de registro que abordam praticas legais, educativas e
iniciativas para combater toda e qualquer forma de preconceito racial dentro
das institui¢des de ensino.

Formagao para ERER Refere-se a trechos nos textos que recomendam ou referem as formacgdes
disponibilizadas na rede estadual de ensino, dirigidas a gestdo escolar ¢ ao
corpo docente.

Responsabilidade Essa categoria comporta todas as esferas que constituem o sistema

educacional e sdo consideradas responsaveis pela implementacao, efetivacao
e fiscalizacdo da ERER nas instituicdes. Dessa forma, envolve poder
publico, conselhos estaduais e municipais, secretarias de educagdo,
coordenadorias regionais de educacdo, gestores, docentes e comunidade
escolar.

Valorizagao cultural e
epistemologias diversas

Abarca os diferentes planejamentos e praticas pedagogicas que buscam
valorizar o ensino da historia, cultura e contribui¢des dos grupos africanos e
afro-brasileiros, a partir dos estudos dos significados de seus elementos
culturais. Abarca abordagens promotoras do pertencimento étnico-racial
pela valorizagdo da negritude. Sdo referéncias que buscam descolonizar
curriculos..

Reconhecimento de
expropriacao Cultural

Aqui s3o englobados os trechos descritos nas Habilidades para Temas
Transversais, presentes na Matriz Curricular do componente de biologia,
referentes a propostas pedagdgicas que desenvolvam senso critico sobre o
uso pela ciéncia ocidental dos saberes dos povos tradicionais. E considerado
reconhecimento da ocorréncia de expropriagdo cultural de saberes sem a
valorizagdo de epistemologias de povos tradicionais.

Desigualdades (evidéncias
do racismo estrutural)

As unidades de registro pertencentes a essa categoria, envolvem todas as
praticas, registros e evidéncias da auséncia de efetivagdo da ERER e da
presenca do racismo.

Fonte: Elaborado pela autora a partir da analise dos documentos e das operagdes de codificagdo,

2023.

6.1 As determinacoes Legais Estaduais que norteiam a implementacio da ERER nos

ambientes escolares

Toda proposicao de diretrizes curriculares e de politicas de implementagdo da

legislagdo que rege a ERER ¢ fruto de um processo historico e da Iuta do Movimento
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Negro. No caso do estado gatcho, o enfrentamento dos obstaculos para que as questoes
étnico-raciais sejam visibilizadas e incorporadas no ambito educacional mostraram
avangos, mas ainda permanece o que Kaercher (2023), designa como “Narrativa do
inicio”, nao existindo uma continuidade do trabalho antirracista por parte das
mantenedoras e das instituicdes de ensino, assim favorecendo a perpetuagdo do racismo
estrutural, em decorréncia do racismo institucional.

Da legislagdo gaucha relativa a ERER, identificamos: a Resolu¢do do Conselho
Estadual de Educacao (CEEd-RS) n°® 297 de 07 de janeiro de 2009; A Lei Estadual n°
13.694, de 19 de janeiro de 2011, que estabelece o Estatuto Estadual da Igualdade Racial;
o Pacto Estadual pelo fim do Racismo Institucional, assinado em 21 de margo de 2014; o
Decreto n°® 53.817 de 28 de novembro de 2017, que instituiu o Plano Estadual de
Implementagdao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relagdes
Etnico-Raciais e para o ensino das Historias e das Culturas Afro-brasileiras, Africanas e
dos Povos Indigenas; e a Resolugdo n°® 369, de 22 de junho de 2022.

A Resolugdo n°® 297 teve como relatora a professora Maria Eulalia Pereira
Nascimento e foi aprovada de forma unanime pelo plenario do CEEd-RS com o objetivo
de instituir normas complementares as DCNERER de 2004, visando cumprir a
obrigatoriedade da ERER nos curriculos das instituicdes de ensino pertencentes ao
sistema estadual. Essa normativa apresenta as seguintes determinagdes que destacamos:
Artigo 2 refere-se a inclusdo da ERER nos Projetos Politico-Pedagogicos (PPP) das
escolas de educagdo bdasica para que seja incorporada aos contetidos e praticas
pedagobgicas; Artigo 3 recomenda que o trabalho seja realizado de forma interdisciplinar,
por meio de conteudos, valores e a¢des, em que os docentes, com o apoio da coordenacao
pedagdgica e respectiva mantenedora, sejam o0s responsaveis pela organizacdo e
planejamento; Artigo 4, inciso I, enfatiza a necessidade de qualificagdo de gestores e
educadores para a ERER através de formacgdes continuadas, através da busca por
subsidios do Movimento Negro, de nucleos de estudos e pesquisas, estabelecendo canais
de comunicacdo e integracao; Artigo 5, orienta a inser¢ao do dia 20 de Novembro nos
calendarios escolares, em consonancia com o art. 79-B da LDBEN; Artigo 6 orienta as
instituicdes integradas ao sistema estadual de ensino a registrar, durante o processo de
matricula, o pertencimento étnico-racial dos estudantes a partir de autodeclaragdo. Foram
destacados esses artigos citados por serem relativos a problematica desta pesquisa, que
busca analisar os documentos e as praticas pedagdgicas das escolas estaduais em

consonancia com a legislacao vigente.
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A Lei Estadual n°® 13.694, de 19 de janeiro de 2011, estabelece o Estatuto Estadual
da Igualdade Racial e de combate a intolerancia religiosa, no intuito de superar o
preconceito, a discriminacao e a desigualdade racial, como ac¢des de desenvolvimento do
RS. Para esta pesquisa destacamos o Capitulo II, que relata o direito a cultura, a
educacdo, ao esporte e ao lazer, a partir dos artigos 11, 12 e 15 que descrevem as agdes a
serem desenvolvidas pelas instituicdes de ensino, assim como os deveres do estado.
Segundo o Estatuto (2011), as instituigdes de ensino devem desenvolver atividades
relativas as datas comemorativas de carater civico, como o desenvolvimento de palestras,
eventos e trabalhos que indiquem a representatividade negra no periodo em
comemoracdo. Também ¢ dever das instituigdes respeitar € promover a diversidade racial
durante o desenvolvimento das diferentes atividades burocraticas e pedagogicas, a fim de
oportunizar os espagos de representacao e fala para negros. No Artigo 15, ¢ mencionado
que programas de incentivo, inclusdo e permanéncia dos estudantes negros no sistema
educacional deverdo ser adotados, por meio da criacdo de politicas publicas e da
implementag¢do das diretrizes curriculares que abordem as relagdes étnico-raciais.

Ainda na perspectiva de desconstruir pensamentos € combater o preconceito racial
no ambito institucional, foi assinado em 21 de marco de 2014, o Pacto pelo Fim do
Racismo Institucional’. De acordo com a noticia divulgada no site oficial do governo do
Estado do RS, o documento consiste em um compromisso assinado pelos trés poderes da
esfera estadual, além do Ministério Publico e da Defensoria Publica. Uma das metas do
pacto baseia-se em proporcionar oportunidades de ingresso de negros nos quadros de
servidores a partir de agdes afirmativas, assim como a conscientizagdo para o
enfrentamento do racismo nas instituigdes publicas (RIO GRANDE DO SUL, 2014).

O Decreto numero 53.817, publicado pelo Palacio Piratini em 28 de novembro de
2017, com vigéncia de dez anos, instituiu o Plano Estadual de Implementagdo das
DCNERER. Segundo os relatos de Lucia Regina Pereira (2023), no encontro do
Seminario: ERER nas redes publicas de ensino do RS, ofertado pelo PPGEDU/UFRGS,
orientado pela professora Gladis Kaercher, a professora e pesquisadora,juntamente com
Adriana dos Santos e Rodrigo Venzon, foram os coordenadores da elaboracdo do plano,
em 2017. O documento surge da necessidade de visibilizar a ERER no Estado do RS.
Pereira (2023) afirma que o processo de formulag¢do do plano iniciou em 2014, porém, a

mesma entrou em licenca e quando retornou para a SEDUC, em 2016, o material estava

7 O documento oficial ¢ completo ndo foi encontrado para andlise, assim as informagdes referente ao
documento foram pesquisadas a partir da noticia publicada no site oficial do governo do estado do RS.
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guardado e sem continuidade. Assim, posteriormente a escrita da primeira versao, o plano
foi langado em 2017.

O documento tem como algumas de suas metas: formular politicas para formagao
dos profissionais da educacdo relacionadas as questdes étnico-raciais; melhorar a
qualidade da educagdo por meio da equidade para todas as matrizes civilizatorias;
combater o racismo e todas as formas de discriminacdo; e dar condi¢des institucionais
para efetivar a educacdo étnico-racial em todos os ambientes educacionais e niveis de
ensino. Segundo o decreto, a fiscalizacao da efetivagao do plano ¢ de responsabilidade
das mantenedoras e dos conselhos estaduais e municipais de educacdo. Tal fiscalizagdo
ocorre na forma de monitoramento, realizado através de uma comissdo que faz o
diagndstico, a cada dois anos, nas escolas que constituem o sistema de ensino estadual.
Descreve também no capitulo 5, que a Secretaria da Educacao formara comissdao para
avaliar a execugdo do plano, juntamente com as “Secretarias Municipais de Educacao,
Conselhos de Educagdo Estadual e Municipais, Conselhos de Direitos, Foruns
Permanentes e Institui¢des de Ensino Superior” (p. 2). Também ¢ importante mencionar
que o capitulo 7 enfatiza que todas as metas e estratégias referentes ao plano estdo
asseguradas pelas leis orcamentarias anuais (DECRETO n°® 53.817/17).

Ap0s cinco anos da implementacdo do PEDCNERER, o Conselho Estadual de
Educagdo instituiu a Resolu¢do n°® 369, de 22 de junho de 2022. Essa regulamenta o
monitoramento das agdes pedagdgicas e providéncias necessarias a inclusao da ERER
nos curriculos escolares das institui¢cdes integrantes do Sistema Estadual de Ensino. A
resolugdo determina que as Coordenadorias Regionais da Educagdo (CRE) e as
Secretarias Municipais de Educagdo (SME) encaminhem relatorios para o CEEd-RS,
referentes ao cumprimento dos artigos 26-A e 79-B da LDBEN. O relatorio deve ser
produzido a partir da realizacdo do questiondrio fornecido para as escolas, o qual
investiga a insercado da ERER nos curriculos escolares, bem como as acdes pedagdgicas
desenvolvidas nas escolas, conforme a legislagdo orienta para a obrigatoriedade do
ensino. Assim, cabe as mantenedoras realizarem o monitoramento do trabalho
desenvolvido nas escolas, alusivo a diversidade étnico-racial brasileira, fornecendo,

posteriormente, os dados para o Conselho Estadual de Educacao.

Quadro 6 — Sintese do contetido dos documentos legais do Estado do Rio Grande do Sul
com a categorizacao de determinagdes recorrentes.

DOCUMENTOS LEGAIS E ANO DE PUBLICACAO
CATEGORIAS
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2009 2011 2014 2017 2022
Resolugdo Lei Estadual | Pacto Decreto  n° | Resolugdo
do Conselho | n® 13.694 - | Estadual 53.817 - | n® 369 de
Estadual de | Estatuto pelo fim | Plano 2022
Educagao Estadual da | do Estadual de
(CEEd-RS) | Igualdade Racismo | Implementag
n° 297 Racial Institucio | ao

nal DCNERER
Normas Dar
implementa condigdes
¢do ERER para efetivar
ERER
Acdes de institucionalizagio | Inclusdo Os sistemas
da ERER ERER no de ensino

PPP devem

elaborar e
executar
proposta

pedagogica;

garantir a

ERER nos

PPPs, planos
de trabalho e
praticas
docentes
Inclusdo Desenvolver Estimular a
ERER em | atividades interdisciplin
conteudose | em  datas aride'lde., a
. . transdisciplin
praticas comemorati .

o aridade e a
pedagégicas | vas interculturali
interdiscipli dade para

nares criar

processos
educativos
para além de
datas
comemorativ
as
Data do 20
de
Novembro
nos
calendarios
escolares
Representatividade Registro de | Respeitar e

pertencimen
to
étnico-racial
de
estudantes

promover a
diversidade
racial e a
representati
vidade
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Politicas de
inclusdo e
Permanénci
ade
estudantes
negros

Ingresso
de
servidores
negros

Valorizagao cultural e
epistemologias diversas

Valorizar os
saberes
comunitarios
, a oralidade
ea
interculturali
dade como
referéncias
histéricas,
culturais,
geograficas,
linguisticas e
cientificas
para
contribuir na
formacéo e
fortalecer a
autoestima
de
estudantes.

Combate ao racismo

Superar
preconceito
e
discriminag
do racial

Enfrenta
mento do
racismo

Criar
mecanismos
de
participagdo
social para
fortalecer
processos de
controle
social na
implementag
a0 da ERER;
avaliar,
monitorar,
orientar,
detectar e
informar as
instancias
competentes
sobre casos
de racismo,
preconceito e
discriminaga
0 nas
dependéncias
escolares a
fim de
combater tais
casos por
meio de
medidas
socioeducati
vas
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Formacao continuada para Formagao Estado,
ERER de gestores municipios e
e de mantenedora
educadores s devem
para ERER garantir
recursos
orgamentario
S, materiais e
humanos
para a
formacéo
inicial e
continuada;
promover
formacgao
para os
quadros
funcionais
do sistema
educacional
de forma
sistémica,
regular e
qualificada.
Responsabilid Efetivagao Responsabil Mantenedora CREe
ade da ERER iza se SME
coordenagao Conselhos relatorios
pedagogica, Estadual e de ERER
docentes e Municipais para o
mantenedor de Educagdo | CEEd-RS
a
Fiscalizagao Monitorame | Monitoram
nto a cada ento de
dois anos da | providénci
efetivacdo da | as e agdes
ERER nas pedagogic
instituigdes as de
estaduais por | ERER por
Comissao meio de
questionari
o para
escolas.

Fonte: Elaborado pela autora a partir de informagdes obtidas nos documentos legais, 2023.

No quadro anterior chama a atengdo a presenga da categoria representatividade
nos primeiros documentos de 2009 e 2011, detalhada no documento de 2017, Plano
Estadual de Implementagio DCNERER o que tensiona as instidncias educacionais a
cumprirem a ERER. Neste ultimo documento sdo explicitadas estratégias de combate ao
racismo nas escolas, ¢ proposta a criacao de material didatico.

Também observa-se que, nos primeiros documentos legais, o foco da ERER
estava na formagdo, responsabilizando principalmente educadores e gestores escolares
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pela implementagdo da ERER, mas, com o passar dos anos, a necessidade de
enfrentamento ao racismo institucional vai sendo evidenciada pela ampliagdo da esfera de
responsabilizacdo que foi se deslocando do nivel dos educadores e gestores de escolas
para as mantenedoras, secretarias de educacdo, conselhos de educagdo municipais e
estadual, e demais orgdos competentes. Também ¢ notdvel, com o passar dos anos, a
inclusdo nas normativas de previsdo de monitoramento e fiscaliza¢do da implementacao
da ERER, nos textos de 2017 e de 2022. Tais propostas visam o fortalecimento de
diferentes instancias publicas e sociais na elaboracao de agdes e politicas de inclusao da
ERER. O texto de 2017 também indica reserva de recursos, formacdo continuada
qualificada para gestores, docentes e funcionarios.

Nesse contexto, ¢ possivel depreeender que as reivindicagdes do Movimento
Negro, a inser¢ao de estudantes nos cursos de licenciaturas, através de politicas de agdes
afirmativas, assim como, a fiscalizagdo do cumprimento do artigo 26-A da LDBEN pelo
Tribunal de Contas do Estado do Rio Grande do Sul, com foco nos investimentos para
aplicabilidade da ERER, tensionam a responsabilizacdo pela efetivacdo dessa acao
curricular. Nota-se uma tendéncia da responsabilidade ser deslocada dos docentes para
outras esferas de poder, que precisam atuar para a concretizagdo da implementagdo e
também na sua fiscalizacdo. Conforme ressalta Silva (2018), a legislagdo sobre ERER
vem sendo ampliada ao longo dos anos e por isso jd ndo sdo mais admissiveis, nos
ambientes escolares, discursos sobre a auséncia de entendimento sobre as tematicas que a
circundam, embora ainda sejam muito presentes. E poderiamos estender o que afirma
Silva (2018) para esferas superiores de poder que ja ndo podem se eximir da
responsabilidade pela efetivacdo da ERER.

Nesta se¢do, recapitulamos os avancos legais que promovem a negritude, a
visibilidade histdrica, cultural e identitaria dos africanos, do povo diasporico e de
afro-brasileiros, salientando que apesar desses avangos, identificamos barreiras na
efetivagdo de agdes. Assim, € necessario verificar se as orientagdes curriculares do Estado
do Rio Grande do Sul sdo coerentes com as tendéncias de ampliagao da responsabilizagao
conforme o previsto na legislacdo estadual. Também nos propomos a analisar se estd em

andamento um processo de descolonizacdo de curriculos (GOMES, 2012).
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6.2 Documentos orientadores do ensino, recomendados pela SEDUC/RS alusivos a

ERER

6.2.1 Referencial Curricular Gaucho do Ensino Médio - RCGEM

O RCGEM ¢ um documento que tem a finalidade de orientar o ensino nos
diferentes territorios que compdem o Estado do RS, levando em consideragao os aspectos
socioculturais, economicos e socioespaciais do Estado. Segundo o RCGEM (2021), o
documento “[...] é reflexo da situacdo econdmica, politica, social, cultural e educacional
deste momento historico da sociedade galcha, ndo isoladamente, mas inserida no
contexto brasileiro e globalizatério mundial” (p. 15). Assim, o referencial abrange as
lacunas e fragilidades presentes no sistema educacional e recomenda possiveis formas
para superar as complexas dificuldades que envolvem a diversidade dos sujeitos
envolvidos nas diferentes modalidades de ensino. No documento ¢ afirmada a intengao de
promover uma educacao que reconhega e contribua com a diversidade social, valorize a
pluralidade cultural e os diferentes contextos econdmicos dos sujeitos com o apoio de
coletivos, das instituicdes e do poder publico (RIO GRANDE DO SUL, 2021).

O documento foi elaborado por docentes da rede estadual selecionados para atuar
como redatores do referencial, construido com base na legislag@o brasileira. No texto sdo
mobilizados conceitos da BNCC e do novo ensino médio, como “protagonismo juvenil,
juventudes, flexibilizagdo curricular, Formacdo Geral Basica e Itinerarios Formativos”
(RIO GRANDE DO SUL, 2021). O referencial busca oferecer um norteamento
politico-pedagdgico e tedrico-pratico ao sistema de ensino. Estruturado em seis secoes,
tem, na primeira, os principios orientadores da praxis dos professores, bem como as
orientacdes legais para elaboragdo de curriculos e praticas pedagbgicas.

Em relagdo a efetivagcdo do trabalho com a ERER, o documento menciona a agao
curricular na se¢do 1 — finalidades e principios do ensino médio, descrito no topico 1.7 —
modalidades do ensino médio, no subtitulo 1.7.4 — Educacdo Escolar indigena e
Educacao Escolar Quilombola. Nesta secdo ¢ salientada a necessidade de um curriculo
nas escolas quilombolas que esteja em consonancia com o Plano Nacional da Educagdo
para as Relacdes Etnico-Raciais ¢ com a Lei 10.639/03, visando o conhecimento da
cultura e das raizes historicas da construg¢do sociocultural do pais (RIO GRANDE DO
SUL, 2021). Com o proposito de promover, segundo o Referencial (2021, p. 46), “[...]
respeito e reconhecimento da historia e da cultura afro-brasileira como elementos

estruturantes do processo civilizatorio nacional; protecdo das manifestacdes da cultura
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afro-brasileira; valoriza¢do da diversidade étnico-racial”, pretende-se que os estudantes
conhegam a partir das aulas a diversidade cultural do Brasil.

A ERER também ¢ destacada na secdo 2 do documento, destinada aos
fundamentos pedagogicos do curriculo, enfatizado no item 2.4 — Temas Contemporaneos
e Transversais (TCTs), em conformidade com a BNCC, porém, especifica que os TCTs
devem ser considerados pelas escolas. Cogita também que o seu planejamento pelas redes
de ensino cabe aos professores. Dessa forma, enfatiza no subtitulo 2.3.4 — Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena, com objetivo de que essas culturas e etnias sejam
trabalhadas nos curriculos escolares para além do viés “[...] das marcas de exploracdes,
dominagdes e exclusdes que o prisma hegemonico das narrativas tem ocultado,
alongando as injusticas e a profunda segregacdo arraigada na sociedade brasileira e
regional” (RIO GRANDE DO SUL, 2021, p. 67). Nesse contexto, entendemos que as
praticas pedagogicas desenvolvidas nas escolas, tem o dever de promover a visibilidade
das culturas, respeitando a pluralidade social e as multiplas identidades, conforme ressalta

o RCGEM:

A escola precisa reconhecer a diversidade cultural a partir das culturas
esquecidas e massacradas e viabilizar a construgdo das identidades e
representatividades. A abordagem da tematica Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena prevista no artigo 26 da LDBEN, reforcada
pela Lei n°. 11.645/2008, deve ser constante nos curriculos oficiais das
redes de ensino (2021, p.67).

E importante considerar que o RCGEM aborda a Historia e Cultura
Afro-brasileira e Indigena de forma especifica, ressaltando as normativas legais (lei
10.639/03, 11.645/08 e Resolugdo CNE/CP n°. 1/2004 (DCNERER)), j4 referidas nesse
estudo. Além da legislagdo mencionada, sdo citadas duas outras que versam sobre a
tematica, no RS, o Decreto 53.817/2017 e a Resolu¢ao CEEd-RS n°. 297/2009, também
j& descritos nesta pesquisa. Tanto o decreto, quanto a resolucdo tendem a reforgar as
orientagdes previstas na legislagdo brasileira para a obrigatoriedade da ERER e do estudo
da historia e cultura dos africanos, afrodescendentes e indigenas.

Diferente da BNCC que faz uma alusdo indireta, 0 RCGEM explicita a ERER
como obrigatoriedade de implementacdo nos curriculos e propostas escolares de forma
transversal, assegurada pelos embasamentos legais da Federagdo e do Estado do RS. Tal
explicitagdo provavelmente pretende orientar os projetos pedagogicos, curriculos e

praticas escolares, nas diferentes modalidades do ensino médio do RS. Assim o RCGEM
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indica uma intencionalidade de produzir a descolonizagdo de curriculos nas escolas da

rede estadual.

Quadro 7 — Resumo das apari¢des das categorias tematicas referentes a ERER no

Combate ao racismo

Cultura Afro-Brasileira ¢
Indigena

RCGEM.
REFERENCIAL CURRICULAR GAUCHO — ENSINO MEDIO
CATEGORIAS TEMATICAS SECOES DE ANALISE DESCRICAO DO CONTEUDO
DO DOCUMENTO
Apresentagdo Diversidade social e pluralidade
cultural
Representatividade 1.7:4.2 - Educacao Escolar Reconhecimento' Fla histéoria e da
Quilombola cultura afro-brasileira
Valorizagdo da diversidade
étnico-racial
1.7.4 - Educagdo Escolar | Curriculo nas escolas em consonancia
indigena e  Educacdo | com o Plano Nacional da Educagio
Escolar Quilombola. para as Relagdes Etnico-Raciais, Lei
10.639/03, reforcada pela Lei n°.
11.645/2008.
Implementagdo da ERER Subtitulo 2.3.4 — Histoéria e | Projetos pedagogicos, curriculos e

praticas escolares.

Culturas e etnias sejam trabalhadas nos
curriculos escolares

Praticas pedagogicas desenvolvidas
nas escolas, tem o dever de promover a
visibilidade das culturas, respeitando a
pluralidade social e as multiplas
identidades.

Fiscalizagdo

Responsaveis

Processo de elaboragdo do
Documento Referencial
Curricular do Ensino Médio
para o RS.

Elaborado por docentes da rede
estadual selecionados para atuar como
redatores do referencial.

Apoio de coletivos, das institui¢des e
do poder publico.

Efetivagdo da
ERER

2.4 — Temas
Contemporaneos e
Transversais (TCTs)

O planejamento cabe aos professores
nas redes de ensino.

Fonte: Elaborado pela autora a partir da analise das se¢des do Referencial Curricular Gaticho do Ensino

Meédio do RS, 2023.

Diferentemente da BNCC, que faz referéncias indiretas a ERER, omitindo as

expressoes étnico-racial e racismo, o RCGEM aponta a obrigatoriedade do
desenvolvimento da agdo curricular em vérias se¢des, indicando um maior compromisso
com a descolonizacio do curriculo gaticho (GOMES, 2012). E notavel que esse processo
¢ resultante da maior representatividade negra presente nos departamentos relacionados

aos direitos humanos ¢ a ERER na SEDUC/RS. Certamente essa presenga resulta de
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reveindicagdes do Movimento Negro (GOMES, 2017), as quais repercutem em diferentes
espacos, como a atuagao dos Nucleos de Estudos Afrobrasileiros e Indigenas (NEABI) de
Instituigdes Publicas de Educagao Superior (IES) e a atuagdo do TCE-RS, aumentando a
visibilidade dessas reivindicagdes. Dessa forma, ja em 2021, periodo de construgdo do
RCGEM, as propostas para a desconstru¢do de curriculos hegemdnicos e efetivagao de
uma educagdo antirracista sdo ampliadas nos documentos pedagdgicos norteadores do
ensino, com os mesmos propositos da legislagdo nacional e estadual.

Dentre as diferentes abordagens da ERER no documento, observa-se a
proposicao de perspectivas interculturais em acordo com as evidéncias apontadas por
Meinerz (2017), quanto a necessidade de as escolas abordarem as conexdes entre o
ensino e as relagcdes étnico-raciais por meio da interculturalidade. No entanto, essas
orientagdes restringem a responsabilidade da efetivacdo da ERER aos docentes.
Observa-se, por exemplo, sugestdes de que o planejamento do ensino seja realizado a
partir dos Temas Contemporaneos Transversais para o desenvolvimento de praticas
pedagodgicas de combate ao racismo (ALMEIDA, 2021). Entretanto, para efetivacao da
ERER, nao basta o documento citar a elaboragdo de projetos pedagogicos e curriculos
escolares pertinentes & historia e cultura africana, afro-brasileira e indigena. E necessario
suporte, através da oferta de formagdes presenciais com didlogos e rodas de conversa
para troca de experiéncias e aprendizagens sobre o tema entre os docentes. Para isso €
necessario que haja tempo remunerado para essas formacgdes e a presenca de professores
substitutos nas escolas para que os docentes possam ser liberados de seus encargos
didaticos, a fim de se dedicarem a formacdo. Nessa perspectiva, nota-se que 0 RCGEM
descreve as normativas para a implementacdo da ERER restringindo a responsabilidade
apenas aos professores € a esfera de sala de aula. Nesse sentido, o documento produz um
retrocesso em relacdo a tendéncia da legislagdo brasileira e gatcha, atribuindo a
responsabilidade da efetivacdo centralizada no professor, sem que sejam criadas
condi¢des de tempo e formagdo que viabilizem a efetivacdo da ERER.

O RCGEM induz a responsabilizagdo pelo trabalho unicamente entre os
docentes com sugestdes para as areas de ensino e componentes curriculares. Entretanto,
Massoni, Brito e Cunha (2021), ao analisarem o documento, em especial a drea da CNT,
indicam que ainda existe uma defasagem nas especificidades da ERER dentro das areas
de ensino. A pesquisa dos autores ressalta que a reducdo brusca na carga horaria das

disciplinas basicas com a imposicdo do Novo Ensino Médio (NEM), prejudica o
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desenvolvimento de habilidades especificas, assim como a introdu¢do da ERER nas
propostas curriculares de forma continua durante o ano letivo.

Dessa forma, mesmo que a legislacdo assegure a implementacao da politica, o
processo de descolonizacdo dos curriculos escolares propostos por Gomes (2012)
acontece de forma rara ou ainda sem aprofundamento dentro das areas de ensino. Essas
dificuldades sdo observadas inclusive nas limitagdes do proposto em documentos
orientadores do sistema educacional, como € o caso do RCGEM e da matriz curricular da
area da CNT, abaixo analisada, com maior detalhamento das habilidades previstas para

temas transversais, associadas ao componente curricular Biologia.

6.2.2 Matriz Curricular da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CNT)

A matriz de referéncia tem a funcdo de orientar o trabalho nas areas de
conhecimento € nos componentes curriculares, estabelecendo as competéncias e as
habilidades que incluem objetos de conhecimento, bem como as Habilidades para Temas
Transversais (HTT) para cada uma das séries do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.
Além da formagdo geral bésica, presente na matriz, sdo previstos também os itinerarios
formativos propostos pelo Novo Ensino Médio Gaucho. A elaboracdo da matriz
curricular do RS ¢ responsabilidade da SEDUC que, de acordo com o proprio texto,
seguiu as normativas estabelecidas pela BNCC e RCGEM para a sua constru¢ao (RIO
GRANDE DO SUL, 2023).

A Secretaria da Educacdo instituiu a organizagdo da Matriz para o calendario
letivo, o qual foi proposto para o desenvolvimento de habilidades distribuidas em
trimestres, com vigéncia para o ano letivo de 2023, periodo da anélise documental da
pesquisa.

O texto também menciona que os critérios para escolha dos objetos do
conhecimento sdo de responsabilidade da escola, “[...] onde cabe aos professores
selecionar, entre as possibilidades da sua ciéncia de referéncia, quais objetos de
conhecimento podem ser utilizados para o desenvolvimento dessa habilidade e
competéncia de forma integrada em cada uma das areas”. Nesse contexto, a matriz ¢
organizada em um espago virtual da Secretaria de Educagdo, em se¢des relativas a cada
série/ano de ensino e a drea de conhecimento com os respectivos componentes

curriculares envolvidos.
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No que diz respeito a aplicabilidade da ERER, a mesma ¢ proposta nas
orientagdes para o ano letivo e na matriz como Habilidades para Temas Transversais
(HTT), dentro de cada componente curricular. Segundo o documento de referéncia, os
temas transversais sao assuntos que perpassam todas as areas de conhecimento, devendo
ser trabalhados de forma interdisciplinar e com a perspectiva de formar estudantes
criticos, participativos e integrados ao meio social, refletindo e desconstruindo
preconceitos (RIO GRANDE DO SUL, 2023). A matriz, assim, deve auxiliar no
planejamento dos professores voltado para ERER.

Durante a analise foi observado que as habilidades propostas na matriz, a partir
da BNCC para a area de conhecimento Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CNT)
sao codificadas com numeros que indicam a(s) série(s) recomendada(s) para serem
trabalhadas. Os numeros finais do codigo correspondem ao nimero especifico da
habilidade. Essa codifica¢do favorece o controle do trabalho efetivamente realizado por
meio de registros em didrios de classe informatizados e também serve de referéncia para
a elaboracao de questdoes do ENEM. Assim, a codificagdo das habilidades especificas de
CNT indica os objetos do conhecimento julgados como necessarios para o processo de
ensino-aprendizagem e formacdo bésica dos estudantes. J4 essa identificagdo ndo
acontece nas HTT, uma vez que ndo sdo numeradas e que ndo hé especificacdes
codificadas correspondentes aos diferentes anos de ensino. A auséncia de codificacao
pode significar que essas habilidades e objetos de conhecimento sao menos importantes e
que podem nado ser incorporados as provas do ENEM, por exemplo.

Em relacdo as HTT, que induzem o trabalho com a tematica étnico-racial, dentro
da area de CNT, foram encontradas 77 habilidades propostas para os trés anos do ensino
médio, conforme quantificadas na tabela 2. Elas sdo sugeridas para os trimestres, o que

representa a recomendacao de que a ERER seja trabalhada ao longo de todo o ano letivo.

Tabela 2 — Numero total de habilidades do Tema Transversal ERER (HTT) por
componente curricular e por série do Ensino Médio.

SERIE COMPONENTES CURRICULARES
Biologia Quimica Fisica Total de HTT
1° 11 18 9 38
2° 7 10 6 23
3° 6 5 5 16
Total de HTT 24 33 20 77

Fonte: Elaborado pela autora a partir de informagdes disponiveis na Matriz Curricular de referéncia para o
ano letivo de 2023.
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E importante ressaltar que as habilidades propostas para os trés componentes da
CNT - biologia, quimica e fisica -, de forma geral, s3o as mesmas, havendo, portanto,
repeti¢cdes na Tabela 2. Assim, sdo citadas mais de uma vez, dentro da mesma série/ano,
em diferentes componentes curriculares ou até no mesmo componente. Por exemplo, na
matriz de referéncia para o 1° ano em quimica, ¢ proposta a seguinte HTT “Conhecer as
transformagdes quimicas, biologicas e fisicas baseadas em estudos e pesquisas de
cientistas africanos, afro-brasileiros e indigenas” (RIO GRANDE DO SUL, 2023, p. 13)
muito semelhante a HTT proposta para fisica, no mesmo documento, também para o 1°
ano do Ensino Médio: “Interpretar textos de divulgacao cientifica que tratem de tematicas
das Ciéncias da Natureza de cientistas africanos, afro-brasileiros e indigenas™ (p. 7). O
que mostra que a diferenca nas habilidades sdo apenas adaptagdes textuais referentes ao
componente na qual estd presente. Além disso, essas mesmas HTT sdao propostas de
forma repetida para os trés anos do Ensino Médio.
Tentando minimizar as repeti¢des, a Tabela 3 registra o nimero de HTT para
cada um dos componentes curriculares em cada um dos anos do Ensino Médio sem
contabilizar a mesma habilidade mais de uma vez, em um mesmo componente € no

mesmo ano.

Tabela 3 — Numero de habilidades para ERER, por componente curricular e por série do
Ensino Médio, sem repeti¢des dentro de um mesmo componente € dentro de uma mesma

série/ano.
SERIE COMPONENTES CURRICULARES
Biologia Quimica Fisica Total de HTT
1° 11 11 6 28
2° 4 17
3° 6 5 5 16
Total de HTT 22 24 15 61

Fonte: Elaborado pela autora a partir de informagdes disponiveis na matriz de referéncia para o ano letivo

de 2023.

E possivel observar, que ha um maior niimero de HTT sobre ERER, previstas para
o 1° ano do Ensino Médio (EM), possivelmente porque a carga horaria proposta para
CNT, na primeira série, ¢ constituida por dois periodos semanais para cada componente
curricular (biologia, fisica e quimica), totalizando seis horas semanais para a area CNT.

Ja no 2° e 3° anos do EM, ¢ ofertado apenas um periodo semanal por componente. Ainda
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verificando o numero de habilidades previstas por componente curricular, nota-se que
fisica apresenta a maior quantidade de HTT e quimica a menor.

Somente as habilidades para ERER previstas para o componente curricular
biologia foram descritas e analisadas, no apéndice 9.2, em virtude da extensdo do
material e das repetigdes ja mencionadas. A biologia foi selecionada para detalhamento
considerando a formagao inicial da pesquisadora em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
e a atuacdo como professora do componente, na rede estadual de ensino. No entanto, das
22 habilidades propostas para biologia, conforme a tabela 3, omitindo-se as repetigdes
entre as séries/anos do Ensino Médio, identificamos 15 HTT distintas para ERER.

Com base na leitura e analise tematica de conteido do documento, criamos
categorias a posteriori, considerando o0s temas recorrentes. Também criamos
subcategorias temdaticas com o propdsito de representar as especificidades observadas

nesse documento. Essas estdo descritas no quadro 8.

Quadro 8 — Categorias e subcategorias das HTT para ERER desenvolvidas para o
componente curricular de biologia.

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS HABILIDADES PARA ERER
Valorizagéo cultural — Concepgoes sobre a vida - Analisar as diferentes concepgdes que
epistemologias diversas os povos tradicionais de origem

indigena e afro-brasileiro possuem
sobre as diversas formas de
manifesta¢do da vida em seus diferentes
niveis de organizacio.

Universo - Pesquisar as concepgdes sobre o
universo para os povos tradicionais
indigenas e afro-brasileiros.

Culturas - Possibilitar e incentivar o
conhecimento de outras culturas através
de um painel e exposi¢do de materiais

diversos.
Modos de vida e conservagao | - Identificar os diferentes modos de
da natureza vida dos indigenas e quilombolas e sua

relagio de preservacdo, respeito,
ancestralidade e cuidado com o
ambiente que vivem. (Semana da
Consciéncia Negra e Dia dos Povos

Indigenas).
Representatividade Cientistas africanos, - Pesquisar as contribui¢des de
afro-brasileiros e indigenas cientistas africanos, afro-brasileiros e
indigenas para o desenvolvimento da
ciéncia.
Ambientalistas com recorte de | - Conhecer o protagonismo de homens
género e étnico-racial e mulheres ambientalistas, trazendo o
recorte étnico-racial, regional ¢ de
nacionalidade.
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Cientistas mulheres, com - Pesquisar sobre os conceitos ¢
recorte etnico-racial e de reflexdes desenvolvidos por
nacionalidade astronomas/fisicas® em  diferentes
periodos da histdria, trazendo o recorte
étnico-racial e de nacionalidade.
(Semana Maria da Penha nas Escolas)
- Pesquisar sobre os conceitos e
reflexdes desenvolvidos por mulheres
cientistas em diferentes periodos da
histéria, trazendo o recorte étnico-racial
(Semana Maria da Penha nas Escolas).
Combate ao racismo Racismo - Identificar temas referentes a
diversidade, violéncia, preconceito.
- Pesquisar como o racismo pode
intervir em pesquisas consideradas
cientificas e destacar as contribuigdes
de cientistas africanos, afro-brasileiros
e indigenas para a desconstru¢do do
discurso pseudocientifico.
Direitos Humanos - Conhecer a atuacdo de grupos
eugenistas no Brasil, identificando-os
como violagdes aos Direitos Humanos.
(Dia Nacional dos Direitos Humanos).
Reconhecimento da Biotecnologia - Pesquisar quais as vantagens e
expropriacdo cultural desvantagens das técnicas ligadas a
biotecnologia trazem  para  0OS
quilombolas e povos indigenas.
Etica e Ciéncia - Analisar e debater com argumentos
éticos ¢ legais a resolug@o de situagdes
controversas sobre a aplicagdo de
conhecimentos da area de Ciéncias da
Natureza em povos indigenas e
afro-brasileiros.
Desigualdades (evidéncias | Desigualdades socioambientais | - Analisar efeitos de intervengdes nos
do racismo estrutural) ecossistemas, € seus impactos nos
povos tradicionais de origem indigena e
afro-brasileiro. (Semana da Consciéncia
Negra e Dia dos Povos Indigenas).
Desigualdades entre - Identificar a produgdo e o consumo
trabalhadores com a exploracdo de trabalhadores,
trazendo o recorte de expressdo de
género, étnico-racial e etario. (Dia
Nacional dos Direitos Humanos).

Fonte: Elaborado pela autora a partir de informagdes disponiveis na matriz de referéncia para o ano letivo
de 2023.

Os resultados da analise realizada por Massoni, Brito e Cunha (2021), referente
a area de CNT no RCGEM, coincidem com os resultados da analise da Matriz Curricular,
aqui realizada. Os autores revelam a incoeréncia existente entre a grande quantidade de
habilidades e contetidos programaticos, na area de CNT, e a pequena carga horaria

disponivel para o desenvolvimento dessas habilidades em cada série do NEM. Essa

8 A indicacdo de astrénomas/fisicas no componente curricular Biologia sugere que essa HTT foi copiada do
componente curricular Fisica e mantida na Biologia por engano. Essa ¢ uma evidéncia de que sdo
prescri¢cdes genéricas para a area.
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distor¢do, consequentemente, pode ser interpretada como uma forma velada de racismo,
pois, a necessidade de trabalhar os assuntos especificos de cada componente curricular
em um contexto de carga hordria insuficiente pode inviabilizar a abordagem das HTT
relativas @ ERER. Como ja mencionado, as HTT da ERER ndo apresentam codificagdo
especifica, levando-nos a imaginar que podem ndo ser cobradas nos exames de larga
escala, como ¢ o caso do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Aqui também € necessario considerar que as habilidades para biologia, citadas
no quadro 8, sdo superficiais para a efetivagao do trabalho. A habilidade categorizada em
representatividade: “Pesquisar as contribuigdes de cientistas africanos, afro-brasileiros e
indigenas para o desenvolvimento da ciéncia”, por exemplo, ndo apresenta subsidios para
o seu desenvolvimento. Nao sdo exemplificadas as autoras, os autores, nem mesmo a
relagdo existente entre o contetido especifico do componente biologia e as contribui¢des
das cientistas e dos cientistas negros. Para que tal habilidade seja desenvolvida,
professoras e professores precisam conhecer cientistas africanos, afro-brasileiros e
indigenas que tenham contribuido para o desenvolvimentos da Biologia, como, por
exemplo, o embriologista estadunidense, Ernest Everett Just (1883-1941) (BYRNES;
ECKBERG, 2006), a brasileira especialista em citotecnologia Simone Maia Evaristo
(1962-) (FIOCRUZ, documento eletronico sem data) e a também brasileira patologista
Jaqueline Goées de Jesus (1989-), formada pela Universidade Federal da Bahia, e que foi
uma das coordenadoras da equipe que sequenciou em tempo recorde o genoma do
coronavirus da Covid-19 quando o virus comegou a circular na América Latina (UFBA,
2020). Portanto, para que as habilidades sejam trabalhadas, ¢ indispensavel investimento
em formagdo especifica de professores para trabalharem ERER na area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias e em cada um de seus componentes curriculares, como a

Biologia, aqui analisada.

6.3 Formacdes propostas para gestores e professores da Rede Estadual de Ensino

O Departamento Pedagogico da Secretaria de Educacdo do RS conta, em seu
organograma, com a Divisdo de Inclusdao Educacional e Transversalidades, a qual tem a
fun¢do de promover agdes e politicas de inclusdo para atender as necessidades dos
diferentes discentes da rede publica, no que se refere a equidade racial e de género. Essa
divisdo também ¢ responsavel pelos estudantes com deficiéncia, transtornos do

desenvolvimento ou altas habilidades. Assim, essa Divisdao ¢ responsavel por orientar o
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trabalho de acolhimento a diversidade presente nas escolas, incluindo a articulagdo de
propostas pedagodgicas para o desenvolvimento de uma educacdo antirracista, contando
com uma Assessoria para ERER. Essa Assessoria trata da dimensdo pedagogica das
questdes étnico-raciais propostas por meio de temas transversais. De acordo com a
propria mencgao escrita na ementa do curso de formacgdo de gestores, a ERER deve estar
presente em todos os componentes curriculares (RIO GRANDE DO SUL, 2022). Além
dessas atribuicdes, a Assessoria também atua na mediacao, orientagdo, apoio, avaliacdo e
monitoramento da implementacio da ERER realizando a interagdo entre as
Coordenadorias Regionais Educacionais (CREs) e as escolas.

Em janeiro de 2022, a SEDUC/RS desenvolveu a Trilha Antirracista, com o
intuito de “[...] valorizar a histéria e cultura afro-gatcha, destacando a atuagdo da
comunidade negra rio-grandense nas lutas pela equidade racial” (RIO GRANDE DO
SUL, 2022, p. 11). O Programa de formacdo de gestores estd incluido nessa Trilha
Antirracista, um plano de acdo tragado na perspectiva de promover uma educagdo
antirracista, baseada em aspectos administrativos, pedagdgicos e culturais, conforme

descrito na figura 4.

Figura 4 — Organizag¢do do curso de formacao para rede publica, a partir de
desdobramento da Trilha Antirracista.

Conhecendo o curso - Trilha 5]

=

Jun/Jul b

Ago/Out

ES

Janeiro
Chamada para
formackores

&

OQutubro
Curso para
orofessores

&

Jan/Fev
Jornada

pedagbgica

Formacado de diretores e vice-diretores - Circuitos de formacao de gestores

Material disponivel no Portal da Educacéo, area de formagao EaD. Fonte: Rio Grande do Sul/SEDUC,
2022.
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Conforme a trilha, representada na figura anterior, foram previstas formagdes para
gestores de escolas e de professores oferecidas durante o ano de 2022. A seguir, sdao

analisadas essas formagdes.

6.3.1 Formacao para gestores da Rede Estadual

Para efetivacdo da ERER, o processo de formacdo dos educadores, que inclui
gestores da SEDUC, das Coordenadorias Regionais de Educagdo (CREs) e das escolas,
bem como os professores da rede, se constituiu a partir da contratagdo de profissionais
especializadas na tematica étnico-racial, que ocorreu por meio de processo seletivo. Essas
formadoras, juntamente com a Divisdo de Transversalidades e a Assessoria da ERER
estruturaram o curso de educagdo antirracista dentro da trilha (Figura 4). O curso foi
oferecido inicialmente para servidores atuantes na propria Seduc, na forma de atividade
presencial. Posteriormente, foi proporcionado para as CREs e também para os gestores
das escolas, ambos de forma hibrida. Somente em outubro, o curso foi disponibilizado
para os docentes da rede, conforme indicado na figura 4. A oferta de formacdo nessas
diferentes esferas de atuagdo e poder indica o cumprimento do previsto na legislacao
nacional e na legislacdo estadual mais recente que distribui a responsabilidade para a
efetivacdo da ERER, ndo se restringindo a atuacdo de professores e gestores de escolas,
como discutido na se¢do 6.1.

O circuito de formagdo de gestores (diretores e vice-diretores) ocorreu nos dias
23, 24 de agosto, 27 de outubro e 29 de novembro de 2022. Através do canal TV Seduc,
permanencendo disponivel na plataforma de videos Youtube, apresentando como tema
Gestao e Educacdo Antirracista. A formagdo, no periodo de agosto, foi ministrada pelo
professor e historiador Jodo Marcos Bigon do Instituto de Identidades do Brasil (ID_BR),
com a intermediacdo de Sherol Santos e Naomy de Oliveira Ramos, gestoras do processo
de formacgdo da trilha antirracista na SEDUC. Durante a mediagdo, as professoras
reforcaram a necessidade de divulgacao da resisténcia afro-gaticha como pauta dentro da
escola, enfatizando que estd no escopo da atuacdo da gestdo escolar.

Ao longo do curso, sdo definidos e contextualizados os conceitos de racismo,
etnia, categorias de raga e subcategorias de cor do IBGE. O professor Bigon afirma a
importancia de trabalhar os povos originarios, africanos e afro-brasileiros relacionando as
caracteristicas culturais e o significado dos acessorios e elementos culturais para além de
contextualizagdo folclorica. Ele também propde repensar o uso do livro didatico nas
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diferentes areas de conhecimento de modo a incluir outras fontes de saberes e visibilizar
as inumeras contribui¢des desses grupos para a sociedade brasileira.

A mediacdo da formagdo problematiza o fato de o trabalho com as questdes
étnico-raciais ocorrer apenas em datas comemorativas ¢ também a sua realizagdo ser
geralmente considerada como de responsabilidade exclusiva das Areas de Ciéncias
Humanas e de Linguagens. Assim, a formagdo busca levar gestores a compreender que a
ERER deve atingir outras areas de conhecimento, outras dimensdes do ambiente escolar,
especialmente de forma pratica ao longo de todo o ano letivo.

No final da /ive diversos questionamentos foram apontados pelos gestores, uma
das principais perguntas foi, “Como trabalhar o racismo na escola? Como proceder?”. Os
formadores ressaltaram que a sociedade € racista e que a escola faz parte da esfera social,
entdo, compreender o racismo ¢ necessario para que a gestdo ¢ os professores possam
identificar o mesmo e operar nas diferentes situagdes que ocorrem no cotidiano
educacional.

O curso também propde a reflexdo sobre atividades tradicionais, como a semana
farroupilha, em setembro, que celebra uma tentativa de independéncia da regido sul em
relagdo ao Império Brasileiro, na segunda metade do século XIX. No curso, ¢ proposto
que a presenca negra e indigena, no século XIX, seja tratada a partir das lutas
abolicionistas e dos quilombos, um outro viés, e ndo apenas pela mengao a violéncia, ao
genocidio e a escravidao desses povos.

O historiador Bigon destaca o epistemicidio que acontece no ambiente escolar,
quando saberes de origem indigena e afro-brasileira sdo negados, enquanto a cultura
ocidentalizada ¢ enaltecida. Ele aponta que o epistemicidio produz o rebaixamento da
autoestima e impede a identificagdo dos valores ancestrais dos estudantes negros, tendo
como consequéncia o fracasso e a evasdo escolar. Nesse contexto, a escola precisa ser um
ambiente seguro e de escuta para identificar as violéncias diretas e simbdlicas e evitar o
silenciamento quanto as situagdes de preconceito racial.

A segunda formagao ofertada para os gestores ocorreu em 27 de outubro de 2022,
sendo mediada pela professora Francisca Bueno, integrante do grupo de formadoras da
Trilha Antirracista e orientadora educacional na 7° CRE em Passo Fundo/RS, e
ministrada pelo professor Natanael Conceicdo Rocha, que também atua no ID_BR como
analista em projetos de educacdo. Francisca inicia a formagdo apresentando as equipes
responsaveis pela organizacdo da trilha, fazendo referéncia a presenga de mulheres negras

na lideranga do curso. Ela menciona a importancia de fortalecer a proposta de que a
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educacdo antirracista ndo ¢ um trabalho solitdrio, mas sim solidario. A partir da
constatagdo de que 20 anos ja se passaram desde a introducao da legislagdo e que, mesmo
assim, a tematica étnico-racial ainda é abordada de forma rara nos curriculos das
instituigdes publicas estaduais, Bueno pontua que as agdes pedagogicas sao esporadicas e
isoladas. Nesse contexto, ressalta a necessidade dos gestores orientarem os professores
quanto a realiza¢ao do curso de educagdo antirracista, entendendo que trabalhar ERER ¢
um compromisso ético das escolas e dos professores com todos e para todos.

Natanael Rocha discorre sobre as agdes afirmativas, explicando a abrangéncia das
politicas publicas em varias dimensdes. Nesse processo, apresenta uma linha do tempo
com as politicas negativas propostas a populacdo negra por mais de trés séculos. Ele
salienta que as politicas afirmativas tentam corrigir as desigualdades historicas. Da
mesma forma, refor¢a o entendimento de que acgdes afirmativas nao sdao constituidas
apenas por cotas raciais, contemplando parcelas da populagdo que ndo acessam direitos
nas diferentes esferas sociais. O formador frisa aos docentes, que atuam nos cargos de
gestores’, que as agdes afirmativas ndo sao beneficios para negros e indigenas, mas sim
resultado da luta de grupos sociais, em especial do Movimento Negro.

Rocha utiliza o conceito de pregnancia das politicas afirmativas, a partir dos
estudos de Rita de Cassia Dias Pereira, professora pesquisadora da Universidade Federal
do Reconcavo da Bahia (UFRB), que evidencia que a politica antirracista impregna todos
os atos institucionais, pessoas e espagos de constru¢ao do conhecimento. A Figura 5 foi
utilizada durante a live de Rocha (segunda formacdo proposta para gestores), a fim de
explicar que a ERER, dentro da escola, precisa ser pensada como um projeto politico e

intencional de educagdo e ndo como evento pontual.

Figura 5 - Esquema do conceito de Pregnancia das Politicas Afirmativas para efetuagao
de uma educacdo antirracista nas escolas.
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Material disponivel no Curso de Formagao para Gestores - Gestdo e Educagdo Antirracista. Fonte: Canal
SEDUC/YouTube, 2022.

Rocha também apresenta, no decorrer da formagdo, competéncias da matriz
nacional comum do diretor escolar, refletindo sobre a mediagao de conflito e a atuacao da
gestdo na superagdo do racismo. Natanael Rocha, sinaliza entre as competéncias, a
importancia da condugdo e orientagdo do planejamento pedagdgico, com o intuito de
garantir a institucionalizacdo de praticas antirracistas, presenca de eventos que promovam
a valorizacao das diferentes culturas no calendario letivo. Bem como, a escolha de
materiais, livros didaticos e recursos que abordem as questdes €tnico-raciais. Ainda na
formagdo, o professor indica os avancos relacionados a ERER para os diretores e
vice-diretores, como a criacdo dos Nucleos de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas
(NEABI), especializagdes oferecidas por Instituigdes de Educagdao Superior, portais e
sites com inimeras publicacdes e fontes de apoio aos docentes.

A terceira formacgdo do curso para gestores, ofertada em 29 de novembro de 2022,
foi mediada, mais uma vez, pela professora Francisca Bueno e conduzida pelos dois
professores participantes dos encontros anteriores, Jodo Marcos Bigon e Natanael
Conceicdo Rocha. Nessa etapa, o intuito foi promover uma reflexao sobre o racismo na
escola, através de questdes contemporaneas. Os formadores apresentaram o contexto
historico da populacdo negra nas escolas brasileiras e indagaram se uma escola que nega,
ha dois séculos, a presenca de uma parcela significativa da populagdo, realmente
funciona.

Nessa proposta de reflexdo, Bigon e Rocha argumentaram sobre os habitos
arcaicos ainda perpetuados nas escolas. Como o racismo recreativo, o racismo religioso, a
utilizacao de estudantes negros na Semana da Consciéncia Negra para falar de escravidao

e o apagamento da contribuigdo cultural dos povos afro-brasileiros, africanos e indigenas
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dos curriculos. Assim, os professores recomendaram o desenvolvimento de um projeto de
intervengdo (figura - 6), na medida em que a gestdo, juntamente com todos da
comunidade escolar, tem a fun¢do de articular, construir protocolos de prevencao e pensar
encaminhamentos para uma educagdo antirracista. Esse projeto articulado deve abranger
os diferentes setores da escola e estar baseado na legislagdo, a fim de garantir o direito a

diversidade e a equidade para todos.

Figura 6 — Proposta para elaboragdo de um projeto de intervengao a fim de
institucionalizar uma politica antirracista.

Um projeto de intervengao bem estruturado é possivel

e pode envolver toda a escola:

Elaboracio de censos de pertencimento étnico racial

« Construcao de um projeto politico pedagogico que inclua um calendario de atividades
voltadas para a cullura negra

» Escuta ativa da escola junto das familias negras;

* Aproximacio da escola com os coletivos, movimentos sociais e organizagdes negras da
regiao

* Equipar a biblioteca com uma sesséo voltada exclusivamente para a questao racial e de
cultura afro gaucha;

« Reunibes de formagao e letramento dos professores

e Escuta ativa @ mais autonomia para os professores negros/as

s Promover passeios e atividades externas para museus, exposiches e atividades culturais
gue envolvam a cultura negra para além de novembro;

« Pensar uma rede de escolas que lroquem expenéncias & que sirvam de modelos umas
para as outras;

« Elaborar um manual de boas praticas sobre acbes antirracistas para promover na escola
um espaco mais igualitario e saudavel para as pessoas negras

Material disponivel no Curso de Formagao para Gestores - Gestdo e Educacdo Antirracista. Fonte: Canal
SEDUC/RS - YouTube, 2022.

Ao longo da leitura dos itens propostos pelos formadores (figura 6), explicagdes
foram realizadas para conducdo da elaboragdao de um projeto. Na descricdo do primeiro
topico, exposto em slides durante a live, Jodo Bigon fala da importancia da escola saber o
nimero de alunos negros no decorrer do ano letivo e também entender os motivos que
levam a evasdo escolar. Valorizar os professores e os estudantes negros e indigenas, por
meio da representatividade. Visibilizar e incentivar a utilizacdo de materiais didaticos que
enfatizem a identidade e o pertencimento étnico-racial, com foco na nogao de negritude

(MUNANGA, 2020).
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6.3.2 Formacao para professores da Rede Estadual

Em outubro de 2022, o curso foi oportunizado para os professores de todas as
areas do conhecimento no Portal Educacional da Rede Estadual do RS. Organizado em
dois modulos de 20 horas cada um, conforme figura 5, a formagao apresenta, na primeira
etapa, o Letramento Racial com temas voltados as relagdes étnico-raciais e ao racismo. Ja
a segunda fase ¢ especifica para cada area, porém nao estava disponivel até a conclusao

da etapa de andlise documental da pesquisa, em agosto de 2023.

Figura 7 — Organizacao dos dois modulos do curso: Educagdo Antirracista - Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias.

Percurso do curso O curso contém 2 modulos:
MODULOS

Letramento Racial (20h)

1. Termos e conceitos basilares
para introducdo ao Letramento
racial;

2. Legislagao;

3. Branguitude;
’ 4, ERER - Racismo na escola

Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
o § » 2 | (20h)
E— (em breve)

1 v d

Material disponivel no Portal da Educacio, area de formagdo EaD. Fonte: Rio Grande do Sul/SEDUC,
2022.

A primeira etapa do curso ¢ composta por quatro temas, sendo esses: (1) Termos
e conceitos basilares para a introducdo ao letramento racial; (2) Branquitude; (3)
Representagdo e Representatividade; (4) ERER: racismo na escola. Todo conteido do
curso ¢ exibido na forma de slides, dudios e videos explicativos, além das atividades
propostas para o cursista ao longo do estudo dos assuntos. Alguns conceitos como
preconceito, discriminagdo, raga, etnia e racismo sao abordados, trazendo como autores
de referéncia Kabengele Munanga (2010), Stuart Hall (2002) e Silvio Almeida (2021).
Também ¢ apontado o quesito raga/cor e autodeclaragdo, a partir das explicacdes de
Dandara de Oliveira Ramos, professora e pesquisadora da Universidade Federal da Bahia

(UFB). As narrativas, no primeiro tema do moddulo 1, induzem reflexdes sobre a

diversidade étnico-racial presente nas escolas, enfatizando os saberes e contribui¢cdes da
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populacdo afro-gaucha. Também ¢ discutido o mito da democracia racial, apontando a
construcdo historica social do Brasil e os dados de desigualdade. Neste topico, ainda ¢é
mencionado como o racismo se propaga nas instituigdes de ensino, da mesma forma que
¢ negligenciado por profissionais da Educagdo que acabam ndo mediando as situagdes de
conflito racial.

O segundo item dos temas formativos abarca o conceito da branquitude como
uma constante manutencdo de privilégios simbolicos e concretos, em que brancos se
consideram superiores a negros e indigenas em virtude de suas caracteristicas fenotipicas.
Um estudo de caso sobre racismo na escola ¢ apresentado a titulo de exemplificacdo,
nesse item, evidenciando as condutas erradas da escola em relagdo a agdo de uma
professora que falou para uma estudante que ela ndo poderia ser paquita por nao ser
branca e loira. A paquita ¢ uma personagem do programa televisivo dirigido ao publico
infantil, XUXA, veiculado pela Rede Globo de Televisdao. A Xuxa ¢ uma apresentadora
loira em um programa de variedades, que apresenta-se acompanhada de dangarinas
também loiras, designadas como paquitas.

Na sequéncia do material, organizado na forma de slides com numeros de
paginas, sdo disponibilizados videos com as pesquisadoras Lilia Schwarcz e Lia Vainer
Schucman que descrevem as estratégias existentes de manutencdo do racismo nas
diferentes esferas da sociedade, em especial nas escolas. Elas demonstram que sdo
estratégias de manutengdo da invisibilidade como resultado da visdo eurocéntrica e da
desvalorizagao de outras culturas e identidades étnicas (RIO GRANDE DO SUL, 2022,
p. 62). Nos videos, ¢ evidenciado que os conceitos de representacdo e de
representatividade  referem-se aos atos politicos que visam garantir visibilidade a
determinado grupo. Nesse contexto, destacam as representatividades negras gatichas no
espago académico, no campo politico, na esfera da justica e no campo das artes. Para
exemplificar em que consiste a representatividade, em distintos campos da vida social,
sdo citadas as seguintes liderancas: a professora pesquisadora Petronilha Silva; o senador
Paulo Paim; a socidloga Luiza Bairros que esteve a frente da Secretaria de Politicas de
Promocao para a Igualdade Racial (SEPPIR), pasta com status de Ministério, no periodo
de 2011 a 2014; a professora Lucia R. Brito Pereira, com importante atuacdo na
Secretaria de Educagdo do RS; o artista Pelopidas Thebano, responsavel, entre outras
obras, pela criagdo dos monumentos do Museu de Percurso do Negro, em Porto Alegre; a
cantora, professora e pesquisadora Pamela Amaro, entre outros grandes artistas,

pesquisadores e politicos afro-gauchos. O curso ressalta a importancia da representacao e
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representatividade de pessoas negras na escola. Assim, ¢é proposto que os docentes
reflitam sobre seus planejamentos pedagogicos, referenciando a historia e a cultura negra,
para além de datas especificas, como a Semana da Consciéncia Negra, para que de fato a
efetivacao da ERER se concretize ao longo de todo o ano letivo.

No quarto topico, caracterizado como ERER - racismo na escola, o video “No
chdo da escola: Educa¢do Antirracista” com as professoras e pesquisadoras Petronilha
Silva, Nilma Gomes e Alessandro Santos, que ¢ presidente da Escola do Parlamento da
Camara Municipal de Sao Paulo, indica como os ambientes educacionais podem ajudar
no enfrentamento do racismo. O encerramento desse modulo, se faz por meio da exibi¢ao
de um trecho da formagdo pedagogica ofertada em 2022, na qual a professora e mestra
Sherol dos Santos propde possibilidades e habilidades para a realizagdo de uma educagao
antirracista, através da problematica: “Como eu vou dar conta do povo preto gatcho nas
minhas aulas?”. De acordo com a docente, que também ¢ chefe da Divisao de
Transversalidade do Departamento Pedagdgico da SEDUC, “A Educagdo Antirracista
ndo € um tema, nao ¢ um contetido, ¢ uma mudanca nos discursos e nas praticas, ¢ uma
mudanga de olhar” (RIO GRANDE DO SUL, 2022, p. 117). Ao longo da fala, Sherol
identifica inumeras habilidades dentro do componente curricular de histéria em que a
historia e cultura negra podem estar inseridas e ressalta que dentro das demais disciplinas
essa pratica também pode e deve estar presente.

O quadro 9 situa fragmentos dos contetidos apresentados nas trés formagdes para
gestores e professores em categorias tematicas. As categorias que emergiram da andlise

de conteudo sdo as mesmas descritas no quadro 5.

Quadro 9 — Organizacao em categorias de fragmentos dos contetdos das
formacgdes para gestores e professores ofertadas em 2022 pela SEDUC.

1? 28 3 FORMACAO
FORMACAO | FORMACAO FORMACAO PARA
PARA PARA PARA PROFESSORES
GESTORES GESTORES GESTORES Outubro Portal
CATEGORIAS 23 e 24 de 27 de outubro | 29 de novembro da Educagdo
agosto
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- ERER como - Criacdo de - Conceitos

um projeto projetos de trabalhados:

politico e intervengao. preconceito,
intencional de - Incentivar a discriminagéo,

educagdo. utilizacdo de raga, etnia e

Acgodes de - Criagao dos materiais racismo.

institucionalizagdo da Nucleos de didaticos que - Conhecer a

ERER Estudos enfatizem a diversidade

Afro-brasileir
os e Indigenas
(NEABI).

questao racial.

étnico-racial
presente nas
escolas.

- Referenciar a
histéria e a
cultura negra,
para além de
datas especificas
e durante todo
ano letivo.

- ERER é uma
mudanga nos
discursos e nas

praticas
Valorizagdo cultural — - Povos Direito a Conhecer os
epistemologias diversas originarios, diversidade e a saberes e
africanos e equidade. contribuigdes da
afro-brasileiros populagdo
relacionando as afro-gaucha
caracteristicas
culturais e o
significado dos
acessorios e
elementos
culturais.
- Resisténcia - Presenca de - Contribuicao - Conceitos de
afro-gatcha. mulheres cultural dos Representativida
- Lutas negras na povos de e de
abolicionistas ¢ | lideranga do afro-brasileiros, Representagao.
dos quilombos, curso. africanos e - Conceitos de
- Identificagao - Agoes indigenas. raga/cor e
dos wvalores afirmativas - Valorizar os autodeclaragdo.
ancestrais dos ndo sdo professores e 0s -
Representatividade estudantes beneficios estudantes - Negras e negros
negros. para negros e negros e gauchos na
indigenas, indigenas. academia,
mas sim politica, justica e
resultados da artes.

luta de grupos
sociais, em
especial do
Movimento

Negro.
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- Trilha - Corrigir as | - Reflexdo sobre - Branquitude
antirracista desigualdades 0 racismo na - ERER: racismo
- Como historicas. escola. na escola
trabalhar o - Contexto - Mito da
racismo na historico da democracia
Combate ao racismo escola? populacao negra racial.
- Compreender nas escolas - Trabalhar a
0 racismo. brasileiras. constru¢ao
- Evitar o - Educagao historica social
silenciamento Antirracista. do Brasil e os
quanto as dados de
situagdes de desigualdade.
preconceito - Educagéo
racial. Antirracista.
- Manutengao do
racismo.
- Curso de - Curso de - Formagao - Letramento
educag@o educagio articulada com Racial
Formacdo continuada para antirracista. antirracista. | setores da escola
ERER - Letramento - e legislagdo.
Racial Especializagd
es e fontes de
apoio aos
docentes.
Efetivaca | - Gestdo e os - Equipes - A gestdo - Racismo ¢
0 professores responsaveis | juntamente com negligenciado
possam pela todos da por profissionais
identificar o organizagao comunidade da Educagio.
racismo e da trilha. escolar tem a - Profissionais de
operar a - Trabalhar fungdo de ensino devem
educagdo ERER é um articular, mediar as
antirracista. compromisso construir situacdes de
- Contratacao ético das protocolos de conflito racial.
Responsabilida de profissionais | escolas e dos prevencao e - Professores
de especializados professores. pensar precisam refletir
na tematica - Atuagdo da | encaminhamento sobre seus
étnico-racial. gestdo na S. planejamentos
superagdo do pedagodgicos.
racismo.
Fiscalizag| Mantenedora, - Agdes
30 CREs, gestores | pedagdgicas
e docentes. sao
esporadicas e
isoladas.
- Agoes
afirmativas
nao sio
constituidas
apenas por
cotas raciais.

Fonte: Elaborado pela autora a partir da analise das formagdes para gestores, disponiveis no Canal
SEDUC/RS - YouTube e Portal da Educa¢do/RS, 2023.

No quadro anterior, observa-se que a institucionalizagdo da ERER tem como foco

as agOes de gestores e professores no espaco escolar. O conteudo das formagdes aborda

temas fundamentais como os conceitos de branquitude (BENTO, 2022) e de racismo
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(ALMEIDA, 2019), evidenciando a responsabilidade da escola para a promog¢ao de uma
educacdo antirracista. H4 grande énfase na categoria representatividade, o que também
foi evidenciado na andlise dos Temas Transversais da Matriz Curricular (segdo 6.2.2).

Nota-se, que a subcategoria Fiscalizacdo da ERER raramente aparece ao longo
dos cursos, assim como referéncias sobre financiamento especifico para ERER
assegurado pelas leis orcamentérias. A falta de investimento em ERER pode ser inferida
pela opg¢do por formagdes online assincronas, sem interacdo social entre os formadores e
o publico. Além disso, ndo ¢ prevista nenhuma forma de acompanhamento do
aproveitamento do curso pelos participantes e da recontextualizagdo dos conhecimentos
compartilhados nas praticas profissionais de gestores e professores. Nessa perspectiva, €
evidente que, “[...] ndo ¢ a existéncia da politica que determina a implementacao da
ERER, ¢ necessario comprometimento ¢ uma luta constante que envolve todas as
camadas do sistema educacional” (KAERCHER, 2023, comunicac¢ao oral).

O conteudo das formacgdes tem possibilidades de induzir transformacdes nas
praticas pedagogicas e nos curriculos escolares, no sentido de contribuir para
descolonizar curriculos (GOMES, 2012). Tais mudangas, previstas na legislacao, porém,
para acontecerem precisam ser orientadas por uma gestdo democratica, em todos os
niveis do sistema educativo de modo a garantir a participagdo da comunidade escolar nas
decisdes. De acordo com Batista (2018) a gestdo da escola, especificamente, precisa estar
em comunicacdo com a comunidade e com movimentos sociais para a tomada de
decisdes e para a constru¢do de seus documentos, como ¢ o caso do Projeto Politico
Pedagogico (PPP). Para tanto, sdo necessarias formagdes especificas, dirigidas a
coordenadores pedagogicos que possam articular a introducdo da ERER nos planos de
trabalho dos professores, conforme ressalta Teixeira (2019). Assim, espera-se que o PPP
apresente as tematicas étnico-raciais e seja consultado cotidianamente pela gestdo e
docentes, segundo propde Pereira (2015).

As formacgdes especificas oferecidas pela Rede Estadual limitam-se a videos e
textos disponiveis no Portal da Educagdo para que gestores e professores os assistam e
leiam, sem que seja exigida comprovag¢do de realizacdo dessas formacgdes, exceto
preenchimento de formulario online. Além disso, ndo ¢ prevista, na jornada de trabalho,
tempo para dedicacdo a essas formagdes. Assim, cabe aos profissionais buscar esses
conhecimentos em momentos que deveriam ser de descanso e lazer. A formacao proposta

pela mantenedora, portanto, ndo ¢ viabilizada durante a jornada de trabalho, sendo
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provavelmente realizada somente por aqueles profissionais que tém afeto a causa
(MEINERZ, 2017).

Desde a publicacao dos materiais relativos a formag¢ao, ndo houve atualizacao do
Portal, considerando os acontecimentos locais e as produgdes cientificas sobre ERER.
Nem mesmo a criagdo do 2° médulo do curso especifico para cada area de ensino. Além
disso, ndo foi criado um espaco de troca, acompanhamento ¢ apoio aos professores para
compartilhamento de experiéncias, desafios e impasses enfrentados na efetivacdo da
ERER.

E necessério frisar que o artigo 26-A da LDBEN, redigido em 2003, assim como
o parecer do CNE 003/2004 referente as DCNERER, prevéem juntamente com a
obrigatoriedade da ERER, a oferta de formag¢des continuadas para professores, bem como
a destinagao de recursos para o desenvolvimento da ERER nas escolas, porém, 20 anos se
passaram e as limitagdes para a implementagao dessa politica continuam existindo. Nessa
circunstancia, ¢ evidente a ressalva de Kaercher (2023, comunicagdo oral), em que a
pesquisadora coloca que, “[...] a dificuldade da implementacdo da ERER tem uma génese
muito antes da escola, as barreiras se constituem a partir de uma longa rede estruturada
pela hegemonia branca [...]”. Essa mesma rede hegemonica sdo os responsaveis pela
criagdo e fiscalizagdo da efetivacdo das politicas publicas. Nesse processo, as
determinagdes legais sdo descumpridas e omitidas.

Dessa forma, o ndo cumprimento das normativas legais, tem como uma das suas
consequéncias, formagdes para professores insuficientes, como ¢ o caso da formagdo
aqui apresentada. A analise também permite inferir a falta de destinagdo de recursos
orcamentarios para efetivagdo da politica, uma vez que, a formagdo oferecida ¢ de baixo

custo e também de baixo impacto potencial na realidade escolar.
6.4 As Instituicoes de Ensino e os Indicadores Educacionais

Nesse topico estao descritas as analises realizadas nos documentos escolares, bem
como os indicadores educacionais disponiveis pelo Censo Escolar de 2022. Os primeiros

contatos para realizacdo da pesquisa, as dificuldades de acessar informagdes e os

discursos registrados nos documentos examinados.
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6.4.1 Regimento e Projeto Politico Pedagogico da Escola A

Conforme ja mencionado no capitulo 5, os critérios para selecdo das escolas
corresponderam ao numero de habitantes negros € nao negros na comunidade na qual a
escola esta situada, conforme dados do IBGE (2010)°, considerando-se as caracteristicas
socioespaciais e as oportunidades educacionais de cada territdrio. Outro critério foi a
oferta de ensino médio pelas escolas e o pertencimento das mesmas a rede estadual de
ensino. Assim, a escola identificada nesse estudo como escola A, foi selecionada entre os
bairros com maior nimero de habitantes negros.

O primeiro contato com a gestdo da institui¢do ocorreu em 31 de janeiro de 2023,
via rede social, para solicitar autorizacdo para realizagdo da pesquisa. A assinatura do
termo de autorizagdo ocorreu no dia 14 de fevereiro do mesmo ano, gracas a mediagdo de
um colega de rede que atuava, no periodo do estudo, em uma das escolas selecionadas
para a pesquisa.

A segunda visita ocorreu em 23 de maio de 2023, na qual o responsavel
institucional, que ocupava o cargo de dire¢do, cedeu os documentos escolares para
analise. Nessa ida a campo, a gestdo estava em atendimento, ndo sendo possivel sanar as
duvidas da pesquisadora, disponibilizando apenas os documentos. Além do Regimento
Escolar e do Projeto Politico Pedagogico (PPP), a escola possui um documento com o
historico da autorizagdo do funcionamento da instituicdo ¢ um album de fotografias dos
principais eventos realizados. As fotos ndo apresentam identificagdo, mas sao de shows
protagonizados pelos estudantes com vestimentas de diversas etnias.

O Regimento da Escola A foi elaborado no ano de 2017, sendo estruturado para
ambos os graus de ensino fundamental e médio e organizado em 17 capitulos. O
regimento propde como filosofia da escola proporcionar a democratizagdo do acesso a
institui¢do, bem como garantir o direito a educacao, ao conhecimento e de permanecer no
ambiente de ensino. A concepc¢do pedagogica ¢ focada no desenvolvimento de praticas
sociais que abrangem a realidade local da comunidade, o didlogo, e a mediacdo de
conflitos, priorizando uma educagdo humanista. O objetivo da institui¢ao ¢ valorizar os

estudantes a partir da sua bagagem histoérica e cultural, conforme destaca o documento:

Reconstruir o fazer didatico em um processo coletivo, transformando o espago
escolar e integrando escola ¢ comunidade, desenvolvendo um processo

® Devido ao atraso na realizacdo do Censo de 2020, iniciado somente em 2022 e concluido em 2023, nio
foram localizadas informacdes atualizadas sobre autodeclaragdo étnico-racial nos bairros do municipio
onde estdo situadas as escolas.
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educacional que oportuniza a formac¢do permanente dos estudantes na
concepcdo de direitos humanos para além da igualdade de oportunidades,
garantindo o direito de todos a educagdo e pela valorizagdo das diferentes
culturas étnico-raciais, sexuais, fisicas, sensoriais, intelectuais, emocionais,
linguisticas e outras (REGIMENTO ESCOLAR A, 2017, p. 7)

No texto do Regimento da Escola A (RE-A) ha mengdo ao processo de
ensino-aprendizagem com fomento a agdes pedagogicas coletivas, éticas e que promovam
a valorizagdo sociocultural, e a formagdo pessoal para alcancar a construcdo do
conhecimento e o rendimento escolar. No documento também ¢ afirmado que para a
efetivacao das praticas indicadas, se faz necessario o envolvimento de docentes e gestores
na constru¢do do processo, comprometidos com suas responsabilidades, visando os
principios de convivéncia, interacdo e constru¢do de conhecimentos.

O RE-A propde praticas educativas interdisciplinares que atendam os temas
transversais, sendo estes incorporados aos planos de estudos em consonancia com o PPP
da escola e demais documentos legais como BNCC, RCGEM e matriz curricular. De
acordo com o RE-A, o calendario escolar ¢ elaborado a partir das orientagdes previstas na
LDBEN, atende as determinacdes administrativas e pedagdgicas da mantenedora, além
das atividades locais. Em rela¢ao as metodologias de ensino, o texto frisa que essas
devem ser construidas a partir dos contetidos programados pela BNCC e dos temas
transversais, ja mencionados. No texto, ¢ proposta a valorizacdo e a contextualizacdo da
cultura da comunidade, os saberes populares da diversidade social que circunda a escola,
tornando os estudantes protagonistas das agdes pedagdgicas através de suas vivéncias e
experiéncias. Assim, contribuindo para a afirmagao de suas identidades.

O PPP da Escola A (PPP-A) foi reformulado em outubro de 2022 e esta
organizado em seis capitulos. Uma primeira versao do texto, de cunho administrativo, foi
desenvolvida pela gestdo (dire¢do, coordenacdo e secretaria) e, posteriormente,
disponibilizada para os docentes contribuirem com a parte pedagogica. Apresenta, apos
os dados de identificagdao da escola, as leis federais e normativas estaduais vinculadas ao
Ensino Médio Gatcho.

De acordo com o texto do PPP-A, a escola foi construida para atender a
reivindica¢do da comunidade (moradores do bairro) junto ao poder publico, para que os
jovens ndo precisassem se deslocar para bairros mais centrais a fim de concluir a etapa
do Ensino Médio. A instituicdo dispde de nove salas de aula, uma biblioteca, dois
laboratorios (informatica e ciéncias fisicas e bioldgicas), cozinha, sala de professores,

sala de orientacao educacional e supervisao escolar, sala de conferéncia, sala da direcao,
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sala da vice-direcdo e secretaria. Nao possui sala de recursos para atendimento
especializado a estudantes publico alvo da educacdo especial e o gindsio de esportes
aguarda o recebimento de recursos para ser construido. Essa descricdo evidencia os
escassos investimentos publicos na institui¢ao.

A Escola A foi estruturada para atender o ensino médio nos trés turnos, porém, a
oferta do ensino no noturno foi encerrada, devido ao alto indice de evasao escolar. Que
por sinal teve um aumento significativo entre os anos de 2020 e 2021, tendo como
principal causa a pandemia de Covid-19, uma vez que os estudantes passaram a trabalhar
em turno integral para auxiliar na renda familiar (PPP-A, 2022). O documento também
ressalta o ingresso de estudantes venezuelanos e de outras regides do RS na instituicao.
Diversos sdo os motivos que resultam nas migragdes para a cidade, porém, a principal
causa ¢ o desenvolvimento industrial e a oferta de emprego na regido. Nesse processo, 0s
novos habitantes buscam residéncia nos bairros com menor custo de moradia.

Segundo o PPP-A, a escola utiliza dados do INEP como um instrumento para
auxiliar na elaboracao das propostas pedagdgicas, com intuito de melhorar a qualidade do
ensino ¢ o rendimento escolar. Também salienta que os principios do documento estao
baseados nos paragrafos 3° e 14° da LDBEN, os quais propdem uma gestdo democratica,
um vinculo entre educagdo escolar, praticas sociais e o mundo do trabalho, assim como a
liberdade de expressar o pensamento, a arte, a cultura e o saber.

Os documentos norteadores do trabalho na escola A, constituem indicios de uma
proposta educacional democratica e participativa. Ambos os textos frisam a necessidade
de uma educacgdo diversificada, que atenda as caracteristicas das inimeras identidades
que compdem o ambiente escolar. Porém, nenhuma das determinagdes legais relativas a
ERER estao presentes de forma explicita nos textos. Embora o RE-A mencione a palavra
étnico-racial, uma vez, ou aponte que os contetidos programaticos seguem a BNCC e os
temas transversais, as palavras como etnia, negros, africana, afro-brasileiro, indigena,
povos originarios, preconceito e racismo nao sdo citadas em nenhum dos dois
documentos.

E importante destacar, em relacdo ao PPP-A, que as se¢des como planos de
estudos das areas do conhecimento e projetos interdisciplinares, direcionadas para
elaboracdo pelos docentes, até o0 momento da andlise, ainda ndo haviam sido elaboradas.
Segundo o relato de um docente da escola, realizado durante uma conversa informal, o
material foi disponibilizado durante semanas na mesa da sala dos professores, mas, cerca

de trés docentes apenas tiveram interesse ou acrescentaram propostas para sua area de
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atuagdo. Segundo ele, depois de um certo tempo, o documento foi guardado no armario
da coordenagdo. Essa informagdo revela a auséncia dos documentos na orientagdo do
trabalho pedagogico dentro da escola, de forma que se o PPP estd incompleto e guardado
¢ porque o mesmo nao ¢ consultado ou sua importancia nem mesmo ¢ do conhecimento
do corpo docente. Essa lacuna quanto a participacdo docente na elaboragdo da proposta,
também leva a pensar que podem ndo ter sido oportunizados espagos € tempos para
producao coletiva do PPP. Além disso, ndo ha qualquer referéncia a uma possivel
mobilizacao do restante da comunidade escolar, demais servidores, estudantes, familias,

liderancas locais para a proposicdo de um PPP que expresse os saberes e praticas locais.

6.4.2 Regimento e Projeto Politico Pedagogico da escola B

A escola caracterizada como B, foi escolhida pelos critérios mencionados na
secdo 5.2, estando situada na comunidade com maior numero de habitantes ndo negros.
O primeiro contato com os gestores teve o objetivo de relatar os objetivos da pesquisa e
os procedimentos que seriam realizados. A pesquisa foi autorizada pela pessoa
responsavel que ocupava o cargo de vice-dire¢do, em janeiro de 2023. Posteriormente, a
pessoa que ocupava o cargo de direcdo, também concordou com o desenvolvimento do
estudo.

A primeira etapa da pesquisa foi baseada na analise dos documentos que orientam
o trabalho escolar. Em conversa informal com a direcdo, foi comentado que os
documentos da escola B estavam desatualizados e que também s3o pouco consultados
pelas equipes diretivas, pedagogicas e docentes. A pessoa contatada mencionou que a 4*
CRE iria orientar a elaboragdo e reformulacdo dos novos regimentos, sendo essa uma
orientagdo estabelecida para todas as institui¢cdes pertencentes a mantenedora estadual.

Durante a andlise dos documentos disponibilizados, identificamos a presenga de
dois Regimentos Escolares B (RE-B) distintos, um para o ensino fundamental e outro
para o ensino médio, assim como os PPP-B. Nesse processo, também foi identificado um
plano de estudos do ensino fundamental, mas o mesmo material referente ao ensino
médio ndo foi encontrado. Como a documentagdo presente sO apresentava uma copia
fisica, foi acordado que a gestdo realizaria a digitalizacdo do material e enviaria a
pesquisadora. O RE-B ainda apresentava men¢do ao ensino médio politécnico, com

vigéncia a partir de 2013 e que foi descontinuado em 2016. O documento foi estruturado
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em 17 capitulos e 34 paginas. O RE-B propde como filosofia escolar “[...] politicas
publicas para ofertar educacao de qualidade social e acesso para todos” (2013, p. 6),
apresentando entre os seus principios termos como: sociedade, relagdes, cidadania e
democracia, as quais poderiam ser articuladas a ERER. O RE-B aponta a necessidade de
promover qualidade social cidada, possibilitando “[...] problematizagdes e leituras criticas
que levem a transformacao dos aspectos que ferem os direitos humanos” (2013, p. 7). No
que se refere a estruturagdo do ensino, por meio de fontes socioantropoldgicas, o
documento argumenta que o educador deve conhecer o ambiente cultural no qual os
educandos estdo inseridos, de forma que o planejamento pedagégico seja baseado nos
sujeitos. E significativo salientar, que o RE-B se caracteriza em seu proprio texto, como a
diretriz orientadora do trabalho escolar. E na mesma concepc¢ao, considera que os planos
de estudos sejam construgdes coletivas do curriculo desenvolvido em coeréncia com o
PPP.

No item 17, o regimento aborda o calendério escolar, ressaltando que este ¢
elaborado em consonancia com a LDBEN, atendendo as determinagdes pedagdgicas da
mantenedora e a realidade local da escola. Assim como, deve ser construido de forma
comunitaria, aprovado em assembleia e homologado pela mantenedora (RE-B, 2013).

O Projeto Politico Pedagogico B (PPP-B) para o ensino médio, diferente do
RE-B, mencionava os dados de identificacdo da escola, da gestdo e comunidade escolar,
porém todos desatualizados, uma vez que o documento foi elaborado no ano de 2009.
Entre os capitulos que constituem o texto estdo presentes a analise historica da realidade e
da época em que o texto foi redigido, realizando um recorte sobre o processo de formagao
do bairro. De acordo com o texto, o bairro passou a ser desenvolvido por imigrantes
italianos, com a contribuicdo de alemaes que migraram para a regido, devido aos podlos
industriais ja instalados na década de 1950. Ainda, em relagdo a comunidade, o proprio
registro aponta a presenca de setores como outras escolas, igrejas e clubes de maes.

O topico identificado como “Andlise para elaboracdo do projeto” narra os critérios

considerados para a construgao do PPP-B:

Ao elaborar a pesquisa 0 nosso objetivo foi enxergar o ambiente com os olhos
de todos os sujeitos e para todos os lados, definir as prioridades em conjunto e
estender as responsabilidades da implementacdo do processo entre todos os
elementos formadores de nossa comunidade escolar de forma compartilhada
(PPP, 2009, p. 6).
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No texto ¢ salientado que para o desenvolvimento do PPP-B a escola precisa olhar
para o seu publico e para comunidade que circunda a institui¢do. Destaca-se a descri¢ao
da ascendéncia dos estudantes que frequentam o ensino regular diurno, sendo apontado
que 60% dos discentes sdo de origem italiana, 30% alema e 10% de outras origens. Com
relacdo a descricdo da ascendéncia dos estudantes do noturno, no texto, afirma-se que a
maioria dos alunos, cerca de 49% ¢ de origem brasileira, 27% italianos, 14% alemaes e
10% de outros. A redagdao do texto evidencia uma cultura em que a populagdo de
ascendéncia europeia, alema e italiana, parece ndo se considerar como parte da populagcao
brasileira. Quem serdo os brasileiros nesse discurso? Provavelmente a populagcdo de
ascendéncia africana e indigena. A forma como o PPP-B viabiliza alguns grupos étnicos e
invisibiliza as demais culturas, mostra a incoeréncia existente entre os documentos da
Escola. O RE-B ressalta a necessidade dos docentes conhecerem a bagagem cultural dos
estudantes e o PPP-B descreve os discentes a partir de suas origens, chamando a ateng¢ao
o termo origem brasileira como uma forma de se referir a populacdo afro-brasileira e
indigena. A utilizagdo desse termo ignora todas as lutas e reivindicagcdes por
reconhecimento as contribui¢cdes dos povos originarios, africanos e afro-brasileiros na
constru¢do sociocultural e econdmica do pais. Esse trecho do documento evidencia o
racismo institucional (ALMEIDA, 2021), o desconhecimento da legislacdo e do debate
publico por equidade racial. Para interpretar essa observagao, cabe recorrer as reflexdes
propostas por Moura ([1988] 2019) sobre as oligarquias formadas na sociedade brasileira,
as quais sempre naturalizam seus privilégios ao inferiorizar socialmente e racialmente
negros, segmentos mesti¢os e indios, enaltecendo apenas a cultura dos dominadores
brancos. E evidente que as concepgdes propostas pelo autor ainda se fazem presentes,
inclusive nos ambientes educacionais, quando documentos produzidos pela escola, em
pleno século XXI, indicam a origem dos grupos, como europeia e brasileira. Assim, de
acordo com Moura ([1988] 2019, 138, p.), “A historicidade étnica e cultural, fica, assim,
através dessa estratégia inibidora e intimidadora, reservada ao imigrante branco”. De
forma que, esses negam sua nacionalidade como luso-brasileiro, italo-brasileiro e
teuto-brasileiro.

A partir da forma como ¢ realizada a caracterizagdo da comunidade no documento
escolar indica o desconhecimento da legislagdo acerca da ERER e a invisibiliza¢do dos
estudantes negros. Por outro lado, foi localizada, no texto, a proposta de que o trabalho
pedagogico tenha como principios: a valorizagdo da pluralidade, posicionando-se contra

qualquer discriminagdo; o desenvolvimento de praticas educativas comprometidas com os
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movimentos sociais; a valorizagdo dos saberes populares e cientificos; e a participacdo da
comunidade na construgdo do projeto da escola. Esses dois trechos evidenciam a
contradi¢do interna do texto, a qual resulta de forcas antagdnicas presentes na sociedade e
também na comunidade escolar.

Em relacio a ERER, essa ndo aparece de forma explicita, nem ¢é citada em
nenhum dos documentos da Escola B, nem mesmo as palavras etnia, negros, africana,
afro-brasileiro, indigena, povos originarios, preconceito e racismo. Em nenhum momento
o PPP-B faz menc¢do a presenga de organizacdes sociais formadas por negros, ou as
contribui¢cdes que os grupos afrodescendentes proporcionaram para o crescimento local.
O PPP descreve o percentual de estudantes negros como de origem brasileira, termo
utilizado pelo descendentes de italianos para identificar a populagdo afro-brasileira desde
a década de 1920 (PPP, 2009).

No que diz respeito a descri¢do do trabalho pedagdgico, o texto do PPP-B,
enfatiza o posicionamento escolar contra atos de discriminacdo, porém descreve grupos
étnicos como outras origens, promovendo a invisibilidade de negros e indigenas. Em
outra passagem, o texto do documento ¢ ainda mais negligente em relagao a legislacao,
ao descrever a populagdo indigena como “ndémades selvagens e bugres” (PPP-B, 2009, p.
8). Essa caracterizagdo ¢ a mesma realizada por Antunes em 1950, no Documento
Historico do Municipio de Caxias do Sul, negando o valor dos povos origindrios na
regido. Trata-se de uma escrita desrespeitosa em relacdo ao pertencimento étnico-racial,
assim, o texto promove discursos preconceituosos em suas descricdes historicas,
enaltecendo a branquitude através da hegemonia dita italiana.

Na andlise também ¢é importante frisar, a contradi¢do existente entre a escrita do
documento e a pratica escolar, uma vez que, o texto se coloca como material orientador
do trabalho educacional e ao mesmo tempo esta desatualizado e ndo ¢ consultado por
gestores e professores.

Na proposta de analisar a presenga e/ou auséncia da ERER nos documentos das
duas escolas, elaboramos o quadro 10 que sintetiza, a partir das categorias tematicas ja

mencionadas nas demais segoes do topico seis, as referéncias indiretas a ERER.
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Quadro 10 — Categorizagao tematica das referéncias indiretas 8 ERER nos documentos
das duas escolas vinculadas a pesquisa.

DOCUMENTOS ESCOLA A DOCUMENTOS ESCOLA B
CATEGORIAS REGIMENTO PPP-A REGIMENTO PPP-B
ESCOLAR A ESCOLAR B
Valorizagdo cultural e Valorizagdo das
epistemologias diversas | diferentes

culturas
étnico-raciais.
Acgdes
pedagogicas de
valorizagdo
sociocultural.

Representatividade - Préaticas sociais |- Documento - Conhecer o - Valorizagéo da
que abrangem a reconhece as ambiente cultural |pluralidade.
realidade local da |origens dos no qual os - Valorizagao
comunidade. estudantes educandos estdo |dos saberes
- Valorizacdo e venezuelanos e | inseridos populares.
contextualizagdo |de outras
da cultura da regides do RS.
comunidade.

- Afirmacéo da
identidade dos
estudantes.

Combate ao racismo - Diélogo e Posicionando-se
mediacdo de contra qualquer
conflitos. discriminagao.

Responsabilidade - Dever de - Contribuicdo |- O educador - A escola
proporcionar a da gestdo, deve conhecer o | precisa olhar
democratizagio secretaria, ambiente cultural |para o seu
do acesso a coordenacdo na |dos educandos. |publico e para a
escola. escrita do comunidade.

- Direito a documento. - Participacdo da
educagdo. comunidade na

- Docentes e construcao do
gestores projeto da
comprometidos. escola.

Fonte: Elaborado pela autora a partir da analise das formagdes para gestores, disponiveis no Canal
SEDUC/RS - YouTube e Portal da Educacao/RS, 2023.

E visivel que os documentos acima citados ndo seguem as orientagdes legais
relativas a ERER, a qual ndo ¢ explicitada no PPP. A tematica étnico-racial aparece uma
vez, em apenas um documento, no RE da escola A, a qual estad situada em uma regidao
considerada periférica, habitada majoritariamente por pretos e pardos. Talvez, a presenca
de uma diversidade étnico-racial representativa na comunidade possa influenciar na
valorizagdo e visibilidade das suas culturas. No entanto, quando ocorre mengao de temas

que envolvem a implementacdo da ERER, no PPP da escola A e nos RE e PPP da escola
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B, a abordagem ¢ rara e, quando ocorre, ¢ de forma superficial. As poucas meng¢des a
ERER estdo relacionadas a categoria de representatividade. Os documentos nao indicam
condutas e propostas pedagdgicas para combater o racismo, nem mesmo o reconhecem
como um precursor da violéncia e das desigualdades. Apenas indicam didlogo e
posicionamento para conflitos que ndo sdo especificados.

A auséncia da ERER no PPP permite inferir que esse documento ndo induza a
elaboragdo dos planos de estudo pelos professores, a partir de conhecimentos
contextualizados nas formagdes para uma educacao antirracista. Ja que tais proposi¢des
ndo estdo presentes nos documentos que norteiam o trabalho escolar, corroborando os
apontamentos de Regis e Basilio (2018) sobre a perpetuagdo de atitudes discriminatorias
e silenciosas no cotidiano escolar, ¢ possivel inferir que essa lacuna tenha consequéncias
negativas na trajetoria educacional dos estudantes. A andlise dos documentos sugere a
conservagdo de um racismo institucional (ALMEIDA, 2021) que permanece construindo
barreiras para a efetivagdo da ERER nos espagos escolares. E ¢ importante considerar que
sdo instituigdes situadas em uma regido em que os espagos de poder ocupados nos
ambientes da mantenedora e da escola, sdo majoritariamente por gestores e docentes nao
negros, na realidade da serra gaucha.

A auséncia da ERER nos documentos orientadores do trabalho escolar também
pode ser um indicio de que, nas praticas pedagogicas de professores, nos estudos e
avaliacdes de aprendizagem dos estudantes, a ERER ndo ¢ priorizada, tdo pouco
desenvolvida. Os PPP deveriam apresentar propostas para abordar a Educagdo
Antirracista, o Racismo na escola, a Representatividade, a populagdo Afro-gaticha, os,
povos Afro-brasileiros, Africanos e Indigenas, valorizar sua historia e culturas, todos
aspectos apresentados com frequéncia nas formagdes concedidas pela SEDUC/RS.
Contudo, o que se observa nas escolas, sio PPP desatualizados, armazenados em
armdrios e, segundo os gestores, nunca consultados pelos docentes. Essa percepg¢do

também decorre de minha experiéncia profissional descrita na se¢ao 6.5.

6.4.3 Caracterizacao das escolas em relacdo aos indicadores educacionais

A implementacdo da ERER nas escolas poderia ser motivada pelo
reconhecimento das desigualdades entre os grupos sociais e pela intengdo de produzir a

transformacgdo dessa realidade no sentido de promover maior justica social. Assim, tanto
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a segregacdo socioespacial, quanto a distribuicdo desigual de recursos influenciam na
vida educacional dos estudantes, conforme propde Ribeiro (et al., 2016). Dessa forma, ao
analisar o processo historico de formac¢do do municipio de Caxias do Sul/RS e
identificando que as regides periféricas sdo habitadas majoritariamente por negros, de
acordo com as informagdes descritas no capitulo 2. Assim, foram analisados indicadores
educacionais produzidos pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), a fim de verificar se héa diferencas nos rendimentos educacionais
entre as instituicdes cujos documentos foram examinados.

Para tanto foram consultados indicadores que possibilitem comparar alguns dados
do Censo Escolar, relativos as duas escolas, tomando como parametros, as médias
nacional e estadual. Esses indicadores sdo associados as caracteristicas dos bairros em
que as instituigdes estdo situadas, supondo que os estudantes que as frequentam sejam
moradores desses bairros. Tal andlise considerou a probabilidade de ocorrer segregacao
socioespacial e diferencas de oportunidades educacionais para os estudantes das duas
instituigdes, uma central e outra periférica (KOSLINSKI; ALVES; LANGE, 2013).
Assim, as analises desenvolvidas abrangeram dimensdes da educagdo, como as taxas de
distor¢do idade-série, apresentadas na tabela 4. E também o rendimento escolar, levando
em conta as taxas de aprovagdo, reprovacdo e abandono (INEP, 2022), exibidas nas
tabelas 5, 6 e 7, respectivamente.

No levantamento dos indicadores, foram selecionados os dados apenas alusivos a
localizagdo urbana e a dependéncia administrativa estadual, coerente com as

particularidades de cada institui¢do de ensino vinculada a pesquisa.

Tabela 4 — Taxas de distor¢ao idade-série por escola, em relacao aos dados estaduais e
nacionais do ensino médio, referentes ao ano de 2022.

Ano do Ensino | Brasil/urbana/Es | RS/urbana/Es | Escola A Escola B
Médio tadual tadual
1° 26,1 34,5 25,0 30,4
2° 22,8 27,9 13,2 33,6
3° 21,8 22,2 9,6 30,6
Geral 23,8 28,9 17,7 26,2

Fonte: Elaborada pela autora, a partir dos dados do Censo Escolar de 2022.

A analise da Tabela 4 levou em conta os estudos publicados por Koslinski; Alves;
Lange (2013) e Ribeiro (et al., 2016), os quais identificaram que as maiores taxas de

distor¢do idade-série estariam concentradas nas regides periféricas das cidades, pois,
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segundo os autores, além da distdncia dos centros urbanos, essas regides também
apresentam indices socioecondmicos inferiores. Essas desigualdades produziriam
distribuicdo de menos recursos e pior infraestrutura para as escolas de territérios
periféricos (RIBEIRO et al., 2016). No entanto, a0 examinar as taxas, observamos que a
escola B, situada na regido central, apresenta porcentagens de distor¢do idade-série
superiores as médias nacional e estadual, enquanto a escola A, situada em bairro
periférico, apresenta indicadores melhores.

Na tabela 4, também se destaca o fato de o Rio Grande do Sul, no quesito
distor¢do idade-série, apresentar média de desempenho pior do que a média nacional.
Esse ¢ um indicador de que, no estado, ha uma cultura de reprovagdo dificil de
transformar. J4 a escola A, situada em bairro periférico de Caxias do Sul, ndo so
apresenta menor distor¢ao idade série do que a média gaticha, mas também menor do que
a média nacional, contrariando o esperado com base na literatura.

Esse resultado ¢ refor¢ado pelas taxas de aprovacdo, cujas médias sdo piores no
Rio Grande do Sul do que as médias nacionais (Tabela 5). Ambas escolas tém médias de
aprovacao inferiores as médias nacionais e proximas as médias gatchas, sendo que,

somente no terceiro ano a média de aprovacdo da Escola B foi superior a da Escola A.

Tabela 5 — Taxas de aprovagdo por escola, em relagdo aos dados estaduais e nacionais do
ensino médio, referentes ao ano de 2022.

Ano do Ensino | Brasil/urbana/ | RS/urbana/Estadual | Escola | Escola
Médio Estadual A B
1° 83,6 78,1 71,7 73,1
2° 84.9 79,6 79,8 72,7
3° 87,1 83,0 78,2 83,0
Geral 85,0 80,0 78,5 75,8

Fonte: Elaborada pela autora, a partir dos dados do censo escolar de 2022.

Com relagdo especificamente as taxas de reprovacdo, ha uma proximidade entre
as médias nacional e gaucha (Tabela 6). Mas chamam a atencdo as maiores taxas de
reprovagdo no primeiro ano do Ensino Médio no Rio Grande do Sul. Também se destaca
a taxa de reprovacao elevada, no primeiro ano, na Escola B. O primeiro ano ¢ um ano de
transi¢ao entre o Ensino Fundamental e o Ensino Médio e os primeiros anos dos ciclos
escolares sdo muito desafiadores para os estudantes que se encontram em situagdo mais

vulnerabilizada (ABRANTES, 2005). Conforme o autor, as transi¢des entre os ciclos de
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ensino sdo processos multidimensionais em que as desigualdades escolares se acentuam
havendo maiores riscos de conflitos, crises e insucesso escolar que pode levar a exclusao
social. Além disso, essas crises nas transi¢cdes entre os ciclos também sao indicadoras da
existéncia de um hiato entre o nivel Fundamental e o Médio. E possivel que seja mais
dificil a transi¢@o principalmente para aqueles estudantes que trocam de escola ao final do
Ensino Fundamental. O autor também refere as dimensdes afetivas e relacionais que
podem ser mais personalizadas em uma escola de menor porte em que as equipes t€m
maiores possibilidades de conhecer os estudantes individualmente e manter um contato

mais proximo com as familias e a comunidade do entorno.

Tabela 6 — Taxas de reprovagao por escola, em relagdo aos dados estaduais e nacionais do
ensino médio, referente ao ano de 2022.

Ano do Ensino | Brasil/urbana/Es | RS/urbana/Es | Escola A Escola B
Médio tadual tadual
1° 10,3 12,2 10,6 20,9
2° 8,5 8,5 12,4 9,1
3° 6,3 4,7 12,6 2,8
Geral 8,5 8,8 11,6 11,6

Fonte: Elaborada pela autora, a partir dos dados do censo escolar de 2022.

Por fim, a analise das taxas de abandono, mantém as tendéncias dos outros
indicadores analisados (Tabela 7) com taxas de abandono maiores no Rio Grande do Sul
do que as médias nacionais. Da mesma forma a Escola A, periférica, apresenta médias
menores de abandono do que as médias gatuchas, mas superiores as médias nacionais,
com exce¢do do primeiro ano, evidenciando que o primeiro ano do Ensino Médio
representa um desafio, um momento de possivel crise e de insucesso escolar, como ja
referido. Ja a Escola B, central, apresenta médias de abandono no segundo e no terceiro
anos do Ensino Médio, superiores as médias nacional e gaucha, indicando a ocorréncia de

processos de exclusdo intensos.

Tabela 7 — Taxas de abandono por escola, em relacao aos dados estaduais e nacionais do
ensino médio, referente ao ano de 2022.

Ano do Ensino | Brasil/urbana/Es | RS/urbana/Es | Escola A Escola B
Médio tadual tadual
1° 6,1 9,7 11,7 6,0
2° 6,6 11,9 7,8 18,2
3° 6,6 12,3 9,2 14,2
Geral 6,5 11,2 9,9 12,6
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Fonte: Elaborada pela autora, a partir dos dados do censo escolar de 2022.

A anélise desses indicadores leva-nos a perguntar sobre quem sao os estudantes
reprovados em ambas as escolas? Quem sdo os estudantes que abandonam os estudos ao
longo do Ensino Médio? Serdo os estudantes negros? Considerando-se os indicadores
acima, observa-se que a transicdo do Ensino Fundamental para o Ensino Médio, na
Escola B, central, parece ser muito mais dificil do que na Escola A. Quais serdo as
praticas pedagdgicas desenvolvidas na Escola A, periférica, que produzem melhores
resultados em termos de aprovagdo, diminuindo a defasagem idade-série e o abandono
escolar? Estaria ocorrendo um processo de descolonizagdo de curriculos na Escola A com
impacto positivo no desempenho de estudantes negros? Essas sdo questdes que

permanecerdo em aberto para a continuidade da pesquisa.

6.5 Analise dos dados do TCE/RS no exercicio de 2016, 2017, 2018 referente ao
municipio de Caxias do Sul

O Tribunal de Contas do Estado, conforme ja descrito no capitulo da revisdo
bibliografica, realiza a fiscalizacdo do cumprimento do artigo 26-A da LDBEN, com o
objetivo de verificar a aplicabilidade do ensino de historia e cultura africana,
afro-brasileira e indigena nas escolas municipais do RS. No relatério do TCE consultado,
ndo constavam informagdes acerca das escolas da Rede Estadual, ainda assim, julgamos
pertinente considerar os dados relativos a Rede Municipal de Caxias do Sul porque
permitem produzir informagdes sobre o contexto municipal em que estdo situadas as duas
escolas estaduais estudadas.

A partir da andlise do relatério de 2019, relativo a aplicagdo do questiondrio
investigativo referente aos exercicios de 2016, 2017 e 2018, a Secretaria de Educagao
Municipal (SMED) da cidade de Caxias do Sul afirma que vem realizando a implantacdo
e execucao da ERER, conforme o previsto no Artigo 26-A da LDBEN. Sobre a criagao de
normativas aponta que uma resolucao foi criada (Resolugao n° 21 de 03 de maio de 2011)

pelo Conselho Municipal de Educagdo com a seguinte redagao:

Estabelece normas complementares as Diretrizes curriculares Nacionais para a
inclusdo da Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e do Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena na organizacdo curricular das instituicdes
pertencentes ao Sistema Municipal de Ensino de Caxias do Sul (CAXIAS DO
SUL/RS, 2011, p. 1).
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A SMED também responde que a ERER estd presente nos projetos e planos de
ensino das escolas, mas, ndo responde a questdo que indaga se os contetidos de historia e
cultura africana, afro-brasileira ¢ indigena sdo ministrados nas disciplinas de historia,
artes e literatura em consonancia com o paragrafo 2° do artigo 26-A da LDBEN.

No questionamento sobre o ensino dos contetidos nas escolas municipais, na
educagdo infantil e no ensino fundamental, a secretaria responde que ¢ ensinado em todas
as escolas e nos diferentes niveis de ensino. Quando questionada sobre a realizagdo de
“[...] concurso publico para o magistério municipal, no qual o ensino de historias e
culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas foi exigido dentre os contetidos a serem
estudados pelos candidatos com previsdo no edital nos anos de 2016 a 2018?”, o
municipio descreve que ndo houve a abordagem desses temas em concurso publico no
periodo.

As respostas as questdes gerais apontadas no relatério de 2019 mostram que o
municipio entendia atuar de acordo com as orientagdes propostas no artigo 26-A, porém,
a falta de conhecimentos sobre o ensino em disciplinas especificas, previstas na
legislagdo, sugere um desconhecimento do poder publico em relacdo as praticas
escolares. E possivel supor que o desconhecimento seja devido a falta de registros em
diarios de classe sobre as atividades desenvolvidas em sala de aula, mas também ¢
possivel considerar que propostas pedagogicas referentes aos temas nio sejam realizadas
pelos docentes. Esse resultado conflita com as respostas as questdes que abordam a
presenca do tema nos planos de estudos e nas escolas.

Em relagdo a cobranga dos contetidos orientados pelo artigo 26-A em concursos
publicos para selecdo e nomeagdo de professores, € possivel observar que o municipio
nao parece considerar relevante o conhecimento desses conteudos por parte dos docentes
que buscam ingressar no servico publico municipal. Na questdo em relacdo ao uso dos
recursos/verbas da educacdo destinados especialmente para o cumprimento do artigo
26-A da LDBEN no exercicio de 2016 a 2018, a secretaria aponta que nenhum valor dos
recursos municipais, estaduais ou da unido foram destinados para o cumprimento do
artigo. Sobre a forma que o recurso destinado especialmente para o cumprimento do
artigo 26-A no periodo de 2016 a 2018 foi empregado, com a compra ou elaboracdo de
materiais didaticos, formagdo continuada de professores relativa ao tema, eventos
especificos sobre a tematica, projetos ou outros, o municipio ressalta que nao possuia

recurso financeiro para realizagdo de nenhum dos itens citados. Nessa circunstancia ¢
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importante descrever que ndo existe desenvolvimento de politicas publicas sem
investimento financeiro. Uma gestdo municipal que ndo disponibiliza recursos para
implementagdo de uma legislagdo, demonstra que nao esta preocupada com a formagao
social dos seus discentes ou com a promog¢ao de uma educagdo antirracista.

No que se refere ao numero de professores capacitados para o cumprimento do
artigo 26-A, nos exercicios de 2016 a 2018, a SMED mencionou que, no ano de 2016, 60
professores estavam aptos; em 2017, 200 professores; e, no ano de 2018, 105 professores.
Em relagdo ao niamero de eventos de formagao de professores, no ano de 2016, foram
dois eventos; em 2017, oito eventos; e, em 2018, foram sete eventos. Na sequéncia,
pergunta 15, foram questionados quanto aos ultimos cinco eventos de formagdo e o
periodo de realizacdo de cada um deles. O evento 1 foi realizado em 17 de margo de
2016, denominado “Historia e Cultura Indigena no Brasil”; o evento 2, nomeado como
“Oficina de Dialogos”, ocorreu em 24 de maio de 2016; o evento 3, caracterizado como
videos — “Diversidade étnico-racial que nos une”, feito em 14 de novembro de 2017; o
evento 4 foi uma formacdo para professores, realizada em 31 de agosto de 2017; e o
quinto acontecimento ocorreu em 18 de outubro de 2018, designado como “Formacao
para professores, musica afro”. Todas essas formagdes foram de poucas horas.

Os resultados do relatério relativo ao questionario do TCE/RS, referentes a
Cidade de Caxias do Sul, demonstram a incoeréncia existente entre a obrigatoriedade
imposta na legislacdo e a falta de planejamento, a indisponibilidade de recursos
financeiros, a falta de formacdes continuadas, o reduzido niumero de docentes e de
componentes curriculares capacitados para o trabalho e a quase inexisténcia de atividades
formativas, evidenciando o descaso da gestdo municipal sobre a efetiva aplicabilidade da
lei. Esses resultados para a rede municipal de Caxias do Sul indicam a precariedade da
ERER em escolas publicas do municipio sugerindo que o contexto em que estdo situadas
as escolas estaduais, cujos documentos foram analisados, ¢ pouco propenso a incentivar a
ERER.

E visivel que o processo historico de formacgio do municipio de Caxias do Sul
reflete também no campo educacional e relaciona-se com os resultados do TCE/RS. A
historia narrada e perpetuada a partir de valores eurocéntricos, aponta que outros grupos
étnicos e suas culturas ndo sdo considerados importantes para compreender a construgao
e diversidade social do Brasil, em especial da regido serrana do RS. Nesse contexto,
quando as relagdes étnico-raciais ndo sdo pertinentes ao processo de

ensino-aprendizagem, estratégias de valorizagdo das culturas dos grupos negros e
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indigenas ndo sdo promovidas dentro das escolas. Assim, permanece o silenciamento, as
praticas racistas e a invisibilidade de outras culturas, impossibilitando o processo de
constru¢do de identidade dos estudantes pertencentes a esses grupos na instituicao

educacional.

6.6 Experiéncias com ERER enquanto professora da Rede Estadual

J& mencionei, na apresentagcdo, que as vivéncias e experiéncias escolares em
relacdo ao trabalho com a ERER ocorrem com pouco apoio e sdo perpassadas por
conflitos e tensdes associadas ao racismo, vividos como experiéncias dolorosas. E ¢
evidente que o racismo, nas suas trés dimensoes, individual, institucional e estrutural
(ALMEIDA, 2021), perpetua barreiras para implementagdo da ERER.

Os impasses sdo muitos e estdo nas diferentes esferas que envolvem o sistema
educacional. Comega pelos cargos de poder e gestdo que regem o cumprimento € a
fiscalizacdo da implementacdo da ERER e que costumam ser ocupados por pessoas
brancas e pouco inclinadas a promo¢ao da equidade racial (BENTO, 2022). E assim,
temos sucessivas barreiras, como a organiza¢ao burocratica que leva a nao efetivagdo da
ERER. Nos relatorios e respostas a questiondrios de monitoramento e fiscalizacao,
propostos pelo Tribunal de Contas do Estado do Rio Grande do Sul, analisados na se¢ao
6.6, ¢ afirmado pela Secretaria de Educacdo do Municipio, a possibilidade de professores
participarem de formagdes em ERER. E possivel imaginar que resposta analoga seja
produzida por gestores da rede estadual acerca da participagao em formacdes voltadas as
questdes étnico-raciais ofertadas pela SEDUC para gestores e professores. Porém, a
realidade ¢ outra, enquanto professora da educacdo basica observo que poucos docentes
tém conhecimento dos cursos. Aqueles que ndo os realizam justificam o descompromisso
em razdo do trabalho exaustivo e da auséncia de carga hordria remunerada disponivel
para realizar formagdes continuadas. Da mesma forma que, quando se fala em ERER o
discurso ¢ sempre o mesmo: “ndo entendo nada do assunto”; “ndo falo sobre esses temas
polémicos, porque todo mundo ¢ igual”; “em novembro tem mais um projeto para matar
aula”; “ndo da pra falar nada que agora tudo ¢ racismo!”. Essas sdo algumas das
colocagdes que escutei e ainda escuto em salas de professores, nas instituigdes por onde
tenho a oportunidade de circular, como as visitadas para esta pesquisa.

Em funcdo das formagdes serem efetuadas durante o expediente, e de os gestores

e professores ndo contarem com substitutos que possibilitem a liberacao de seus encargos
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escolares, a fim de se dedicarem a esses estudos, ja ouvi relatos de pessoas que acessam
as formagdes on line na Plataforma de videos Youtube, enquanto realizam as suas tarefas
ligadas a rotina escolar, sem chegar a dar atencdo ao conteudo da formagao.
Posteriormente, enviam o formulario de presenca, disponivel no chat e concluem a
participagdo, mas isso ndo significa que aprendizagens foram construidas e
compartilhadas entre os integrantes da instituigao.

Também noto que a tematica étnico-racial ndo ¢ priorizada nas reunides
pedagogicas, desde que iniciei minha trajetoria profissional. Quando questionamentos sao
feitos sobre a legislagdo, em especial o artigo 26-A da LDBEN, redigido pelas leis
10.639/03 e 11.645/08, entende-se que a responsabilidade pela auséncia da ERER ¢ das
Coordenadorias Regionais de Educacao (CREs). Sao as CREs que realizam a mediagao
entre as orientagdes da Secretaria de Educacdo e as escolas, enviando os documentos que
definem a organizacgdo do trabalho para o ano letivo, como ¢ o caso do calendario, das
datas comemorativas, do sistema de avaliacdo e dos estudos de recuperagdo. Entdo, na
percepcao da comunidade escolar, se a CRE nao explicita a legislagdo relativa a ERER,
ao estabelecer a rotina do periodo letivo, ndo ha necessidade de organizar o trabalho
escolar de modo a viabilizar a realizagdo de estudos que permitam efetivar a ERER.
Assim, a implementacdo da ERER se resume as atividades de datas comemorativas,
como 19 de abril e 20 de novembro. Essa pratica ¢ reforgada pela sintese relativa ao
desenvolvimento dos temas transversais, conforme orientagcdes da SEDUC-RS, proposta

na figura 8.

Figura 8 — Orientacdes pedagogicas sobre a introducao dos temas transversais no
calendario escolar.

Temas Transversais

Educacéo Educagdo em
Ambiental Direitos Humanos

s Semana Mundial do Meio Ambiente - 29/05 a e Dia Nacional dos Direitos Humanos - 12 de
02/06; agosto;
e Semana Estadual da Agua - 06 a 13/10. * Semana Estadual da Pessoa com Deficiéncia -

21 a 28 de agosto;

N * Semana Farroupilha - 14 a 20 de setembro;
Educacgao das

Relacdes ¢ Semana da Crianca e do Adolescente - 02 a
Etnico-Raciais 13110;
e Dia dos Povos Indigenas - 19/04; . E?Ea\na Maria da Penha nas Escolas - 27/11 a

e Sermana da Consciéncia Negra - 13 a 20/11.
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Fonte: Documento na forma de PDF encaminhado pela SEDUC/RS para as coordenadorias ¢ escolas
estaduais, no inicio do ano letivo de 2023.

A restricdo do trabalho com ERER a datas comemorativas conforme o calendario
proposto pela SEDUC-RS contradiz o proposto na legislagdo, no Referencial Curricular
Gaucho, nas Habilidades do Tema Transversal ¢ na formacdo antirracista dirigida a
gestores e professores, as quais recomendam que projetos integrados e interdisciplinares
sejam desenvolvidos ao longo de todo o ano letivo.

Nesse contexto, analisando as caracteristicas da Rede Estadual de ensino do RS,
em consonancia com as referéncias acima mencionadas, podemos identificar as seguintes
questdes: A primeira ¢ que as gestdes das escolas ndo atuam de forma democrética ou
compartilhada com a comunidade escolar. Sdo poucas as a¢des de familiares ou o
envolvimento de grupos e movimentos sociais, do entorno, na tomada de decisdes pelas
escolas. Na sua grande maioria, as participagcdes se restringem ao Circulo de Pais e
Mestres (CPM) e ao Conselho Escolar.

Em relacdo ao papel do coordenador pedagogico, enquanto articulador das
propostas pedagogicas, conforme recomendado por Teixeira (2019), na sua dissertacao,
podemos abordar a segunda problematica. A funcao do coordenador na Rede Estadual,
esta atrelada as atividades de supervisor escolar, o qual atende as demandas burocraticas e
secundariza as questdes pedagdgicas como a orientacdo de projetos e planejamentos que
envolvem as diversas temdticas sociais.

Elementos de minha experiéncia pessoal acerca das limitagdes da efetivacao da
ERER, aqui registradas, sao refor¢cados pela analise do relatorio do Tribunal de Contas do
Estado do Rio Grande do Sul que examina dados produzidos a partir de respostas a um

questionario enviado as escolas do Municipio de Caxias do Sul.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo teve a intengdo de analisar, como se constitui a relacdo entre a
legislagdo estadual, que sustenta a Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER), as
orientagdes curriculares, para a sua implementacao e os documentos de duas escolas
estaduais de Caxias do Sul/RS. Foi analisada a presenga ou auséncia da ERER nos
documentos legais e institucionais norteadores do trabalho pedagogico, e nas formagdes

ofertadas para gestores e professores da rede estadual, buscando verificar se estavam em
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conformidade com as normativas legais nacionais. A proposta focalizou o Ensino Médio
e o componente curricular Biologia da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
(CNT), em virtude da area de atuacao docente da pesquisadora.

Com relagdo ao primeiro objetivo especifico relativo a analise dos documentos
legais do Estado do Rio Grande do Sul, nota-se que, com as inumeras reivindicagdes do
Movimento Negro, a produciao académica recente e a atuacdo do Tribunal de Contas do
Estado do RS, houve um avango nos textos dos documentos legais mais atuais, de 2017 e
de 2022, os quais tensionam o previsto nos documentos anteriores que responsabilizavam
exclusivamente professores e gestores escolares pela implementagdo da ERER, indicando
a responsabiliza¢do do poder publico, secretarias de educacdo e conselhos de educagdo
municipais e estaduais. Nesses ultimos textos legais também sdo previstos processos de
monitoramento da efetivagao de politicas publicas.

Quanto ao segundo objetivo especifico, averiguar o Referencial Curricular
Gatcho (RCGEM), quanto a presenga ou auséncia da ERER, observamos o cumprimento
do Artigo 26-A da LDBEN e das Diretrizes Curriculares Nacionais para ERER, da
Resolucdo do Conselho Estadual n° 297/2009 e do Decreto Estadual 53.817/17. E
evidente que diferentemente da BNCC que faz alusdes indiretas ao previsto na lei, o
RCGEM explicita a ERER, indicando uma intencionalidade quanto a descolonizacdo de
curriculos. Tal presenga sugere a existéncia de representatividade negra na Secretaria de
Educagdao, bem como o impacto do Movimento Negro Educador e das produgdes
académicas sobre as propostas de ERER. Entretanto o RCGEM desloca a
responsabilidade para a implementagdo da politica para professores, na sala de aula, ndo
mencionando recursos financeiros ou humanos que possam servir de apoio na promog¢ao
mais permanente de uma educagdo antirracista.

Da mesma forma na Matriz Curricular do componente curricular Biologia da area
de CNT de 2023, existem evidéncias da inten¢do de produzir a descolonizagdo de
curriculos pelo grande nimero de Habilidades do Tema Transversal (HTT) para ERER
identificadas. Contudo a responsabilizagdo ¢ atribuida exclusivamente aos professores,
pois, as orientagdes sdo genéricas, recomendando-se, por exemplo, em algumas HTTs,
que o trabalho evidencie a representatividade de cientistas negras e negros e a valoriza¢ao
de praticas culturais tradicionais, sem oferecer subsidios especificos, deixando a cargo de
professores produzir pesquisas e estudos para viabilizar tais prescrigdes curriculares.

Também ha contradigdes entre o previsto no calendario escolar, restringindo o

trabalho da ERER a datas comemorativas, e a distribui¢do de HTTs pelos trimestres ao
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longo do ano letivo. O componente biologia apresenta 15 Habilidades distintas para
Temas Transversais (HTT) referentes a ERER, no entanto, o nimero de horas disponiveis
¢ insuficiente para trabalhar todos os contetidos de biologia designados para cada ano. O
que torna mais dificil ainda, o desenvolvimento das habilidades referente a ERER. Além
disso, ndo sao indicadas, nas orientacoes curriculares estaduais, formas de
acompanhamento da implementacdo da ERER.

Quanto ao objetivo especifico referente a anélise das formagdes oferecidas pela
Secretaria de Educagdo do Estado do Rio Grande do Sul (SEDUC-RS) aos gestores da
propria SEDUC e das escolas, e também aos professores da area de CNT, que buscam
promover uma educacdo antirracista, observou-se que os contetidos de ambas propostas
sdo significativos e relevantes. Entretanto, essas formagdes sao propostas no formato de
Educagao a Distancia, sem previsdao de espagos de trocas e de interagdes entre
formadores e participantes. Sdo, portanto, formagdes de baixo custo em que ndo esta
garantida a efetiva participacdo e aproveitamento por parte de gestores escolares e de
professores. As formacdes foram disponibilizadas em 2022, estando previsto, no caso
da formacdo de professores, um segundo modulo especifico para cada area de
conhecimento, o qual ndo foi disponibilizado até o presente momento.

Essa modalidade de formagdao a distancia (EAD), autoadministrada, sem um
acompanhamento por parte de especialistas da SEDUC, nao garante a realizacdao dos
cursos por gestores e professores, sendo uma barreira para a proposi¢ao de mudangas e
de projetos no ambiente escolar. Assim, embora se observe um movimento da SEDUC
na dire¢do da promocdo de uma educacdo antirracista e da descolonizagdo de
curriculos, os investimentos ainda sdo escassos.

Com relagao ao objetivo especifico que buscou verificar se os Projetos Politicos
Pedagogicos (PPP) e Regimentos Escolares (RE) das duas escolas abordam a ERER e
como a abordam, observou-se negligéncia perante as determinacdes legais.
Encontramos PPP e RE desatualizados, além de estarem incoerentes em relagdo as
proposigdes legais. A palavra étnico-racial foi encontrada apenas uma vez em um
unico documento, dentreos quatro textos analisados, assim como foi identificada a
presenga de termos que inferiorizam culturas afro-brasileiras e indigenas,
desvalorizando a histéria e as culturas que nao sejam as hegemonicas europeias. No
texto do PPP da escola situada na regido central do municipio observou-se, inclusive,
evidéncias de negacdo da nacionalidade brasileira de uma parcela de seu publico de

estudantes, designados como italianos. Essas evidéncias excludentes, presentes nos

119



documentos, provavelmente refletem praticas racistas as quais podem levar a resultados
de rendimento escolar insatisfatorios.

O ultimo objetivo especifico, buscou caracterizar as duas escolas quanto aos
indicadores educacionais, a partir dos dados do Censo Escolar, disponibilizados pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Chama
a atencdo o fato de as taxas médias de defasagem idade-série, de reprovagdo e de
evasdo escolar serem muito altas no Rio Grande do Sul e ainda piores na escola central
do municipio de Caxias do Sul. Ao contrario do descrito na literatura sobre segregacao
socioespacial e oportunidades educacionais, esses indicadores de desempenho dos
estudantes sdo melhores na escola situada no bairro periférico com uma populacio
maior de pessoas autodeclaradas negras. E possivel supor que na escola central de
maioria branca ocorram intensos processos de exclusao de estudantes negros ao longo
do Ensino Médio, considerando os indicadores de defasagem idade-série, reprovacao e
abandono escolar.

Do mesmo modo que os indicadores educacionais podem estar atrelados as
barreiras que impedem a efetivagdo da ERER, os dados levantados pelo TCE/RS, acerca
das escolas municipais também evidenciam um contexto de pouco investimento nessa
politica publica. O monitoramento aplicado as escolas municipais pode coincidir com os
apontamentos da auditoria das escolas estaduais sobre a implementagdo do artigo 26-A,
realizada mais recentemente e que, por esse motivo, ndo foi incorporada a esta pesquisa.
Esses resultados recentes do TCE-RS, que ndo chegaram a ser analisados, sao um dos
recursos para a continuidade desta pesquisa.

Enfim, os apontamentos aqui realizados, dizem muito sobre as barreiras 8 ERER
e sobre o racismo institucional, mesmo 20 anos depois da alteracio da LDBEN. Os
avancos presentes na redagdo dos textos legais, nas orientagdes curriculares e nos
conteudos propostos nas formagdes sdo consideraveis. No entanto, a logistica para
efetivar uma educagdo antirracista, ainda enfrenta a invisibilidade imposta pela
branquitude, que vai além dos documentos aqui analisados.

A anélise das condigdes e da responsabilizacdo pela implementagcdo da ERER
pelo poder publico, ndo exime de responsabilidade professoras e professores. Ha
situacdes de expressdao de racismo individual, além de praticas excludentes que sdo
decorrentes de racismo estrutural e institucional. Este trabalho ndo ¢ condescendente com

a omissao individual em relagdo a formagao para efetivar a ERER.
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A auséncia da ERER nos PPP e RE pode tanto ser expressdo de racismo, quanto
significar que esses textos ndo sejam referéncia para o trabalho pedagdgico nas
instituicdes. E possivel que as praticas de gestdo e de ensino ndo sejam baseadas nos
documentos escolares analisados, que eles sejam, portanto, letra morta. Nesse sentido, a
continuidade desse estudo se faz necessaria, para verificar os avangos e as barreiras na
efetivagdo dessa acdo curricular, na gestdo escolar e nas praticas pedagogicas dos

docentes.

Ja faz muito tempo

Ja faz muito tempo
e o tempo ndao mudou.
Mas eu assumo a dor

do meu tataravo
a dor da chibata
e do banzo que mata.
Ja faz muito tempo.
Ja faz muito longe.
Eu ndo vi
nao ouvi
mas ecoou em mim
e eu ndo esqueci.

(Oliveira Silveira)
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9 APENDICES

9.1 — Termo de Concordancia da Instituicao

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL, FACULDADE DE
EDUCACAO, COMISSAO DE PESQUISA Av. Paulo Gama, s/n, sala 918, Centro
Histodrico, Porto Alegre, RS — CEP: 90046-900 — Fone: 3308.3098.

TERMO DE CONCORDANCIA DA INSTITUICAO

Estamos realizando uma pesquisa, como parte dos requisitos para a obtengao do titulo de
mestre por Laura da Silva de Aguiar pelo Programa de Po6s-Graduagdo em Educagdo
(PPGEDU) da Faculdade de Educagao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), a qual tem como objetivo investigar a presenca da tematica étnico-racial nos
documentos escolares e praticas pedagogicas no ensino médio em duas escolas da Rede
Estadual de Caxias do Sul/RS. Para tanto, solicitamos autorizacdo para realizar este
estudo nessa instituicdo. Também sera utilizado um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido para cada participante. A coleta de dados seré realizada pela mestranda Laura
da Silva de Aguiar sob a orientagdo da Professora Dra. Russel Teresinha Dutra da Rosa.
A pesquisa envolvera analise documental, nos textos que orientam o trabalho pedagogico
escolar (projeto politico pedagdgico, regimento escolar, planos de ensino e matrizes
curriculares), e realizacdo de entrevistas com gestores, coordenagdo pedagogica e
professores. Os participantes do estudo serdo claramente informados de que sua
contribuicdo ¢ voluntiria e pode ser interrompida em qualquer tempo sem nenhum
prejuizo. A qualquer momento, tanto os participantes quanto os responsaveis pela
Institui¢do poderdo solicitar informagdes sobre os procedimentos ou outros assuntos
relacionados a este estudo. Todos os cuidados serdo tomados para garantir o sigilo e a
confidencialidade das informagdes, preservando a identidade dos participantes bem como
das institui¢des envolvidas. Os procedimentos utilizados nesta pesquisa obedecem aos
critérios de ética na pesquisa com seres humanos conforme as Resolugdes n® 466/2012 ¢
n® 510/2016 do Conselho Nacional de Satde. Nenhum dos procedimentos realizados
oferece riscos a dignidade do participante. Todo material desta pesquisa ficard sob
responsabilidade da professora orientadora do mestrado, Prof'. Dra. Russel Teresinha
Dutra da Rosa e, apos cinco anos, sera destruido. Dados individuais dos participantes,

coletados ao longo do processo ndo serdo informados as instituicdes envolvidas e sera
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realizada a devolug¢do dos resultados, de forma coletiva, para a escola, se assim for
solicitado. Por intermédio deste trabalho esperamos contribuir para a compreensao da
necessidade de uma educagdo antirracista que promova o ensino ¢ a valorizagdo dos
diferentes grupos étnico-raciais que constituem a populacdo brasileira. Agradecemos a
colaboracdo dessa instituicdo para a realizacdo desta atividade de pesquisa e
colocamo-nos a disposi¢do para esclarecimentos adicionais. A pesquisadora responsavel
por esta pesquisa ¢ a Prof* orientadora Russel Teresinha Dutra da Rosa do Departamento
de Ensino e Curriculo e do Programa de Pés-Graduacao da Faculdade de Educagdo da
UFRGS, telefone. Maiores informacdes podem ser obtidas com a pesquisadora
(russel.rosa@ufrgs.br), contato (51) 3308.4156 e/ou com o Comité de Etica em Pesquisa
da UFRGS pelo telefone (51) 3308.3787 de segunda a sexta das 8h as 12 e das 13h30 as
17h30.

Local e data

Prof* (FACED/UFRGS)

Local e data

Responsavel pela escola e cargo
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9.2 — Habilidades para Temas transversais na area de CNT para o componente de

biologia

9.2.1 — Orientagdes para 1" série do Ensino Médio Gaucho

Competéncia/Habilidade

Objeto do Conhecimento

Habilidade para Temas

Transversais

Competéncia 2

Analisar e utilizar
interpretacdes sobre a dindmica
da Vida, da Terra e do Cosmos
para elaborar argumentos,
realizar previsdes sobre o
funcionamento e a evolugado
dos seres vivos e do Universo,
e fundamentar e defender

decisdes éticas e responsaveis.

(EM13CNT202) Analisar as diversas
formas de manifestagdo da vida em
seus diferentes niveis de
organizagdo, bem como as condi¢des
ambientais favoraveis e os fatores
limitantes a elas, com ou sem o0 uso
de dispositivos e aplicativos digitais
(como softwares de simulagédo e de
realidade virtual, entre outros).
(EM13CNT202RS-1) Entender o
quanto ¢é fragil o equilibrio que
permite a perpetuagdo da vida, em
suas diferentes formas e nos
diferentes ecossistemas do planeta
Terra, atentando a necessidade de
criar ¢ manter areas de preservagao.
(EM13CNT208) Aplicar os
principios da evolugdo bioldgica para
analisar a historia humana,
considerando sua origem,
diversificacdo, dispersdo pelo planeta
e diferentes formas de interacdo com
a natureza, valorizando e respeitando
a diversidade étnica e cultural

humana.

1- Analisar as diferentes
concepgdes que 0s povos
tradicionais de origem indigena e
afro-brasileiro possuem sobre as
diversas formas de manifestagao da
vida em seus diferentes niveis de
organizagao.

2- Conhecer o protagonismo de
homens e mulheres ambientalistas,
trazendo o recorte étnico-racial,
regional e de nacionalidade.

3- Possibilitar e incentivar o
conhecimento de outras

culturas através de um painel e
exposi¢ao de

materiais diversos.

4- Identificar temas referentes a
diversidade, violéncia, preconceito.
5- Pesquisar como o racismo pode
intervir em pesquisas consideradas
cientificas e destacar as
contribui¢des de cientistas
africanos, afro-brasileiros e
indigenas para a desconstrugdo do
discurso pseudocientifico.

6- Conhecer o protagonismo de
homens e mulheres ambientalistas,
trazendo o recorte étnico-racial,
regional e de nacionalidade.

7- Pesquisar as concepgdes sobre o
universo para os povos tradicionais

indigenas e afro-brasileiros.
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8- Conhecer a atuacdo de grupos
eugenistas no

Brasil, identificando-os como
violagdes aos Direitos
Humanos. (Dia Nacional dos

Direitos Humanos)

Competéncia 3

Investigar situacdes-problema e
avaliar aplicagoes do
conhecimento cientifico e
tecnologico e suas implicagdes
no mundo, utilizando
procedimentos e linguagens
proprios das Ciéncias da
Natureza, para propor solugdes
que considerem demandas
locais, regionais e/ou globais, e
comunicar suas descobertas e
conclusdes a publicos variados,
em diversos contextos e por
meio de diferentes midias e
tecnologias digitais de
informagao e comunicagao

(TDIC).

(EM13CNT304) Analisar e debater
situagdes controversas sobre a
aplicac@o de conhecimentos da area
de Ciéncias da Natureza (tais como
tecnologias do DNA, tratamentos
com células-tronco,
neurotecnologias, produgdo de
tecnologias de defesa, estratégias de
controle de pragas, entre outros),
com base em argumentos
consistentes, legais, éticos e
responsaveis, distinguindo diferentes

pontos de vista.

9- Analisar efeitos de intervengdes
nos ecossistemas, e seus impactos
nos povos tradicionais de origem
indigena e afro-brasileiro. (Semana
da Consciéncia Negra e Dia dos
Povos Indigenas).

10- Analisar e debater com
argumentos éticos e legais a
resolucdo de situagdes controversas
sobre a aplicacdo de
conhecimentos da area de Ciéncias
da Natureza em povos indigenas e
afro-brasileiros.

11- Pesquisar as contribui¢des de
cientistas africanos, afro-brasileiros
e indigenas para o

desenvolvimento da ciéncia.

9.2.2 — Orientagdes para 2” série do Ensino Médio Gaucho

Competéncia/Habilidade

Objeto do Conhecimento

Habilidade para Temas

Transversais

Competéncia 1

Analisar fendmenos naturais e
processos tecnologicos, com
base nas interagdes e relacdes
entre matéria e energia, para
propor agdes individuais e
coletivas que aperfeicoem
processos produtivos,
minimizem impactos
socioambientais ¢ melhorem as
condicdes de vida em ambito

local, regional e global.

(EM13CNT104) Avaliar os
beneficios e os riscos a satde ¢ ao
ambiente, considerando a
composicao, a toxicidade e a
reatividade de diferentes materiais e
produtos, como também o nivel de
exposicao a eles, posicionando-se
criticamente e propondo solugdes
individuais e/ou coletivas para seus

usos e descartes responsaveis.

1- Identificar os diferentes modos
de vida dos indigenas e
quilombolas e sua relagdo de
preservagdo, respeito,
ancestralidade e cuidado com o
ambiente que vivem. (Semana da
Consciéncia Negra e Dia dos

Povos Indigenas).
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Competéncia 2

Analisar fendmenos naturais e
processos tecnologicos, com
base nas interagdes e relagoes
entre matéria e energia, para
propor acdes individuais e
coletivas que aperfeicoem
processos produtivos,
minimizem impactos
socioambientais ¢ melhorem as
condig¢des de vida em ambito

local, regional e global.

(EM13CNT208RS-3) Ter ciéncia de
que a ocupagdo de areas indevidas,
pelo ser humano, altera os
ecossistemas levando ao risco da
extin¢do de algumas espécies e/ou
pondo em risco a vida de muitos
individuos.

(EM13CNT203) Avaliar e prever
efeitos de intervengdes nos
ecossistemas, e seus impactos nos
seres vivos e no corpo humano, com
base nos mecanismos de manutengao
da vida, nos ciclos da matéria e nas
transformagdes e transferéncias de
energia, utilizando representagdes e
simula¢des sobre tais fatores, com ou
sem o uso de dispositivos ¢
aplicativos digitais (como softwares
de simulagio e de realidade virtual,

entre outros).

2- Conhecer o protagonismo de

homens e mulheres ambientalistas,

trazendo o recorte étnico-racial,
regional e de nacionalidade.

3- Pesquisar quais as vantagens e

desvantagens das técnicas ligadas a

biotecnologia trazem para os

quilombolas e povos indigenas.

Competéncia 3

Investigar situagdes-problema e
avaliar aplicagdes do
conhecimento cientifico e
tecnologico e suas implicagdes
no mundo,

utilizando procedimentos e
linguagens proprios das
Ciéncias da Natureza, para
propor solugdes

que considerem demandas
locais, regionais

e/ou globais, e comunicar suas
descobertas e conclusoes a
publicos variados, em diversos
contextos e por meio de
diferentes midias e tecnologias
digitais de informagao e

comunicagdo (TDIC).

(EM13CNT305) Investigar e discutir
o uso indevido de conhecimentos das
Ciéncias da Natureza na justificativa
de processos de discriminagéo,
segregacdo e privacdo de direitos
individuais e coletivos, em diferentes
contextos sociais e historicos, para
promover a equidade e o respeito a

diversidade.

4- Pesquisar sobre 0s conceitos €
reflexdes desenvolvidos por
mulheres cientistas em diferentes
periodos da histdria, trazendo o
recorte étnico-racial (Semana
Maria da Penha nas Escolas).

5- Analisar as diferentes
concepgdes que 0s povos
tradicionais de origem indigena e

afro-brasileiro possuem sobre as

diversas formas de manifestacao da

vida em seus diferentes niveis de

organizagao.
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9.2.3 — Orientacdes para 3" série do Ensino Médio Gatcho

Competéncia/Habilidade

Objeto do Conhecimento

Habilidade para Temas

Transversais

Competéncia 2

Construir e utilizar
interpretagdes sobre a dindmica
da Vida, da Terra e do Cosmos
para elaborar argumentos,
realizar previsdes sobre o
funcionamento e a evolugdo
dos seres vivos e do Universo,
e fundamentar decisdes éticas e

Responsaveis.

(EM13CNT201) Analisar e discutir
modelos, teorias e leis propostos em
diferentes épocas e culturas para
comparar distintas explicagdes sobre
o surgimento ¢ a evolugdo da Vida,
da Terra e do Universo com as
teorias cientificas aceitas atualmente.
(EM13CNT208) Aplicar os
principios da evolucdo bioldgica para
analisar a historia humana,
considerando sua origem,
diversificagdo, dispersdo pelo planeta
e diferentes formas de interagdo com
a natureza, valorizando e respeitando
a diversidade étnica e cultural

humana.

1- Pesquisar as contribui¢des de
cientistas africanos, afro-brasileiros
e indigenas para o
desenvolvimento da ciéncia.

2- Conhecer a atuacdo de grupos
eugenistas no Brasil,
identificando-os como violagdes

aos Direitos Humanos.

Competéncia 3

Analisar situagdes-problema e
avaliar aplicacdes do
conhecimento cientifico e
tecnologico e suas implicagdes
no mundo, utilizando
procedimentos e linguagens
proprios das Ciéncias da
Natureza, para propor solugdes
que considerem demandas
locais, regionais e/ou globais, e
comunicar suas descobertas e
conclusdes a publicos variados,
em diversos contextos e por
meio de diferentes midias e
tecnologias digitais de
informagdo e comunicagao

(TDIC).

(EM13CNT304) Analisar e debater
situagdes controversas sobre a
aplicacdo de conhecimentos da area
de Ciéncias da Natureza (tais como
tecnologias do DNA, tratamentos
com células-tronco,
neurotecnologias, produgdo de
tecnologias de defesa, estratégias de
controle de pragas, entre outros),
com base em argumentos
consistentes, legais, éticos e
responsaveis, distinguindo diferentes
pontos de vista.

(EM13CNT305) Investigar e discutir
o uso indevido de conhecimentos das
Ciéncias da Natureza na justificativa
de processos de discriminagao,
segregacdo e privacao de direitos
individuais e coletivos, em diferentes

contextos sociais e historicos, para

3- Analisar e debater com
argumentos éticos e legais a
resolugdo de situagdes controversas
sobre a aplicacdo de
conhecimentos da area de Ciéncias
da Natureza em povos indigenas e
afro-brasileiros.

4- Identificar a produgdo e o
consumo com a exploracao de
trabalhadores, trazendo o recorte
de expressdo de género,
étnico-racial e etario.

(Dia Nacional dos Direitos
Humanos).

5- Conhecer o protagonismo de
homens e mulheres ambientalistas,
trazendo o recorte étnico-racial,
regional e de nacionalidade.

6- Pesquisar sobre os conceitos €

reflexdes desenvolvidos por
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promover a equidade e o respeito a mulheres cientistas em diferentes
diversidade. periodos da historia, trazendo o
recorte étnico-racial e de
nacionalidade. (Semana Maria da

Penha nas Escolas)
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