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RESUMO

Esta pesquisa analisa narrativas orais e escritas de adultos nao alfabetizados ou
nao concluintes dos anos iniciais do Ensino Fundamental sobre os motivos que os
mobilizam a frequéncia escolar. Através de um estudo de caso em duas turmas do
Programa de Alfabetizacdo de Adultos de uma instituicdo filantropica da Grande
Porto Alegre, na qual sou professora, foram realizadas gravagdes de voz dos
participantes nas narrativas orais e de imagens das produgdes escritas, advindas
do questionamento disparador: “Por que motivos vocé esta estudando?”. Outra
estratégia metodologica foi minha observagdo das aulas com registro em diario de
campo, na qual pude ter acesso a outros motivos, descritos pelos alunos, como
justificativas para a escolarizagdo. Contando com o aporte tedrico dos Estudos
Culturais e dos Estudos do Alfabetismo, as analises, por meio da categorizagao
das narrativas, que convergem ou divergem nas oralidades e nos registros
escritos, permitiram langar hipoteses a respeito das praticas sociais, de leitura e
de escrita que os sujeitos acreditam ser viabilizadas com o dominio dos
conhecimentos valorizados pela instituicdo escolar. Percebo que ha narrativas
aliadas aos “mitos do alfabetismo” e da escolarizacdo; por outro lado, outras
praticas contextualizadas justificam a frequéncia escolar, relacionadas ao desejo
de possuir carteira de motorista, ao trabalho, a familia, a aprendizagem do ler e
escrever, a esfera da rua, a religiosidade, a autonomia do sujeito, ao uso de
tecnologias.

Palavras-chave: Estudos Culturais. Alfabetizacao de adultos. Escolarizagao.

VILLA, Luciane Marcon. “Por que motivo vocé esta estudando?”: narrativas
orais e escritas de adultos que frequentam a escola. Porto Alegre: UFRGS,
2010. 53 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura em Pedagogia).
Faculdade de Educacdo. Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2010.
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1 CAMINHADA ACADEMICA E DOCENTE: DA INSPIRAGAO TEMATICA

Acredito que tudo o que pretendo pesquisar nesta proposta de trabalho de
conclusdo do curso de Pedagogia' tem como principio a minha caminhada como
docente desenvolvida em diferentes estagios curriculares’ e extracurriculares®,
constituida ao longo das dire¢gdes que fui trilhando, configurada pelas escolhas das
disciplinas eletivas®, por leituras realizadas... Ndo me envergonho ao confessar que a
escolha pelo referido curso n&o foi consciente, mas por selegdes relacionadas a minha
afinidade com assuntos e conhecimentos associados a area das ciéncias humanas.

Com o passar do tempo, fui me encontrando, ou melhor, fui encontrada, pelas
propostas dos estagios extracurriculares. Comecei a pautar as aprendizagens do curso
de graduagao as praticas de sala de aula e ao desafio de valorizar e significar a
iniciativa. A busca dos alunos® & escolarizagdo me conduziu a tomar partido de
escolhas, diregdes, focos, estudos, compreensdes relativas a dedicacdo aos estudos
propostos e as possibilidades, como ja comentadas, proporcionadas pelo curso de
Pedagogia.

Leciono, na condigdo de estagiaria extracurricular, ha aproximadamente dois
anos, em turmas de alfabetizacdo de jovens e adultos em uma Instituigdo Filantrépica
da Grande Porto Alegre. Nesta atividade, passaram por minhas intervengdes seis
turmas que abrangem do primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental, sendo
intercaladamente trés turmas do primeiro e segundo ano e outras trés do terceiro ao
quinto ano, divididas assim pela proposta institucional de priorizar a aceleragdo da

aprendizagem.

' Sou aluna do referido curso na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), com ingresso na
licenciatura em Pedagogia no ano-semestre de 2007/1.

% S50 nomeados “estagios curriculares”, no curso de Pedagogia da UFRGS, a prética docente realizada
em periodo reconhecido, registrado no curriculo obrigatério e ndo tendo remuneragao.

® 0s “estagios extracurriculares” sdo uma modalidade de pratica na qual os estudantes saem a campo,
referendados por legislacdo pré-estabelecida, para colocar em pratica seu aprendizado e adquirir
experiéncia. Nesta proposta o trabalho € remunerado, frequentemente, com uma “bolsa-auxilio”.

* Nomenclatura da UFRGS para as disciplinas em que as escolhas sdo de opg¢ao dos estudantes.

® Embora consciente do viés sexista da Lingua Portuguesa, que usa o género gramatical masculino para
se referir tanto a mulheres como a homens, optei por utilizar tal opgao linguistica por questdes de
facilidade de leitura.



Nesta trajetoria docente e concomitantemente académica, observo que muitas
das realidades comentadas a partir da observagao de outras colegas que exerceram
praticas docentes nas mais diversas localidades da regido metropolitana (Viamao,
Alvorada, Guaiba, bairros de Porto Alegre...) apresentam caracteristicas semelhantes
em relacdo as comunidades atendidas nas classes da Educacao de Jovens e Adultos
(EJA). Considero relevante explicitar que me direcionei a estas reflexdes por conviver
com adultos, os quais narram suas histérias de vida e justificam suas presencas na
escola por resgate as interrupgdes provocadas pela familia. Quase que unanimemente,
os estudantes relatam ter abdicado da frequéncia aos bancos escolares em prioridade
ao trabalho na roga, no trato com animais, ou nos afazeres domésticos com o objetivo
de auxiliar no orgamento e ampliar as chances de uma melhor qualidade de vida.

Diante disso, minha inquietagao incide na crenga de que a pratica pedagdgica
escolar, por também ndo estar isenta na produgdo dos sujeitos, poderia ser mais
produtiva no sentido de explorar e ampliar as perspectivas iniciais dos alunos, aquelas
que, de certo modo, mobilizaram os sujeitos a se desacomodarem e a tomarem a
iniciativa de participar de um programa de alfabetizagao escolar. Com referéncia a este
enfoque, questiono sobre quais sdo as marcas identitarias que mobilizam jovens e
adultos analfabetos ou n&do concluintes dos anos iniciais do Ensino Fundamental a
frequentarem os bancos escolares. Quais sdo ou seriam estes motivos que provocam
os alunos da classe onde leciono a ponto de eles desejarem e acreditarem que a
participacdo escolar os complementara? Meu objetivo, através do levantamento de
dados de uma pesquisa empirica, consiste em relacionar as buscas dos jovens e
adultos e refletir sobre as possibilidades da escola como participante e colaboradora
para o desenvolvimento e o alcance dos objetivos e desejos destes sujeitos.

Sob estes aspectos, mobilizada por estes objetivos, realizei um estudo de caso
em duas turmas do Programa de Alfabetizagdo de Adultos de uma instituicao
filantropica da Grande Porto Alegre, RS, Brasil, onde leciono como professora titular.
Neste ambiente realizei gravagdes de voz entre os participantes, colhendo narrativas
orais e de imagens das suas produgbOes escritas, advindas do questionamento
disparador: “Por que motivos vocé esta estudando?”. Outra estratégia metodoldgica foi

minha observacdo de aulas com registro em diario de campo, sob o qual pude ter



acesso a outros motivos, descritos pelos alunos, como justificativas para sua
escolarizagao.

Contando com o aporte tedrico dos Estudos Culturais e dos Estudos do
Alfabetismo, as analises, por meio da categorizagdo das narrativas dos sujeitos,
permitiram langar hipéteses a respeito das praticas sociais, de leitura e de escrita que
eles acreditam ser viabilizadas com o dominio dos conhecimentos valorizados pela
instituicdo escolar. Tendo em vista o exposto, meu trabalho é organizado em quatro
secoes e, para além das apresentacbes sobre a minha caminhada de constituicao
académica e docente, referendada nesta primeira se¢gdo, comento a organizagéo dos
proximos capitulos.

Na segunda secdo, denominada “Apresentacdo do ambiente da pesquisa e da
justificativa metodoldgica”, subdivido dois enfoques sob os quais situo o leitor no
ambiente da pesquisa, descrevendo observacdes relacionadas a instituicdo escolar e
desenvolvo um texto sobre as minhas justificativas metodolégicas.

A terceira segao que se intitula “Por que motivos vocé esta estudando?’: as
narrativas orais e escritas dos adultos” € destinada as analises dos dados levantados
no decorrer desta pesquisa. Para tal, classifico os movimentos justificados para a
escolarizagdo, pelos sujeitos participantes, em duas subsec¢des, nas quais exploro
narrativas relacionadas primeiramente ao “mito do alfabetismo e da escolarizagéo” e,
apos, aos “movimentos de escolarizagdo contextualizados e de utilizagdo cotidiana”.
Ainda, nesta segunda subsecao, tego reflexdes sobre a “escolarizagédo mobilizada pelo
desejo pessoal” e sobre “o cotidiano na sociedade letrada” (re)produzindo esta
mobilizacao.

Na quarta secdo, sob o titulo “Emaranhando reflexdes, finalizando

4

ponderagdes...”, apresento algumas consideragdes registradas e produzidas nesta

pesquisa.



2 APRESENTACAO DO AMBIENTE DA PESQUISA E DA JUSTIFICATIVA
METODOLOGICA

Considerando relevante a explicitagdo metodolégica utilizada para o
levantamento de dados da pesquisa e nao perdendo de vista que o material analisado é
obtido a partir das interacbes em que eu, pesquisadora, ocupo o lugar de professora
titular e, neste duplo papel, observo e registro em diario de campo, proponho e justifico,
nesta sec¢do, minhas escolhas pelos aportes tedrico-metodoldgicos.

Prezando pela localizacido do leitor no espaco de minha interagao, apresento, em
primeiro lugar, o ambiente de minha pratica docente e investigativa para depois
dissertar sobre a justificativa metodoldgica, constitutiva da segunda subsegao, na qual
caracterizo e justifico as estratégias utilizadas para o levantamento de dados,

embasados na pesquisa qualitativa de cunho etnografico.

2.1 SOMOS (RE)PRODUZIDOS PELOS “MUITOS OUTROS” COM 0OS QUAIS
CONVIVEMOS

Durante as praticas extracurriculares na EJA, realizei diversas intervencdes
pedagdgicas e, a partir delas, fui me constituindo docente, realizando uma formacéao
académica recheada de questionamentos observados em sala de aula com a
possibilidade e a interatividade da discussdo no grupo de formagdo do curso de
Pedagogia.

Direcionei a minha pesquisa, como ja comentado, para os sujeitos das atuais
turmas do Programa de Alfabetizacdo de Adultos de uma Instituicdo Filantropica da
Grande Porto Alegre, onde € de praxe a posi¢cao de professor no referido segmento ser
ocupada por estagiarios da Pedagogia sob a responsabilidade e auxilio de uma

Orientadora Educacional. Por organizagdes de nomenclatura, as turmas de minha
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atuacdo como docente sido designadas: ALFA | e ALFA 11°, compreendendo,
respectivamente, 1° e 2° anos e 3°, 4° e 5° anos do Ensino Fundamental.

O colégio funciona em trés turnos, desenvolvendo cursos em Educagao Basica,
Educacéo Profissional e Educagdo de Jovens e Adultos. A faixa etaria atendida na
instituicdo € ampla e inicia aos cinco anos, nao possuindo idade maxima para a
participacdo em cursos. Suas dependéncias apresentam amplo ambiente de salas de
aulas, equipadas com um computador para pesquisas e, nas salas onde acontecem os
cursos da EJA, aparelhos audiovisuais. Na instituicdo, também ha uma biblioteca para
leituras, pesquisas bibliograficas e consultas via internet, sala multiuso com
equipamento multimidia, dois laboratérios de informatica e laboratério de ciéncias. A
diversidade de elementos tecnoldgicos acredito ser um dos motivos pelos quais ha uma
preferéncia em estudar nesta instituicio em detrimento de outras, visto que muitos
estudantes, como veremos no material empirico analisado, buscam o ambiente escolar
como recurso para compreender o uso das tecnologias.

Se considerarmos o restante da estrutura, contamos ainda com trés quadras para
atividades fisicas, horta, viveiro, patios, area coberta para palestras de grande porte,
laboratorios especificos para os cursos de eletrénica, administragdo, gastronomia,
fuxico, patchwork. O desenvolvimento do curso de alfabetizagdo permite, assim, a
ampliacao das possibilidades dos alunos para a participagéo nestes outros cursos, que
complementam formacgdes e criam alternativas de atuagéo profissional.

Na escolha do local para a instalagéo deste colégio, ha aproximadamente trinta
anos, a selegao recaiu prioritariamente fundamentada com base no entorno, isto €, por
tratar-se de localidade habitada por um significativo niumero de pessoas carentes e sem
acesso a escolarizagédo. Atualmente a comunidade caracteriza-se por pessoas que, em
sua grande maioria, possuem moradia propria, empregos formais. Poucas, se nao
nenhuma rua deixa de ser asfaltada, ha tratamento de agua e esgoto. A localidade
conta com posto de saude, coleta de lixo, comércio...

Considero significativo registrar que os alunos, em todos os niveis de ensino, sao
selecionados por critérios de residéncia proxima a escola, por situacdo de

vulnerabilidade socioeconbémica, o que muitas vezes aproxima as comunidades

® ALFA é a denominacgao das turmas utilizada pela Instituicdo e abrevia a palavra “alfabetizacao”.
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vizinhas, ndo tao favorecidas em termos de estrutura, ao colégio. Na EJA se atende,
com prioridade, pais de alunos e outras pessoas da comunidade que, por inumeras
razdées, nao frequentaram a escola ou n&o concluiram as séries iniciais. Ressalto,
porém, que, contraditoriamente ao que € apontado nos registros escolares das
criangas, uma pequena parcela dos alunos matriculados nesta modalidade de ensino
corresponde a pais de alunos da escola.

O curso de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, na referida instituigdo, caracteriza-
se como ‘livre”. Nesta proposta, os educandos possuem a liberdade de “ir e vir’
conforme as demandas de suas realidades, seu inicio acontece no segundo semestre
de cada ano e tem como projeto pedagdgico a politica de obrigatoriedade de
progressao da ALFA | para a ALFA II.

Os estudos escolares séo norteados por um documento pedagdgico elaborado
para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), no qual
encontramos, além dos conteudos que devem ser abordados nas areas de Matematica,
Lingua Portuguesa e Estudos da Sociedade e da Natureza, a determinagéo do uso da
Coletanea “Tecendo o Saber”, da Fundacdo Roberto Marinho, como material didatico
oficial nas praticas educacionais. O referido documento ainda valoriza a politica de
elaboracéo de Projetos com a intengao viabilizar a aprendizagem.

Minha pratica como docente utiliza-se frequentemente dos aportes didaticos
embasados na construgdo de projetos, que sao seguidamente elaborados,
desenvolvidos e avaliados por mim como praticas que valorizam e aproveitam os
interesses demonstrados pelos estudantes das turmas de ALFA. Geralmente esta
metodologia é elaborada dentro de algum assunto referente aos alunos, ou entdo a
comunidade ou regido, em que os discentes desenvolvem suas atividades diarias. Vale
ressaltar que estes projetos, apdés serem elaborados pelo professor, devem passar por
uma avaliagcdo da Orientagdo Pedagogica do colégio e outra dos Orientadores da
Instituicao em nivel nacional com nucleo central no estado de Sdo Paulo. Como medida
avaliativa do desenvolvimento dos discentes e da atividade docente, ao final do ano
letivo, os alunos sdao submetidos a uma Avaliagdo Institucional nacional, em que o

conhecimento dos conteudos contidos no material didatico é cuidadosamente exigido.
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Como a instituicdo é vinculada a uma empresa privada, desde as primeiras
trocas, realizadas entre a orientadora pedagdgica e eu, a realidade empresarial fez-se
presente em falas que exprimiam a necessidade de cumprirmos metas relacionadas a
empregabilidade dos alunos, ou seja, as pessoas matriculadas deveriam possuir
alguma atividade profissional, sejam elas autbnomas, legais, provisérias, aceitando-se
também aposentados. Outras exigéncias que nds — principalmente eu como educadora
em contato direto com os alunos — deveriamos cumprir, seria o controle da evasao e da
aprovagao, nao havendo indicativos de como efetuariamos tais exigéncias.

A caracteristica de altos indices evasivos, corriqueira no segmento, acredito ser a
maior dificuldade e desafio para os gestores do curso. Planos contra estas perdas séo
frequentemente elaborados e medidas de suporte escolar sdo desenvolvidas por mim
enquanto professora titular, mas, quando surge uma proposta ou mudanga de horario
relacionada ao emprego, os alunos dao prioridades a elas, postergando seus desejos e
objetivos verbalizados no inicio do curso. Com o meu foco direcionado para o publico
da EJA e considerando o periodo de minha atuacao na Educacdo, observo que muitas
das pessoas que frequentavam e frequentam o curso de Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos sao oriundas das regides interioranas de nosso estado. As informagdes trazidas
por elas, muitas vezes, configuram-se a partir de uma realidade de vida na qual
contextos socioeconémicos dificultaram e até mesmo impediram a frequéncia aos
bancos escolares. Devido as dificuldades financeiras, as migragdes do interior para o
meio urbano tornaram-se inevitaveis e, com elas, novas habilidades foram exigidas.
Tais informacgdes foram consideravelmente trazidas nas classes de minha atuagéo, mas
no dia-a-dia sempre observei que as narrativas sobre estas justificativas das caréncias
eram superadas por outras necessidades ainda ndo completamente conhecidas, as
quais sao objeto de pesquisa para este trabalho.

Na tentativa de entender o que se passa, identifico que os sujeitos discentes,
presentes no decorrer de meu estagio, possuem sonhos e projetos de futuro que
incluem a escolarizacdo, mas, em contrapartida, observo que cada vez mais aparecem
dificuldades para a formagao das turmas neste segmento na instituicdo de ensino. No
ambiente de sala de aula, fazem-se presentes apenas 28 alunos. A demanda

estabelecida pelas diretrizes educacionais federais previstas indicam, entretanto, uma
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possibilidade de 80, se considerassemos as duas turmas que compdem 0s anos iniciais
do Ensino Fundamental para jovens e adultos.

O que tenho escutado dos alunos e de outras pessoas € a predominancia de
preconceitos sociais que os inibem de frequentar os bancos escolares. Dentre outros
motivos, também escuto sobre a dificuldade de adequagao nos horarios dos empregos
em relagdo aos oferecidos para a aprendizagem e a necessidade de realizar horas
extras para complementar o salario e auxiliar no pagamento das despesas mensais.
Durante o curso de Pedagogia e através de minha inser¢gédo na pratica docente, percebi
a gravidade desta situagao que o movimento privado, as condi¢des contemporaneas de

trabalho e as exigéncias de produtividade provocam na formagao escolar.

2.2 ARQUITETURA DA PESQUISA

Partindo do contexto institucional e comunitario descrito, tento viabilizar um
levantamento de dados, na sala de aula de minha atuacgéao, através da organizagao com
base em uma abordagem qualitativa que, como descreve André (1995), é uma
pesquisa que serve, desde sua raiz no século XIX, para o estudo dos fenbmenos
sociais e humanos.

Iniciei a mobilizagcdo para o levantamento de dados com a énfase no processo
que estava provocando a frequéncia dos sujeitos nos bancos escolares e nao pela
crenga na obtengdo de produtos, resultados finais, os quais, segundo André (1995), sao
elementos importantes da pesquisa etnografica. Através de conversa com a
Orientadora Pedagodgica da instituicdo, comuniquei-a do desafio que o ultimo semestre
do curso de Pedagogia me instituia. Apresentei a proposta de pesquisa embasada na
curiosidade de analisar as narrativas mobilizadoras dos jovens e adultos que
compunham as turmas de alfabetizacdo em relagcao a frequéncia nos bancos escolares
e frisei o sigilo ético que preservaria a identidade do colégio. Questionei-a, entédo, sobre

a permissao de desenvolver esta pesquisa; ela, por sua vez, conversou com a diretora
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e, ap0s uma semana, confirmou a permissdo de promover a abordagem no que dizia
respeito ao local escolar.

O passo seguinte foi solicitar a anuéncia dos estudantes através da exposigcao da
minha formacgao universitaria e, da mesma forma, apresentei minhas pretensdes
investigativas e convidei-os a participacdo na pesquisa. As turmas, mesmo em
momentos distintos, foram muito receptivas a proposta, verbalizando a felicidade em
auxiliar-me na “escrita de meu livro” como um dos estudantes comentou.

A partir disso, apresentei as turmas o “Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido” (Apéndice), realizando a leitura do mesmo, acompanhada de alguns
alunos. Comentei que o documento assegurava a seriedade do trabalho e explicava
como seria a utilizagado dos dados por eles fornecidos.

Salvo os estudantes que estavam infrequentes, todos os demais participaram da
pesquisa e concordaram com a assinatura do termo, o qual foi emitido em duas vias,
permitindo que tanto eu quanto eles possuissemos um documento de concordancia dos
processos decorrentes.

Propus as turmas que pensassem em pseuddnimos, como alternativa para a
preservacdo de suas identidades no momento em que eu me referisse as suas
narrativas. Assim, em uma folha A4, todos registraram nomes proprios, apelidos,
abreviaturas para que eu fizesse referéncias sigilosas. Embora houvesse a
verbalizagdo de muitos dos alunos sobre a auséncia de preocupagao quanto ao meu
registro com seus nomes veridicos, a proposta foi bem recebida e o exercicio de pensar
em outra denominacéo para si foi desafiador, reflexivo e divertido. Muitos dos nomes
escolhidos traduzem os reflexos da interagdo pessoal de cada sujeito, assim, o que
pode ser caracterizado como incomum e até impréprio para um trabalho académico,
como se configura este, € contextualizado na vivéncia dos estudantes, em suas
relagdes, preferéncias e subjetividades. Procuro construir uma visibilidade, um olhar
mais atento, proporcionando uma breve contextualizagdo das justificativas quanto a
escolha de alguns dos pseudbnimos, dada por alguns dos alunos, as quais serao
apresentadas nas notas de rodapé, quando estes assim forem citados.

Com relacao ao levantamento de dados em si, constituido através de entrevistas

e de propostas de escrita com os estudantes que se dispuseram a participar do estudo,



15

foram realizadas gravagdes de voz dos participantes e de imagens das produgdes
escritas, as quais foram mobilizadas a partir do questionamento disparador: “Por que
motivos vocé esta estudando?”. As turmas ALFA | e ALFA Il elaboraram suas respostas
para o referido questionamento em ocasides distintas. A estratégia para a entrevista
com os alunos, como explicitada, teve um momento oral e outro de proposta de
producédo escrita, em que promovi um espago para a escuta atenta dos sujeitos que
tentavam explicitar suas justificativas para o movimento de frequéncia escolar,
conforme evidenciarei nos registros seguintes. Considero relevante justificar que, para
esta pesquisa, utilizo o conceito de entrevista referendado por Silveira (2002, p.120),
sob o qual é proposto que esta forma de levantamento de dados é constituida de
‘eventos discursivos complexos, forjados ndo pela dupla entrevistador/entrevistado,
mas também pelas imagens, representacdes, expectativas que circulam no momento e
situacao de realizacdo das mesmas e, posteriormente, de sua escuta e analise.”

Na primeira turma, por constituir-se de 11 alunos frequentes, sete homens e
quatro mulheres, priorizei que a proposta fosse desenvolvida no momento em que
todos estivessem presentes, assim introduzi a pesquisa tendo como estratégia inicial a
entrevista para que, posteriormente, fosse facilitado o registro escrito pessoal.
Direcionei um a um a problematica supracitada: “Por que motivos vocé esta retornando
aos bancos escolares?” 7, o questionamento em si sofria modificacdes, mas a esséncia
mantinha-se e, em semicirculo, elaboramos uma conversa intercalada entre eu,
professora, e cada um dos sujeitos. Nao demorou muito para que a organizagédo de
locutores fosse constituida por um imenso debate em que, além dos presentes
responderem a pergunta direcionada por mim, problematizaram questbes como a
vergonha de ser analfabeto e estar frequentando a escola depois de adulto em
contraponto a outros que verbalizavam orgulho por estar estudando. A conversa foi
gravada, os elementos das narrativas foram transcritos e organizados em um quadro
para a minha analise, com base na minha interpretacido do que foi verbalizado pelos

alunos.

" Este questionamento é diferente do titulo porque foi modificado ao longo da interagdo com os alunos,
como explicitado no transcorrer da descrigdo metodoldgica.
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Em um segundo momento, organizado no encontro do dia seguinte com a
mesma turma, propus o registro escrito da resposta do questionamento disparador,
composto pela mesma pergunta do inicio da entrevista. Disponibilizei folnas A4 sem
pauta e orientei os educandos a datarem, a nomearem-na e a registrarem o
questionamento apontado na lousa. Nesta turma observei, através de mapeamento das
hipoteses de leitura e escrita realizadas ha pouco mais de um més antes dessa
atividade, que os alunos encontravam-se em diferentes niveis de conceitualizacdo da
escrita®, motivo pelo qual o registro particular de cada um sofreu intervengdes minhas.
Destaco que, de forma alguma, auxiliei a escrita de qualquer outra coisa sendo o
verbalizado pelos educandos, esta pratica de intervencao foi por mim desenvolvida
naquele momento em que o registro escrito tornava-se significante e muitos alunos,
justificando-se que depois eu tomaria nota do que escreveram como estratégia para
nao interferir no registro pessoal, sequer se disponibilizaram a fazé-lo. Os educandos
que escreviam conforme a hipétese alfabética demonstraram tamanha inseguranga
pelo meu afastamento que defenderam a ideia de inutilidade de sua escrita, pois eu ndo
a compreenderia, tendo que registrar novamente todo o dito. A pratica da reescrita &
comum diante de registros de carater iniciais no processo de aquisicdo da lingua
escrita. Como explicitei para o grupo que nao realizaria intervengdes nos registros, ou
seja, nao modificaria suas formas de expressao, muitos negaram sua capacidade de
producédo escrita. Tomei, assim, a atitude de aproximar-me e provoca-los a utilizagcao
das habilidades que ja conhecia em cada um. Em muitos momentos, apds a aceitagao
da pratica de escrita, a turma questionava-me sobre a representagdo escrita de
fonemas, assim, muitas das producdes apresentadas neste trabalho ndo representam
fielmente as caracteristicas dos niveis de escrita que os alunos tém no cotidiano. Tal
intervengdo ndo comprometeu, entretanto, o conteudo dos textos, ja que gravei a
conversa estabelecida na elaboragéo da escritura com os alunos.

Voltando-me para a descricado dos acontecidos, na turma ALFA Il, enfatizo que
estabeleci um caminho inverso. Priorizando a reflexdo particular sobre os motivos que

mobilizaram os discentes a frequéncia na escola, solicitei que o registro escrito, com o

® Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, em Psicogénese da Lingua Escrita (1999), organizam a génese do
processo de aquisigdo da escrita em cinco niveis (1, 2, 3, 4 e 5), sendo que o Ultimo caracteriza o final da
evolucao, no qual os sujeitos escrevem a partir do principio alfabético.
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mesmo material e sob as mesmas orientagcdes da turma ALFA |, fosse realizado
anteriormente a entrevista. Mesmo os alunos que n&o escreviam sob o sistema
alfabético, se dispuseram a produzir o texto sem minhas intervengdes. O grupo em
questao possui dezessete educandos, sendo onze mulheres e seis homens, apenas um
dos seis homens ndo participou da pesquisa devido a sua situagdo de infrequéncia
escolar, impossibilitando-me de convida-lo.

ApOos uma semana dessa primeira parte do levantamento, organizei as
entrevistas com a turma que foram divididas em dois momentos devido a extenséo do
tempo disponivel e utilizado em uma aula para a conversa: sete pessoas foram
entrevistadas perante o grupo em um primeiro momento e as nove demais no dia
seguinte. A dinamica estabelecida aproximou-se do descrito como desenvolvido pela
turma ALFA | e também neste grupo a entrevista configurou-se, apés um determinado
momento, em uma grande discussdo sobre a tematica da frequéncia aos bancos
escolares.

Inicialmente o questionamento disposto, colocado aos sujeitos, para provoca-los
a relatarem sobre quais haviam sido os motivos que os levaram a retornar a escola,
provocou a interpelacao de uma aluna que problematizava sobre a relevancia de sua
participacdo na pesquisa, visto que o questionamento central direcionava-se, até aquele
momento, para pessoas que estavam retornando aos bancos escolares e ela n&o havia
estudado em qualquer instituigdo anteriormente. Provoquei o grupo a me auxiliar na
modificagdo da pergunta sem alterar o sentido para os demais presentes. Assim como
observado na escritura deste trabalho de conclusdo podemos perceber que me refiro ao
questionamento disparador da discussdo como “os motivos que levaram os sujeitos a
frequentarem os bancos escolares” valorizando assim a participacdo desta colega.
Atentei, apés o acontecido, para a possibilidade da existéncia de outras pessoas que
haviam partiihado da mesma experiéncia da aluna, mas, na auséncia desta
caracteristica, nao incitei a turma ALFA | a uma avaliagdo do questionamento central.

Concluindo esta secdo, posso ainda referendar que - através desta observagao
dos sujeitos do Programa de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos, da entrevista e da

analise de documentos - busquei elementos que explicitem identidades, histérias de
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vida, sonhos, inquietagbes, que representam os desejos dos jovens e adultos que
frequentam as classes de alfabetizacéo.

Procurei, através da investigacdo de aspectos subjetivos, de motivagcdes
explicitas ou n&o, da mesma forma que foi utilizada a abordagem qualitativa,
compreender uma “descricdo narrativa dos padrdes caracteristicos da vida diaria dos
participantes sociais na sala de aula (...)" (Moita Lopes, 1996, p. 88). Nesta perspectiva,
esta pesquisa apresenta caracteristicas da etnografia que, segundo André (1995), é
uma “descric¢ao cultural”.

A metodologia utilizada pelos Estudos Culturais pode-se valer de uma bricolagem
de estratégias e instrumentos de pesquisa. Segundo Costa, Silveira e Sommer (2003),
a etnografia, a analise textual e do discurso e muitos outros caminhos investigativos sao
inventados para poder compor os objetos e corresponder a seus propésitos. Neste
sentido, considero relevante evidenciar que outra estratégia para o levantamento de
dados desta pesquisa, para além da entrevista descrita anteriormente, foi a observacao
com registro em diario de campo, o qual fui desenvolvendo ao longo do periodo de
levantamento de dados e no qual tomei nota de outros motivos justificados pelos alunos
para terem voltado a estudar que ndo foram ditos na situagdo da entrevista. E
justamente por estes variados elementos que este trabalho se configura como
etnografia, pelo fato de ter acompanhado os sujeitos ao longo do processo
investigativo. Procurei agir como pesquisadora na turma, ndo apenas como professora;
assim, o cotidiano na sala de aula acabou sendo alterado potencialmente pela
repercussao que as propostas de reflexdo promoveram ao serem desenvolvidas. A
atencao para o inusitado, o cuidado com as minhas falas, na tentativa de possibilitar
que os sujeitos se sentissem mais a vontade frente a construgcdo e a organizagao de
suas narrativas sobre as suas mobilizagdes para a escolarizagdo, inquietaram-me
durante varios dias e fizeram-me refletir sobre o tanto que a etnografia mobiliza para a
imersao, participacao na cultura pesquisada.

Na educacao, o estudo descritivo, um dos elementos da etnografia, € focalizado
em uma unidade, seja ela uma escola, um professor, ou professores, aluno(s) ou sala
de aula. A “preocupacéo com o significado, com a maneira prépria com que as pessoas

véem a si mesmas, as suas experiéncias e o mundo que as cerca” (André, 1995, p. 29)
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€ outra caracteristica que justifica a etnografia como metodologia desta pesquisa, visto
que, este estudo, para que seja reconhecido, antes de tudo, caracteriza-se com
requisitos outros, configurando um “sistema bem delimitado” (André, 1995, p. 31).
Busco, através da pesquisa etnografica, a “formulacdo de hipdteses, conceitos,
abstracbes, teorias e ndo sua testagem” (André, 1995, p. 30), pois “quando os
estudiosos das questdes educacionais recorrem a abordagem qualitativa, eles
buscavam uma forma de retratar o que se passa no dia-a-dia das escolas.” (Andre,
1997, p. 4).

Encerro esta redagdo tendo por intermédio o inicio de uma maior compreensao
do ser etnografo. Nesta escrita, a descrigdo aqui apresentada busca recuperar,
(re)construir o vivido nos dias em que busquei intencionalmente dirigir um olhar
diferenciado para o ambiente da sala de aula. Santos (2005) me auxilia na reflexao de
que a ilusdo do etnografo talvez seja a de que algum dia consiga esgotar
completamente, por meio da narrativa, as possibilidades e todas as significagbes que
esta cultura possa ter. Como ele, posso dizer que nenhuma cultura, nenhuma relagao
humana, conseguira ser resumida, explicitada, justificada por meio de uma narrativa. As
relacbes entre sujeitos, pensamentos, quereres e seres sdo construidas através de
inumeras interagcdes e relagbes subjetivas. Nao conseguirei, por mais esfor¢co e
dedicagcdo que empreenda, dar conta de explicitar todas as possibilidades dos alunos
frequentes na sala de aula, tematica desta pesquisa. Meu olhar, minha interpretacéo da
realidade também é constituido, construido pelas muitas (re)producoes e pelos “muitos
outros” com o0s quais convivo, 0 que também resulta em uma limitacdo de ser

pesquisador.



3 “POR QUE MOTIVOS VOCE ESTA ESTUDANDO?”: AS NARRATIVAS ORAIS E
ESCRITAS DOS ADULTOS

Contando com o aporte tedrico dos Estudos Culturais e dos Estudos do
Alfabetismo, as anadlises, por meio da categorizagado das narrativas, que convergem ou
divergem nas oralidades e nos registros escritos, permitiram langar hipéteses a respeito
das praticas sociais, de leitura e de escrita que os sujeitos acreditam ser viabilizadas
com o dominio dos conhecimentos valorizados pela instituicdo escolar. Percebo que ha
narrativas que justificam a escolarizagdo aliados aos “mitos do alfabetismo”. Por outro
lado, observo muitas outras praticas contextualizadas relacionadas ao desejo de
possuir carteira de motorista, ao trabalho, a familia, a aprendizagem do ler e escrever, a
esfera da rua, a religiosidade, a autonomia do sujeito, ao dominio do uso das
tecnologias que justificam a frequéncia escolar. Tais narrativas sdo apresentadas e

examinadas a seguir em duas subsec¢des.

3.1 “NAO QUERO SER ANALFABETA!®: OS MITOS DO ALFABETISMO E DA
ESCOLARIZAGAO

Na imaginacdo popular, o alfabetismo é a caracteristica distintiva mais
importante de um homem civilizado e de uma sociedade civilizada. Expressées
dessas atitudes s&do prontamente colhidas na imprensa popular... A suposicéo
de que o analfabetismo € um problema de consequéncias sociais e pessoais
terriveis é sustentada ndo apenas por leigos, mas esta implicita nos trabalhos
dos estudiosos. (Graff, 1990, p. 30)

Pensar as mobilizagdes dos sujeitos adultos para a escolarizagao implica também
a problematizagado das expressdes que estdo em voga na efervescéncia do discurso
viabilizado pela globalizagéo. Graff problematizou muito dos “mitos do alfabetismo”
acerca da importancia do saber ler e escrever, mas o substancial para este estudo esta

na relagdo que estabelego entre os discursos da maioria dos estudantes do Programa

’ Fala da aluna Béarbara (65 anos, dona de casa e artesd) como resposta ao questionamento: “Por que
motivos vocé esta estudando?”.
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de Alfabetizacdo de Adultos como resposta para o questionamento disparador que
indaga sobre as mobilizagdes, destes sujeitos, para a escolarizagdo e as reflexdes
explicitadas pelo autor relacionadas ao alfabetismo.

Como as turmas participantes desta pesquisa estao relacionadas aos anos iniciais
do Ensino Fundamental, muitas das narrativas estabelecem referéncia aos processos
da aquisicdo e/ou dominio dos usos da leitura e da escrita. Quero observar que o “...]
alfabetismo deve ser visto como uma base, um fundamento, ndo como um fim ou
conclusdo”, que o alfabetismo constitui-se de uma “[...] tecnologia ou conjunto de
técnicas para a comunicagdo, a decodificacdo e a reproducdo de materiais escritos ou
impressos” (Graff, 1990. p.35). Sendo assim, falo a partir de uma relagdo entre o mito
do alfabetismo e o da escolarizagdo, visando problematizar a carga de importancia
projetada a escola como espago para as solugdes de muitas das questdes sociais.

Das vinte e seis pessoas participantes desta pesquisa, quatorze apresentaram
narrativas relacionadas a algum mito do alfabetismo e/ou da escolarizagdo. Onze
registraram na escrita tais discursos e sete verbalizaram oralmente motivos para estar
estudando que vieram ao encontro das expressdes difundidas do porque € significativa
a escolarizacgao.

Nas discussbes sobre o alfabetismo, o papel do contexto sécio-histérico é
essencial; assim, posso analisar o material levantado na pesquisa de inspiragao
etnografica para elencar alguns dos muitos discursos naturalizados na cultura da sala
de aula onde atuo. Como ja comentado, ha uma significativa porcentagem de
educandos que carregam, em suas narrativas, elementos que, da forma como pretendo
entendé-los, sao produzidos por uma cultura que considera como consequéncias,
implicacdes do alfabetismo, “efeitos cognitivos, afetivos, comportamentais e atitudinais”
(Graff, 1990, p. 34). Tais efeitos compdem, segundo Graff (1990, p.35), uma relagéo de

caracteristicas que sao estabelecidas a partir de atitudes sociais que:

[...] vao desde empatia, espirito de inovagdo, atitude empreendedora,
‘cosmopolitanismo’, espirito critico em relagdo a informagdo e a midia,
identificacao nacional, aceitacao tecnoldgica, racionalidade e compromisso com
a democracia, até oportunismo, linearidade de pensamento e comportamento,
ou resisténcia urbana!

Em outros niveis, o alfabetismo €& visto como “[...] um requisito para o

desenvolvimento econdémico, ‘decolagens’, modernizagdo, desenvolvimento politico e
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estabilidade, padrées de vida, controle da fertilidade, e assim por diante.” (Graff, 1990,
p. 35).

Diversos alunos, como Neivaldo'™ (figura1), Roberta (figura 2), Betina (figura 3),
Jaqueline (figura 4), Claudia (figura 5), registraram narrativas que reafirmam parte desta
construgdo. O primeiro exemplo que apresento justifica o porqué de estudar pela
afirmativa: “Ter mais conhecimento”. Nas palavras de Neivaldo, Roberta e Betina:
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Figura 1 — Registro escrito de Neivaldo (68 anos, aposentado e chacareiro)
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Figura 2 — Registro escrito de Roberta (40 anos, doméstica)

/

PoR  @QuE MoTivo VaE  Estd ESTubiapo /

-»-—@\@Jifi{ CAPREVDER LER E COEC ML . A»
ACETE Mio  cARER LEK PR A Qeate ER

ASY Coiza F iy _SaB.

Figura 3 — Registro escrito de Betina (50 anos, dona de casa)

' Os nomes préprios apresentados no decorrer da pesquisa sao pseuddnimos escolhidos pelos sujeitos
participantes da mesma com o objetivo de preservar a identidade conforme o sigilo ético que rege o
trabalho.
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Tais registros promovem o meu questionamento sobre 0 que leva estas pessoas a
produzirem esses discursos. Schuman, Inkeles e Smith (1967 apud Graff, 1990, p. 35-

40) realizam uma reflexdo para explicar isso:

Em vez de descobrir o alfabetismo como um fator que permeie e molde toda a
visdo de mundo de uma pessoa, encontramo-lo limitado aquelas esferas em
que uma experiéncia vicaria e abstrata € essencialmente significativa. A parte
mais pratica da visdo de uma pessoa, entretanto, é determinada por sua
experiéncia cotidiana em papéis significativos.

Os adultos estao justificando um alfabetismo no vazio, indo de acordo com o
‘mito”, ndo langam uma justificativa contextual, estdo reproduzindo um discurso
circulante justamente por ndo trazer experiéncias cotidianas em papéis significativos
nas narrativas. O alfabetismo no abstrato ndo tem sentido e é essa compreensao que
me permite pensar sobre a utilizagcdo deste conhecimento que € mobilizador para a
frequéncia escolar. Como o psicélogo Lewis (1953 apud Graff, 1990, p. 40) reconheceu:
“O unico alfabetismo que importa é o alfabetismo em uso. O alfabetismo em potencial é
vazio, € um vazio”. “Ter mais conhecimento”, nas palavras destes sujeitos, € muito
amplo, vago, exprime, a meu ver, um movimento de insuficiéncia e incapacidade que
contraria as oralidades de conquistas e saberes que aceiram na sala de aula.

Outras narrativas escritas viabilizaram respostas para o questionamento sobre os
motivos que levaram os alunos a escolarizagdo, justificando um suprimento a
“‘desatualizagao” (registro escrito de Jaqueline), como uma forma de “tornar-se uma

pessoa mais culta” e como “meio para exercitar o cérebro” (registro escrito de Claudia):
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Figura 4 — Registro escrito de Jaqueline (57 anos, dona de casa e dona de farmacia)
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Figura 5 — Registro escrito de Claudia (57 anos, pensionista e baba)

Os sujeitos estdo conferindo a escolarizagdo muita responsabilidade e poder,
acabam construindo mais um mito, o da escolarizacdo, pois atribuem a instituicao
escolar demasiada responsabilidade, como se ela fosse garantir todas essas questdes,
postas em seus registros. Nao quero parecer “desacreditada” no papel da escola, ja
que concordo que ela possa contribuir para que os sujeitos alcancem os objetivos
narrados, mas, possivelmente, apenas em parte, ja que ndo conseguira e nem foi
constituida para dar conta de tudo.

Na area do estudo e da interpretacdo do alfabetismo, em sua relagdo com os
mitos, ha uma dicotomia tirdnica que se estabelece ao considerarmos binémios como:
“[...] alfabetizado e analfabeto, escrito e oral, impresso € manuscrito, e assim por
diante.” (Graff, 1990. p. 41). Muitos dos dados desta pesquisa foram explicitados
oralmente, ou através das escritas, pelos educandos em diversos momentos na sala de
aula. Um exemplo significativo desta “dicotomia conceitual” é oralizado durante a
entrevista oral pela aluna Barbara que, aos 65 anos, exerce atividades relacionadas ao

cuidado da casa e produz artesanatos como croché, pinturas e bordados:

Professora-Pesquisadora: Por que motivos vocé esta estudando?
Barbara: Porque eu nao quero ser analfabeta.
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Quero, relacionado a estes bindmios, salientar duas relagbes que estdo
diretamente ligadas as “dicotomias conceituais”. Em primeiro lugar, quando Barbara
afirma n&o querer ser “analfabeta”, presume-se que ela compreenda o significado de
ser alfabetizado, seu valor utilitario, sua conveniéncia no dia-a-dia relacionada também
as interagdes sociais, sua carga de reconhecimento ou “naturalidade” viabilizada na
midia.

Em segundo lugar, posso refletir, também, sobre as diferengas, a oposi¢édo e o
lugar que “autorizamos” narrar pensamentos, crencas de si. Refiro-me aos registros
escritos e orais que compdéem uma dicotomia no imaginario popular, a “permisséo” e a
legitimagdo de narrativas. Quando Barbara verbaliza, em momentos de entrevista,
escrita ou oral, “ndo quero ser analfabeta”, posso inferir outras afirmativas que estao
relacionadas a esta, incluidas em dizeres descontextualizados. Em contrapartida, como
registrado em diario de campo, obtido através de minha observagdo das narrativas em
sala de aula, quando o questionamento “Por que motivos vocé esta estudando?” ocupa
um lugar menos “formal”, como uma discussdao descontraida que inicia através de
outras proposigdes, a narrativa que justifica a dedicagéo, a participagdo no ambiente
escolar, modifica-se e ganha sentidos mais significativos, contextualizados e até
‘menos nobres” se considerassemos a carga com que € construido e veiculado o

incentivo a frequéncia escolar, como no excerto abaixo advindo do diario de campo:

Barbara: Estou estudando porque quero ler as minhas revistas de artesanato e minhas
receitas.

E interessante observar que a maioria das narrativas que apresentam relagdo com
‘mitos” estdo presentes nos registros escritos e ndo orais dos educandos e isso
possibilita questionar sobre o que a escrita e a leitura sdo além de uma “invencao”.
Caso realizassemos um retrospecto do processo socio-historico, como nos auxilia Graff
(1990, p. 42), observariamos que o alfabetismo ocidental, desde a sua “concepg¢ao”,
com o alfabeto grego e a primeira difusdo popular nas cidades-estado da época
classica, “[...] foi formado, moldado e condicionado pelo mundo oral que ele penetrou”

[grifo do autor].
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A preocupacdo da aluna Barbara em n&o “ser analfabeta” é produto de um
‘molde” constituido similar e analogamente a muitas outras criagdes da sociedade, um
exemplo talvez possa ser o da imprensa, a qual foi produzida pelas tradigbes, por uma
cultura que condicionou a escrita e a literatura escrita. Nao quero, com esta hipotese,
desconhecer que “[...] a leitura, a escrita e a imprensa tiveram seus efeitos sobre
modos, meios e processos culturais tradicionais e orais” (Graff, 1990, p. 43), mas
procuro buscar interacbes e avaliar os efeitos que esta cultura com seus padrdes

resultantes provocam nos sujeitos que frequentam o programa de alfabetizagao.

[...] as bases epistemoldgicas que governam a maior parte do pensamento
sobre o alfabetismo sdo bases evolucionarias; a suposicdo é a de que o
alfabetismo, o desenvolvimento, o crescimento e o progresso estdo
inseparavelmente ligados, especialmente no periodo moderno. (Graff, 1990.
p.44)

Reconheco que ha uma série de “continuidades ou legados do alfabetismo”, isso
me permite considerar, como aponta Graff (1990), as semelhangas e diferengas nas
taxas de alfabetismo, configuragbes de escolarizagdo, usos simbdlicos e praticos do
alfabetismo e processos similares que acompanham o reconhecimento renovado do
valor positivo do alfabetismo popular ampliado, dentro dos diferentes contextos sociais
e econdbmicos. O comércio, em sua organizagao, estimula niveis crescentes de
alfabetismo, assim como o processo religioso, com a histéria das reformas protestantes
e catdlicas, as quais, diga-se de passagem, foram as “[...] primeiras grandes
campanhas de alfabetizagdo da historia do Ocidente, com seus legados [...] criados
especialmente para propésitos da doutrinagdo dos jovens para fins sociais explicitos.”
(Graff, 1990, p. 48).

A relacdo entre o alfabetismo e os processos de desenvolvimento econémico ao

longo da histdria, também exemplifica um processo de contradigdes:

Contraditoriamente a sabedoria popular ou académica, passos importantes no
intercambio, no comércio e mesmo na industria ocorreram em alguns periodos
e lugares com niveis notavelmente baixos de alfabetismo; inversamente, niveis
mais altos de alfabetismo ndo se mostraram ser estimulantes ou propulsores de
desenvolvimento econémico “moderno”. (Graff, 1990, p. 50)

A industrializagdo inicial deveu pouco ao alfabetismo ou a escolarizagédo, a
necessidade da mao-de-obra estava relacionada com a producao, a acao fisica, muito

raramente associada ao intelecto ou cognitivo, entretanto, mais adiante deste processo
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historico, “[...] a existéncia de niveis mais altos de educagao popular anteriormente ao
advento do capitalismo fabril pode muito bem ter tornado o processo diferente, variando
em necessidade e resultados diferentes” (Graff, 1990, p.50). A escolarizagao inicial teve
como objetivo primeiro o preparo para a futura forga de trabalho, a idealizagdo do
comportamento, da conduta, dos habitos, dos ritmos e da disciplina, como contribuigdo
para o alivio de conflitos para o mercado e para a fabrica. No século dezenove, o
alfabetismo, o processo de escolarizagéo, foi fundamental como um aliado para “treinar
em ser treinado” (Graff, 1990).

As altas taxas de alfabetismo resultam de todas essas abordagens, em diferentes
casos e contextos. Com o surgimento, em 1965, da campanha para varrer o
analfabetismo no mundo, pela UNESCO, podemos observar uma valorizacdo do
alfabetismo. Em relagao a esta promogéao, Graff (1990) elenca elementos que estariam

correlacionados a auséncia dele:

A UNESCO supde que o alfabetismo € uma boa coisa — ultimamente, o
alfabetismo funcional. Além disso, de uma forma nao claramente definida ou
entendida, acredita-se que a pobreza, a doenga e o atraso geral estédo
vinculados com o alfabetismo. A UNESCO esta comprometida com o que
equivale a uma teoria da modernizacdo no sentido de que o progresso
econdmico segue-se de uma mudanga no homem, de analfabeto para
alfabetizado, preferencialmente em uma s6 geragdo e, ainda melhor,
exatamente no mesmo homem. Pressupde-se que uma tal mudancga levara, se
nao imediatamente, mas inevitavelmente, a mudangas e valores tais em uma
sociedade que o progresso econdmico — e seus acompanhantes, boa saude,
longevidade e, talvez, paz — se torne possivel. (Graff, 1990, p. 52)

Proponho uma reflexdo sobre os discursos, sobre as afirmacdes explicitadas
durante as entrevistas orais e escritas como os educandos, os quais evidenciam a

(re)produgéao de valores:

Professora-Pesquisadora: Por que motivos vocé esta estudando?
Dida (53 anos, dona de casa): Estudo para ser incluida na sociedade [...]

Professora-Pesquisadora: Por que motivos vocé esta estudando?
Jaqueline (57 anos, dona de casa e dona de farmacia): Porque com a escolaridade baixa a
gente se sente atrasada.
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Figura 6 — Registro escrito de Alzemiro (69 anos, aposentado e pastor)

Tais narrativas, inseridas nas falas e nos registros escritos dos educandos, séo
produtos da valorizagdo da escolarizacdo que é promovida em continua campanha. A
aceitacao por parte do povo da importancia do alfabetismo constitui a outra dimensao
da histéria. “O passado, de forma nado surpreendente, propicia um conjunto de
experiéncias diferenciadas daquelas que estao por tras das expectativas da UNESCO.”
(Graff, 1990, p. 52). Poderiamos argumentar contra esta proposta que, por um lado,
mostra-se “de uma forma nao claramente definida ou entendida” sobre “[...] como e em
que grau o alfabetismo basico contribui para o bem-estar econémico e individual das
pessoas em diferentes contextos socio-econbmicos e sob que circunstancias o
alfabetismo universal pode ser alcangado? [...]" (Graff, 1990, p. 52).

Para finalizar esta subsecao, gostaria de registrar a possibilidade de referenciar a
presenca de tais “mitos” como narrativas e ag¢des dos educandos que vém
impulsionando a legitimacdo de discursos, seja no campo da midia, das politicas
publicas, do senso comum, da instituigdo escolar e até mesmo da minha docéncia.
Acreditar que, sem a escola, ninguém chega a lugar algum. Além de isso ser uma das
‘crencas” que tém efeito de verdade no cotidiano das interagbes da sala de aula da
pesquisa, ao mesmo tempo, pode ser uma afirmacao contraditéria. Para além dessas
justificativas de escolarizagao, os sujeitos, para quem volto meu olhar, fazem referéncia
as suas trajetorias de vida, sendo possivel localizar diferentes movimentos de
conquistas e derrotas, ou seja, muitos dos que frequentam o Programa de
Alfabetizacdo de Adultos chegaram, sim, ha muitos outros lugares, independente de

terem passado pela escola.
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3.2 MOVIMENTOS DE ESCOLARIZACAO CONTEXTUALIZADOS E DE UTILIZAGAO
COTIDIANA.

[...] todos nés somos mais ou menos alfabetizados/as, ou mais ou menos
letrados/as, dependendo dos dominios que temos e dos usos que fazemos das
tecnologias de que dispomos e que nos sdo reclamadas em nossos dias. A
analise de artefatos e praticas culturais que compéem o nosso mundo letrado
exige que examinemos os diversos discursos que os constituem, discutindo os
efeitos desses discursos e suas representagdes. Tais reflexdes exigem novos
olhares sobre os diversos artefatos e praticas sociais e escolares de
alfabetizagéo e alfabetismo. (Trindade, 2005, p. 132)

Trindade (2005) e Lemos (2008) provocam-nos a observagao das praticas sociais
e escolares, dos “artefatos culturais”™ que constituem e permeiam o mundo letrado. A
EJA, na perspectiva da problematizagdo tedrica, da pesquisa etnografica da tematica
em questao, implica o referendar da trajetéria, do ponto de vista histérico, da Educagao
de Jovens e Adultos no Brasil e no desvelar de uma cultura que muitas vezes encontra-
se relegada a um segundo plano no ambito das politicas publicas. Extirpar o
analfabetismo e universalizar o atendimento faz parte da mesma proposta que deseja
ampliar o acesso de todos os cidadaos brasileiros, pelo menos, ao Ensino
Fundamental.

Busco explorar, nesta secdo, escrituras que caracterizam uma possivel
“‘desnaturalizacao” por parte dos educandos relacionada aos “mitos”, quando narram
diferentes formas de constituir visibilidade e conhecimento a alguns movimentos
contextualizados. Subdividi as analises deste movimento em duas partes, as quais
foram articuladas na forma de reflexdes fundamentadas em meu olhar de professora
das turmas e como pesquisadora do referido tema. Observo que as narrativas que
justificam a frequéncia escolar, além de apresentarem significativa parcela dos “mitos
do alfabetismo” e da escolarizagdo, também integram uma gama de elementos
cotidianos, que se relacionam com justificativas que dizem respeito a interesses,
anseios da prépria pessoa e demandas sociais, que sdo necessidades construidas pelo
mundo letrado no qual convivemos. Estas mobilizagcbes, pessoais e/ou sociais, estdo
entrelagadas e as categorizo em diferentes grupos dependendo das especificidades

que se sobressaem dos relatos dos sujeitos.
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3.2.1 Estou estudando “porque a gente vé as coisas e ndo sabe”': a

escolarizagao mobilizada pelo desejo pessoal

Inimeros séo os nossos desejos, nossas mobilizacdes para o enfrentamento de
demandas das mais particulares e subjetivas que podemos imaginar. Frente a uma
sociedade letrada, diversas s&o as possibilidades de encaminhamento as nossas
decisbes, as quais dependem do grau de dominio das habilidades ja desenvolvidas.

De dez motivagdes para a escolaridade narradas, levantadas e agrupadas por
afinidade das turmas de adultos, cinco dizem respeito a uma construgdo pessoal do
conhecimento. Alguns destes interesses cotidianos e especificos, sob os quais adultos
da realidade especifica desta pesquisa acreditam ser viabilizados, sao justificados pelo
aprendizado do ler, do escrever, do interpretar e do expressar e podem ser observados
nas palavras de Betina (50 anos, dona de casa), nas quais o significado de estudar é
constitutivo do mundo e, se n&o o dominarmos, veremos as coisas e nao saberemos
interpreta-las.

Muitas narrativas orais e escritas defenderam os motivos que levaram a
escolarizacado pelo ato de alfabetizacdo'? e/ou letramento justificados por si mesmos.
Quero explicitar que tais registros eram motivadores no seu sentido e aplicagédo unica,

como nos exemplos que elenco de Diva e de Larissa.

" Excerto do registro escrito de Betina (50 anos, dona de casa) como resposta ao questionamento: “Por
%ue motivos vocé esta estudando?”.

A professora Magda Becker Soares (1998, p. 19) esclarece: “[...] alfabetizado nomeia aquele que
apenas aprendeu a ler e escrever, ndo aquele que adquiriu o estado ou a condigdo de quem se apropriou
da leitura e da escrita”.

' A mesma autora (1998, p. 18) diz: “Letramento &, pois, o resultado da agao de ensinar ou de aprender
a ler e escrever: o estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como
conseqléncia de ter-se apropriado da escrita [...]". “Assim [...] ndo basta apenas saber ler e escrever, é
preciso também saber fazer uso do ler e do escrever, saber responder as exigéncias de leitura e de
escrita que a sociedade faz continuamente” (Soares, 1998, p. 20). Segundo a professora Leda Tfouni
(1995, p. 9), enquanto os sistemas de escrita sdo um produto cultural, a alfabetizagéo e o letramento sao
processos de aquisicdo de um sistema escrito. Ainda, auxiliada por Ribeiro (2004), posso falar de
letramento como uma busca pela compreensao da leitura e da escrita como praticas sociais complexas,
desvendando sua diversidade, suas dimensdes politicas e implicacdes ideolégicas. A partir dessas
conceituagdes, esclareco que utilizo tanto o termo letramento quanto alfabetismo, ja conceituado a partir
de Graff (1990), optando por um ou outro na dependéncia do referencial tedrico utilizado em cada analise
realizada.

' Pseudénimo escolhido pela aluna por ser o nome de uma pessoa de seu afeto.
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Figura 7 — Registro escrito de Diva (65 anos, aposentada e cozinheira)

UER EsCREVRE

Flgura 8 - Reglstro escrito de Larissa (51 anos, recicladora)

Utilizando dados levantados e através do objetivo intencionado pelo Indicador
Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF) 2001, podemos observar um conjunto de
informacdes sobre as habilidades e praticas relacionadas a leitura, escrita e matematica
da populacao brasileira. Ao analisar o interesse social deste indicador e ao tecermos
relagbes com as narrativas explicitadas, poderemos compreender melhor como
problemas relacionados a leitura e a escrita se relacionam a outros problemas sociais,
tais como: ma distribuicido de renda, déficits de escolarizacido, falta de recursos
materiais € humanos nas escolas. Além disso, como Oliveira (1999, p. 59) versa sobre
a problematica da educagao de sujeitos jovens e adultos, podemos ainda observar que
esta néo esta relacionada apenas a uma questao de idade, mas, principalmente, a uma
questao de especificidade cultural, na qual “...] esse territério da educacdo néo diz
respeito a reflexdes e agdes educativas dirigidas a qualquer jovem ou adulto, mas
delimita um determinado grupo de pessoas relativamente homogéneo no interior da

diversidade de grupos culturais da sociedade contemporanea”.

' O INAF ¢ iniciativa do Instituto Paulo Montenegro — Agao Social do IBOPE e da ONG Agao Educativa
que coleta anualmente amostras nacionais de 2 mil pessoas da populagdo brasileira de quinze a
sessenta e quatro anos de idade residentes em zonas urbanas e rurais (Ribeiro, 2004).
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O adulto, no ambito da educagédo de jovens e adultos, ndo é o estudante
universitario, o profissional qualificado que freqiienta cursos de formacao
continuada ou de especializacdo, ou a pessoa adulta interessada em
aperfeigoar seus conhecimentos em areas como artes, linguas estrangeiras ou
musica, por exemplo. Ele é geralmente o migrante que chega as grandes
metropoles proveniente de areas rurais empobrecidas, filho de trabalhadores
rurais nao qualificados e com baixo nivel de instrugdo escolar (muito
frequentemente analfabetos), ele préprio com uma passagem curta e nao
sistematica pela escola e trabalhando em ocupacgdes urbanas ndo qualificadas,
apos experiéncia no trabalho rural na infancia e na adolescéncia, que busca a
escola tardiamente para alfabetizar-se ou cursar algumas séries do ensino
supletivo. (Oliveira, 1999, p. 59)

Contabilizando o numero de participantes da pesquisa, vinte e sete, considero
relevante salientar que apenas dois s&o provenientes da cidade em que fica a sede da
escola e do municipio de sua vivéncia atual e, ainda, quando moradores da cidade,
viveram boa parte da vida no interior da mesma. Todos os demais estudantes sdo
migrantes de cidades, destacando-se as localizadas na fronteira com outros paises da
América do Sul.

Os discursos vigentes, observados pela minha insergao diaria com as turmas, sao
de realidades de vida onde a exigéncia pelo auxilio nas atividades profissionais (em
grande maioria do meio rural) impossibilitou a frequéncia escolar, além de outros
empecilhos como: falta de escola proxima a residéncia, dificil acesso, incompreensao
ou pouca valorizagdo para esta atividade, hoje “normalizada” como pratica da faixa
etaria infantil.

As relagdes familiares, em diversos tempos e espagos, sdo observadas como uma
significativa mobilizacdo de adultos que decidem escolarizar-se, como nos exemplos de

Raila, Querida'® e Dida.

' A aluna justifica, espontaneamente, que escolheu “Querida” para ser seu pseudbénimo, pois sua
“patroa” a chama desta forma: “Acho bonito quando ela me chama...”.



33

e AL g5 L e Hih. goTa é.{CZW...fiY‘QS L@ an Q/f&’; AAE ATl
—ottpertiaiclacts ﬂ’igpﬁ?’@c 22 aHtR B me

_Lwﬂ_z_&/_\/yg ‘H_E_&L‘&,A,‘Q_ﬂ 4 fﬂ%@&(ﬁ Q_,u,z e ,/9.,/ on_

_ Pennin D b ’
Poanina _»n %—&,_@_LJA&&M&& —Lantusa. 2 9

Yrteco

g@%/zag‘tuob Qennclo. ,{ ancer o laecn o

St 20 S A 3
I IR s

i‘//r'\ f: 7 G e £ w1 S Ry ey Eo ‘
G A Cof _tarve Vool 374 ¢ Clulyre P
/ 4 f’“l i /; ! i T T f -‘ - [ -
7/—)//“/) PP S S = i#gifj‘\VL? -

A RUL TRABAL He EEMNAR ES
Flines

Figura 10 — Registro escrito de Querida (29 anos, auxiliar de limpeza)
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Figura 11 — Registro escrito de Dida (53 anos, dona de casa)

A auséncia de escolas na proximidade das moradias, o trabalho infantil como
alternativa para a necessidade de mé&o-de-obra nas lavouras e a importancia dada ao
ensino dos filhos sdo exemplos das muitas narrativas que permeiam o universo escolar
e que estdo, de muitas formas, atreladas a fatores culturais.

Ainda posso elencar como uma mobilizagdo pessoal para a escolarizagdo a

seguinte narrativa extraida dos registros do diario de campo:

Raila (78 anos, aposentada como costureira): “Estudo para saber de ler a palavra de Deus

L.].

A escolarizagdo, o processo de alfabetizar-se € entendida, com o objetivo
especifico e fundamentada, na leitura, compreensdo e socializacdo dos preceitos
biblicos registrados.

No material levantado, Alzemiro (69 anos, aposentado e pastor) e Raila (78 anos,
aposentada como costureira) explicitaram, dentre outros aspectos mobilizadores, a

intencéo relacionada a religiosidade, fator contextualizado, cotidiano e especifico que
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permite olhar para as praticas da alfabetizagdo para além de “mitos”. Retomando a
justificativa para a escolarizagéo, registrada por Alzemiro, gostaria que pudéssemos
observar o quanto alguns sujeitos de pesquisa estdo em consonéncia com a sua
vivéncia e em busca de ambientes e situagdes que promovam o desenvolvimento

especifico de suas necessidades.
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Figura 6 — Registro escrito de Alzemiro (69 anos, aposentado e pastor)

Ao observarmos que Alzemiro é pastor, podemos encontrar pistas para o
entendimento de sua narrativa, esclarecimentos sobre o significado de seu registro. E
possivel que, ao se referir a importancia de estar na escola como maneira de “ser mais
util a sociedade [sic]”, “poder ter melhor desenvolvimento”, “melhor comunicagdo com
as pessoas” que o rodeiam, essas narrativas sejam um indicativo que ele acredita que
tais habilidades serdo desenvolvidas na escola, ndo apenas pelo seu carater deveras
conteudista, mas também pela possibilidade da interagdo e do crescimento pela
convivéncia com diferentes pessoas que, a principio, buscam os mesmos elementos de
desenvolvimento, fator que esta pesquisa demonstra ser menos objetivo que o
‘imaginario popular” aparenta perceber ao explanar diferentes mobilizagdes projetadas
a escolarizagdo. Essas e outras suposigdes, relacionadas muitas vezes a aspectos
especificos, destacam-se como a situagcdo da organizagdo escolar, a qual, como
instituicdo, supde que o desconhecimento de determinados conteudos esteja conectado
a uma determinada etapa de desenvolvimento; supde que certos habitos, valores e
praticas culturais ndo facam parte dos educandos; supde que certos modos de
transmiss&do de conhecimentos e habilidades seriam os mais apropriados, independente

da cultura, faixa etaria e tantas outras subjetividades; supde que certos aspectos da
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cultura escolar seriam dominados pelos alunos em cada momento do caminho escolar.
Para Oliveira (1999), tais fundamentos do trabalho escolar podem colocar os sujeitos

em situagdes que ndo promovam o desenvolvimento de processos de aprendizagem.

De certa forma, é como se a situacao de exclusdo da escola regular fosse, em
si mesma, potencialmente geradora de fracasso na situacéo de escolarizacao
tardia. Na verdade, os altos indices de evasao e repeténcia nos programas de
educagédo de jovens e adultos indicam falta de sintonia entre essa escola e os
alunos que dela se servem, embora ndo possamos desconsiderar, a esse
respeito, fatores de ordem socioecondmica que acabam por impedir que os
alunos se dediquem plenamente a seu projeto pessoal de envolvimento nesses
programas. (Oliveira, 1999, p. 61)

Muitos sao os elementos que promovem a exclusao escolar; caminhando também
sob estas reflexdes e aproveitando meus devaneios interpretativos, considero relevante
explicitar que, como docente, observo concomitantemente a construgao de significados,
obviamente pessoais, sobre as motivagdes de todos que fizeram parte da interacdo da
sala de aula sob minha titularidade, ja que busquei transformar a proposta didatica para
0 ensino e aprendizagem em uma pratica mais contextualizada e de valorizagdo dos
educandos. Como resultado, independente do fato de que tais motivacdes para a
escolaridade tenham provindo de desejos pessoais, ou de uma demanda social, como
elencarei exemplos na proxima subsecao, € interessante analisar, também, que minha
insercado como professora-pesquisadora compde o diferencial de quase um semestre
letivo sem qualquer evasao nas duas turmas do Programa de Alfabetizacdo de Adultos
da referida instituicdo filantrépica, situacdo incomum frente a um cenario no qual
evidencia-se aproximadamente 30% de desisténcia em anos anteriores.

Outras motivacdes interessantes e nao esperadas sao exemplificadas a exemplo
do registro de Leticia, com a afirmativa: “[...] Quero aprender a lidar com o computador,

a ponto de abrir a internet sozinha [...]"
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Figura 12 — Registro escrito de Leticia (50 anos, dona de casa)

Neste sentido, a escola esta sendo narrada como espaco e lugar para o
aprendizado das tecnologias. Acredito que muitos dos desejos dos estudantes ganham
forca a partir das possibilidades que o educador viabiliza no ambiente escolar. E dificil
analisar se tal motivagcdo para a escolaridade seria registrada caso este primeiro
contato, apos muitos anos afastados do ambiente escolar como estudantes, ndo fosse
viabilizado no curriculo, nos planejamentos, nas situagdes de ensino/aprendizagem que
promovi através da informatica. Provavelmente estas intervengdes, desde os primeiros
encontros letivos, (re)significaram algumas, sendo muitas, das buscas na escolarizagao.

O saber como condigdo para o auxilio social, conforme a minha categorizagao
das narrativas, completa o ciclo destas reflexdes acerca das motivagdes para a

frequéncia aos bancos escolares:
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Figura 13 — Registro escrito de Linda (40 anos, doméstica)

Analisando o registro escrito de Linda e observando o contexto da sala de aula no
momento do desenvolvimento da entrevista, € significativo salientar, conforme excerto
de diario de campo, que esta aluna deparou-se com as dificuldades de sua colega
Barbara, auxiliando-a no registro. Isso significa a sua permanéncia na escola como
“habilitacdo” para ajudar as outras pessoas que nao tiveram as oportunidades que ela

teve. Observando tal movimento, questiono sua escrita:

Professora-pesquisadora: Linda, o que vocé escreveu? Por que motivos vocé esta
estudando?

Linda: Ah professora, ndo sei. Né? Sé sei que ndo quero parar... Aprendi muitas coisas desde
qgue entrei na escola... t6 aprendendo a ler e a escrever. Ajudo os meus filhos em casa e as
colegas na aula que nao tiveram as oportunidades que eu tive quando criancga.

No dialogo, Linda faz referéncia a sua escolarizagao infantil, a qual Ihe auxiliou no
desenvolvimento de habilidades basicas relacionadas a leitura e a escrita. Nesse
aspecto, supostamente Barbara, por nao ter frequentado a escola anteriormente, estava
em desvantagem.

Considerando esse apanhado de reflexdes, observo que, além destes elementos
mobilizadores da escolarizacdo como objetivo de satisfacdo e desenvolvimento
pessoal, o adulto esta inserido no mundo do trabalho e das relagbes interpessoais e
traz consigo uma histéria mais longa (e provavelmente mais complexa do que a das
criangas) de experiéncias, conhecimentos acumulados e reflexdes sobre o mundo
externo, sobre si mesmo e sobre as outras pessoas. Com relacdo a estas

caracteristicas, entende-se, também, a inclusdo em situagbes de aprendizagem, como
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uma possibilidade de ampliacdo na capacidade de reflexdao sobre o conhecimento e
sobre seus proprios processos de aprendizagem, visto que se constituem de diferentes

habilidades e peculiaridades (Oliveira, 1999).

3.2.2 “Quero pegar o 6nibus sem me perder ou ter que pedir ajuda”'’: o cotidiano

na sociedade letrada (re)produzindo a mobilizagao para a escolarizagao

Para além de muitas das caracteristicas gerais, podemos observar os adultos de
maneira ndo convencional como sujeitos que frequentam as classes da EJA e ndo com
a referéncia universal que os remetem a certos estereétipos de adulto'®. Muitas outras
motivagées nao institucionalizadas, ou seja, sem “grandiosos objetivos”, como os
valorizados pela “cultura dominante”, a exemplo de prestar vestibular e inserir-se no
meio académico, motivam estes sujeitos para além de seus desejos individuais,
originam a frequéncia escolar como paliativo para a necessidade social, para “dar
conta” de algumas das demandas do mundo que perpassam diretamente o cotidiano de
suas interacoes.

Na direcdo da afirmativa salientada no titulo desta subsecdo, posso introduzir
reflexdes acerca das mobilizagcdes escolares: o cotidiano na sociedade letrada inserido
em praticas de rua. Um dos usos que o aprendizado da leitura e da escrita pode
favorecer fica explicito na narrativa de Sansdo (28 anos, limpador de maquinas

industriais), registrada no diario de campo:

(Sansao, 28 anos, Limpador de maquinas industriais): “Se vem um 6nibus, nés temos que
soletrar M ... O ... antes de vermos o fim da palavra se € A ou E, ai ele ja passou, dai temos que
esperar mais 40 minutos, ou 1 hora para vir outro.”

" Fala do aluno Sanso (28 anos, limpador de maquinas industriais).

18 Segundo Oliveira (1999, p. 62), este esteredtipo “seria muito provavelmente correspondente ao homem
ocidental, urbano, branco, pertencente a camadas médias da populacdo, com um nivel instrucional
relativamente elevado e com uma inser¢do no mundo do trabalho em uma ocupacéo razoavelmente
qualificada”.
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Na fala de Sansdo, as vogais A e E diferenciam o 6nibus da localidade de
Morungava — esperado pelo aluno — de outro 6nibus cuja linha é intitulada Morada do
Vale, pois ambos passam pela mesma parada. Podemos observar, entdo, que o
ambiente escolar é explorado conforme as necessidades diretas, relacionadas as
exigéncias que a sociedade criou. Neste sentido, as praticas de rua estdo relacionadas
também a um desejo de autonomia do sujeito que, a exemplo da fala de Rosa de
Sharon' (49 anos, costureira), quem ndo domina tais recursos, constitui uma
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Figura 14 — Registro escrito de Rosa de Sharon (49 anos, costureira)

Retomando a citagdo de Trindade (2005) que abre esta subsec¢do, podemos
observar que, em ambas as narrativas, os sujeitos estabeleceram relagdes e verbalizam
uma situagédo em que o dominio do sistema alfabético e de certo nivel de alfabetismo
viabiliza o desenvolvimento, ou n&o, de estratégias para suprir as necessidades que

sdo exigéncias do mundo letrado.

'9 Rosa de Sharon & um nome biblico, a aluna com frequéncia comenta, em sala de aula, ser “oradora”
na Igreja que frequenta, fator que influencia sua escolha para um pseudénimo.
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A escolarizagcdo como meio para o desenvolvimento de habilidades relacionadas a
posse da Carteira Nacional de Habilitacdo também €& uma forma de autonomia
explicitada por Rosa e apareceu em diversos outros escritos. A exemplo de outros
excertos que foram apresentados, como o de Claudia que, em meio a registros
relacionados aos “mitos” escreve: “..] E também pretendo tirar a carteira de
motorista.[...]**".

Muitos educandos necessitam dispor de meios de transporte particulares para dar
conta de suas demandas pessoais e dependem de suas alfabetizacbes e alfabetismos
para legalizarem suas posi¢des, pois, ndo estando “habilitados”, sdo considerados
transgressores e infratores da lei. A escola, o Programa de Alfabetizagdo de Adultos &,
por assim dizer, um meio para ultrapassar e superar o obstaculo da leitura e escrita,
empecilho para esta atividade, pois é critério atual, para a autorizagdo do direito de
dirigir, portar a Carteira Nacional de Habilitagao.

Segundo Lemos (2008, p, 76), “o sentido utilitario do aprendizado da leitura e da
escrita, que veio na estreita do discurso do letramento, tem seus efeitos materializados
em praticas [...]” cotidianas, permitindo pensarmos que as atividades propostas pela
sala de aula das turmas pesquisadas estariam possibilitando o desenvolvimento de
habilidades que atendam a algumas de suas necessidades.

Kleiman (2006, p. 54) comentara que as abordagens do letramento,
predominantemente transpostas, sao “tipicas dos programas emergenciais como o da

alfabetizacdo de adultos”. Nas suas palavras, estes programas

[...] organizam-se, geralmente, com base na analise das necessidades de
leitura diversificada: a selegcdo de panfletos do sindicato, bulas de remédios,
contratos de compra e venda, faturas, cheques, embalagens, como material
didatico estaria obedecendo a critérios utilitarios [...]

Tentando realizar uma analise com base no escrito supracitado, posso retomar
fatores significativos da descrigdo, realizada na sec¢do 2, do ambiente da pesquisa no
qual sou professora. Tais fatores estao relacionados ao controle do material didatico, as
cobrangas avaliativas postas pela instituigdo. Meu movimento, como ja comentado, de
viabilizar o desenvolvimento de projetos, sob o0os quais exploravamos demandas

particulares dos grupos a partir dos encontros em que se destacavam narrativas

0 A narrativa escrita de Claudia aparece completa na figura 5 da pagina 25.
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significativas dos alunos, acredito que promoveu momentos em que os educandos
adquiriram habilidades importantes para o atendimento de suas necessidades
cotidianas.

A funcionalidade do aprendizado da leitura e da escrita pode ser identificada em
outras narrativas que significam a frequéncia escolar com relacdo as atividades
profissionais e/ou ocupagdes. A maioria dos estudantes apresenta, em algum momento
da pesquisa, esta afinidade de objetivo que pode ser exemplificada por narrativas

extraidas das entrevistas orais e escritas e por excertos do diario de campo:

Professora-pesquisadora: Por que motivos vocé esta estudando?

Leonardo (58 anos, aposentado/ compositor e cantor): Pra aprender mais a ler e a escrever,
porque as pessoas me pedem para autografar os CDs e eu demoro... e porque quando eu
escrevo as letras das cangdes ta tudo errado, o filho tem que ficar corrigindo.
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Figura 15 — Registro escrlto de Carla (45 anos, desempregada — produtora de trufas artesanais)
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Figura 16 — Registro escrito de Pedro (36 anos, tratador/treinador de cavalos)
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Figura 17 — Registro escrito de Cafuringa (50 anos, pintor automobilistico)

Puka (58 anos, pedreiro): Estudo para poder ler as plantas das obras, pois hoje em dia esta
gurizada inventa cada coisa (referéncia aos jovens arquitetos).

Leonardo, Carla, Pedro, Cafuringa21 e Puka, dentre tantos outros participantes,
elencaram as mais subjetivas e especificas limitagdes, representadas pela
impossibilidade de suprir as necessidades da esfera do trabalho, sejam estas
relacionadas a leitura e a escrita de cancgdes e autégrafos, a vontade/necessidade de
realizar uma especializagdo técnica para exercer a profissdo desejada, a compreensao
das instrugcdes e a diferenciacdo das vacinas para os cavalos, ao preenchimento de
uma ficha de trabalho, a leitura e a compreensao de plantas arquitetdnicas.

Graff (1990) aproxima-nos de uma reflexdo interessante quando provoca-nos
sobre os diferentes tipos de alfabetismo, exemplo que configura muito bem as

diferentes articulagbes dos usos da alfabetizacdo, do dominio do sistema alfabético,

2 Cafuringa € o nome escolhido por um aluno como pseuddnimo, o qual foi inspirado em um jogador do
futebol brasileiro que teve sua ultima atuagao no ano de 1979.
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vinculados a aprendizagem da leitura e da escrita que mobiliza diferentes sujeitos a

escolaridade. Nas palavras do autor (1990, p. 51):

Precisamos distinguir [...] também entre o alfabetismo alfabético, o visual e o
artistico, o espacial e o grafico [...], o matematico (“numerismos”), o simbdlico, o
tecnoldgico e o mecanico, entre outros tipos.

Os estudantes citados configuram uma visao desses tipos de “alfabetismos”, os
quais sao unanimemente distintos por conceitos, devido aos diferentes contextos
sociais, mas intrinsecamente relacionados, por uma “natureza de relagcdes”?.

Como ultima caracteristica observada durante a pesquisa, elenco a narrativa:
“Estou estudando porque [...] quero aprender matematica, tenho muita dificuldade, [...]",
extraida do texto de Leticia, apresentado abaixo, como caracteristica do dominio de

conhecimentos matematicos mobilizando sujeitos a escolarizagéo:
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Figura 12 — Registro escrito por Leticia (50 anos, dona de casa)

Classifico as mobilizagbes para a escolarizagdo relacionadas a area da
matematica como praticas sociais, pois as respostas para o questionamento disparador
promoveram narrativas que apresentavam, nos registros escritos, uma auséncia de

significado, utilidade para o aprendizado de tal habilidade, mas, nos excertos do diario

2 Graff (1990, p. 51) comenta que a “natureza dessas relagdes” deve estar em constante atengéo
empirica e conceitual.
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de campo, apresentavam elementos que complementavam o valor utilitario e social do

“saber”, vinculado a operacionar valores, principalmente.

Professora-pesquisadora: [...] Leticia, por que tu queres aprender matematica?

Leticia: Quero aprender porque os filhos tém que ficar sempre por perto pra mim nao me
“passar’. Se quero comprar qualquer coisa, assim, mais de valor, ndo sei ver se vale a pena,
nao sei comparar estes pregos.... como que se diz ... a vista ou a prazo... as compras de
mercado eu sei ver se ta certa [referéncia ao troco], mas também ndo as contas grandes do
rancho, fica dificil, mas até sei [...]

As praticas de letramento desta subsec¢do, de um modo geral, partem de pré-
requisitos diferentes dos adotados pelo modelo categorizado por Street como
“autbnomo”. Nessa concepgao, o letramento € apresentado por Street (2003) como
sendo uma simples técnica, sob a qual os sujeitos precisam aprender uma forma de
decodificar as letras, para posteriormente fazer o que desejarem como a nova
habilidade recentemente adquirida (Street, 2003).

O modelo “autbnomo” de letramento agiria com base na suposi¢ao de que, em si
mesmo, teria efeitos sobre outras praticas sociais e cognitivas. “Assim, tal modelo
disfarcaria as suposi¢des culturais e ideoldgicas sobre as quais se baseia que podem
entdo ser apresentadas como se fossem neutras e universais” (Lemos, 2008, p. 77),

Ao reconhecer que o letramento € uma pratica de cunho social e ndo somente
uma habilidade técnica e neutra e que, ao mesmo tempo em que se considera tal
relacdo, isto aparece envolvido em principios socialmente construidos, tais praticas
permitem pensar que as estratégias utilizadas pelas pessoas para a leitura e a escrita
estdo em si mesmas, marcadas por seus conhecimentos, suas identidades sociais e

culturais.

Nesse sentido, o letramento é contestado, tanto em seus significados quanto
em suas praticas e, assim, versdoes especificas sobre ele serdao sempre
fundamentadas em uma viséo particular do mundo e, com frequéncia, em um
desejo de que aquela visdo do letramento seja dominante e que venha a
marginalizar outras. (Lemos 2008, p. 77)

Leda Tfouni (1995, p. 55) explora sobre a desconfianga latente da humanidade
com os textos escritos. Aliada ao raciocinio de Derrida, disserta com base na colocagao
da questdo inquietante sobre ‘o que se perde e o que se ganha quando a fala, o

pensamento, os eventos reais ou ficticios, os quais podem ser representados por sinais
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graficos que, no entanto, ja ndo sao mais idénticos aos primeiros”. Assim como Tfouni
interroga-nos sobre as perdas e os ganhos trazidos pela escrita, também nos localiza
na questado e defende que, do ponto de vista do letramento, esta questdo desloca-se,
pois “nao € na escrita em si que se deve localizar o problema, mas antes nas condigdes
de producéo (sécio-histéricas) onde os discursos escritos sdo produzidos e lidos, e nos
efeitos de sentido que eles produzem®.

Dessa forma, o letramento como pratica social provoca o carater das habilidades
a serem aprendidas. Nao é valida a alusdo de que o ‘letramento’ possa ‘constituir-se’
neutro e suas decorréncias “sociais” s6 serem usufruidas posteriormente (Street, 2003).

Retomando uma problematica geral, considero relevante elencar algumas
discussdes que perpassam os movimentos de escolarizagdo contextualizados, tanto
quando a escolarizagdo € mobilizada pelo desejo pessoal, primeiro subtitulo, quando é
promovida pelas exigéncias do cotidiano na sociedade letrada, no segundo subtitulo. A
escola €, em ambas, um espaco para a visibilidade dos padrées de comportamento e
das diversas idéias compartilhadas por homens e mulheres que vivem em nossa
sociedade. O ambiente escolar institucionalizado, voltado a educacao de adultos é, ao
mesmo tempo, um local de encontro e confronto de culturas paralelas, “[...] cujo efeito é,
muitas vezes, uma espécie de ‘domesticacdo’ dos membros dos grupos pouco ou nao
escolarizados, no sentido de conforma-los a um padrao dominante de funcionamento
intelectual” (Oliveira 1999, p. 72), e uma oportunidade de interagdo social, um local de
encontro de singularidades.

Somos (re)constituidos, e, por assim dizer educados, através das inumeras
observagdes e sentidos do mundo, seja por “[...] imagens, filmes, textos escritos, pela
propaganda, pelas charges, pelos jornais e pela televisdo, seja onde for que estes
artefatos se exponham” (Costa, Silveira, Sommer, 2003, p. 57). Essa constancia de
subjetividades e (re)construgdes € a que, nos Estudos Culturais, denomina-se “curriculo

n24

cultural®” e “pedagogia da midia”®, uma formacdo que ndo pode ser compreendida

2 Segundo Costa, Silveira, Sommer (2003, p. 57) o curriculo cultural diz respeito “as representacdes de
mundo, de sociedade, do eu, que a midia e outras maquinarias produzem e colocam em circulagao, o
conjunto de saberes, valores, formas de ver e de conhecer que esta sendo ensinado por elas”.

2 Pedagogia da midia, ainda sob os referenciais de Costa, Silveira e Sommer (2003, p. 57), relaciona-se
a pratica cultural que é problematizada para dar visibilidade a “dimensédo formativa dos artefatos de
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simplesmente pela premissa de que a realidade do sujeito € um ponto de partida, sem
considerar a forga que a midia possui na sociedade atual para subjetivar e construir

significantes.

Se até pouco tempo atras ensinar a partir da realidade significava considerar as
particularidades sociais, econémicas e culturais de um grupo de alunos, vamos
argumentar que o conceito de realidade foi sensivelmente ampliado para além
de qualquer idéia de comunidade, de espago, tempo e lugar e, especialmente,
de uma identidade cultural estavel. (Costa, Silveira, Sommer, 2003, p. 58)

As buscas dos sujeitos para a escolarizagao estado diretamente implicadas com o
que a instituicdo, eu, como docente, os colegas, os familiares vemos ou deixamos de
ver sobre as possibilidades e impossibilidades das salas de aula e, logo, com as
direcbes, com as escolhas que fazemos. Ao pensar na minha posi¢céo, do que tenho
que “ensinar’ e sobre como “ensino”’, posso entdo compreender o porqué de, nos
Estudos Culturais, a cultura ser considerada uma “arena”, um “campo de luta”, em que
os significados, as producgdes sado “fixadas”, “negociadas” (Costa, Silveira, Sommer,
2003).

O que precisamos continuar a pesquisar, discutir, enfatizar, segundo Costa,
Silveira, Sommer (2003, p. 58), “[..] é a positividade do poder, sua capacidade de
produzir subjetividades e identidades.” e no “[...] que diz respeito ao papel do professor
e da professora, novas formas de conceber a escola, os conhecimentos e o curriculo,
desafiam-nos a ultrapassar a nog¢ao de transmissores de informacgdes”.

Ao viabilizarmos praticas relacionadas a organizagdo de experiéncias através
das quais os estudantes possam vislumbrar o carater socialmente construido “de seus
conhecimentos e experiéncias, num mundo extremamente cambiante de
representagdes e valores” (Giroux, 1995 apud Costa; Silveira; Sommer, 2003, p. 58) e
nao perdendo de vista uma dimensdo do curriculo como “lugar de circulacdo de
narrativas, [...] lugar privilegiado dos processos de subjetivagdo, da socializagao
dirigida, controlada” (Costa, 1998 apud Costa; Silveira; Sommer, 2003, p. 58),
estaremos compondo “representacdes de realidade” e “dirigindo condutas”, além de

estar subjetivando individuos e produzindo identidades.

comunicagao e informagdo na vida contemporanea, com efeitos na politica cultural” e que produzem
limites para: a classe, o género sexual, o modo de vida, a etnia...



4 EMARANHANDO REFLEXOES, FINALIZANDO PONDERAGOES...

Iniciei esta pesquisa apontando minha problematica investigativa, na qual
indagava sobre quais seriam as marcas identitarias que mobilizam adultos, analfabetos
ou ndo concluintes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, a frequentarem a escola.
As analises, por meio da categorizacdo das narrativas, que ora convergem e ora
divergem nas oralidades e nos registros escritos, permitiram langar hipoteses a respeito
das praticas sociais, de leitura e de escrita que os sujeitos acreditam ser viabilizadas
com o dominio dos conhecimentos valorizados pela instituicdo escolar. Percebo que ha
narrativas aliadas aos “mitos do alfabetismo” e da escolarizagdo principalmente nos
momentos em que os adultos buscam responder ao questionamento disparador da
pesquisa; por outro lado, outras praticas contextualizadas justificam a frequéncia
escolar, as quais sao frequentemente observadas em outras situagdes, contrarias as de
sistematizagdo que objetivam apresentar as mobilizagbes individuais para a
escolarizagao. As subjetividades familiares, a religiosidade, a compreensédo sobre os
usos das tecnologias sao justificativas que os sujeitos frequentes nas turmas do
Programa de Alfabetizacdo de Adultos fazem referéncia quando, a meu ver,
transparecem desejos pessoais, buscas particulares na escolarizagdo. A vontade de
possuir carteira de motorista, o trabalho em seus mais variados campos, as exigéncias
da “rua”, o anseio por ter autonomia sdo outras narrativas que aparecem em meus
achados como mobilizagdes ocasionadas pelas exigéncias das configuragdes sociais,
que alteram constantemente e que, de alguma forma, “exigem” um alfabetismo
funcional.

Outro ponto importante para ser retomado € que a escrita exerce um papel forte
em relagdo a oralidade, promovendo, nesta perspectiva, um lugar de registro de
saberes legitimados. Podemos observar que, dependendo do tipo de circunstancia, a
justificativa que foi dada a escolarizagao pelos sujeitos foi complementada e/ou
alterada. Sabemos que, a exemplo das discussdes circundantes dos Estudos Culturais
em consonancia com os Estudos do Alfabetismo e ainda abrangendo as discussdes da

Sociologia da Educagédo, embora muitas relagdes sejam veiculadas a escola como
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‘lugar de aprendizado, a educagao se da em diferentes espagos, sendo a escola
apenas um deles.

Finalizo minhas reflexdes, neste momento, acreditando que varios tipos de
analfabetismos podem ser “superados”, quando os movimentos para tal estdo, em sua
origem, de acordo com os desejos dos sujeitos, ndo como uma imposi¢do, uma ordem
discursiva legitimada pelas politicas publicas, pela midia... Essa “superacao” pode
entdo ser promovida, com agdes escolares, ou nao, que estejam dispostas a modificar
as atuais situagdes dos sujeitos, os quais se veem limitados por ndo dominarem os
conceitos e as praticas socialmente valorizadas e refletindo sobre o muito que estas
narrativas, aqui apresentadas, dizem-nos sobre as subjetividades destas pessoas.

A produtividade desta pesquisa, os achados que considero significativos,
formulam-se a partir da minha propria experiéncia como pesquisadora, na valorizagao
da compreensao que, ao caminharmos rumo a um entendimento das marcas
identitarias dos sujeitos, comecaremos a compreender parte das subjetividades que
perpassam a EJA.

Muitos foram os percursos trilhados e, nesta proposta de devir, minhas
aprendizagens constituiram-se na ténue relagao entre ser docente e ser pesquisadora.
Como ja referendei no transcorrer deste trabalho, embora munida de referenciais
tedricos e de certo afastamento docente n&o conseguirei, por mais esfor¢o e dedicagao
que empreenda explicitar todas as justificativas para a escolarizagdo dos alunos que
frequentam a escola. Meu olhar, minha interpretacdo da realidade, também é&
constituido neste estudo, resultando em uma limitagdo de ser pesquisadora e em uma

possibilidade de que outros olhares valorizarem outras demandas destes dados.
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APENDICE

Pesquisa para Trabalho de Conclusédo de Curso:
NARRATIVAS DE JOVENS E DE ADULTOS

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

A presente pesquisa esta vinculada ao Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, é produzida para fins de Trabalho de Conclusédo de Curso e
tem o objetivo de compreender as narrativas de jovens e adultos durante os processos de alfabetizacao e
de letramento.

Para isso, sera realizado, no ambiente escolar, um levantamento de dados através de entrevistas
e de propostas de escrita com os estudantes que se dispuserem a participar deste estudo. Nestes
momentos, serdo realizadas gravacdes de voz dos participantes e de imagens das producdes escritas.

Vocé esta convidado a participar deste estudo. Assim, sua autorizagdo é solicitada para que a
pesquisadora responsavel pela investigagdo Luciane Marcon Villa, aluna do Curso de Pedagogia, possa
realizar este levantamento de dados através das produgbes escritas e das gravagdes de voz dos
participantes. Os dados e resultados desta pesquisa estardo sempre sob sigilo ético, ndo sendo
mencionado o nome do(a) participante e nem apresentada sua voz em apresentagao oral ou trabalho
escrito que venha a ser publicado, sendo, assim, garantida a privacidade e a confidencialidade das
informacoes.

Eu, , fui informado sobre os

objetivos da pesquisa acima descrita e concordo em participar da mesma.
Caso tiver novas perguntas sobre este estudo, posso entrar em contato com a pesquisadora
Luciane Marcon Villa através do telefone 97072421 ou com sua orientadora Profa. Dra. Luciana Piccoli,

na Faculdade de Educagéo, pelo telefone 3308-3267.

Assinatura do Estudante

Assinatura da Pesquisadora Luciane Marcon Villa

Assinatura da Professora Orientadora Luciana Piccoli

Porto Alegre, / /




