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[...] a experiéncia ndo é o caminho até um objetivo
previsto, até uma meta que se conhece de antemé&o,
mas € uma abertura para o desconhecido, para 0 que
nao se pode antecipar nem “pré-ver’ nem “pré-dizer”.
(Larrosa, 2002, p. 28)



RESUMO

Este trabalho é um estudo de caso e teve como objetivo investigar sobre as
concepcOes de autoridade docente das/os alunas/os do Curso de Pedagogia da
UFRGS, para melhor compreensédo entre as relacdes possiveis dessas concepcdes
com a atuacgdo docente. As seguintes questdes orientaram essa pesquisa: Em que
consiste autoridade docente para os/as alunos/as do Curso de Pedagogia/UFRGS?
Quais referenciais apoiam suas concepc¢des? Pode um curso de formacao de
professores auxiliar na constituicdo da autoridade docente? De que forma? Quais
acbes podem indicar autoridade docente? Quais as relacdes possiveis entre
autoridade docente e atuacdo do professor em sala de aula? Foram realizadas
entrevistas estruturadas com oito estudantes da sexta, sétima e oitava etapa do
Curso, sendo seis do sexo feminino e dois do sexo masculino, com a intencdo de
obter informacfbes sobre as concepcbes acerca da autoridade docente dos
entrevistados e, inclusive, da propria investigadora. Foram ainda analisados alguns
documentos, tais como: o Projeto Pedagogico do Curso e uma ficha adotada para
acompanhamento de uma aluna estagiaria do Magistério/nivel médio. José Gimeno
Sacristan (2005), Mariano Fernandez Enguita (1989) e Guacira Lopes Louro (1986)
sdo alguns autores que foram colaborativos nas analises desse estudo. Os achados
desse estudo referem-se: a relacéo feita entre autoridade docente e respeito; as
afinidades das manifestacdes sobre autoridade docente das alunas do Curso com
concepcbes contemporaneas de educacdo; a recorréncia em contrapor acoes
autoritarias a autoridade docente; ao vinculo entre “dominio de classe” e autoridade
docente; e, ainda, ao reconhecimento das alunas do Curso na influéncia do mesmo
na constituicdo de suas posicdes sobre autoridade docente.

Palavras-chave: Autoridade Docente. Formacdo de Professores para 0os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Atuacao Docente.
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1 INTRODUCAO

No decorrer de meus estudos no Curso de Pedagogia e as inser¢goes nas
escolas para observacfes em sala de aula e praticas pedagdgicas, pude perceber
constantes queixas dos professores quanto a sua relacdo de autoridade com os
alunos. Nessas queixas, 0s professores percebem sua autoridade ser questionada e
desafiada pelas atitudes dos alunos em sala de aula. Ainda, meus pais sao
professores e convivo num ambiente familiar em que as conversas convergem para
o ambiente escolar e sdo constantes comentarios sobre a “falta” de interesse e a
“falta” de educagao dos alunos.

No meu Estagio de Docéncia — 6 a 10 anos, realizado na 72 etapa do Curso?,
encontrei dificuldades em estabelecer uma relacdo de autoridade com alunos de
idades entre 7 a 14 anos, em uma turma de 2° ano do Ensino Fundamental de uma
escola publica estadual, localizada em Porto Alegre/RS. Durante este periodo
percebia que os alunos nao estavam dispostos a exercer seu “papel” de alunos
(DUBET, 1997). Como propde José Gimeno Sacristan (2005) em seus estudos o
aluno deve ser percebido como uma invencdo, uma vez que 0 sujeito aluno se
constitui socialmente nas praticas curriculares.

No decorrer dessa minha préatica docente, foram poucos os momentos em
gue me senti com autoridade em sala, ou seja, como sendo referéncia para 0s
educandos, alguém a quem eles poderiam e deveriam recorrer toda vez que
sentissem duvidas, tivessem questionamentos ou que necessitassem de auxilio para
resolverem conflitos. Despendia um tempo em sala de aula para chamar a atencao
dos educandos, devido a balbdrdia que dificultava e, muitas vezes, impedia o
andamento da aula. Ainda, percebi que para os alunos a professora titular da turma
ocupava o ‘lugar’ de autoridade. Acredito que isso se deva em parte a minha
inseguranca e a diferenca entre a minha forma de expor e propor as atividades e,
ainda, lidar com algumas situagdes/conflitos em sala de aula e a forma com que a

professora titular exercia essas acoes.

' os Estagios de Docéncia, sdo atividades de ensino curricular, tém carater obrigatério-alternativo e séo
oferecidos na 72 etapa do Curso de Pedagogia da UFRGS. Modalidades oferecidas: Estagio de Docéncia — 0 a 3
anos; Estagio de Docéncia — 4 a 7 anos; Estagio de Docéncia — 6 a 10 anos; e, Estagio de Docéncia —
Educacéo de Jovens e Adultos [EJA]. Cada um exige carga horaria de 300 h/a. No meu caso, optei pelo Estagio
de Docéncia — 6 a 10 anos, exercicio em classes de Anos Iniciais do Ensino Fundamental.



Se o Estagio de Docéncia foi para mim conturbado e dificil, foi também um
espaco para reflexdbes e aprendizagens. Em especial, comecei a questionar-me a
respeito dos motivos de “falta” de interesse e de comprometimento dos alunos com
as aulas. Quais as razdes dos alunos constantemente desafiarem a autoridade
docente? O que gera a balburdia, comprometendo o andamento da aula? Como
estabelecer com os alunos um ambiente favoravel as aprendizagens?

Inicialmente pensava em direcionar a minha pesquisa para as relacdes entre
professores e alunos em sala de aula, analisando as atitudes docentes que
poderiam ser favorecedoras ou prejudiciais ao exercicio da autoridade. Entretanto,
apos um assessoramento inicial com minha orientadora, pude perceber que ao
seguir por esta direcdo eu poderia tornar meu trabalho um tanto prescritivo.
Direcionei entdo minha abordagem investigativa para a formacdo docente e
estabeleci o seguinte objetivo do estudo: investigar sobre as concepcgdes de
autoridade docente das alunas® do Curso de Pedagogia da UFRGS, para melhor
compreensao entre as relacdes possiveis dessas concepgdes com a atuagao
docente. Passei a questionar-me sobre em que consiste autoridade docente para as
alunas do Curso de Pedagogia/lUFRGS? Quais referenciais apoiam suas
concepcBes? Pode um curso de formacéo de professores auxiliar na constituicdo da
autoridade docente? De que forma? Quais acBes podem indicar autoridade
docente? Quais as relacbes possiveis entre autoridade docente e atuacdo do
professor em sala de aula?

Vale mencionar que, no inicio desse estudo, considerei igualmente importante
analisar a minha concepcéo sobre autoridade docente, o porqué de este assunto me
intrigar. Por acreditar que essa concepc¢ao vem sendo constituida por mim, desde o
inicio de minha formacao no Curso de Magistério/nivel médio, compreendo que 0s
estudos e experiéncias vivenciadas estdo me subjetivando na formacgéo de minha
autoridade docente.

Essa investigacdo se caracterizou como uma pesquisa qualitativa na
modalidade estudo de caso, pois se limitou a compreender e a problematizar as
concepcbes de autoridade docente, através da analise e interpretacdo das

respostas, as entrevistas, de um grupo de alunas do Curso de Pedagogia®. Difere-se

2 Ha um predominio de alunas, mulheres, frequentando o Curso de Pedagogia da UFRGS. Por essa razao, optei
gor adotar no texto desse TCC o termo alunas, género feminino.
Foi adotado um Termo de Consentimento Informado, garantindo o sigilo ético das informagdes.



da pesquisa quantitativa, pois ndo tem como objetivo levantar dados quantitativos,
mas busca interpretar, compreender e problematizar o objeto estudado, no caso, as
concepcbes de autoridade docente manifestadas pelas alunas do Curso de
Pedagogia. Foram entrevistadas* oito estudantes do Curso, frequentes a partir da 62
até a 82 Etapa, que tivessem ou ndo experiéncia em sala de aula, sendo seis do
sexo feminino e dois do sexo masculino. Essa escolha se deu da seguinte forma:
duas estudantes que estivessem frequentando a disciplina Seminario de Docéncia:
Saberes e Constituicdo da Docéncia — 6 a 10 anos ou EJA®, oferecida na 62 Etapa
do Curso; duas estudantes que estivessem frequentando o Estagio de Docéncia — 6
a 10 anos, oferecido na 72 Etapa do Curso; e, duas estudantes que estivessem
frequentando a 82 Etapa do Curso. Essa ultima escolha foi considerando que as
alunas, provaveis formandas, por exigéncia de diferentes atividades de ensino no
Curso, teriam exercido a docéncia. Ainda, foram selecionados dois estudantes, sexo
masculino, pois fiquei curiosa sobre suas opinides acerca de autoridade docente.
Quis verificar se a autoridade docente poderia ser percebida por esses estudantes
de forma diferente das alunas entrevistadas.

No decorrer desse trabalho as entrevistadas estdo indicadas com a
convengao letra “E” [Entrevistado] e um numero, sendo que necessariamente a
numeragéo ndo implica em uma ordem das entrevistas. De forma breve apresento
as entrevistadas: E1, 25 anos, sexo feminino, ingressou no Curso de Pedagogia no
primeiro semestre de 2007. No periodo, 2010/02, se encontrava na 82 etapa do
Curso. Suas experiéncias em sala de aula se restringem as praticas pedagogicas e
o Estagio de Docéncia, exercidos no Curso; E2, 20 anos, sexo feminino, ingressou
no Curso no segundo semestre de 2007. No periodo, 2010/02, estava cursando o

Estagio de Docéncia, na 72 etapa do Curso, sendo que suas experiéncias em sala

4 Roteiro Utilizado: InformagBes Gerais: Ano de Ingresso no Curso de Pedagogia/UFRGS; Etapa em que se
encontra no Curso; Idade; Cursou Magistério/nivel médio [se for o caso]?; Exerceu ou exerce atividades em sala
de aula? Quais? Em que situacdo [disciplinas do Curso, estagio ndo obrigatério, estadgio de docéncia/Curso,
professora contratada,...]?; Questfes: Na tua opinido, em que consiste autoridade docente?; Tu entendes que se
trata de um aspecto importante para a atuagdo do/a professor/a? Justifica tua resposta; No teu entender, que
acOes docentes possam garantir a autoridade na sala de aula?; Na tua opinido, ao ingressar em uma sala de
aula com o titulo Professora, ja ha a garantia de autoridade docente nesta sala? Justifica com exemplos tua
resposta; Na tua opinido, no Curso de Pedagogia [que estas cursando] ha orienta¢des para que possas constituir
tua autoridade docente? Justifica com exemplos tua resposta; Na tua opinido, ha disciplinas no Curso de
Pedagogia que colaboram na constituicdo da tua autoridade docente? Justifica com exemplos tua resposta; Na
tua opinido a atuacéo dos/as professores/as no Curso de Pedagogia colabora na constituicdo da tua autoridade
docente? Justifica com exemplos tua resposta; Ao considerar tuas experiéncias em sala de aula, o exercicio da
autoridade docente € um problema para ti? Justifica tua resposta com exemplos.

® Nesta disciplina ha a exigéncia de realizacdo de uma pratica pedagogica — uma semana de observagédo e uma
semana de pratica docente - em classes de Anos Iniciais do Ensino Fundamental com criangas, jovens ou
adultos (EJA).
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de aula se restringem as praticas pedagogicas exercidas no Curso; E3, 22 anos,
sexo masculino, ingressou no Curso no primeiro semestre do ano de 2007. Neste
periodo, 2010/02, estava cursando o Estagio de Docéncia, na 72 etapa do Curso,
sendo que suas experiéncias em sala de aula se restringem as praticas
pedagdgicas; E4, 25 anos, sexo feminino, ingressou no Curso no segundo semestre
do ano de 2006. No periodo, 2010/02, estava cursando a 82 etapa do Curso. Cursou
Magistério/nivel médio e ja atuou como docente em uma turma de Educacéo Infantil
durante dois anos. Também realizou alguns estagios extracurriculares em Educacao
Infantil e 1° ano do Ensino Fundamental, na condicdo de aluna do Curso de
Pedagogia; E5, 22 anos, sexo feminino, ingressou no Curso no primeiro semestre de
2008. No periodo, 2010/02, estava cursando a 62 etapa do Curso e atuando como
docente em uma escola de Educacédo Infantil, desde fevereiro deste ano, 2010, ndo
tendo experiéncias extracurriculares anteriores; E6, 28 anos, sexo feminino,
ingressou no Curso no primeiro semestre de 2007. No periodo, 2010/02, estava
cursando a 62 etapa do Curso. Teve experiéncias extracurriculares como docente
em uma escola de periferia de Educacao Infantil durante dois anos; E7, 25 anos,
sexo feminino, ingressou no Curso no segundo semestre de 2006. No periodo,
2010/02, estava cursando a 72 etapa do Curso. Cursou Magistério/nivel médio e atua
como professora em classes de Educacdo Infantil, desde a época de concluséo
desse Curso. Neste ano, 2010, foi nomeada professora do municipio de Alvorada
para classes de Anos Iniciais do Ensino Fundamental; e, E8, 27 anos, sexo
masculino, ingressou no curso no primeiro semestre de 2008. No periodo, 2010/02,
estava na 62 etapa do Curso. Atua como professor de musica em classes de Anos
Iniciais do Ensino Fundamental desde que concluiu o Ensino Médio ha cerca de 10
anos.

Para fins do estudo tive acesso ao documento do Projeto Pedagogico do
Curso de Pedagogia da UFRGS e, também, a uma ficha avaliativa direcionada para
alunas do Curso Magistério/nivel médio®. Sobre o documento do Projeto Pedagdgico
me detive em analisar a configuracdo do Curso, suas finalidades e ainda, o perfil das

egressas.

® Essa ficha avaliativa foi-me entregue preenchida pela Supervisora do Estagio no Curso Magistério/nivel médio
(2005).
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Para problematizar o tema a constituicdo da autoridade docente, recorri as
ideias de: Hannah Arendt (2007), que colaborou na distincdo entre autoridade e
autoritarismo; José Gimeno Sacristan (2005) ao analisar como o sujeito aluno vem
sendo construido socialmente através de praticas pedagégicas que visam 0
disciplinamento; Mariano Ferndndez Enguita (1989) ao apresentar uma andlise
histérica da escola em suas praticas disciplinadoras; Guacira Lopes Louro (1986) ao
discutir “prendas e antiprendas”, na formacao de professoras no Curso Magistério,
oferecido pelo Instituto de Educacdo General Flores da Cunha, localizado em Porto
Alegre/RS; Philippe Perrenoud (2004) ao propor uma pedagogia diferenciada para
combater o fracasso escolar; e, Miguel G. Arroyo (2007) ao propor uma educacao
mais humana, uma humanizacdo do educador.

Os estudos advindos dessa pesquisa foram sistematizados em quatro
capitulos. No capitulo O Curso de Pedagogia da UFRGS: organizacdo curricular e
finalidades da formacéo faco uma andlise do Projeto Pedagogico do Curso, dando
uma atencdo maior a organizacao curricular e ao perfil das egressas. No capitulo
Posicoes Iniciais sobre Autoridade Docente: do “dominio de classe" ao incentivo as
manifestacbes dos alunos inicio as minhas analises abordando posicdes das
entrevistadas sobre a autoridade docente, em especial no que se refere aos termos
autoridade e autoritarismo e ao dito “dominio de classe”. No capitulo A Constituicdo
da Autoridade Docente nas Manifestacées das Alunas do Curso de Pedagogia da
UFRGS dou continuidade as analises, recorrendo aos seguintes eixos relacionais:
autoridade e respeito, autoridade e sala de aula e autoridade e formacgédo docente.
No capitulo A Constituicdo da Autoridade Docente: do “Dominio de Classe” ao
“Dominio das Finalidades da A¢do Pedagdgica” apresento minhas consideracdes

sobre este estudo investigativo.



2 O CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE
DO SUL (UFRGS)

O Curso de Pedagogia da UFRGS, a partir de 2007/01, em conformidade com
as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs) para os Cursos de Pedagogia’, iniciou a
implantacdo de seu novo Projeto Pedagdgico, visando formar “profissionais que sao
simultaneamente docentes, pesquisadores e dirigentes de processos educacionais

em espacos de educacdo formal e informal”®

. A egressa do Curso devera estar apta
para atuar na docéncia em classes de Educacéo Infantil, de Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e de Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, bem como na Gestao
Educacional. Para dar conta dessa formacao foi organizada uma configuracdo que

estabelece eixos articuladores, como consta no documento:

A grade curricular est4d organizada em torno dos seguintes eixos
articuladores, que também d&o nome e caracteristica propria ao seminério
de caréter articulados de cada etapa: 12 ETAPA — Educacado e Sociedade;
22 ETAPA - Infancias, Juventudes e Vida Adulta; 32 ETAPA — Gestédo da
Educacao: Espacos escolares e Ndo Escolares; 42 ETAPA — Aprendizagens
de Si, do Outro e do Mundo; 58 ETAPA — Organizagdo Curricular:
Fundamentos e Possibilidades; 62 ETAPA— Saberes e Constituicdo da
docéncia; 72 ETAPA — Constituicdo da Docéncia: Praticas Reflexivas; 82
ETAPA — Registro Reflexivo Sobre as Praticas e Temas Eletivos®. (Projeto
Pedagdgico do Curso de Pedagogia/lUFRGS, 2010, online, p.3)

Nessa proposta de formacado, a partir da 42 etapa, as estudantes realizam
praticas pedagodgicas — uma semana de observacdo e uma semana de pratica
docente — em classes de Educacéo Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental e
EJA. A coordenacdo dessas praticas fica sob responsabilidade das disciplinas
Seminario de Docéncia: Aprendizagens de Si, do Outro e do Mundo, oferecida na 42
etapa, Seminario de Docéncia: Organizacdo Curricular: Fundamentos e
Possibilidades, oferecida na 52 etapa, e, Seminario de Docéncia: Saberes e
Constituicdo da Docéncia, oferecida na 62 etapa do Curso. Na 72 etapa sédo
oferecidas as opcdes de Estagio de Docéncia, de carater obrigatério alternativo, e na
82 etapa as estudantes realizam o Trabalhado de Concluséo de Curso (TCC).

Ainda, no estudo desse documento do Curso, me deparei com a explicitacao
dos seguintes objetivos quanto ao perfil do egresso:

" Resolugdo CNE/CP Ne. 1, 15/05/2006.
8 www.ufrgs.br/faced (ensino; comgrad). Acesso em 19 de novembro de 2010.
o www.ufrgs.br/faced (ensino; comgrad). Acesso em 19 de novembro de 2010.
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investigar e acompanhar o processo de aprendizagem das crianc¢as, jovens
e adultos, a partr de uma atuagdo pedagogica desafiadora e
problematizadora;

organizar a agdo educativa de forma a contemplar a diversidade das
criangas e jovens e adultos, e, ainda, instrumenta-las para a incluséo no
ambiente escolar e nos contextos sécio-histéricos e culturais em que vivem;
assumir uma posicao docente de forma participante, cooperativa e critica;
elaborar propostas pedagdgicas coerentes com 0s principios das teorias
educacionais contemporaneas;

atuar na gestdo educacional, especialmente, no planejamento, na
administragdo, na coordenacdo, na promoc¢do, no acompanhamento, na
inspecéo, na supervisdo, na orientagdo educacional e na avaliagdo de
processos educativos na educagdo basica e em contextos educativos néo-
escolares;

investigar processos educativos que ocorrem em distintas situacoes
institucionais escolares com a finalidade de planejar, executar, coordenar e
avaliar projetos de formacéo escolar e/ou de educacédo continuada®®.

Sobre a configuragcdo do Curso observei uma intengcédo por uma abordagem
interdisciplinar, ao recorrer aos eixos articuladores de cada etapa do Curso. Ainda,
por determinacdo das DNCs dos Cursos de Pedagogia, a formacéo da pedagoga se
amplia, a partir de 2007, com a extincdo das escolhas de habilitacbes: Magistério
para a Educacao Infantil ou Magistério para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
proposta curricular em funcionamento até 2006/02. Outro aspecto que merece
destaque refere-se ao entendimento de docéncia. Ha a referéncia ao “professor
pesquisador’. Ao analisar as sumulas das disciplinas Seminario, desde a 12 etapa
até a 62 etapa do Curso, além de centralizarem abordagens afins ao tépico do
eixo/etapa, essas disciplinas tém explicitada a proposta de “exercicio da pratica da
pesquisa”. No meu entender, indicio de uma preocupagdo com a formacao de
professoras investigadoras.

Maria Luciana Gil Nazario (2001), graduada em Pedagogia pela
FACED/UFRGS, em um artigo que trata sobre a formacéo de professores defende
gue também nos Cursos Magistério seja estabelecida a finalidade de preparacéo da
professora investigadora. Para a autora, os estudos nas areas da Filosofia,
Sociologia, Histéria da Educacdo, entre outros, sao essenciais nas propostas
curriculares para formacao de professores. Tais estudos embasam as analises para
melhor compreender os diferentes contextos socio-historicos, culturais,

educacionais, etc. Em outro artigo assinado por professoras que atuavam a época

10 www.ufrgs.br/faced (ensino; comgrad). Acesso em 19 de novembro de 2010.
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nas disciplinas Praticas de Ensino'’, Maria Luisa M. Xavier e outras, sdo
apresentados os propositos de formagdo das alunas, segundo as autoras “A
estagiaria vem sendo avaliada por seu comprometimento, consisténcia teorica,
atualizacdo constante, postura investigativa e perspectiva globalizante e
transdisciplinar na agdo pedagodgica.” (1997, p. 11). Pude perceber, que antes
mesmo da aprovacao das DCNs dos Cursos de Pedagogia com as orientacdes para
a formacédo de professoras investigadoras, o Curso de Pedagogia/UFRGS ja visava

essa preparacao.

11 S - . L .
As disciplinas com nomenclatura Praticas de Ensino contemplavam os estagios curriculares dos Cursos de
Licenciaturas da UFRGS.



3 POSICOES INICIAIS SOBRE AUTORIDADE DOCENTE: DO “DOMINIO DE
CLASSE” AO INCENTIVO AS MANIFESTAGOES DOS ALUNOS

A “falta” de autoridade, a “indisciplina” escolar, a “falta” de educagao dos
alunos, séo questdes que vem sendo tratadas na midia. Por exemplo, o Jornal Zero
Hora, com expressiva circulagcdo no Estado do Rio Grande do Sul, mantém uma

seccdo intitulada “O X da educacdo™*?

para tratar de assuntos referentes a educacao
formal. Para fins ilustrativos menciono a matéria publicada nesse jornal em
11/11/2010, com o seguinte titulo: “Orientadora educacional agredida por aluno

presta depoimento em delegacia da Capital™:.

Outro exemplo refere-se as
reportagens publicadas na Revista Veja, como a que foi publicada em 03/12/2008
com o titulo “Violéncia escolar: quem é a vitima?”'*. A Revista Nova Escola, com
periodicidade mensal e de circulagdo nacional, voltada prioritariamente ao
professorado que atua na Educacdo Basica, procura servir de apoio ao trabalho
docente, com reportagens de divulgacdo de experiéncias bem sucedidas, sugestdes
estratégias e recursos didaticos. Essa revista no més de outubro do ano de 2009
publicou em seu site a seguinte reportagem “Como se resolve a indisciplina?”*°.
Também os comentérios dos professores das escolas em que realizei observacdes
e praticas docentes, frequentemente eram voltados para a dita “indisciplina”, a falta
de interesse e motivacao dos alunos durante as aulas.

No meu entender autoridade docente € constituida nas subjetividades dos
discursos. As manifestacdes dos professores e as matérias veiculadas pela midia
sobre indisciplina escolar podem ser exemplos de uma visdo conservadora de
educacao, “para a qual a fungcado da escola é adaptar novas geracdes a sociedade
que ai estd” (XAVIER; RODRIGUES, 1997, p. 69). Para essa visdo de escola a
disciplina escolar associa-se ao siléncio e a obediéncia dos alunos, cabendo ao/a
professor/a exercer o controle das acdes em sala de aula, ou seja, a autoridade
docente se investe de atos autoritarios e associa-se a um conjunto de acbes que

visam “controlar, corrigir, disciplinar e medir os individuos, visando torna-los ddceis e

12 http://zerohora.clicrbs.com.br/zerohora/jsp/default.jsp?uf=1&local=1&section=Geral&newsI|D=a2398625.xml.

Acesso em 19 de novembro de 2010.

3 http://zerohora.clicrbs.com.br/zerohoral/jsp/default.jsp?uf=1&section=Geral&newsID=a3105761.xml  Acesso
em 19 de novembro de 2010.
14 http://veja.abril.com.br/031208/p_124.shtml. Acesso em 19 de novembro de 2010.
15 http://revistaescola.abril.com.br/formacao/formacao-continuada/como-resolve-indisciplina-autoridade-moral-
convencao-cooperacao-autonomia-503230.shtml. Acesso em 19 de novembro de 2010.
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uteis” (XAVIER; RODRIGUES, 1997, p. 76). Em contraponto ha manifestagbes de
autores afins as teorias criticas que problematizam e propdem uma ressignificacéo a
essa visdo de autoridade docente autoritaria e controladora. Celestine Freinet pode
ser citado como exemplo entre esses autores que procuraram “ressignificar a
educacédo, a escola e suas praticas”. (XAVIER; RODRIGUES, 1997, p. 79). Desta
forma, h4 a proposta de que seja revista a escola em sua estrutura organizacional,
em seu planejamento, em sua visdo de disciplina escolar. Também a atuacéo
docente precisa ser ressignificada e sua autoridade problematizada.

Ao pensar em autoridade docente, recordo de alguns professores/as com 0s
quais convivi durante minha trajetoria discente, tanto na Educa¢do Bésica como no
curso de graduacdo, que me fizeram admira-los/as em sua atuacdo. No meu
entender, esses/as docentes tinham condutas diferenciadas, pois ndo adotavam, por
exemplo, o grito ou a ameaca de expulsdo, de nota baixa, de prova surpresa, etc.
para manter a ordem em sala de aula.

Ao aliar-me aos referenciais que preconizam a escola como ambiente de
formacéo de cidadéos para uma sociedade democratica, percebo a autoridade como
mobilizadora de uma ac¢do pedagdgica circundada pelo respeito, pela ética, pelos
saberes e suas competéncias e pelo planejamento de propostas, com fins a

promocao de aprendizagens.

AUTORIDADE DOCENTE

respeito ética

saberes e sUas

* competéncias

planejamento +——1(_ Acédo Pedagégica

reflexfo sobre a pratica

Concordo com Miguel G. Arroyo (2007), o/a educador/a deve se mostrar
humano, exercer a humana docéncia, tratando os alunos como seres que tém
sentimentos, preocupacbes, medos, curiosidades. Para mim, essa forma de se
relacionar com os educandos, ndo tornando as aulas algo burocratico, esta entre os
principios basicos da construcdo da autoridade docente do/a professor/a com seus

alunos. A ética é aspecto relevante em qualquer ambiente, tanto social quanto
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profissional, mas, a meu ver, em uma sala de aula, & base de uma relagéo
respeitosa entre alunos e professores. O educador € uma referéncia para seus
educandos, tanto nas questdes escolares quanto nas questes pessoais. Levo em
conta, também, que o professor € um formador de opinides, um exemplo para seus
alunos, portanto, suas atitudes irdo influenciar, de uma forma ou de outra, na
constituicdo do sujeito aluno. NOés, educadores/as, temos entre as atribuicbes da

docéncia a responsabilidade pela formacéo de cidadaos.

Todos somos ambientalistas de algum modo, quando concordamos com a
idéia de que o que somos e podemos chegar a ser depende das
oportunidades que tivermos, da riqgueza ou pobreza do meio ambiente, do
tratamento educativo que dermos as pessoas. (GIMENO, 2005, p. 32)

Nesse sentido, a atuacdo docente estabelece como finalidades pedagdgicas a
promocdo de uma formacdo em que os alunos sejam autdbnomos, questionadores,
cientes de sua condicdo social, respeitadores da diversidade sociocultural.
Entretanto, exercer uma autoridade docente condizente a essas finalidades pode se
tornar um desafio. Os ambientes escolares em sua organiza¢cdo, em suas rotinas
parecem ainda privilegiar a formagdo de alunos dependentes, submissos. As
praticas escolares ainda visam o disciplinamento.

Ao analisar meu Relatério do Estagio de Docéncia me deparei com registros
que ilustram minhas inten¢des disciplinadoras: “Imaginei que com o tempo 0s
estudantes iriam se acalmar, e eu conseguiria estabelecer uma relacdo mais firme
de autoridade com eles”. (Relatorio do Estagio de Docéncia, 2010/01, 25 de junho).
Pude perceber minha preocupacdo em estabelecer a ordem em sala de aula,
vinculada a ideia de “dominio de classe”. Vale mencionar que no Curso de
Pedagogia em diferentes disciplinas ha problematizacdes acerca do disciplinamento
dos corpos, acerca de praticas de submissdo. Entretanto, neste momento de
elaboracdo desse trabalho conclusivo do Curso, ao reler meus registros, percebo a
intensidade de minha historia pessoal e suas subjetivagbes que me constituem. Um
exemplo refere-se ao meu entendimento, de que para ser uma boa professora eu
deveria ter o dito “dominio de classe”, ideia que provavelmente foi sendo constituida
por mim desde o tempo em que cursei Magistério/nivel médio.

Para além do dominio de classe, pretendo atuar de forma a estabelecer com

os alunos uma relacdo de respeito mutuo. Em afinidade as ideias de Paulo Freire,
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entendo que o/a educador/a deva estabelecer com seus alunos uma relagédo de
dialogicidade. Para tanto, as vivéncias, as experiéncias, as culturas dos alunos
devem ser consideradas na selecéo e articulacdo dos estudos na sala de aula. Ao
valorizar esses aspectos na organizacdo da acdo pedagdgica eu entendo que se
estabelece o respeito, o/a professor/a coloca em visibilidade sua autoridade e os
alunos a reconhecem. Em suma, ha significacdo da proposta. Ainda, acredito que
para o/a educador/a chegar a essas reflexdes acerca de sua pratica pedagdgica,
das questbes culturais, entre outras, ele precisa ser conhecedor ndo s6 dos
conteddos que ird abordar em aula, mas também, da sociologia, da historia, dos
pensadores contemporaneos da educacdo, entre outros. Enfim, reafirmo o/a
professor/a como pesquisador/a, um sujeito em constante formacdo e,
necessariamente, em constante atualizacao.

Outro aspecto relevante a autoridade docente refere-se ao planejamento.
Através de um planejamento bem elaborado, ou seja, com objetivos bem definidos,
o/a educador/a pode selecionar materiais a serem utilizados e organizar as possiveis
intervencdes pedagogicas. Ao explicitar suas competéncias e capacidades
pedagdgicas na sala de aula pode ainda ser reconhecido pelos alunos em sua
autoridade. No meu entender, a construcdo de uma relacdo de autoridade entre
professor e alunos é importante na medida em que, nessa relacdo, o professor se
constitua como uma referéncia para a turma. Alguém a ser respeitado, reconhecido
como sendo importante, que tem algo a dizer, a compartilhar, a contribuir no
processo de aprendizagens dos alunos. E necessario que o/a educador/a
constantemente avalie, investigue, reflita sua acao pedagogica.

3.1 Posicdes sobre os termos autoridade e autoritarismo

A autoridade docente, a meu ver, € construida pelo/a professor/a nas relacbes
estabelecidas em sala de aula com os alunos através de um conjunto de acdes
interdependentes e afins a ética, aos saberes e suas competéncias, ao
planejamento, ao respeito e a reflexao.

Penso ainda que ndo ha uma Unica concepcéao sobre autoridade docente; séo
diversas, formadas pelos individuos e de acordo com seus conhecimentos

construidos ao longo de suas experiéncias e estudos. Quero acrescentar a esta
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ideia, que a autoridade nao se estabelece pela violéncia, acdo essa vinculada ao
autoritarismo.

Ao analisar as entrevistas que realizei com as estudantes do Curso, percebi
gue na busca de explicarem em que consiste autoridade docente as entrevistadas
em sua maioria recorreram, na sua resposta, ao contraponto entre autoridade e
autoritarismo. Um exemplo disso esta na manifestacdo do entrevistado E3, sexo
masculino, que neste periodo 2010/02, estava cursando o Estagio de Docéncia, na
72 etapa do Curso: “[...] a autoridade escolar se diferencia do autoritarismo escolar,
por que ela ndo é imposta, ela é partilhada, entdo os alunos tém que te reconhecer,
nao basta sO tu impores a tua autoridade através de regras ou de métodos de
estratégias de controle das criangas [...]".

Percebo que essa preocupacao em diferenciar autoridade e autoritarismo se
deva aos estudos e as discussdes propostas nas disciplinas do Curso. Baseio essa
minha ideia, por exemplo, na resposta de E2, sexo feminino, que neste periodo de
2010/02, estava cursando o Estagio de Docéncia, na 72 etapa do Curso. Sua
resposta a seguir refere-se a questéo acerca de orientacdes no Curso que auxiliam
na constituicdo da autoridade docente: “Eu acho que a gente tem discussées que
embasam isso. Eu lembro de uma discussao que a gente teve em varias disciplinas,
gue a gente acaba discutindo e muito essa questdo que eu coloquei no inicio
também, diferenciando sempre do autoritarismo”.

Entretanto, parece-me que ndo se trata apenas de dispor diferencas entre
praticas de autoridade e praticas autoritarias. Ao analisar as respostas, percebi uma
preocupacao, em alguns momentos, das entrevistadas em serem identificadas pelos
alunos como “autoritarias”. A manifestacéo de E5, sexo feminino, que neste periodo
de 2010/02 estava cursando a 62 etapa do Curso, € ilustrativa: “Como eu estou no
inicio dessa minha atividade docente, eu tenho dificuldade em equilibrar o que eu
penso de autoridade e autoritarismo. Porque eu acho que tanto para mim, para que
a aula possa fluir quanto para as criangas, € necessario que se imponha limites e
gue elas me vejam como professora. Mas ao mesmo tempo, as vezes eu me sinto
com dificuldades e me vejo cometendo algumas acbGes que eu julgo serem
autoritarias em outros profissionais, em outros educadores, no caso”. Essa
entrevistada atua como docente em uma escola de Educacgéo Infantil, desde

fevereiro deste ano de 2010.
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Hannah Arendt procura distinguir as praticas de autoridade das préticas

autoritarias com os seguintes argumentos:

Visto que a autoridade sempre exige obediéncia, ela é comumente
confundida como alguma forma de poder ou violéncia. Contudo, a
autoridade exclui a utilizacdo de meios externos de coercao; onde a forca é
usada, a autoridade em si mesmo fracassou. A autoridade, por outro lado, é
incompativel com a persuasdo, a qual pressupde igualdade e opera
mediante um processo de argumentacdo. Onde se utilizam argumentos, a
autoridade é colocada em suspenso. Contra a ordem igualitaria da
persuasao ergue-se a ordem autoritaria, que € sempre hierarquica. Se a
autoridade deve ser definida de alguma forma, deve sé-lo, entdo, tanto em
contraposicdo a coergdo pela forca como a persuasdo através de
argumentos. (ARENDT, 2007, p. 129)

Concordo com a autora, a autoridade, para ser reconhecida, ndo exige
convencimento, persuasao ou violéncia por parte de quem a exerce. A autoridade,
no meu entender, se constitui nas relagdes estabelecidas entre professor e alunos.
Também penso que essa “confusao” entre autoridade e autoritarismo pode ocorrer
“[...] como resposta a impossibilidade da autoridade.” (FORTUNA, 2002, p. 102). Ou
seja, quando o/a docente “fracassa” na tentativa de estabelecer com a turma uma
relacdo de autoridade, procura meios autoritarios para legitimar seu “poder” frente
aos educandos. A entrevistada E4, sexo feminino, que neste periodo de 2010/02
estava cursando a 82 etapa do Curso, ao responder sobre suas experiéncias em sala
de aula fez uma auto avaliacdo: “Eu acho que as vezes a gente peca. Analisando
desde que eu me formei no magistério, trabalhar com Educacdo Infantil € muito
mais dificil, pra mim me exigiu mais em termos de mostrar um pouco mais a
autoridade [grifo meu] em sala de aula do que em Séries. [...] Hoje analisando eu
pequei muitas vezes e muitas vezes eu deixei de tentar ser a autoridade para ser
autoritaria”. Essa entrevistada cursou Magistério/nivel médio e acumula experiéncias
em sala de aula. No seu depoimento insiste com o verbo “pecar” ao referir-se as
suas atitudes autoritarias. Ao apontar sua dificuldade em trabalhar com os alunos de
Educacao Infantil posso inferir que nesta etapa, as criangas iniciantes no ambiente
escolar ndo estdo submetidas as regras disciplinares tdo propagadas para que uma
professora se sinta com “dominio de classe”. Em contraponto, em uma relagéo de
autoridade, o/a educador/a busca um ambiente favoravel as aprendizagens, a
participacdo, aos questionamentos, ao respeito, a construcdo de conhecimentos
numa organizacao do seu fazer, planejamento, que resulta na maioria das vezes na

adesado dos alunos, com os conflitos minimizados.
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Na atuacdo autoritaria do professor, os alunos sdo coagidos a obediéncia,
havendo medo, como por exemplo, da reprovacao, da ridicularizagdo, da suspenséo
ou de uma adverténcia, pois nessas situacfes as imposi¢cdes do professor ndo sao
dialogadas. Penso que essa forma de reger a sala de aula ndo exige do/a docente
refletir sobre sua pratica na busca do aperfeicoamento, ser ético, ser respeitoso para
com seus alunos, fazer um planejamento bem elaborado pensando nos materiais e
nos objetivos, e também n&o precisa ter saberes prévios e competéncias. Atraves da
coacdo dos educandos, é possivel manter um dominio de classe, fazendo-os
obedecer por meio do medo. Acredito que apesar das praticas escolares terem se
modificado ao longo dos anos, alguns professores/as ainda se utilizam de praticas
autoritarias com a finalidade de manterem um dominio de classe. Penso que essa
nao seja a melhor forma de se obter um ambiente de participacdo em que o aluno se
sinta a vontade de questionar, de buscar o conhecimento, um ambiente que

promova sentido as aprendizagens.

3.2 Posigoes sobre “dominio de classe”

Percebo que no ambito escolar, ainda existe a ideia de que um bom professor
€ aquele que tem “dominio de classe”. Ao refletir sobre este termo, associo-o a uma
relacdo autoritaria, que tem como finalidade a obediéncia, o “dominio” sobre os
alunos. Esta questdo me inquieta ndo sé por ser sugerida em algumas respostas
das entrevistadas, mas por eu mesma ter valorizado esse aspecto em minhas
praticas docentes, incentivada por orientacdes recebidas ainda no estagio do curso
Magistério.

Apos refletir o porqué de tanta frustracdo acerca da minha pratica docente do
Estagio de Docéncia da 72 etapa do Curso, percebi que o motivo estava na questdo
do “dominio de classe” e ndo tanto na autoridade docente, como eu acreditava que
fosse. Pude constatar que minha concepg¢ao de autoridade docente se vinculava ao
“‘dominio de classe”, na crenca de que um bom professor seria aquele com a
‘ordem” mantida em sala de aula e na auséncia dessa ordem o caos, resultado de
um mau professor. Essa constatagéo se fortalece na minha releitura do Relatério de
Estagio de Docéncia, elaborado na 72 etapa do Curso ao observar a incidéncia de
anotacdes que fiz relativas a minha preocupagdo com minha falta de dominio em

classe. Quando eu cursei o Magistério/nivel médio, no periodo de 2003 a 2005, na
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ocasiao do estagio, eu conseguia estabelecer esse dominio e por este critério, entre
outros, fui avaliada como uma boa professora. Percebo que constitui uma relagao
entre autoridade docente e o dominio de classe, ou seja, pouco questionava se as
conversas em sala, as inquietacdes nas cadeiras pudessem estar associadas a
minha proposta de trabalho pouco incentivadora ou desafiadora. Eu apenas me
preocupava em fazer os alunos se calarem, se acalmarem, mesmo que para iSSO
fosse preciso recorrer ao grito ou a uma ameaca, como “tirar” o recreio. Essa minha
concepcao de que um bom professor era aquele que tinha “dominio de classe”
possivelmente se reforcou com as orientagbes recebidas. Naquela época recebi
elogios de uma Supervisora de Estagio ao me dizer que se surpreendera
positivamente com 0 meu desempenho em sala de aula. Conclui que estava sendo
elogiada pelo “comportamento” da turma. Ao localizar, minha ficha avaliativa desse
Estéagio (2005/01) para aprecia-lo nesse estudo, li 0 seguinte parecer da supervisora
junto ao critério “tomada de decisbes”: “Embora seja comprometida, precisou de
auxilio para conseguir identificar e tomar decisdes que se revelassem em praticas

inovadoras. Apresentou dominio de classe [grifo meu], tom de voz adequada

trazendo sempre tranquilidade aos alunos e com muita empatia soube lidar com
dificuldades individuais”,

Ao concluir o Magistério/ensino médio exerci praticas docentes em que
buscava priorizar a ordem em sala de aula, sem vincula-la a proposta de meu
trabalho. O “comportamento” deveria ser mantido, mesmo que para os alunos o que
estava propondo fosse desinteressante. Minha frustragdo se centralizava na
indisciplina, a qual eu ndo problematizava sobre suas razdes, e saia da sala de aula,
muitas vezes, irritada com os alunos por impedirem que eu “vencesse” por completo
aquilo que havia planejado para a aula. Percebo, por experiéncia propria, que um
professor ao exercer o “dominio de classe”, tem como finalidade o controle sobre os
alunos, a obediéncia, que a meu ver faz parte de uma postura autoritaria. Como diz

Philippe Perrenoud ao tratar sobre as condi¢cbes para aprender:

[...] Os alunos aprendem bem rapidamente que mais vale, em uma
organizacgao impositiva, fingir trabalhar do que entrar em luta aberta contra o
sistema. Aprender o oficio de aluno (Perrenoud, 1994a) é aprender a usar a
astucia, a trabalhar “sé o que é preciso para nao ter aborrecimentos”, a se
colocar “no piloto automatico”. (PERRENOUD, 2004, p. 62)
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Perrenoud, ao se referir a esse sujeito escolarizado como alguém que
aprende “o oficio de aluno”, sugere, assim como Gimeno Sacristdn (2005), que o
aluno € uma “invengao” constituida ao longo do tempo através de uma série de
praticas escolares. Desta forma, ao se falar de “aluno”, espera-se que este individuo
esteja predisposto a aprender, que respeite e obedeca ao/a professor/a, nao
questionando suas decisoes, sua “autoridade”. Apesar das relacdes escolares terem
sido modificadas até chegarem ao que temos hoje, percebo que o sujeito aluno
muitas vezes ainda é pensado da mesma forma: como um sujeito disciplinado e
obediente. Entre as perguntas do meu roteiro de entrevista inclui uma sobre a
relagao “ter” o titulo professor/a e a autoridade sem sala de aula. A entrevistada, E1,
sexo feminino, que neste periodo de 2010/02 estava cursando a 82 etapa do Curso,
respondeu que ndo acredita que soO pela razdo de um/a docente ingressar em uma
sala de aula, com seu titulo “professor/a” tera garantida sua autoridade. Em suas
palavras: “Eu acredito que atualmente ndo, porque os alunos ultimamente gostam
muito de burlar as propostas da professora. Entdo, ter o titulo de professora néo
significa ter autoridade”. Também o entrevistado E8, sexo masculino, que neste
periodo de 2010/02 estava cursando a 62 etapa do Curso e atua como professor de
musica ha cerca de 10 anos néo faz relag6es entre titulo e autoridade, segundo ele:
“Néo, porque eu acho que tem a ver com essa questdo da postura da pessoa
mesmo. Tu tens que se botar como essa figura de professor, de autoridade. [...]
Entédo, chegar e ser apresentado: ‘esse é o professor’, talvez garanta trés minutos de
autoridade. [...] Entdo eu acho que te da o inicio. Para tu conseguires conservar isso
tens que ter essa coisa da postura mesmo, de diferenciar os papéis”. Nessa
resposta me chamou atencdo que o entrevistado faz distincdo entre os papéis em
sala de aula do aluno e do professor. A entrevistada E1 parece concordar com as
ideias de Francois Dubet (1997). O autor (DUBET, 1997, p. 223) problematiza que
existe uma expectativa quanto ao sujeito escolarizado, quanto a categoria “aluno”,
que foi e é construida socialmente. Estaria a entrevistada E1 sugerindo que 0s
alunos ndo estdo “dispostos” a exercerem seu papel ao mencionar que eles
“ultimamente gostam muito de burlar as propostas da professora”?

Penso que ao se depararem com esta situagédo de “rebeldia” do sujeito aluno
as praticas disciplinares, os alunos de cursos de formacdo ou mesmo os professores
iniciantes ficam com receio de entrar em uma sala de aula, pois temem pela

indisciplina. Percebi isso no depoimento de E3, sexo masculino, ao lhe perguntar se
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ao considerar suas experiéncias em sala de aula, a autoridade docente era um
problema para ele: “Ndo tem sido um problema para mim e eu fiquei muito feliz com
isso; como eu disse, acho que a autoridade docente é primordial para o
desenvolvimento do trabalho e fiquei surpreso positivamente neste sentido, porque 0
meu maior medo sempre foi entrar em sala de aula e ndo conseguir ter manejo de
turma, ndo conseguir ter controle [grifo meu] e tudo virar um caos [...]".

Percebo nesta fala que a maior preocupacao de E3, assim como foi a minha,
era quanto ao “dominio de classe”. Essa preocupacgao também apareceu na fala de
E2, sexo feminino, quando perguntei se ela considerava a autoridade docente um
aspecto importante para a atuacdo do professor: “Sim, [...] tu tens que ter essa

autoridade pra tu teres um dominio de grupo [grifo meu], de turma, e isso eu acho

que é essencial para uma boa pratica, um bom trabalho”. Nessa fala é possivel
inferir que para a entrevistada o “dominio de classe” é condigdo para uma boa
pratica. J4, na entrevista de E4, sexo feminino, percebi esta questdo do “dominio de
classe” na resposta a pergunta sobre se o Curso auxiliou na constituicdo da
autoridade docente: “...] eu ndo lembro de nada muito forte assim, de: isso € legal

de fazer para ter autoridade, para a turma néo sair né... para ter dominio de turma

[grifo meu]”.

Nestes exemplos € possivel perceber a ideia de disciplina, de dominio de
classe, vinculada a autoridade do professor desta forma, percebo que apesar de a
escola ter sofrido uma revolucdo no século XX, em busca de praticas nao
autoritarias, menos disciplinadoras, libertadoras e que valorizassem o individuo,
incentivando-o na busca de sua autonomia, as ideias de disciplina e ordem ainda se
fazem presentes. Penso que isso se deve, em parte, a violéncia nas escolas tédo
divulgada hoje pela midia e que a meu ver esta relacionada ao modo de vida das
sociedades. Sendo assim, ha um receio por parte de alguns docentes de ndo serem
respeitados, de n&o conseguirem estabelecer com a turma uma relacdo de
autoridade. Além disso, quando o professor ndo consegue exercer uma posi¢do de
autoridade com a turma para a qual leciona, muitas vezes acaba tomando uma
postura autoritaria (FORTUNA, 2002) para garantir um “bom andamento da aula”.

Ainda, essa concepg¢ao de que um professor deve ter “dominio de classe”,
veio se configurando ao longo da historia das escolas, que assim como Gimeno
Sacristdn (2005, p. 132) “foram se configurando como espacgos fechados,

sintetizando um modelo de funcionamento que servisse a0 mesmo tempo para as



25

funcdes de acolher, assistir, moralizar, controlar e ensinar grupos numerosos de
menores”. Assim, durante muito tempo uma das principais fun¢cdes da escola era
disciplinar os educandos, dessa forma, a ideia de dominio de classe € um resquicio

das praticas disciplinadoras que tinhamos até o século passado.



4 A CONSTITUICAO DA AUTORIDADE DOCENTE NAS MANIFESTACOES DAS
ALUNAS DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFRGS

No decorrer das analises das entrevistas, percebi que algumas falas se
repetiam no que diz respeito a definicdo das estudantes de autoridade docente, das
acOes que poderiam garantir autoridade em sala de aula e sobre a contribuicdo do

Curso para a constituicdo da autoridade docente.

4.1 Autoridade e Respeito

Na maioria das respostas as entrevistas, percebi que a questdo do respeito
como sendo importante para a construcdo da autoridade docente, se repetia na
maioria das falas das alunas. Neste sentido, destaco algumas respostas que obtive
ao perguntar as entrevistadas o que consistia autoridade docente para elas: E1,
sexo feminino, que neste periodo de 2010/02 estava cursando a 82 etapa do Curso,
responde: “Eu acredito que seja a relagdo que o professor tem com o aluno. Relacao
de respeito e responsabilidade de ambos” E2, sexo feminino, que neste periodo de
2010/02, estava cursando o Estagio de Docéncia, na 72 etapa do Curso, considera
gue autoridade docente “...] é saber se portar em sala de aula, para ter o respeito do
aluno, mas sem ser autoritaria a ponto de faltar até com o respeito”; E4, sexo
feminino, que neste periodo de 2010/02 estava cursando a 82 etapa do Curso, diz
qgue autoridade docente é ‘...] ser respeitado pela turma e respeitar também [...]
acho que tendo uma boa convivéncia em sala de aula a autoridade flui
naturalmente”. Nesses exemplos é possivel perceber que para as entrevistadas, a
autoridade docente pode ser decorrente de boas relacbes em sala de aula
estabelecidas pelo professor junto aos alunos.

A entrevistada E7, sexo feminino, que neste periodo de 2010/02, estava
cursando a 72 etapa do Curso, também aborda a necessidade de que em sala de
aula exista respeito entre professores e alunos. Ao perguntar se a atuacao dos
professores do Curso colabora na constituicdo da autoridade docente E7 considerou
gue “nem todos. Porque tem alguns professores que [...] ndo refletem muito sobre a
postura deles, eles querem que a gente reflita sobre a nossa, mas eles nao
conseguem refletir sobre a deles. Tem uns que sdo muito autoritarios que impde a

vontade deles, eles guerem ser respeitados mas ndo respeitam os alunos [grifo
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meu]”. Essa entrevistada destaca que nas relacdes professor e alunos universitarios,
0 respeito € um quesito na construcdo da autoridade docente. Penso que essa
insisténcia do respeito nas manifestacbes das alunas se embasa nos estudos
promovidos pelo Curso afins as teorias educacionais contemporaneas.

Segundo Louro (1986, p. 52) na década de 60, com o Golpe Militar, a “nova
legislacdo e orientacdo do ensino decorrentes deste movimento politico, também
implicaram em mudancas significativas. Intensificaram a burocratizacdo da
educacao”. Parece-me que essa burocratizacdo do ensino teve implicacdes diretas
nas relacdes entre professores e alunos em sala de aula, que a meu ver, era uma
relacdo meramente profissional, caracterizada por uma compreensao de que um
bom professor deveria manter a ordem em sala de aula. Em outras palavras, uma
proposta de trabalho afim a um ambiente de dialogo, de negociacdo, de boa
convivéncia em sala de aula, ndo se apresentava como prioridade para a atuacao
docente e desta forma, n&o se fazia relevante problematizar as relagdes professor e
alunos no quesito respeito, pois esse era, a priori, imposto.

Em contraposicdo a essa burocratizacdo do ensino, Miguel Arroyo ao
escrever sobre a humana docéncia, sugere que “educar é revelar saberes,
significados, mas antes de mais nada revelar-nos como docentes educadores em
nossa condicdo humana” (ARROYO, 2007, p.67). Ainda acrescenta que para se
tornar a docéncia mais humana, é necessario ndo “coisificar’ os educandos, nio
“burocratizar” a docéncia. Apoiada nesse argumento de Arroyo, eu alio-me as
colegas entrevistadas, que o respeito e a boa convivéncia sdo necessarios para a
construcdo de uma relacdo de autoridade com os educandos. Ao perguntar quais
acOes docentes poderiam garantir autoridade em sala de aula obtive respostas em
gue a énfase esta nas boas relacfes entre professor e alunos. Por exemplo, E5,
sexo feminino, que neste periodo de 2010/02 estava cursando a 62 etapa do Curso e
atuando como docente em uma escola de Educacéo Infantil respondeu o seguinte:
“Acho que justamente nesse sentido de eles conseguirem me ver como uma pessoa
que esta ali mediando, que esta ali auxiliando eles, mas que ao mesmo tempo tem
uma relacdo de cumplicidade, de carinho, tem um vinculo, € uma relagédo de respeito
de mim para com meus alunos e deles para comigo”.

Acredito que para ser possivel estabelecer uma relacdo de “cumplicidade, de
carinho”, para se criar um vinculo com os educandos, € necessario que as relacdes

entre professores e alunos nao sejam burocraticas. Ainda, penso que a questao do
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respeito também se estenda aos conhecimentos que os alunos trazem consigo para
a escola, advindos de suas vivéncias e experiéncias (FREIRE, 1996). Além disso,
o/a educador/a deve respeitar seus educandos, levando em conta as questfes
culturais, sociais, econdémicas, enfim, as diversidades.

Vale registrar que para algumas respondentes o respeito dos alunos ao
professor se constréi ao percebé-lo em suas competéncias e seus saberes. Para E6,
sexo feminino, que neste periodo de 2010/02 estava cursando a 62 etapa do Curso a
funcdo de professora, seu lugar na sala de aula ‘...] deve dizer alguma coisa. A
professora esta ali, ndo é a toa. E uma profissional e deve ser respeitada pelo seu
conhecimento, pela sua funcéo [...]”. Ainda, sobre as manifestacbes de E6 percebi
que ela enfatiza o respeito do aluno ao professor. Em outro momento de seu
depoimento também se referiu ao respeito dos pais dos alunos ao professor,
relacionando com sua experiéncia como docente de uma turma de Educacgao
Infantil. Para E8, sexo masculino, que neste periodo de 2010/02 estava cursando a
62 etapa do Curso e atua como professor de musica ha cerca de 10 anos, a
autoridade docente se constitui na percepcdo dos alunos sobre os saberes do
professor “o aluno deposita uma posicdo de sabedoria, de que aquela pessoa tem
algo a te passar. [...] eu acho que no fundo existe uma questdo de que eles sabem
guem é que tem o controle, vamos dizer assim, quem é que esta no comando. Nao
quer dizer que eles respeitam ou que eles consideram que isso tem alguma
importancia, mas eles sabem que aquela figura tem autoridade [...]". Esse
entrevistado reafirma o respeito do aluno ao professor, sugerindo que autoridade
exige respeito por parte daquele que a reconhece. Concordo: os alunos devem
respeitar o professor. Entretanto, problematizo: quais os indicadores de que se
estabelece uma relacdo de respeito em que o aluno é respeitado pelo professor?
Ainda, ao ser perguntado se a autoridade € um aspecto importante para a atuacéo
do professor, E6, sexo feminino, insistiu na competéncia do professor para que se
constituisse a sua autoridade diante dos alunos. Segundo ela o professor “deveria
estar apto a fazer meios de construcdo do conhecimento. E se ele tem
conhecimento suficiente para isso, se ele tem aptidao para isso, deve ser respeitado,
porque ele sabe o0 que esta fazendo ali. O que eu acho muito errado é que a maioria
das pessoas acha que sabe mais do que o professor. Também o problema € que
tem muito professor que ndo sabe o que esta fazendo ali. Ai eu acho que entra em

crise sua autoridade”.



29

Acredito, assim como Perrenoud (2004, p. 52) que “os professores devem
receber uma formacdo, um apoio institucional e um acompanhamento adequados
para construir novas competéncias”. Dessa forma, alio-me a E6 na ideia de que o
professor tenha uma formacéao profissional adequada para o exercicio de sua funcéo
e que seja um pesquisador estando, assim, em constante formacdo. Além dessa
questdo da formacéo profissional, penso que ha uma ideia recorrente na defesa de
que o professor deva ser reconhecido como autoridade, como alguém que merece
ser respeitado, pois ele “possui mais conhecimento”. Dessa forma, o professor é
visto “como “especialista” que assume o quase monopolio da difusdo de alguns
saberes que foram sendo impostos como mais uteis, prestigiosos e legitimos”
(GIMENO, 2005, p.128).

4.2 Autoridade e Sala de Aula

Outra guestdo que se destacou nas entrevistas refere-se a autoridade
docente como um aspecto importante para a atuacdo do professor em sala de aula.
Sobre isto E1, sexo feminino, deu o seguinte depoimento: “Eu acredito que um
professor que ndo consegue exercer a sua autoridade tem o desempenho da sua
disciplina ou da sua aula comprometida, porque ndo ha uma relacdo de respeito
entre professor e aluno”. Também E3, sexo masculino, que neste periodo 2010/02
estava cursando o Estagio de Docéncia, na 72 etapa do Curso, afirmou que a
autoridade docente “é um aspecto primordial para a atuagdo do professor. Se um
professor ndo tem autoridade em sala de aula, se ele ndo é reconhecido como
autoridade, fica inviavel o desenvolvimento de um bom trabalho docente”. Com mais
detalhes E8, sexo masculino afirmou que a autoridade docente “é fundamental.
Porque € a pessoa que esta coordenando o trabalho naquele espaco, e se nédo tiver
alguma relacdo de autoridade com ele, [...] de admiracdo, de: ‘Ah esta ali uma
pessoa que tem algo para dizer aqui’. Sendo acho que o aluno fica sem saber para
onde ir, o grupo fica sem direcdo, é uma questao de centralizacdo mesmo, de poder,
de autoridade, de deciséo [...]"

As respostas expressam uma insisténcia de que o professor deva se
apresentar como uma autoridade em sala de aula para que se estabeleca um clima
favoravel ao trabalho docente em sala de aula. Entretanto, contraponho essas

posicdes ao me perguntar: sera que um bom trabalho docente, uma organizacdo da
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acao educativa com intencdes expressas pode sustentar a autoridade do professor
em sala de aula? No meu entender, Patricia Barden, egressa do Curso de
Pedagogia da UFRGS, ao refletir sobre sua experiéncia de Estagio de Docéncia no

ano de 2002, me auxilia na resposta a essa questao:

Acredito que o trabalho com projetos, em que enfatizavamos os contetidos
da vida e os planejamentos bem elaborados, com detalhes explicitos,
tenham contribuido, e muito, para que eu me sentisse segura enquanto
professora, e os alunos perceberam esta minha seguranca, sentindo-se
também mais seguros. (BARDEN, 2004, p. 77)

Como j& mencionei antes, penso que o professor através de seus saberes e
de suas competéncias, da ética, da reflexao, do respeito entre professores e alunos,
do desenvolvimento de um planejamento consistente, bem claro em seus objetivos,
enfim, de sua acdo pedagdgica, reafirma, cotidianamente, diante dos alunos sua
autoridade docente.

Ao me deparar com os depoimentos das entrevistadas me questionei se as
mesmas podem estar associando a autoridade docente a garantia de “ordem” em
sala de aula. Vale pensar sobre a posicao de E8, sexo masculino, acerca das acdes
gue podem garantir autoridade em sala de aula: q...] por mais que eu brinque com
os alunos e me coloque disponivel, eu mantenho uma postura de que eu ndo sou
um deles; eu sou o professor, ha diferenca. Eu ndo sei exatamente como isso
acontece, acho que isso € meio subliminar; ndo € uma coisa clara. Nao € necessario
ser agressivo. As vezes é ser sério, ndo mostrar tanto os dentes em alguns
momentos [...] eu mostro as diferentes posicdes, deixo claro pra eles: ‘oh eu sou o
professor e vocés sdo as criancas. N6s brincamos, nés trabalhamos juntos, mas
temos papéis diferentes na sala”.

Apesar de E8, nado falar em “ordem”, penso que essa diferenciacdo de
‘papéis” mencionada por ele tem relagdo com essa ordem e também com o
estabelecimento de limites nas relagdes entre professor e alunos. Ou seja, o de
professor, organizador do ambiente, e o de aluno.

A autoridade docente pode se apresentar como um problema para o exercicio
da docéncia como se manifestou E5, sexo feminino, “E um problema, e acho que é o
maior problema. [...] Entdo, é claro, eu tenho que procurar aos poucos, partindo
daquilo que os alunos estdo acostumados, introduzir praticas mais coerentes com

aquilo que eu acredito. Mas € muito dificil, pois ao mesmo tempo quero me colocar
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como uma companheira, criar um vinculo, e limitar eles em algum sentindo. Porque
querendo ou nédo eu terei que dar limites, entdo € muito dificil o equilibrio, € um
problema”. Nesta resposta, E5 parece demonstrar um conflito entre estabelecer uma
relacdo de companheirismo, criar um vinculo com os alunos e exercer sua funcao
docente que requer, entre suas atribuicdes, estabelecer uma organizagéo coletiva
em sala de aula. Percebo que a questdo da ordem e dos limites pode se confundir

com uma relagcéo impositiva e autoritaria. Conforme Gimeno Sacristan:

[...] € muito comum a cultura da ordem gerada pelas instituicdes ser vista e
se sustentar como um valor em si mesma, sendo imposta acima da
disciplina estritamente necessaria para realizar as aprendizagens
académicas e conseguir as finalidades proprias da educagdo moderna.
(GIMENO, 2005, p. 133)

Nessa ordem imposta pelas instituicbes, existe um culto ao siléncio e a
obediéncia, que s&o vistos como de fundamental importancia para as aprendizagens
(XAVIER; RODRIGUES, 1997). Penso que dessa forma como é vista, a ordem néo é
necessaria. Acredito na ordem como forma de organizacdo de um espaco que
promova as aprendizagens e que também acolha as manifestacbes dos alunos.
Penso que a ordem esteja presente em nossas vidas desde cedo, nas nossas

familias, nas escolas, enfim, para vivermos em sociedade a ordem é necessaria.

Sobre isso, concordo com as posi¢cdes de Gimeno Sacristan

Quando, em situagéo coletiva, o conjunto de individuos que participam dela
(uma aula, por exemplo) deve realizar uma atividade ao mesmo tempo, é
necessario impor uma ordem a partir de fora. Se, nessa mesma situagéo, se
pretende que individuos diferentes desenvolvam atividades diversas
simultaneamente, é preciso que, além disso assumam uma ordem
interiorizada que possibilite o autocontrole de cada um, pois a ordem
externa sO pode garantir algumas condigbes minimas para que o
autogoverno seja possivel (siléncio, disponibilidade de meios, etc.). Em todo
caso, a ordem interna da aprendizagem, ao se desenvolver em situacdes
institucionalizadas, exige por si sé6 uma ordem social e uma disciplina
interior. (GIMENO, 2005, p. 153)

Entendo que a ordem néo deva ser a finalidade da educacdo, mas penso que
faca parte dela, pois para viver em sociedade os individuos devem aprender que
existe uma organizagao social com regras e leis que devam ser seguidas. Neste
sentido, penso que o professor ao invés de estabelecer regras e normas que julga
serem convenientes, é importante que ele exergca uma pratica docente que oriente o

educando na constru¢cao de uma autonomia moral. Sobre a autonomia Kamii (apud
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Barden, 2004, p. 75) diz que a “autonomia significa levar em consideracgéo os fatores
importantes para decidir agir da melhor forma para todos”. Neste sentido, destaco a
resposta de E7, sexo feminino, ao ser questionada sobre as acdes docentes que
poderiam garantir autoridade em sala de aula: “Eu acho que tudo tem que partir da
conversa. Tenho que conversar com eles para fazé-los pensar sobre as acdes deles,
refletirem desenvolver uma consciéncia sobre seus atos”.

Nesta resposta, percebo que E7 entende que o professor, na construcdo de
sua autoridade com a turma, necessita orienta-los na construcdo da autonomia
moral. Também, penso que a disciplina nesta resposta esta ligada a “autodisciplina,
cooperacdo com o coletivo, acao inteligente dotada de compreensdo e opcao.
Portanto, ndo apenas resultado de uma regulacdo exterior, mas de uma escolha
consciente” (XAVIER; RODRIGUES, 1997, p. 79). Através do auxilio ao educando
na reflexdo sobre suas atitudes e possiveis consequéncias decorrentes de suas
acOes, acredito que o docente estara mediando na construcdo da autodisciplina pelo
seu aluno.

Também considero relevante abordar neste titulo, que no inicio do meu
estudo acreditava que talvez a autoridade docente poderia ser constituida de formas
diferentes para um professor (sexo masculino) e para uma professora (sexo
feminino). Esta minha ideia surgiu, pois nas instituicdes escolares, a grande maioria
do corpo docente é composto por mulheres, dessa forma, os alunos possuem mais
referéncias femininas do que masculinas. Segundo Louro (1986) a feminizacdo do
curso Magistério, no Rio Grande do Sul, surgiu desde a inauguracdo da Escola
Normal da Provincia de Sao Pedro, em abril de 1869. Até entdo, a profissdo
“professor” era ocupada por homens, um dos motivos era o de a mulher ser
considerada incapaz intelectualmente, portanto durante muito tempo os homens
eram responsaveis por “disciplinar como pais” e transmitir os conhecimentos
julgados mais importantes (GIMENO, 2005). Dessa forma, a autoridade do professor
estava bastante vinculada com a autoridade paterna. Conforme a educagdo de
criangas foi sendo relacionada com o cuidado materno (no século XX) as mulheres
passaram, cada vez mais, a integrar o corpo docente, e com isso a educacao iniciou
seu processo de desvalorizacdo (APPLE, 1995).

Sendo assim, por acreditar que a autoridade docente poderia se constituir de
forma diferenciada entre homens e mulheres, resolvi entrevistar dois estudantes do

Curso de Pedagogia do sexo masculino, E3, que neste periodo 2010/02 estava
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cursando o Estagio de Docéncia, na 72 etapa do Curso e E8, que neste periodo de
2010/02 estava cursando a 62 etapa do Curso e atua como professor de musica hi
cerca de 10 anos. E3 em suas respostas revelou-me néo ter tido problemas em
estabelecer uma relacdo de autoridade com a turma para a qual lecionava no
Estagio de Docéncia da sétima etapa do Curso. Dessa forma, resolvi perguntar-lhe
se isso nao se devia ao fato de ele ser do sexo masculino e sua resposta foi que “ha
escola onde eu trabalho, existem outros dois homens que trabalham e de fato a
figura masculina ndo te garante nada la e ndo € um diferencial, porque I& ndo
existem soO professoras mulheres”. Ao obter esta resposta, lhe perguntei se a maioria
do corpo docente daquela instituicdo era do sexo feminino e E3 respondeu que ‘A
maioria sem duvida é mulher e acho que em qualquer lugar do Brasil, em Séries
Iniciais e Educacéao Infantil, enfim nos Cursos de Pedagogia, a maioria esmagadora
sempre vai ser mulher. Mas, ndo sei, porque também essa relacdo do homem como
figura, acho que ela é bastante forte assim como a da mulher. Porque as méaes sdo
muito mais presentes nas vidas das crian¢cas do que os pais. SO que, claro, os pais
sempre sao 0s punidores, 0s pais sempre Sao 0S carrascos, elas [as criangas]
acabam sempre temendo mais os pais. Mas entéo, neste sentido eu retomo a minha
resposta, acho que a figura de homem s0 seria respeitada pela questao de género,
se 0 homem néo fosse uma autoridade, se ele fosse autoritario em sala de aula e ele
garantisse o controle de uma turma instaurando o medo. Somente se 0S meus
alunos tivessem medo de mim, eu acreditaria que a questdo de género determinou o
controle e o bom manejo da minha turma, mas considerando que os meus alunos
nao tem medo de mim, e que, enfim, a gente tem uma relacdo para além de uma
relacdo professor-aluno, uma relagcdo pessoal legal, sdo super afetivos, entao
acredito que a questao de género em si, enfim, reduzida a eu ser um homem, néao
me garante nada em sala de aula”.

J&, E8, respondeu-me que ao considerar suas experiéncias em sala de aula,
a autoridade docente foi um problema para ele: “eu acho que agora eu consigo lidar
mais com isso, ja consigo contornar, achar um jeito de dar conta disso, porque eu ja
peguei turmas que sado problematicas, enfim, ai eu vou tentando dar um jeito de
resolver isso”. Nestas duas entrevistas obtive respostas diferentes que modificaram
minha ideia inicial. Se realmente a autoridade docente tivesse uma ligacdo com as
questdes de género, se 0s homens conseguissem estabelecer uma relacdo de

autoridade mais facilmente com os alunos do que as professoras mulheres, creio
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gue E8 nao teria tido problemas em construir sua autoridade docente com as turmas
de alunos com as quais ja trabalhou.

Também, concordo com E3 que o professor sé estabeleceria uma relacdo de
“autoridade” com os alunos por ser do sexo masculino, se na verdade ele fosse
autoritario. Como ja comentei nos titulos anteriores, acredito que a autoridade
docente € construida pelo/a professor/a com sua turma de alunos.
Independentemente de ser do sexo masculino ou feminino, o/a docente, podera se
constituir como autoridade em sala de aula, por meio de sua a¢ao pedagogica.

Quanto ao fato da figura paterna ser considerada como “punidora e carrasca’,
como foi mencionado por E3, penso que isso € relacionado a uma ideia de que os
homens tem como caracteristicas “proprias” a agressividade, a forga, a rigidez, etc.
Essa questdo de determinar caracteristicas que diferenciam o sexo masculino do
feminino, teve como intencéo reforcar a submissao da mulher ao homem. No inicio

do século XX,

se empregavam menos explicagBes genéticas ou biolbgicas, passando-se a
usar mais explicacdes psicoldgicas. Assim, diziam os mais avancados que 0
sexo masculino ndo era superior ao feminino, mas que tinham cada um
atributos naturais diferentes. [Essas diferencas se referiam ao
temperamento, caréter, tipo de raciocinio, o que levava que as mulheres
fossem naturalmente [grifo da autora] doceis, submissas, sensiveis,
cordatas e dependentes, e os homens, fortes, agressivos, independentes.
Elas, intuitivas, pacientes e minuciosas; eles, l6gicos, organizadores,
criativos, mais capazes de generalizacao e sintese. (LOURO, 1986, p.29)

Creio que hoje, embora a mulher ter se mostrado tdo capaz quanto o homem,
tanto em questdes profissionais quanto intelectuais, ainda existem “rétulos” quanto
ao comportamento feminino diferenciando do comportamento masculino. Conforme
as mulheres foram ganhando espaco no exercicio do magistério, principalmente no
que diz respeito a educacado de criancas de até 10 anos, as justificativas para essa
profissdo ser quase que exclusivamente feminina se voltaram para a questdo de
que: “[...] mulheres sabem melhor lidar com crianca e o proprio manejo de classe, a
disciplina, € mais um servico de mulher.” (LOURO, 1986, p 53). Com base nessas
ideias, e também com a desvalorizacdo do magistério, os homens foram
abandonando e as mulheres foram ocupando esse espaco (APPLE, 1996, p.56) e
assim, a docéncia foi sendo constituida basicamente por mulheres. Mas isso, a meu

ver, ndo garante que os homens tenham mais “facilidade” de se constituirem como
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autoridade perante uma turma, pois a autoridade docente € construida na pratica

com os alunos por meio da acdo pedagogica do professor.
4.3 Autoridade e Formacao Docente

Durante a andlise das entrevistas percebi que as respostas das estudantes
qguando perguntei se no Curso de Pedagogia ha orientacdes para a constituicdo da
autoridade docente e se houve disciplinas no Curso que colaboraram nessa
constituicdo da autoridade, percebi que quase todas responderam que O curso ao
longo do curriculo ajudou através de discussfes e estudos. A maioria também
considerou que ndo havia disciplinas especificas que colaborassem mais, foram trés
alunas (E2, E4 e E5) as que citaram algumas disciplinas: E2, sexo feminino,
considerou Sociologia da Educacdo, Acdo Pedagdgica de O a 10 anos e as
disciplinas de Seminario'® como contribuintes; E4, sexo feminino, disse que seriam
as “disciplinas mais das areas das relacdes”, citou Sociologia da Educacéo®’,
Filosofia da Educacdo® e ficou em davida sobre a disciplina de Didatica,
Planejamento e Avaliagdo; E5, sexo feminino, que neste periodo de 2010/02 estava
cursando a 62 etapa do Curso, considerou as disciplinas que orientam para as
semanas de pratica (os Seminarios de Docéncia) e acrescentou as que, segundo
ela, “tém um viés mais filosofico”, a Filosofia da Educagdo e a Sociologia da
Educacdo.

Dentre as respostas obtidas sobre a contribuicdo do Curso para a constituicéo
da autoridade docente, algumas me chamaram mais a atencdo, como é o caso de
E3, sexo masculino, que diz reconhecer que “0 curso me preparou muito bem para
estar exercendo uma posicao de autoridade como docente em sala de aula. Nao sei
te dizer como ele preparou porgue nao foi uma cadeira. Mas acho que ele foi me
preparando, obviamente que de muitas formas ao longo do curriculo. Eu tenho plena

conviccao de que ser professor ndo € uma habilidade inata, eu tampouco acho que

6 Durante o Curso, da primeira a sétima etapa, as/os alunas/os cursam disciplinas de carater obrigatério intituladas
‘Seminario”: Seminario Educacdo e Sociedade; Seminéario Infancias, Juventudes e Vida Adulta; Seminario Gestdo da
Educacgédo: Espacos Escolares e Ndo Escolares; Seminario de Docéncia: Aprendizagens de Si, do Outro e do Mundo - 0 A 3
anos; Seminéario de Docéncia: Organizacdo Curricular: Fundamentos e Possibilidades-4 a 7 anos; Seminario de Docéncia:
Saberes e Constituicdo da Docéncia - 6 a 10 anos ou EJA; Seminério de Préatica Docente - 6 a 10 anos. Dessas disciplinas, a
partir da quarta a sétima etapa, sdo denominadas ‘Seminario de Docéncia’, pois nessas etapas as estudantes realizam praticas

docentes.
17 ) ~ . Lo s . . . . =
Também sé&o oferecidas, no Curso, duas disciplinas obrigatérias de sociologia: Sociologia da Educag&o: Espagos

Educativos; e Sociologia da Educacao: Espacgos Escolares.
8 O Curso de Pedagogia da UFRGS oferece duas disciplinas obrigatdrias de filosofia: Filosofia da Educacéo |: Fundamentos
da Experiéncia Pedagogica; e Filosofia da Educac&o Il: Problemas Filosoéficos.
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isso é uma vocacao. E, sim, profissionalismo, dedicacéo, € muito suor. Entdo a partir
do momento que tu entras em uma sala de aula e tu consegues exercer uma
docéncia minimamente boa, uma docéncia razoavel, acho que tu deves reconhecer
sim que tu deves isso a tua formacdo e ndo a um inatismo, e ndo a algo
espontaneo”. Neste depoimento € possivel perceber a valorizacdo do ensino
superior para a atuacdo do docente em sala de aula. Assim como E3, Nazario
(2001) também parece valorizar a formacéo profissional, um exemplo disso € a
critica que ela faz quanto aos projetos sociais que introduzem na escola pessoas

gue néo possuem qualificacdo profissional para estarem atuando neste espaco:

Com relagao ao projeto “Amigos da Escola”, vale um questionamento:
poderiamos nos, professoras, langar uma campanha com a chamada “Vocé,
como uma professora, daria uma 6tima cirurgia cardiovascular!”? sera que
teriamos a chance de ser amigas do hospital [grifo da autora]
desempenhando o papel de pessoas que estudaram para tornarem-se
profissionais da saude? (NAZARIO, 2001, p. 23)

Penso que projetos como o “Amigos da Escola”, sugerem que qualquer
individuo, tendo “forca de vontade”, pode desempenhar o papel de um professor.
Neste sentido, no final do século XIX e inicio do século XX, esta ideia também se fez
presente, relacionando o trabalho docente com criancas pequenas a maternidade,
ao “instinto” feminino (LOURO, 1986), dessa forma, a docéncia era considerada
“‘inata”, préprio da mulher.

Em algumas respostas, percebi que havia uma valorizacdo da reflexdo
proporcionada pelo Curso, quanto a atuacdo docente. Na resposta de E4, sexo
feminino, percebi essa valorizagdo quando perguntei se no Curso ha orientacdes
para a constituicdo da autoridade docente. Quanto a isso, E4 diz “que o Curso de
Pedagogia nos melhora como pessoa. E eu acho que se tu souberes aproveitar, tu
consegues pensar em levar isso para a sala de aula e para a tua agédo docente. [...]
Mas eu acho que ndo é nada muito explicito”. E7, sexo feminino, também considera
gue o curso contribuiu na constituicdo da autoridade docente “porque te faz pensar
sobre o que é ser autoridade docente. Porque quando eu fiz 0 magistério, e tu sabes
gue 0 magistério é super pratico, tu aprendes a fazer, mas ndo pensas sobre o que
tu fazes. E aqui ndo, aqui a gente aprende a pensar sobre isso”. Acredito que
nessas respostas tanto E4 quanto E7 estdo se referindo ao carater reflexivo e

tedrico do Curso.
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Essa reflexdo sobre a pratica docente, inferidas pelas respondentes, nem
sempre foi valorizada, houve nos anos de 1999 e 2000, uma discusséo sobre o tipo
de formacédo a ser oferecido para futuros docentes em Educacédo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Isso aconteceu devido ao decreto assinado pelo
presidente da época, Fernando Henrique Cardoso, em 6 de dezembro de 1999,
determinando que a habilitacdo para o magistério, seria oferecida exclusivamente
pelo Curso Normal Superior a partir de 2001. Neste decreto, a formacédo de
professores/as se deteria nas questdes metodologicas de alfabetizacdo e nos
contelidos disciplinares, valorizando, assim, a parte pratica da formacdo docente e
ndo dando tanta atencdo a parte teorica. Dessa forma, acredito, assim como Ana
Flavia da Silva Andrioli e Adrea Metzen (2001), que

a formagdo de um professor ndo depende simplesmente da dimenséo do
ensino, mas da triade ensino-pesquisa-extensdo. Ou seja, para uma prética
efetiva é necessario que o educador seja também pesquisador, pois é
através de uma postura de investigacdo que o professor reflete e refaz a
Sua pratica constantemente. E a extenséo, por sua vez, é de fundamental
importancia, ja que possibilita o contato direto entre os estudos produzidos
dentro da universidade e a comunidade na qual ela esta inserida, que é
beneficiada com os trabalhos desenvolvidos por professoras e
académicos/as. (ANDRIOLI; METZEN, 2001, p. 60-61)

Em suas respostas, E4 e E7 valorizam o Curso de Pedagogia da UFRGS
pelas reflexdes que proporciona sobre a pratica docente. Neste sentido, penso que o
Curso oferece uma boa base tedrica para que as alunas possam estar refletindo
sobre as praticas educativas presentes nas escolas e também sobre sua propria
atuacdo em sala de aula de forma critica, buscando aperfeicoa-la para oferecer uma
educacao de qualidade aos educandos.

Apesar deste embasamento tedrico oferecido pelo Curso, percebo que E5,
sexo feminino, que estava atuando como docente em uma escola de Educagao
Infantil, desde fevereiro deste mesmo ano, apresentou dificuldades em aliar a teoria
a pratica. Conforme sua resposta a pergunta se no Curso ha orientagbes para que
ela pudesse constituir sua autoridade docente, E5 diz o seguinte: “Ha orientagdes,
s6 que, eu pelo menos, nessa etapa em que eu estou me vejo meio confusa em
relacionar teoria e pratica, quando na verdade uma deveria dialogar com a outra. Eu
acho que sim, que ha orientagcbes, até porque nos temos professores muito bons
neste sentido. SO0 que até eu me dar conta e equilibrar, colocar em pratica aquilo que

eu acho que é conveniente, demora”.
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Quanto a essa “dificuldade” em aliar teoria e pratica, Xavier e Barbosa (2002,
p. 23) em seus estudos apontam que “esta situagdo parece estar associada a
qguestbes politico-pedagogicas ndo adequadamente resolvidas ainda no campo
tedrico e que afloram no contato com a realidade escolar”. Ou seja, ao entrar em
contato com a realidade da escola, com os desafios que ela proporciona, as alunas
se encontram, algumas vezes, confusas em realizar uma pratica condizente com o
que estudaram no Curso, pois o inesperado da sala de aula pode causar um
desequilibrio & base tedrica que algumas vezes nao foi bem assimilada pela
estudante.

Quanto a questdo da experiéncia pratica, destaco a resposta de E8, sexo
masculino e atuava como professor de muasica ha cerca de 10 anos, quando
pergunto se ele considera que no Curso ha orientacbes para a constituicdo da
autoridade docente: “N&o, pelo menos até agora nao. Porque acho que dessas
coisas ndo se fala, e ai eu nem culpo o Curso. Eu acho que tem algumas coisas
mesmo que tu sO aprendes vivenciando. Claro, nds temos essas semanas de
observacéo e prética, sé que acho que isso nao é suficiente [...] E eu acho isso
totalmente natural, nenhum curso de graduacéo te larga totalmente pronto [...] tu sai
com alguns instrumentos e tu vais cair no mundo e ai 0 mundo vai terminar de te
aparar as arestas”. Neste depoimento, acredito que a experiéncia seja valorizada,
pois, apesar de no Curso haver discussfes e estudos que proporcionam a reflexao
por parte das alunas sobre a préatica docente, é através da experiéncia em sala de
aula que é possivel buscar a realizacdo de uma pratica coerente com a realidade e
0s conhecimentos tedricos. A meu ver essa valorizagdo da pratica no que diz
respeito a autoridade docente, também pode estar bastante vinculada ao fato de que
é uma construcdo do docente com sua turma. E na préatica através de suas acbes
gue o professor estabelece uma relacéo de autoridade com seus alunos.

O que me chamou a aten¢do também na entrevista de E8, € que, levando em
conta suas experiéncias em sala de aula, considerou que o exercicio da autoridade
docente era um problema para ele. Isto me chamou a atengao, pois acreditava que
talvez a constituicho da autoridade docente se fizesse de outra forma para
professores do sexo masculino em um meio (Educacéo Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental) onde o sexo feminino prevalece. Bem, ao analisar a entrevista
de ES8, percebi que seu “problema” com a autoridade docente podia ser, dentre
outras questdes, devido ao tipo de aula que ele oferecia: Educagéo Musical. Acredito
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que essas aulas “especializadas”: Educagao Musical, Educacéo Fisica, Educagao
Artistica, dentre outras que sdo oferecidas nas escolas, acabam por serem vistas
pelos alunos como nao sendo tdo importantes quanto as demais. Penso que isso se
deve por serem disciplinas que, muitas vezes, se configuram de forma diferente das
demais, tendo, assim, um carater mais ludico.

Acredito que ainda prevalece em muitas escolas praticas conservadoras.
“Para essa visdo de escola e concepcédo sobre a aquisicdo de conhecimento, a
disciplina escolar, compreendida como sinénimo de siléncio e obediéncia, é
fundamental para que ocorra a aprendizagem” (XAVIER; RODRIGUES, 1997, p. 75),
além disso, nessa visdo de aprendizagem, o ludico é inconcebivel, ou seja, uma aula
nao pode ser divertida. Tanto € que quando é proposto para uma turma, acostumada
com aulas ditas “tradicionais”, algo diferenciado, ludico, os alunos acabam por nao
levarem a sério, por considerarem aquilo como ndo sendo uma aula, pois acreditam
gue estudar e aprender ndo pode ser divertido.

Como diz Perrenoud (2004), os alunos aprendem “o oficio de alunos”. Através
de praticas disciplinadoras, domesticadoras, que nado visam “situacdes
mobilizadoras” e que tornam as aulas enfadonhas, os educandos aprendem que

uma aula néo é divertida, que aprender é chato e monétono. Neste sentido,

Uma mobilizag&o tao superficial ndo tem efeitos sendo sobre as tarefas de
memorizacdo ou de treinamento. Ndo se pode compreender, apropriar-se
dos saberes, construir competéncias, sem se questionar, refletir por si
mesmo, se investir fortemente na tarefa. E preciso um nivel mais elevado de
mobilizacdo, somente possivel se o conteddo da tarefa ou de seus objetivos
forem mobilizadores em si mesmos, se suscitarem curiosidade, desejo,
desafio, adesédo pessoal, prazer. (PERRENOUD, 2004, p. 63)

Se os alunos estdo acostumados a uma prética docente que tem a concepcao
de que a aprendizagem ocorre através da coépia do quadro, da leitura e de
exercicios, de que ndo ha necessidade de proporcionar situagcdes mobilizadoras,
pois os alunos aprendem através do treino, esses alunos tomardo para si esta
concepcao de aula. Penso que isso aconteceu também com E5, sexo feminino, em
sua experiéncia como docente em uma escola de Educacdo Infantil, desde fevereiro
deste ano, 2010. Quando perguntei se o exercicio da autoridade docente era um
problema para ela, obtive a seguinte resposta: “E, € um problema. E acho que é o
maior problema. Justamente por isso, porque quando eu me vejo ali nha sala de aula,

eu chego cheia de ideias de motivacdes, tentando trazer alguma coisa diferenciada
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do que muitas vezes, na maioria das vezes aquelas criancas sdo acostumadas. SO
qgue eu tenho dificuldade, até porque as vezes a gente quer sair de mais da rotina
delas e ai é isso que as vezes desequilibra. Entdo, claro, eu tenho que procurar aos
poucos, ir partindo daquilo que elas estdo acostumadas, e ir introduzindo essas
praticas que sado mais coerentes com aquilo que eu acho”.

Apesar de E5 lecionar para uma turma de Educacéo Infantil, que costuma ter
um carater mais ludico, ao propor atividades diferenciadas, condizentes com o que é
discutido e estudado no Curso, houve um estranhamento por parte dos educandos.
O mesmo acontece em uma situacao inversa: quando uma aula de Educacéo Fisica,
por exemplo, tem um carater mais tedrico do que pratico. Isso acaba causando um
estranhamento da mesma forma, pois ainda em muitas escolas é reproduzida a
concepcdo de que nessas aulas sO se praticam esportes, ou que na aula de
Educacéo Artistica s6 se desenha e pinta e na aula de Musica s0 se canta.

No que diz respeito a pergunta sobre se a atuacdo dos professores do Curso
colabora na constituicAo da autoridade docente, grande parte das estudantes
considerou que nem todos. Ao justificar o porqué de nem todos contribuirem, as
alunas citaram ag¢des de “ndo autoridade” que observaram em alguns docentes do
Curso. Dentre as respostas obtidas, citarei algumas para exemplificar: E1, sexo
feminino, acredita que ...] sim, por parte de poucos professores, porque muitos
continuam fazendo exatamente o contrario do que eles ensinam e atuam de modo
diferente do que eles querem realmente mostrar para nés” E2, sexo feminino, disse
gue “Nem todos, eu passei por professores aqui na Faculdade que ndo se portaram
como autoridade: havia desleixo com o grupo. Até a questdo de como vai cobrar do
grupo, a responsabilidade, a seriedade, deixaram a desejar. Nao deixaram
transparecer essa autoridade deixando que o grupo ficasse muito solto. Acho que
nao foram bons exemplos, alguns, poucos” E6, sexo feminino, considera que “Tem
professores que entram na sala e no final da disciplina a gente nem sabe por que
cursou e nem como que vai usar. [...] E as vezes eu até me frustro, porque as vezes
dizem que é “o cara”. Eu venho com toda aquela expectativa porque falam que ele
tem trabalhos e eu acho que vou aprender um monte com ele, e no entanto ele néo
esta nem ai para a graduacdo. [...] E o contrario, as vezes eu pego um substituto
achando que n&o vai ter tanto conhecimento, e justamente para aproveitar a
experiéncia ele entra extremamente empenhado em trazer coisas atualizadas, em

fazer uma aula bem organizada, em levantar conceitos”.
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Nestes depoimentos as estudantes identificaram comportamentos nas
professoras do Curso, considerados como de “falta de autoridade” como: a
incoeréncia, o desleixo, a irresponsabilidade, a falta de comprometimento. Neste
outro depoimento a estudante E4, sexo feminino, cita o que para ela sdo “bons
exemplos”: “Eu acho que a gente tem alguns exemplos muito bons aqui no Curso,
de autoridade e dessa relacdo de respeito. Eu acho que tem que estar muito ligado
com essa questdo do respeito, de ter uma boa relagdo com a turma, de conversar,
de escutar os problemas. E tu vais criando um vinculo bom com esse professor, uma
boa relacdo de troca”. Percebo que estas respostas tém como base os critérios que
as alunas consideram como sendo importante para uma relagdo de autoridade,
portanto estdo bastante relacionadas as respostas para a pergunta sobre as acdes
docente que poderiam garantir autoridade em sala de aula.

Quanto a E8, sexo masculino, apesar de acreditar que a autoridade docente é
construida na pratica, considera que a atuacédo dos professores no Curso colabora
para a constituicdo da autoridade docente servindo de exemplo para as alunas:
“Acho que colabora, mas é como eu te disse, acho que isso é uma coisa da sala de
aula mesmo, da experiéncia de trabalho mesmo, acho que isso tu s6 vais ter
trabalhando. Tem uma colaboracédo no sentido de que tu vais ter algumas pessoas
como espelho”. Somente E3, sexo masculino, respondeu que a atuacdo dos
professores no Curso ndo colabora na constituicdo da autoridade docente, pois “
um pouco dificil fazer essa analise, porque sao niveis distintos de educacdo, nos
somos formados para trabalhar nos primeiros anos da educacao e os professores
aqui da Faculdade trabalham no ensino superior. Fazer essa relacdo direta é
bastante complexo. Mas fazendo uma andlise simplista para de alguma forma
contribuir com a tua pergunta, acho que ndo, ndo contribuem através de sua
postura, porque boa parte dos alunos que eu conhe¢o dessa Faculdade nao
reconhecem seus professores como uma referéncia ou como uma autoridade. Nem
intelectualmente, e tampouco no manejo da sala de aula. Alias, boa parte dos
alunos, a maioria que eu conheco, ndo respeita o professor da Faculdade de
Educacdo como docente e como intelectual”.

Em sua resposta, dentre os motivos que ele considera como nao sendo
colaborativos, E3 cita que sdo niveis diferentes de educacgdo. Acredito que ele
considere que por serem niveis diferentes, as relagdes estabelecidas para que haja

autoridade docente também s&o distintas. Desta forma, em sua concepcéo, a
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atuacado dos professores no Curso como exemplos, ndo contribuiriam para a
constituicdo da autoridade docente.

Para a maioria das entrevistadas, a autoridade docente ndo esta garantida
apenas pelo titulo Professora. Penso que essa posicao tem relacdo com o contexto
social em que vivemos hoje. Quem convive em um ambiente escolar, provavelmente
deve ouvir queixas de professores a respeito da dita “indisciplina” dos alunos, tema
também abordado com frequéncia pela midia. Por exemplo, E3, sexo masculino, que
diz “gque a autoridade pelo titulo professor que por si s6 tinha, se perdeu ao longo do
tempo. Eu acho que isso de certa forma € muito positivo, porque acredito que até um
tempo atrds, aqueles que ndo eram bons professores tinham sua autoridade
garantida pelo titulo de professor. E hoje em dia, pelo menos para mim, ser
professor € um desafio constante e sempre que eu entro em uma sala de aula [...]
acho que sempre vai ser um desafio e eu vou estar tendo que lidar com o
novo,ressignificando o que eu aprendi ao longo da minha formacéo docente”.

Em sua resposta, acredito que E3 se refere as praticas disciplinadoras e
autoritarias, quando infere que houve momentos na histéria em que a “autoridade”
era garantida pelo titulo. O “bom andamento” de sua aula era garantido através do
siléncio e da obediéncia, dessa forma, acreditavam que ocorria a aprendizagem
(XAVIER; RODRIGUES, 1997).

Surpreendi-me quando uma entrevistada, E7, sexo feminino, que neste
periodo de 2010/02, estava cursando a 72 etapa do Curso, respondeu que a
autoridade docente é garantida pelo titulo Professora: “Sim. Porque € construido
socialmente que o professor € uma autoridade e que tu tens que respeitar o
professor. Qualquer coisa € o professor na sala de aula que tu tens que recorrer. Eu
acho que quando tu entras ali como professor, tu ja és autoridade sim. [...] Mas é
gue depende também da forma como tu vais agir com a turma: tem que ter a postura
do professor, a postura de autoridade. Tu ndo podes chegar a sala de aula sendo o
professor e agir como os alunos, ai tu nao vais ser a autoridade”. Neste depoimento
destaco que a entrevistada leva em consideragcdo a construgcéo social de que o
educador € a autoridade em sala de aula e deva ser respeitado por essa condicao.
Ainda, ela refere que o professor deva “agir como professor”, a postura docente
deve ser diferente da postura do aluno.

Ao considerar esta construcdo social, recorro as posi¢cdes de Gimeno

Sacristan (2005), ao sugerir que esse ‘respeito ao professor e a autoridade
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docente”, vem sendo constituido ao longo do tempo através de préticas

disciplinadoras e autoritarias.

O professorado é uma figura resultante de acumulacdo de quatro processos
historicos: em primeiro lugar, como suplente que ira assumindo o papel dos
pais no cuidado, guia e educacao dos menores pertencentes a burguesia e,
mais tarde, as classes altas; em segundo lugar, como substituto
encarregado de cuidar, vigiar e moralizar os filhos das familias que nao
podem ou ndo querem desempenhar esta funcéo; em terceiro lugar, como
“especialista” que assume o quase monopdlio da difusao de alguns saberes
que foram sendo impostos como mais (teis, pestigiosos e legitimos
(fundamentalmente os que tém como chave de acesso a leitura e a escrita),
em detrimento de outros; finalmente [grifo do autor], como figura leiga que
assume em nome da sociedade, representada pelo estado, a missao de
educar e difundir um determinado projeto cultural a servigco dos interesses
gerais daquela. (GIMENO, 2005, p. 127-128)

Sendo assim, a figura do professor assume as responsabilidades de cuidar,
vigiar, moralizar e ensinar a cultura dominante para os alunos, e de certa forma,
essa ideia esta presente até hoje em algumas préaticas escolares. Apesar do
surgimento de novas teorias educacionais e concepcdes de aprendizagens, percebo
gue ainda estdo presentes nas escolas, atualmente, praticas conservadoras de
ensino que valorizam a ideia de disciplina e obediéncia, de que um bom professor

deve ser rigido, deve manter a ordem, o siléncio em sala de aula.



5 A CONSTITUICAO DA AUTORIDADE DOCENTE: DO “DOMINIO DE CLASSE”
AO “DOMINIO DAS FINALIDADES DA AGAO PEDAGOGICA”

Este trabalho de conclusdo de Curso teve grande importancia, ndo s6 para
problematizar as concepc¢bes de autoridade docente, mas para me mobilizar no
exercicio permanente de reflexdo, uma postura investigativa sobre minha formacéo
e atuacdo docente. As leituras e estudos realizados para esse trabalho foram
colaborativos para que na medida em que eu investigava a constituicdo da
autoridade docente eu também me impunha posicionar-me sobre o tema.
Gradativamente, pude melhor compreender o porqué da escolha desse tema, o
porqué desse assunto ter sido eleito por mim e ter sido motivo de preocupacéo no
periodo de Estagio de Docéncia. Percebi que o que eu entendia por autoridade
docente atrelava-se ao “dominio de classe”.

As analises decorrentes desse estudo me permitiram perceber os vinculos
entre as concepcdes das alunas do Curso sobre autoridade docente e o respeito e
bom convivio com a turma. Neste sentido, percebi que isso se deva aos estudos

propostos no decorrer do Curso. Corroboro com Xavier (2002)

As representagBes construidas, durante o curso, defendem, também, a
figura da professora amiga, que sorri, que “toca” no aluno, que propde
trabalhos interessantes, significativos para o momento histérico e o contexto
onde a escola se situa; elas advogam espacos de trabalho coletivo, em que
€ possivel a troca de opinides, a discussdo, o trabalho em equipe;
propugnam pela sala de aula limpa, organizada, mas viva, colorida, com
guadros, flores, musica, risos, onde a aprendizagem — de conceitos, fatos,
posturas — da-se (apesar dos conflitos) com prazer. ( p. 13)

Dessa forma, a maioria das estudantes também indicou que a autoridade
docente é diferente de autoritarismo, valorizando assim as manifesta¢des dos alunos
em sala de aula. Além disso, nas entrevistas foi apontado que a autoridade docente
deveria ser construida com os alunos, de forma respeitosa, que o educador deva ser
uma referéncia para os educandos. Também foi citado o professor como mediador
de conflitos, e que o dialogo € uma estratégia possivel em sala de aula para que o
aluno reflita sobre suas atitudes. Percebi que em algumas entrevistas foi valorizado
0 professor como pesquisador, pois foram mencionados os saberes docentes, ou
seja, conhecimentos especificos para melhor propor atividades e intervir nas

necessidades dos alunos.
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Ainda, entre os achados dessa investigacao detectei que para as estudantes
a autoridade docente é importante para a atuacdo em sala de aula. Dentre as
manifestacdes, percebi que ora a autoridade docente se vincula ao “dominio de
classe” ora ao “dominio das finalidades da acdo pedagdgica”. Ou seja, as
estudantes foram insistentes na valorizagdo de praticas docentes que ndo sejam
autoritarias e disciplinadoras, entretanto, também em suas respostas vincularam
“‘dominio de classe” - obediéncia, disciplina, ordem — com autoridade.

Acredito que esta preocupacdo com o “dominio de classe” se baseia em um
modelo de escola moderna, cuja principal funcdo é o disciplinamento dos corpos.
Gimeno Sacristan (2005) retrata bem esta finalidade da educacéo institucionalizada,
através da histéria da “invengdo” do aluno. Ferndndez Enguita (1989) também
aborda esta questéo, s6 que sob o viés do sistema capitalista, sobre as intencfes da
industria para com a educacéao escolar. Creio que estas ideologias continuam sendo
reproduzidas através das praticas escolares de educadoras e educadores que as
vivenciaram em seu “tempo discente”, tendo como exemplo professores que
valorizavam a disciplina, o controle sobre a turma. No meu entender, isso pode ser
colaborativo para que as praticas escolares disciplinadoras venham a perdurar ao
longo dos anos.

No que diz respeito ao Curso de Pedagogia, grande parte das alunas,
considerou que o mesmo se apresenta como relevante na constituicdo de sua
autoridade docente. Embora, a maioria das respostas tenha evitado dar mérito a
uma disciplina ou etapa, preferindo afirmar que o “Curso como um todo” colabora na
tomada de decisdes acerca da autoridade docente, foram mencionadas algumas
disciplinas especificas. Séo elas: Filosofia da Educacao, Sociologia da Educacao e
Psicologia da Educacao, integrantes do nucleo de disciplinas de fundamentos.
Também foram mencionadas atividades de ensino de carater dito pratico, como as
disciplinas Seminarios de Docéncia. Essa repercussdo do Curso ja foi detectada
pelas professoras Xavier e Rodrigues (1997) em estudo em gue as mesmas

afirmaram que as alunas exercem suas praticas embasadas

prioritariamente na teorizagdo educacional critica e nas concepgfes
construtivistas-interacionistas e, mais recentemente, incorporando algumas
crengas dos tedricos da pés-modernidade [grifo das autoras] — acerca do
papel da escola na formacéo da cidadania e na construcdo e aquisicao de
conhecimentos, alicerces sobre os quais planejam elaborar suas propostas
pedagodgicas. (XAVIER; RODRIGUES, 1997, p.71)
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Ainda, as entrevistadas deram destaque ao exercicio da docéncia. Pude
perceber uma sugestao de que a docéncia tem a ver com uma postura de professor
gue seja pesquisador, mediador de conflitos, respeitador da diversidade da sala de
aula e defensor da “humana docéncia” (ARROYO, 2007).

Nesse estudo pude perceber que a constituicdo da autoridade docente se
trama com a histéria de vida, as experiéncias, os estudos, ou melhor, se constitui em
uma construcao social.

Ainda, a autoridade docente € construida com a turma na qual o professor
atua e que as acdes que possam indicar esta autoridade derivam das relacbes com
os alunos, de forma ética e respeitosa, visando uma docéncia mais humana; o
docente como uma referéncia, alguém com quem os alunos podem contar para
auxilid-los na resolucdo de conflitos, nos esclarecimentos de duvidas. A autoridade
requer que o docente se capacite, se atualize em seus conhecimentos, para a
proposta de aulas mais atrativas, mais dialégicas, mais desafiadoras.

Um achado sobre esse estudo também se relaciona as contribuicdes do
Curso no que se refere a formacdo do professor como pesquisador, que reflete
sobre sua pratica, buscando aperfeicoa-la. Ao analisar a proposta do Curso observei
expressa nas sumulas das disciplinas Seminéario essa énfase na pratica da pesquisa
como exercicio relevante a docéncia.

Além disso, penso que a constituicdo da autoridade docente possa se vincular
a clareza nas propostas de trabalho em sala de aula. Importante que os objetivos e
intencbes sejam explicitados, acdo prioritAria para a elaboracdo de um
planejamento.

Finalizo, destacando que a autoridade docente se constitui na relacdo em sala
de aula, com base em principios e ideais. Nao ha um manual com instru¢cées do que
deva ou ndo fazer o docente em sala de aula para que se estabeleca sua
autoridade. Defendo que as praticas autoritarias ndo se compatibilizam com o
“‘dominio das finalidades pedagdgicas”. Defendo que o educador busque atuar em
prol de um ambiente favoravel as aprendizagens, um ambiente que valorize as
manifestacbes dos educandos e que nao as reprima. Acredito que por meio de uma
pratica docente coerente com seus principios, sem ser autoritario, na construcéo de
sua autoridade o educador promovera também um ambiente organizado sem que a

ordem e a disciplina sejam sua finalidade.
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