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RESUMO

A habilidade de leitura pode ser dividida em trés dominios
interdependentes: a decodificacdo ou reconhecimento de palavras, a fluéncia de
leitura e a compreensao leitora. Esta Ultima, por sua vez, sé pode ser plenamente
alcancada apés a aquisicdo das habilidades nos dominios anteriores. Dessa
maneira, a leitura proficiente engloba diversos processos com diferentes
demandas cognitivas.

Considerando a complexa relacédo entre esses dominios, é possivel que
um aluno apresente déficits em um ou mais deles. Para realizar intervencdes
eficazes, é crucial que o professor identifigue em quais componentes o estudante
apresenta prejuizos.

A avaliagdo desempenha um papel essencial nesse processo, uma vez
gue € por meio dela que o docente consegue identificar e localizar os déficits na
leitura de seus alunos, o que serve como base para intervencdes efetivas,
visando promover o desenvolvimento integral das habilidades de leitura.

Este trabalho busca através de dois estudos distintos, um estudo empirico
e um tedrico, avaliar os trés dominios da leitura em um grupo de alunos de 5°
ano do Ensino Fundamental de uma escola municipal de Porto Alegre a fim de
propor intervengcdes adequadas para o0s casos sugestivos de dificuldade,
integrando duas teméticas que estao diretamente relacionadas- a avaliacao e a

intervengao.

Palavras-chave: Leitura; Avaliacdo; Intervencdes escolares.
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1.INTRODUCAO

O presente trabalho foi desenvolvido como parte integrante de um projeto mais
abrangente, no qual a autora atua como bolsista de iniciagéo cientifica. Intitulado
“Compreensdao de Leitura: avaliagdo e intervencéo”, o projeto é coordenado pela
professora doutora Helena Vellinho Corso. Os dados coletados para este estudo
também constituem um projeto mais amplo, a pesquisa de dissertacao
conduzida pela mestranda Luiza Konzen Rodeski, igualmente vinculada ao
projeto da professora Helena Vellinho Corso. A dissertagcédo de mestrado tem
como objetivo geral a implementacdo de uma intervencdo em compreensao
leitora (Programa LE) em uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental, a fim de
verificar o impacto desta no desenvolvimento da leitura, sobretudo a habilidade
de ler com fluéncia.

Os dados empregados neste estudo referem-se ao pré-teste conduzido
como parte da pesquisa mencionada anteriormente. A autora deste estudo,
colaborando com a equipe de pesquisa da orientadora na coleta de dados, foi
instigada pela observacao do desempenho dos alunos em tarefas de avaliagao
de leitura, despertando seu interesse pela interseccdo entre avaliacdo e

intervencao, o que deu origem ao tema deste trabalho.

1.2 Leitura e cidadania

Na contemporaneidade, nos encontramos inseridos em uma sociedade
caracterizada pela intensa circulacao de informacgdes, especialmente através do
meio escrito. Distinguimo-nos pelos niveis de acesso a estas informacdes e pela
proficiéncia em sua utilizagdo, de modo que a leitura tem um papel cada vez
mais importante. A caréncia de competéncias nesse dominio, entretanto,
constitui um obstaculo a integracdo do individuo no mercado de trabalho, assim
como sua integracdo na sociedade (Martins e Sa, 2008), afetando seu acesso
ao pleno exercicio da cidadania. Nesse contexto, compreender a cidadania como
um conjunto de direitos e deveres do individuo na sociedade remete a
necessidade de assegurar a efetiva garantia desses direitos no cotidiano de

forma concreta, com as condicbes materiais e sociais necessarias para seu
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desenvolvimento, através de uma participacdo ativa na vida social, o que se
processa de diferentes formas e através de varios meios, sendo a leitura um
deles (Marinho, 1993).

Conforme Geraldi (1992, apud Marinho, 1993), é “absolutamente
impossivel a formacéo da cidadania quando se recusa ao cidadao os meios de
sobrevivéncia, que numa sociedade como a nossa inclui o direito a leitura”. Da
mesma maneira, Martins (2006 apud Aparecida, 2017) define a leitura como
uma conquista de autonomia, que permite ao leitor atravessar barreiras ao passo
em que este entende melhor o mundo ao seu redor, facultando o
desenvolvimento de um senso critico através da filtragem das informacdes que
chegam até ele.

Solé (1998) aponta que, a partir do Ensino Médio, a leitura € um dos meios
mais importantes na escola para a aquisicdo de novas aprendizagens, de modo
gue a medida em que se avanca na escolaridade, a exigéncia de uma leitura
independente por parte dos alunos aumenta.

Logo, tendo em vista que a habilidade de leitura precede demais
aprendizagens escolares, assim como representa um elemento crucial para a
plena insercdo do individuo na sociedade, a habilidade deve ser desenvolvida
de modo satisfatorio nos primeiros anos do ensino fundamental, a fim de permitir
a crianca acompanhar os demais aprendizados escolares, assim como estar a
par da cultura, inserindo-se nesta e, desta maneira, garantindo seu direito a
cidadania.

No entanto, a realidade Dbrasileira apresenta um quadro
significativamente distinto, em especial nas instituicbes publicas de ensino. De
acordo com os dados do Programa Internacional de Avaliagcdo de Estudantes
(Pisa) de 2018 e de 2022, dados pré e pos-pandemia COVID-19, 50% dos
estudantes brasileiros ndo tém o nivel basico em leitura para exercer sua plena
cidadania. As médias do desempenho nacional estdo estagnadas desde 2009 e
apenas 2% dos estudantes brasileiros atingiram alto desempenho em leitura. Em
relacdo as diferentes redes escolares, as instituicbes federais e privadas
apresentam desempenho substancialmente superior a média nacional, enquanto

as escolas estaduais e municipais obtiveram desempenho notavelmente inferior
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a média nacional. Conforme dados do Censo Escolar do Inep (2022), a rede
municipal € a principal responsavel pela oferta dos anos iniciais do ensino
fundamental, atendendo a 10,1 milhdes de estudantes (69,3%), enquanto a rede
privada atende a 2,7 milhdes de alunos (18,9%).

Considerando os dados do Pisa (2018 e 2022) e do Censo Escolar Inep
(2022), torna-se aparente que no Brasil 0 acesso ao aprendizado da leitura € um
direito garantido apenas aqueles que frequentam instituicdes de ensino privadas
ou federais, representando uma minoria da populacdo, em sua maioria a que
pode pagar. Assim, grande parte das criancas oriundas de familias sem recursos
para custear as mensalidades da educacao privada encontram seu acesso ao
aprendizado da leitura drasticamente comprometido, perpetuando uma negacéo
do exercicio pleno da cidadania.

O Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (2018) define o
letramento em leitura como a capacidade de compreender, utilizar, refletir sobre
e envolver-se com os textos escritos, visando atingir objetivos, desenvolver seu
conhecimento e seu potencial de participar da sociedade. Portanto, a leitura
transcende a mera habilidade de reconhecer palavras, pois essa por si s6 nao
garantira ao individuo as capacidades de interagdo com o texto e de leitura critica
necessarias. Por isso € imperativo abordar a leitura em sua amplitude,
garantindo ao aluno o dominio de seus diversos componentes ao longo da
trajetoria educacional: a decodificacéo, a fluéncia e a compreensao de leitura.

Diante do alarmante cenério de formacao de leitores no Brasil, emerge o
guestionamento inicial:

Como efetuar o aprimoramento das habilidades leitoras dos alunos
no contexto da sala de aula?

Para isso, 0 primeiro passo € a avaliacdo das competéncias de leitura
dos alunos, uma vez que os efeitos da intervencdo escolar dependem das
aptiddes individuais das criancas, de modo que algum grau de individualizacdo
do ensino serad necessario. A avaliagdo no come¢co do ano permite um
planejamento adequado, enquanto a avaliacdo ao longo do ano monitora

avancos e permite correcdes de rota (Corso; Salles, 2022).
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Sob essa Otica, emerge a relevancia da realizagdo de um estudo com
enfoque especifico na avaliacdo das habilidades de leitura de alunos do ensino
fundamental, bem como no delineamento de abordagens pedagogicas

adequadas para os variados perfis de leitores que poderao ser encontrados.

1.3 Objetivos

Este estudo se propde a abordar a questdo supracitada através da
aplicacdo de instrumentos avaliativos das habilidades de leitura, englobando a
capacidade de decodificacdo, a fluéncia e a compreensao leitora. Apenas a
avaliacao da leitura permite a identificacao de alunos com dificuldades e/ou sob
risco de dificuldades na aprendizagem dessa habilidade, o que permite, em um
segundo momento, o delineamento de estratégias escolares enderecadas a
eles.

O objetivo geral de avaliar os trés dominios da leitura em um grupo de
alunos de quinto ano do Ensino Fundamental (escola municipal) desdobra-se
nos seguintes objetivos especificos: (1) descrever o desempenho médio dos
alunos; (2) verificar a existéncia de alunos com desempenhos sugestivos de
déficit ou de risco para déficit nas habilidades de decodificagéo, de fluéncia e de
compreensao; (3) verificar a presenca de perfis de dificuldade; (4) propor
estratégias pedagogicas pertinentes e com eficacia comprovada, capazes de
abordar de maneira resolutiva a problematica do ensino e aprendizado da leitura
no ambiente escolar.

Ademais, a medida que se consideram os dados empiricos acima
apresentados, é possivel inferir a existéncia de desafios que os docentes
atuantes nos estagios iniciais do ciclo fundamental enfrentam no tocante a

capacitacao dos educandos nas habilidades leitoras.

1.4 Hipoteses

Durante a pesquisa, foram desenvolvidas duas hipoteses em relacdo aos

resultados esperados da coleta de dados: (1) os desempenhos na avaliacédo da
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compreensao leitora seriam inferiores, considerando os resultados do Pisa e o
contexto pés-pandémico; (2) devido ao grupo de estudantes ser do 5° ano do
Ensino Fundamental, esperava-se que o desempenho na tarefa de avaliacao da

decodificacao fosse positivo, ou seja, que o reconhecimento de palavras pelos

estudantes estivesse satisfatorio.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 Desenvolvimento da leitura

Ler uma palavra supfe reconhecé-la (Sanchez, 2004) o que exige o
desenvolvimento da habilidade de reconhecimento de palavras por meio da
instrucdo. Pois, contrariamente a linguagem oral, o0s circuitos cerebrais
relacionados a leitura ndo sdo inatos, mas originados pela experiéncia, de modo
gue a instrucao da habilidade acarreta a criacdo de novos sistemas anatdémicos
e funcionais no cérebro humano (Corso, 2018), uma caracteristica possibilitada
pela plasticidade deste. A neuroplasticidade, como consequéncia das interagdes
do ambiente externo e interno do corpo, permite ao sistema nervoso fazer e
desfazer ligacGes entre os neurdnios (Cosenza; Guerra, 2011) e constitui um
atributo permanente do cérebro humano, atingindo seu pico na infancia e
diminuindo ao longo da vida.

Portanto, ao aprender a ler, o cérebro passa por transformacgdes notaveis
e, como resultado desse processo, 0 cérebro de um individuo alfabetizado
apresenta diferencas anatbmicas em comparacao com alguém que nao possui
habilidades de leitura. A medida que se internaliza o codigo escrito, as areas do
cérebro que normalmente se ativam ao escutar a linguagem falada passam por
uma mudanca significativa, afetando a forma como escutamos os sons da fala
(Dehaene, 2016).

Ao passo em que a leitura se desenvolve através da instrucéo e €,
portanto, adquirida, Morais et al. (2016) propdem, contrariamente a ideia do
desenvolvimento da habilidade de leitura em etapas, a concepc¢do de trés

condicbes para a aprendizagem de leitura, atribuindo um papel central ao
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exercicio constante dessa e a riqueza lexical dos textos lidos. Segundo os
autores, o desenvolvimento da habilidade acontece de forma sequencial, com
cada habilidade dependendo da anterior para se desenvolver, mas ndo sendo
necessario que a habilidade anterior alcance a maturidade completa antes que
a proxima possa iniciar seu desenvolvimento.
Dado que nosso sistema de representacéo da linguagem € o alfabético,
no qual a linguagem é representada ao nivel de sua estrutura fonémica, a
primeira condicdo de aprendizagem de leitura refere-se justamente ao
descobrimento do principio de correspondéncia entre fonemas e grafemas, ou
seja, do principio alfabético (Morais et al., 2016). Contudo, a tomada de
consciéncia das menores unidades da fala — os fonemas — n&o ocorre
espontaneamente, e é a consciéncia fonolégica que a permite. A segunda
condicao é a aquisicao progressiva do conhecimento do cédigo ortogréafico da
lingua, que é o conjunto de regras simples e complexas de correspondéncia
grafofonolégica, e o dominio do procedimento de decodificacdo. A terceira
condicao é a constituicdo do “conjunto das representagdes mentais estruturadas
da ortografia das palavras que conhecemos na lingua e que armazenamos no
nosso cérebro” (Morais et al., 2016), ou seja, do léxico mental ortogréfico. Este
permite a leitura automatica das palavras, o que libera recursos cognitivos
(memodria de trabalho e atencdo) antes envolvidos na decodificacdo (Corso,
2018), possibilitando a compreensao do texto.
Dessa maneira, a proficiéncia na leitura é o produto de diversos processos
cognitivos, sendo possivel desdobra-la em trés subdominios inter-relacionados,

cada um apresentando uma demanda cognitiva crescente.

2.2 Reconhecimento da palavra (decodificagéo)

7

O reconhecimento das palavras € o ponto de partida para o
desenvolvimento da habilidade de leitura, e a descoberta do principio alfabético
desempenha um papel essencial nesse processo, pois permite que o leitor
acesse a estrutura sonora compartilhada entre a linguagem oral e a escrita

(Miciak; Fletcher, 2020). Assim, o reconhecimento de palavras se configura como
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um processo ativo de decodificacdo no qual o cérebro incorpora a informacéo
auditiva ao sinal visual (Dehaene, 2016).

Os processos cognitivos mais consistentes relacionados a leitura em nivel
de identificacdo de palavras sdo as habilidades de processamento fonoldgico,
gue compreendem a consciéncia fonoldgica, a memoria operacional e a
nomeacao rapida (Jesus, 2019). A consciéncia fonologica é uma habilidade
metalinguistica que viabiliza a abstrac&o a partir da linguagem oral, permitindo a
reflexdo sobre os sons da fala e a manipulacdo da estrutura sonora das palavras
(Corso, 2018; Jesus, 2019). A parte da consciéncia fonologica que permite o
reconhecimento e atuacdo sobre os fonemas nas palavras é denominada de

consciéncia fonémica (Jesus, 2019).

2.2.1 Modelo de duas vias

Como previamente abordado, a instrugcdo da lectoescrita forja novos
sistemas anatdomicos e funcionais no cérebro humano, logo, a leitura
promove uma adaptacdo neural: nos centros conectados para a linguagem
falada (lado esquerdo do cérebro) sao inseridos os centros de processamento
visual, de modo que ao aprender a ler o circuito visual e a forma como os sons
da linguagem s@o processados sdo sistematicamente alterados, levando a
mudancgas na funcéo cerebral. Duas vias ligam o circuito visual a outros centros
no cérebro, a via dorsal e a ventral, que se desenvolvem paralelamente
(Buchweitz, 2016).

A via dorsal, ou fonoldgica, inclui a regido temporoparietal do cérebro,
que esta relacionada ao aprendizado de associac¢des visuais e sonoras. E o que
acontece quando o individuo aprende a associar cOdigos escritos a sons
especificos (associagdo letra-som) durante o processo de alfabetizacdo. A via
ventral, ou lexical, € formada quando ocorre a reciclagem de um centro
especifico na regido occiptotemporal do cérebro, que antes era responsavel pelo
processamento de faces e objetos e passa a se especializar na identificacao das
formas visuais de palavras. A rota lexical se desenvolve junto a fluéncia de leitura

e ao aprendizado de irregularidades da linguagem (Buchweitz, 2016).
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Portanto, a via dorsal esta relacionada a associagao letra-som, ou seja,
a decodificacdo, enquanto a via ventral esta relacionada ao reconhecimento
automatico de palavras, isto é, ao desenvolvimento do léxico mental ortografico
(Buchweitz, 2016). A estreita coordenacdo entre ambas as vias revela-se
necessaria para a conquista de uma leitura proficiente e fluente, conforme

destacado por Dehaene (2016).

2.2.2 Transtorno de leitura no nivel da palavra: dislexia

O transtorno de leitura no nivel da palavra, também conhecido como
dislexia, € um transtorno especifico da aprendizagem de origem neurobiol6gica
gue geralmente resulta de um déficit no componente fonolégico da linguagem
(Fletcher et al., 2019). E um problema persistente que leva a uma dificuldade
primaria e profunda na leitura e na soletracéo (ortografia) de palavras isoladas,
0 que ocorre frequentemente com limitagbes em maior ou menor grau no
desenvolvimento de vocabulario e na compreenséo leitora (Fletcher et al., 2019).
Apesar do esforc¢o, os disléxicos ndo automatizam plenamente o reconhecimento
de palavras, o que os demanda maior esforco em tarefas de leitura (Moojen;
Pezzini, 2016). Dessa maneira, os deéficits académicos que caracterizam
individuos com dislexia sdo a dificuldade no reconhecimento de palavras
isoladas durante a leitura e a na escrita correta de palavras (Fletcher, 2019).

O Manual de Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais 52 edi¢éao
(2014) incluiu a dislexia na categoria de transtornos especificos de
aprendizagem juntamente aos transtornos de escrita e de matematica,
recomendando que seja apontada a especificagcdo com prejuizo na leitura. O
manual também limita o termo dislexia a um padrdo de dificuldades de
aprendizagens decorrentes de dificuldades no reconhecimento preciso e fluente
de palavras (Moojen; Pezzini, 2016).

O aluno disléxico normalmente esté atrasado na leitura e na escrita em
dois anos, se a crianca tem mais de dez anos, e em um ano e meio, se tem

menos de dez anos. Logo, embora haja sinais sugestivos de dislexia na pré-
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escola, o diagndstico s6 pode ser estabelecido a partir do final do 2° ou inicio do
3° ano do ensino fundamental (Moojen; Pezzini, 2016).

Para o diagnostico de um transtorno especifico de aprendizagem, os
individuos que apresentam sintomas persistentes na aprendizagem tém de ter
capacidade intelectual preservada, visao e audigao normais, bem como auséncia
de problemas psiquicos ou neurolégicos graves. Nesse contexto, € comum
estabelecer um limiar minimo de 85 na escala de WISC para confirmar o
diagndstico de dislexia. Quando a capacidade intelectual é inferior a esse ponto,
as dificuldades de leitura e escrita sdo consideradas como dificuldades
secundarias ao déficit intelectual (Moojen; Pezzini, 2016).

E amplamente reconhecido que a consciéncia fonoldgica (habilidade de
processamento fonoldgico) € um precursor fundamental para a leitura e,
portanto, esta no cerne da habilidade de decodificagdo, bem como do transtorno
de leitura no nivel da palavra (dislexia). No entanto, a relacdo da memoria
fonoldgica e da nomeacéao rapida (RAN) com o desenvolvimento da habilidade
de decodificacdo permanece menos nitida, especialmente porque ambas as

habilidades estéo relacionadas a consciéncia fonoldgica (Fletcher et al., 2019).

2.2.2.1 Tipos de dislexia

Ha divergéncias na literatura atual no que diz respeito a categorizacao de
tipos de dislexia. Ha autores que classificam o transtorno em trés tipos, dislexia
fonologica, lexical e mista. A dislexia fonoldgica acarreta dificuldades na
operacdo da rota fonoldgica, a dislexia lexical na rota lexical e a dislexia mista
leva a problemas na operacao de ambas rotas (Moojen; Pezzini, 2016).

Entretanto, Fletcher e colaboradores (2019), discordam da subtipagem,
pois, as evidéncias que a sustentam sdo fracas. Bergmann e Wimmer (2008
apud Fletcher et al., 2019), realizaram um estudo com criancas falantes de
alemdo no qual ndo foi possivel diferenciar dislexia fonologica e lexical nas

criancas com dislexia.
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2.3 Fluéncia leitora

A fluéncia leitora se trata da area menos estudada quando se fala das
habilidades de leitura, sendo severamente omitida de muitos dos modelos
tedricos de leitura (Meggiato; Corso; Corso, 2022). De acordo com Kuhn et al.
(2010), mesmo havendo diversas definicdes de fluéncia leitora, parece haver um
consenso crescente de que a precisdo, a automaticidade e a prosodia
contribuem para o construto. Logo, os autores entendem a fluéncia como uma
competéncia multidimensional, a qual € demonstrada no momento da leitura
através do reconhecimento preciso e automatico de palavras e entonacao
apropriados.

A precisao envolve a decodificacéo correta das palavras, a compreenséo
do principio alfabético, a capacidade de combinar os sons e o conhecimento de
um banco de palavras (Meggiato; Corso; Corso, 2022). Ja a automaticidade &
central para o papel da fluéncia na compreenséo leitora (Kuhn et al., 2010). De
acordo com Logan (1997 apud Kuhn et al., 2010), um processo é considerado
automético quando possui quatro propriedades: velocidade, auséncia de
esfor¢o, autonomia e falta de atencéao consciente. Portanto, a fluéncia de leitura
refere-se a decodificacdo veloz e sem esfor¢o, configurando-se pelo emprego da
rota lexical na etapa de reconhecimento da palavra.

A prosédia é a capacidade de ler com expressao, ritmo e entonacao
adequados. Os componentes da prosddia sdo: a entonac¢do/pitch, o acento e a
intensidade, a duracao e as pausas (Meggiato; Corso; Corso, 2022). Kuhn et al.
(2010) também apontam que a prosodia e a compreensao leitora tém uma
relacéo direta, entretanto ndo se sabe a direcionalidade desta.

Sendo a fluéncia de leitura uma habilidade relacionada, mas
independente da decodificacdo, existem evidéncias que sugerem uma
dissociacdo entre os déficits de fluéncia e aqueles relacionados ao
reconhecimento de palavras e compreensdo. Contudo, dada a interconexao
desses processos, a fluéncia de leitura se desenvolve a medida que se alcanca
maior proficiéncia na decodificagdo, sendo essencial diferenciar as

necessidades de instrucdo de habilidades de baixo nivel de decodificacdo das
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necessidades associadas ao desenvolvimento da fluéncia e automaticidade
(Fletcher et al., 2019).

O deficit académico que caracteriza individuos com problemas de fluéncia
leitora se trata do ritmo lento durante a leitura de palavras isoladas e textos
(Fletcher et al., 2019). As dificuldades com a fluéncia podem se desenvolver
apesar de uma decodificacdo precisa de palavras, podendo ser atribuidas a
problemas no funcionamento executivo ou problemas atencionais (Fletcher et
al., 2019).

Dessa maneira, em relagdo a fluéncia, os processos cognitivos basicos
associados sdo a decodificagdo, a nomeacdo rapida, a velocidade de
processamento, as funcdes executivas e 0 mapeamento ortografico (Fletcher et
al., 2009 apud Corso, 2018).

2.4 Compreenséo leitora

A compreensao leitora depende da execucdo e integracdo de diversos
processos cognitivo-linguisticos (Kendeou, 2014), de modo que a decodificacéo
fluente e automatizada de palavras ndo é suficiente para uma leitura proficiente
gue culmine na compreensdo do texto lido. Para compreender um texto é
fundamental obter uma representacdo mental coerente deste, o que ocorre
guando o leitor processa e conecta unidades individuais de ideias (Kendeou et
al., 2014).

Os diferentes modelos de compreenséo leitora compartilham da nocéo de
gue a habilidade envolve a construcdo de uma representacdo mental coerente
do texto na memodria do leitor. Essa construcdo mental envolve tanto as
informacBes do texto quanto o conhecimento prévio do leitor, ambos
interconectados pelas relacées semanticas (Kendeou et al., 2014).

As relagbes de significado sdo identificadas pelo leitor através de
processos inferenciais passivos ou estratégicos. Os processos inferenciais
passivos ocorrem automaticamente, enquanto 0S Pprocessos estratégicos

demandam atencdo e memdria de trabalho do leitor. Dessa forma, o resultado
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da compreenséo leitora é a representacdo mental do texto na forma de uma rede
semantica (Kendeou et al., 2014).

De acordo com Kendeou e colegas (2014), os processos cognitivos
envolvidos na compreensao leitora podem ser distribuidos em duas categorias,
em processos de baixo nivel como a decodificagdo, fluéncia de leitura e
conhecimento de vocabulario e em processos de alto nivel como a realizacéo de
inferéncias, a qual permite ao leitor conectar partes do texto entre si ou a
conhecimentos prévios, e as funcgdes executivas, as quais possibilitam a
organizacao e o raciocinio sobre a informacgéo dentro dos limites da capacidade
da memodria de trabalho.

A leitura lenta, que requer esfor¢co, aumenta as demandas a memoria de
trabalho, o que, por sua vez, dificulta a compreensao textual (Cutting et al.,
2009). Ou seja, quando o leitor ainda n&o automatizou a decodificacdo e fluéncia
de leitura, as funcbes executivas sao demandadas por esses processos.
Entretanto, ao passo em que ocorre a automatizacdo dos processos de baixo
nivel, disponibiliza-se recursos cognitivos para o0s processos de alto nivel

(Kendeou et al., 2014) o que possibilita a compreensao.

2.4.1 Modelos de compreenséo leitora

e Modelo de Kintsch

De acordo com o Modelo de Compreensao Textual de Kintsch e van Dijk
(1978), posteriormente revisado por Kintsch (1998), o processamento de um
texto ocorre em ciclos devido as limitagdes da memoria de curto prazo. Esses
ciclos podem ser aproximadamente equiparados a uma frase, a qual engloba um
resumo das informacfes relevantes (Salles; Parente, 2004). Dessa forma, o
texto € processado em diferentes niveis (Corso et al., 2017).

No nivel mais inicial o leitor deve realizar o reconhecimento da palavra,
possibilitando que os significados das palavras sejam combinados, formando
proposicoes (unidades de ideias). As proposicdes se relacionam, entdo, em uma

rede complexa, denominada de microestrutura do texto, essa se organiza dentro
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da macroestrutura, uma estrutura mais geral de significado que é mantida na
memoaria episodica (Salles; Parente, 2004; Corso et al., 2017).

Posteriormente, procede-se a elaboracéo do texto-base mediante a uniao
da micro e macroestrutura. O texto-base hierarquiza as proposi¢des explicitadas
no texto, assegurando uma compreensao superficial ao representar unicamente
0 contetdo explicito do texto. Mais tarde, o contetdo textual é empregado na
construcdo do modelo situacional, que consiste em um modelo mental da
situagdo delineada no texto. Para desenvolvé-lo, € necessério integrar as
informagBes do texto ao conhecimento prévio e aos objetivos do leitor (Salles;
Parente, 2004; Corso et al., 2017).

Assim, a compreensao leitora se inicia por meio de processos que evocam
os significados das palavras, geram proposi¢cdes e conduzem a inferéncias,
conhecidos como processos ascendentes (bottom-up). Desta forma, estabelece-
se uma rede de significados que se integra numa estrutura global coerente.
Paralelamente, em todos os momentos, processos descendentes (top-down)
orientam a leitura e colaboram na construcdo de significado, configurando um
interjogo desses dois tipos de processos, fenbmeno que se estabelece desde o
nivel linguistico mais elementar até o nivel da integracdo do conhecimento,

resultando em uma representacdo mental do texto (Corso et al., 2017).

e Modelo de Trabasso

O modelo de Trabasso (1985, apud Corso et al., 2017) propde que sao as
inferéncias causais que estabelecem conexdes entre as unidades no discurso
narrativo, sendo essas unidades definidas como clausulas. As inferéncias
formam uma rede que conecta trechos distantes do texto. Desse modo, o texto
narrativo € representado como uma rede causal de clausulas categorizadas e
das relacdes entre elas. As clausulas sao classificadas como ambientacéo
(setting), que proporciona o cendrio para 0s acontecimentos; eventos iniciais
(initiating events), que desencadeiam reacdes e objetivos; objetivos que motivam
acles; acdes que conduzem a resultados; resultados que geram reacfes e

objetivos que impulsionam acdes (Corso et al., 2017).

22



No que diz respeito as interacdes entre as clausulas, esse modelo sugere
gue a capacitacdo, motivacdo e causas fisicas e psicologicas formam a fundacéo
para as conexdes causais entre os diferentes momentos narrativos (Corso et al.,
2017).

2.4.2 Transtorno de compreensao leitora

Sendo a compreenséo leitora um subdominio diferente da decodificacéo, o
déficit na habilidade também € de natureza diversa ainda que ambos
subdominios se relacionem. Os correlatos cognitivos também variam, pois,
enguanto ha pouco envolvimento do processamento fonoldgico, a linguagem oral
e habilidades de controle cognitivo estdo mais envolvidas na dificuldade de
compreensao leitora.

No Modelo Simples de Leitura de Gough e Tunmer (1986 apud Fletcher et
al., 2019), a compreenséao leitora se trata do produto da leitura da palavra e da
compreensao linguistica, logo, individuos com transtorno de compreenséao leitora
(Specific Reading Comprehension Disability) tém problemas na esfera da
compreensao linguistica. De acordo com Fletcher et al. (2019),
independentemente da forma como for apresentado o material, seja em texto
escrito ou oralmente, a compreensao € similar.

A discrepancia entre decodificacdo intacta e compreenséao leitora pobre é
o que define se um individuo tem ou ndo um déficit de compreensao leitora, logo,
o diagndstico € baseado na discrepancia de scores e no nivel dessa diferenca
(Fletcher et al., 2019). Portanto, ao considerar que a habilidade de decodificacdo
adequada € um pré-requisito para compreensdo leitora, o transtorno de
compreensao ndo € diagnosticado antes do final do 3° ano do ensino
fundamental (Fletcher et al., 2019). Como consequéncia da alta interligacao dos
dois subdominios — decodificagdo e compreensdo leitora —, existindo
sobreposicao parcial nas vias de desenvolvimento e nas vias genéticas, a co-
ocorréncia de dislexia e do transtorno de compreenséo leitora é alta (Fletcher et
al., 2019).
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2.5 Ensino da leitura e intervengdes escolares diante das dificuldades de
leitura

De acordo com Fletcher et al. (2019), a intervencédo para alunos sob risco
e com transtornos de aprendizagem tem de iniciar o mais cedo possivel, sendo
0 monitoramento do progresso, bem como a utilizacdo de programas validados
de instrucdo, essenciais para um ensino adequado. Uma resposta inadequada
ao programa leva ao entendimento de que o aluno possui necessidades
individuais as quais demandam mais do que € abordado em sala de aula,
precisando de ajustes ao programa para satisfazé-las. Os autores propdem que
a prevencao e a remediacdo sdo melhor integradas através de MTSS (Sistema
de Suporte Multinivel).

A abordagem MTSS prevé intervencdes em camadas em um continuo
gue tem inicio nas aulas da educacéo tradicional, aumentando sua intensidade
nos niveis subsequentes. Tal aumento de intensidade é atingido através da
diminuig&o no numero de alunos, do contedado mais diferenciado (instrugdo mais
individualizada), do aumento no tempo de instru¢cdo e da mudanca no ambiente
de aprendizagem.

O primeiro nivel trata-se de instrugcdo para todos estudantes, essa faz
parte dos programas gerais de ensino da lingua (incluindo gramatica, redacéo e
ortografia; no Brasil, a disciplina de portugués e da matematica em sala de aula).
Na instrucdo em linguagem, dentro do sistema de ensino americano, geralmente
sdo trabalhados o estudo da palavra (word study), compreensdo leitora,
automaticidade (fluéncia leitora) e escrita, durante 90 minutos por dia. Ja a
instrugcdo em matemética ocorre durante 45-60 minutos.

O segundo nivel normalmente acarreta uma mudanca no ambiente de
aprendizagem, bem como no nimero de participantes, com grupos reduzidos de
trés a cinco estudantes e um tutor, durante 20-40 minutos por sessao de trés a
cinco vezes na semana. Ocorre adicionalmente ao primeiro nivel, de modo que
a dosagem aumenta.

No terceiro nivel a dosagem aumenta ainda mais, com a reducédo do

tamanho do grupo, bem como com o aumento do tempo de instrucéo.
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Frequentemente, a instrucdo € individual, entretanto, agrupamentos de dois a
trés estudantes também sao comuns e o foco € direcionado principalmente a(s)
habilidade(s) que o estudante ndo consolidou.

Dessa forma, o modelo envolve forte instrugdo em sala de aula a qual
deve ser eficiente para a maioria dos alunos (nivel 1), avanca para o segundo
nivel de instrucdo que prevé aumento de dosagem com grupos menores de
intervencdo e mudanca no ambiente de aprendizagem para alunos que
apresentam dificuldades (nivel 2) e no terceiro nivel ocorre outro aumento de
dosagem, com instrucao mais direcionada e individualizada para aqueles alunos
cujas dificuldades persistem apesar da instrucdo direcionada (nivel 3).

Fletcher e colaboradores (2019) também indicam as caracteristicas de
programas de ensino escolares que se mostram inefetivos. O maior contribuidor
da inefetividade é a instrucdo fora do contexto da matematica, leitura e
linguagem escrita. Por exemplo, ao ensinar habilidades de memoria de trabalho
ocorre a otimizacao da propria tarefa de memaria de trabalho, contudo, ha pouca
generalizacdo para matematica ou leitura (Fletcher et al., 2019).

Conforme apontado pelos autores (Fletcher et al., 2019), as

caracteristicas que definem instrucdes ineficazes séo as seguintes:

Falta de foco nas habilidades académicas.

2. Definig&o restrita da proficiéncia académica

3. Auséncia de aumento no tempo de instrucdo, intensidade ou
diferenciacao

4. Falta de monitoramento continuo do progresso, ajuste de instru¢céo ou
adaptacao do programa.

5. Abordagem de ensino centrada na aprendizagem de regras ao invés de
dominar principios.

6. Falta de envolvimento da crianca na leitura ou na pratica de escrita e
matematica.

7. Expectativa de fracasso da crianga, resultando em seu abandono.
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Ao analisar o Sistema de Suporte Multinivel em toda sua complexidade,
bem como as caracteristicas que fazem das intervencdes escolares ineficazes,
sendo uma delas a falta de monitoramento continuo do progresso, pode-se tracar
um paralelo com a educacéo brasileira e com os indices pobres obtidos no
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (2018) previamente
abordados. No Brasil, pesquisas e contatos com professores revelaram
significativas dificuldades em aspectos fundamentais relacionados a avaliacao.
Muitos docentes manifestam incertezas em relagdo ao processo avaliativo,
guestionando como determinar efetivamente se o aluno assimilou o contetdo
(Marin, 2010).

Conforme destacado por Zaballa (1998), o entendimento acerca do que
cada aluno sabe, sabe como fazer e como é, constituem o ponto inicial que
capacita os professores a, em relacdo aos objetivos e aos conteudos de
aprendizagem planejados, determinar o tipo de atividades e tarefas que devem
promover a aprendizagem individual de cada aluno. O autor encara a avaliacao
como um processo de "conhecer para auxiliar”, rejeitando sua aplicagdo como
um meio sancionador. Em vez disso, ele preconiza que a avaliacdo deve
fomentar a colaboragéo e o compromisso matuo entre educador e aluno, visando
a alcancar um objetivo compartilhado.

No ambito do ensino da leitura, é clara a necessidade de avaliacdes
peridédicas para que o docente possa propor intervencbes adequadas, sendo
primeiramente necessario avaliar as habilidades de leitura de que o aluno dispde,
possibilitando um planejamento adequado, enquanto a avaliacdo ao longo do
ano servira para monitorar os avancos permitindo corre¢cdes de rota (Corso;
Salles, 2022).

Assim sendo, diante do consideravel contingente de professores no Brasil
enfrentando desafios e incertezas quanto ao processo avaliativo e sua
implementacdo, € possivel inferir que as intervencdes pedagodgicas também
tenderdo, em grande medida, a serem pouco eficazes. Esse cenario repercute
nos indices de desempenho, refletindo em resultados insatisfatorios, como os
registrados no Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) de

2018, caracterizando leitores com déficits significativos.

26



3. METODOLOGIA

Para atender ao duplo objetivo de avaliar a leitura em um grupo de
criancas de 5° ano, verificando a existéncia de desempenhos deficitarios, e
propor estratégias pedagogicas pertinentes aos déficits encontrados, este
trabalho constitui-se de duas etapas, que seguiram métodos distintos. Uma
etapa que engloba um estudo empirico, de natureza quantitativa, o qual envolveu
a coleta de dados através da aplicacéo de instrumentos de avaliacao de leitura,
bem como de analise estatistica dos dados coletados. E uma etapa com estudo
tedrico, na qual foi realizada uma pesquisa bibliografica com intuito de indicar
intervengdes adequadas para 0s casos sugestivos de dificuldade.

3.1 Participantes

Participaram da pesquisa 39 alunos matriculados no 5° ano do Ensino
Fundamental de uma escola municipal de Porto Alegre, sendo 17 meninos e 21
meninas. A faixa etaria dos estudantes varia entre 10 e 11 anos, com uma média
de idade de 10,3 anos. Foram utilizados como critérios de inclusdo: auséncia de
histérico de doencgas neuroldgicas ou psiquiatricas, auséncia de dificuldades
auditivas ou visuais nao corrigidas, o desempenho igual ou superior ao percentil
25 no teste Matrizes Progressivas Coloridas de Raven (Angelini et al., 1999), o
portugués como lingua materna. O gréafico 1 mostra a distribuicdo de sexo e

idade dos participantes.
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Figura 1- Distribuicdo de sexo e idade dos participantes

Sexo

EMasculino
W Feminino

25

Contagem

Idade

Fonte: autora (2023).

3.2 Consideragdes éticas

Este trabalho faz parte de um projeto mais amplo coordenado pela professora
doutora Helena Vellinho Corso e estad devidamente aprovado pelo comité de
ética sob o numero 70460017.3.0000.5347. Além disso, para conduzir a
pesquisa, todos os participantes e seus responsaveis assinaram os documentos
necessarios, incluindo o termo de consentimento livre e esclarecido (ANEXO A),
destinado aos responsaveis, e 0 termo de assentimento livre e esclarecido
(ANEXO B), destinado aos alunos.
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3.3 Instrumentos

3.3.1 Instrumentos para avaliacao de leitura

« Avaliacao de Leitura de Palavras e Pseudopalavras Isoladas (LPI)

O instrumento de avaliacdo do reconhecimento de palavras trata-se do
primeiro volume da Avaliagdo Neuropsicoldgica da Leitura e da Escrita (ANELE)
de autoria de Jerusa Fumagalli de Salles, Luciane da Rosa Piccolo e Camila
Schorr Mina. Esse é destinado a estudantes de 1° a 7° ano do Ensino
Fundamental e tem por finalidade avaliar a habilidade de leitura oral das
criangas, mais precisamente, a precisdo no reconhecimento de palavras e
pseudopalavras, possibilitando tanto a investigacdo qualitativa quanto a
avaliacdo quantitativa das estratégias de leitura preservadas e deficitarias, de
modo que a interpretacdo do instrumento auxilia o profissional a delinear
estratégias de ensino e estabelecer melhores técnicas de intervencédo (Vetor,
2017). O instrumento pode ser utilizado tanto nas avaliagdes escolares quanto
nas clinicas.

A aplicacédo é realizada de forma individual, sem limite de tempo e em um
ambiente silencioso, sendo que o aplicador mostra um estimulo por vez para que
o aplicando realize a leitura, que € gravada.

O instrumento consiste de diferentes estimulos, esses séao distribuidos
em 3 categorias de palavras: (1) palavras regulares; (2) palavras irregulares e
(3) pseudopalavras- palavras sem significado formadas por uma combinacgao
de fonemas ou de grafemas nédo existentes no Iéxico da lingua, mas que
apresentam uma estrutura aceita no portugués brasileiro (Piccolo; Mina; Salles,
2017). Cada palavra lida corretamente € um ponto e escore maximo é 60.

A avaliacdo é conduzida mediante a analise tanto quantitativa (hUmero de
acertos na leitura de palavras e pseudopalavras) quanto qualitativa (identificacéo
do tipo de erro). Normas foram estabelecidas para avaliar o desempenho de
alunos do primeiro ao sétimo ano do ensino fundamental. Esses desempenhos
sdo expressos em percentis, onde um percentii de 16 a 10 indica um
desempenho sugerindo alerta para déficit, o percentil 7 sugere déficit na leitura,

percentis entre 7 e 2,5 indicam um déficit moderado a severo, e o percentil 2,5
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sugere um déficit de gravidade importante. Os percentis sao atribuidos de acordo

com o total de anos de escolaridade completos.

e Avaliacdo da Compreenséo de Leitura Textual (COMTEXT)

Para avaliar a compreenséo leitora foi utilizado o instrumento do segundo
volume da colecdo ANELE de autoria de Helena Vellinho Corso, Luciane da
Rosa Piccolo, Camila Schorr Mina e Jerusa Fumagalli de Salles. O instrumento
foi desenvolvido para alunos do 4° ao 6° ano escolar do Ensino Fundamental e
utiliza a metodologia off-line, a qual avalia o produto da compreenséo, ou seja, a
representacdo mental construida pelo leitor (Corso et al., 2017). Dada a natureza
multifacetada dessa habilidade, o instrumento & estruturado em duas tarefas
distintas, cada uma com demandas cognitivas e linguisticas diferentes visando
proporcionar uma compreensao mais abrangente da habilidade, considerando
sua complexidade. As tarefas incluem:

- Reconto: trata-se de uma técnica aberta, na qual o leitor precisa
recuperar a informacao do texto, através de um relato coerente, aumentando a
exigéncia sobre a memoria de trabalho e as fungbes executivas;

- Questionério de multipla escolha: envolve mais o reconhecimento do que
a memoria e permite avaliar as habilidades inferenciais.

A aplicacéo da tarefa inicia com a leitura silenciosa pelo aluno da historia
‘O coelho e o cachorro” (Prata, 2005). Posteriormente, ocorrem o0s dois
momentos de avaliagcdo: o reconto da histéria lida e o questionério de mdultipla
escolha a partir da leitura. Durante a aplicacdo, o tempo de leitura deve ser
cronometrado pelo aplicador, assim como deve realizar a gravacao do reconto e
das respostas ao questionario para futura avaliacdo. A aplicacdo é individual,
nao tem limite de tempo e deve ser realizada em um ambiente silencioso.

Através da correcdo da transcricdo do reconto, € realizada a analise das
clausulas que foram abordadas corretamente e sua pontuacéo, atribuindo um
ponto para cada clausula recontada, alcangando, assim, um escore maximo de
34 pontos. Apés a contagem das clausulas recontadas, da porcentagem de
clausulas pertencentes a cadeia principal da histéria, do numero de inferéncias

(introducdo de relagOes capazes de preencher mentalmente as informacgdes
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deixadas implicitas no texto), de interferéncias (modificagdo do significado das
clausulas a partir de uma associacao de dois elementos presentes na historia,
mas em passagens distintas) e de reconstru¢des (introducdo de fatos nao
presentes na histéria original, e que ndo poderiam ser inferidos pelas
informagdes contidas no texto), classifica-se o reconto em uma das cinco
categorias possiveis. Essas categorias evoluem de acordo com o nivel de
compreensao da historia lida, variando desde incompleto (categoria 1) até o mais
abrangente e coeso possivel (categoria 5).

Descricao das categorias:

Categoria 1 - O reconto apresenta-se significativamente incompleto e
incoerente. Apesar da possivel presenca de alguns episédios isolados em
diferentes niveis narrativos, a reproducéo oral da crianca é marcada por multiplas
interferéncias e reconstrucdes, comprometendo a fluidez e a consisténcia da
narrativa.

Categoria 2 - O reconto revela-se incompleto e incoerente, caracterizado
pela presenca de apenas algumas clausulas reproduzidas de maneira
descontextualizada, sem estabelecer um encadeamento l6gico entre elas.
Observam-se interferéncias e reconstrucfes que sugerem uma compreensao
insuficiente por parte da crianca em relacdo a histéria narrada.

Categoria 3 - O reconto mostra-se incompleto, com alguns niveis da
histdria ausentes e aqueles que estao presentes contém menos clausulas. Nesta
categoria, observam-se interferéncias  significativas que  alteram
substancialmente a narrativa, juntamente com reconstrucdes que indicam uma
compreensao incompleta da histéria. Além disso, as interferéncias e
reconstrucbes podem ser numerosas. O relato pode ainda carecer de
organizagdo, ndo evidenciando claramente a sequéncia de eventos nem 0s
nexos causais que 0s conectam.

Categoria 4 - O reconto é menos abrangente, com cada clausula sendo
relatada com menor detalhe ou precisdo. Apesar disso, a reproducéo oral
demonstra coeréncia, indicando que o participante foi capaz de entender a
cadeia causal principal da narrativa, reconhecendo, por exemplo, que néo foi o

cachorro que matou o coelho. Nesta categoria, ocorrem inferéncias. Eventuais
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interferéncias ou reconstrugdes que surgem sado relacionadas a detalhes que
nao afetam o significado da historia e sdo pouco frequentes.

Categoria 5 - O reconto se destaca por sua coesao. A narrativa elaborada
pela crianga segue um fluxo no qual as relagbes causais sao claramente
delineadas. Torna-se evidente que a crianga conseguiu representar
mentalmente a complexa rede de conexdes causais que unem 0s eventos da
historia, abordando os cinco niveis macroestruturais e demonstrando uma
compreensao sélida do texto. Quaisquer clausulas no reconto que nao
correspondam diretamente ao texto original sdo consideradas inferéncias.
Eventuais interferéncias que surgem sao relacionadas a detalhes ndo essenciais
da historia e ndo envolvem reconstrucdes significativas (Corso; Sperb; Salles,
2012).

J4 as dez questdes de mudltipla escolha sdo subdivididas em cinco
questdes literais e cinco inferenciais. Existem normas estabelecidas para avaliar
o desempenho no questionario (considerando o escore total, 0 escore das
guestdes literais e 0 escore das questdes inferenciais), bem como o desempenho
no reconto (considerando as variaveis total de clausulas e porcentagem da
cadeia principal). Esses escores correspondem a percentis, 0s quais podem
indicar o nivel de dificuldade. Os percentis de 16 a 10 sugerem um desempenho
gue alerta para possivel déficit, o percentil 7 indica déficit na habilidade, percentis
entre 7 e 2,5 sugerem um déficit moderado a severo, enquanto o percentil 2,5

sugere um déficit de gravidade importante.

3.3.1.1 Avaliagdo das habilidades de leitura através dos instrumentos aplicados

A partir dos dados coletados torna-se viavel categorizar os estudantes em
diferentes perfis leitores, os que apresentam leitura adequada para sua
escolaridade e os com déficits em diferentes aspectos da leitura.

Tendo em vista 0 modelo de dupla rota, a leitura pode ser realizada
atraveés de duas vias, a fonologica e a lexical. A utilizacéo da rota fonolégica na
leitura pode ser inferida por: 1) desempenho na leitura de pseudopalavras; 2)
efeitos de regularidade (o uso das regras de conversao grafema-fonema deveria

permitir uma pronuncia precisa das palavras que apresentam correspondéncia
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grafia-som regular, mas na leitura de palavras irregulares o uso da rota
fonoldgica tende a regulariza-las, levando a uma pronuncia incorreta); 3) efeitos
de extensédo (o uso da rota fonoldgica € afetado pelo numero de letras contidas
no estimulo, quanto maior a extensdo da palavra, a leitura tende a ser mais lenta
€ menos precisa); 4) erros de neologismos (quando uma palavra real é lida como
uma pseudopalavra ou quando uma pseudopalavra é lida diferente do estimulo-
alvo) e regulariza¢cGes (quando a correspondéncia grafema-fonema irregular de
uma palavra é substituida por uma correspondéncia regular mais frequente em
dado contexto) ; 5) frequéncia minima de ndo respostas na leitura (Salles;
Parentte, 2007; Piccolo; Ming; Salles, 2017).

Ja o0 uso da rota lexical pode ser inferido através de: 1) desempenho de
leitura de palavras irregulares (correspondéncia entre grafemas e fonemas é
ambigua, entdo, para uma leitura correta, é necessario que a palavra esteja
incorporada ao léxico mental); 2) efeitos de frequéncia (palavras de alta
frequéncia de ocorréncia sdo reconhecidas com maior precisao e rapidez do que
palavras de baixa frequéncia); 3) efeitos de lexicalidade (palavras reais, por
terem representacfes previamente armazenadas no léxico, sdo identificadas
mais rapida e precisamente do que pseudopalavras as quais devem ser lidas por
meio do processamento serial, pela transposicao entre grafemas e fonemas); 4)
erros do tipo lexicalizacbes (pseudopalavras sdo lidas como palavras reais que
apresentam semelhancas estruturais) (Salles; Parentte, 2007; Piccolo; Ming;
Salles, 2017).

Portanto, tendo em vista os parametros delineados, é viavel inferir, por
meio da utilizacdo do Instrumento de Avaliagdo de Leitura de Palavras e
Pseudopalavras Isoladas (Piccolo; Mina; Salles, 2017), quais rotas de leitura os
estudantes empregam e se apresentam deficiéncias em alguma delas.

No entanto, ao contrério da avaliacdo do reconhecimento de palavras, que
€ direta e apresenta medidas com uma relacao razoavelmente transparente, a
avaliacdo da compreensdao leitora revela-se mais complexa. Os modelos de
compreensao leitora destacam essa complexidade por meio da interacdo de

diversos componentes que colaboram para permitir a compreenséo de um texto
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lido. A multiplicidade de fatores envolvidos adiciona camadas de complexidade
a avaliacao dessa habilidade (Corso et al., 2017).

O Instrumento de Avaliagcdo da Compreensao de Leitura Textual (Corso
et al., 2017) utiliza como base tedrica os dois modelos de compreenséo leitora
ja abordados, o modelo de Kintsch, o qual enfatiza o papel da memoaria de
trabalho, e o0 modelo de Trabasso, o qual enfatiza o papel da resolucédo de
problemas. Ambos os modelos sédo considerados corretos pela literatura,
possibilitando sua integragcéo, chegando a ser considerados complementares por
alguns autores (Corso et al., 2017).

O questionario de multipla escolha permite a classificacao do percentil do
aluno através de cinco questdes literais, as quais tém demanda em relacdo a
lembranca de eventos descritos no texto, e cinco questdes inferenciais, as quais
exigem um raciocinio inferencial do estudante (Corso et al., 2017).

J& o reconto permite tanto a andlise qualitativa quanto a quantitativa. Para
a analise quantitativa sao utilizados os valores relativos ao total de clausulas da
histéria recontadas e a porcentagem de clausulas da cadeia principal, os quais
devem ser comparados a tabela normativa de desempenho para obter o percentil
correspondente. Para andlise qualitativa, sdo agregados aos dados quantitativos
a avaliacdo da presenca de inferéncias, interferéncias e reconstrucfes e da
completude (presenca de niveis macroposicionais da historia) e organizagao do

reconto, obtendo, ao final, uma categoria.

3.3.2 Instrumentos para atendimento dos critérios de incluséo

e Questionario Socioecondmico e de Condi¢cbes de Saude

O Questionario Socioeconémico e de Condi¢des de Saude (ANEXO C) foi
preenchido pelos responsaveis dos alunos com intuito de verificar o cumprimento
dos critérios de inclusdo, bem como auxiliar na compreensao do contexto social

de cada participante.

34



e Teste Matrizes Progressivas Coloridas de Raven

O Teste de Matrizes Progressivas Coloridas de Raven (ANGELINI et al.,
1999) é uma ferramenta destinada a avaliacdo do desenvolvimento intelectual
de criancas com idades entre 5 e 11 anos. Trata-se de um teste de inteligéncia
nao verbal projetado para calcular o Quociente de Inteligéncia (Ql), onde a
crianca deve identificar o elemento ausente para completar diferentes padroes
de desenhos. Ao longo de seis sequéncias de figuras, apresentadas em ordem
crescente de complexidade, a crianga deve selecionar a alternativa que completa
a matriz corretamente, seguindo o padrdo logico estabelecido nas figuras

anteriores.

A aplicacéo desse teste é de extrema importancia para garantir critérios
de inclusdo adequados, especialmente considerando que criancas com
habilidades intelectuais abaixo da média podem apresentar desempenho
reduzido em tarefas de compreenséo de leitura nao por falta de habilidade, mas
devido ao seu nivel intelectual. Para a aplicacdo do teste foi necesséaria a

participacéo e colaboracao de alunos de psicologia voluntarios.

3.4 Andlise de dados

A plataforma estatistica utilizada para a realizacdo das analises foi o
software SPSS (Statistical Package for the Social Sciences). Foram realizadas
andlises descritivas, indicando a frequéncia de casos com percentis indicativos

de déficits.

3.5 Pesquisa bibliografica

Apoés realizar a analise dos dados coletados e selecionar casos
representativos de déficits de diferentes perfis, foi realizado um estudo tedérico
com intuito de tracar intervencdes escolares adequadas para 0s casos
indicativos de dificuldade.

35



4. RESULTADOS

A seguir serdo apresentados os resultados, primeiramente indicando o
desempenho dos alunos na tarefa de reconhecimento de palavras, depois o

desempenho na tarefa de compreenséo leitora.

4.1 LPI

4.1.1 LPI — escore total

Os acertos na Avaliacdo de Leitura de Palavras e Pseudopalavras
totalizam 60. Na amostra coletada, os escores variaram de 44 a 60, sendo que
apenas um estudante obteve a pontuacdo maxima. Conforme demonstrado pela
Tabela 1 a seguir, a maioria dos estudantes registrou pontuacdes entre 53 e 59,
resultando em uma média de 54 acertos (dp=3,656). Somente a partir de 56

acertos o estudante estara em um percentil ndo indicativo de déficit.

Tabela 1- LPI: Frequéncia dos escores totais

Escore Frequéncia Porcentagem
44 1 2,6
47 1 2,6
49 1 2,6
50 3 7,7
51 2 51
53 4 10,3
54 4 10,3
55 5 12,8
56 5 12,8
57 2 51
58 5 12,8
59 5 12,8
60 1 2,6

Total 39 100

Fonte: autora (2023)
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Em relacdo aos percentis, 53,85% dos alunos, ou seja, mais da metade
dos estudantes, tém percentis sugestivos de déficit, sendo que grande parte
(20,51%) se encontra no percentil 2,5, o qual € sugestivo de déficit de gravidade
importante e apenas 2,56% dos alunos atingiram o percentil 90. O grafico 2 a

seguir contém os percentis e a porcentagem de alunos em cada um deles

Figura 2 — LPI: percentis do escore total

LPI
percentil
escore
total

M2 50
M7 00

= 10,00
16,00
E2000
M30,00
Ms0,00
Mso0 00
W30 00

Fonte: autora (2023)
Legenda:
-Cores na gama do vermelho indicam percentis correspondentes a dificuldade em leitura
-Cores na gama do azul indicam percentis correspondentes a auséncia de dificuldade em leitura

4.1.2 LPI — palavras reais regulares

O escore méximo na avaliacéo de leitura de palavras reais regulares é 20.
Os acertos variaram entre 15 e 20 na amostra coletada, sendo 19,3 a média de
acertos dos estudantes. Para que o0 estudante esteja em um percentil ndo
indicativo de déficit esse deve realizar no minimo 19 acertos (dp=1,009). Mais

detalhes da amostra podem ser verificados na Tabela 2 abaixo.
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Tabela 2—- LPI: frequéncia de escores em palavras reais irregulares

Escore Frequéncia Porcentagem
15 1 2,6
18 5 12,8
19 11 28,2
20 22 56,4
Total 39 100

Fonte: autora (2023)

Quanto aos percentis encontrados, na Figura 3, a seguir, pode-se

observar que 56,41% dos alunos atingiu percentil 90, 28,21% atingiu percentil

20, ambos néo sugestivos de déficit. Entretanto, 12,82% atingiu percentil 7 o qual

€ sugestivo de déficit e 2,56% obteve percentil 2,5.

Figura 3 — LPI: percentis em palavras reais regulares
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Legenda:

-Cores na gama do vermelho indicam percentis correspondentes a dificuldade em leitura

Fonte: autora (2023)

-Cores na gama do azul indicam percentis correspondentes a auséncia de dificuldade em leitura
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4.1.3 LPI — palavras reais irregulares

O namero maximo de acertos na avaliacdo de leitura de palavras reais
irregulares é 20. Os escores dos estudantes variaram de 13 a 20, sendo a média
de acertos 17,7 (dp=2,019). Somente a partir de 19 acertos o estudante estara

em um percentil ndo indicativo de déficit.

Tabela 3—- LPI: frequéncia de escores em palavras reais irregulares

Escore Frequéncia Porcentagem
13 1 2,6
14 2 51
15 4 10,3
16 4 10,3
17 3 7,7
18 7 17,9
19 9 23,1
20 9 23,1
Total 39 100

Fonte: autora (2023)

A maioria dos estudantes, equivalente a 53,85%, encontra-se no percentil mais

baixo, ou seja, no 2,5° percentil. A figura 4 mostra a distribuicdo dos casos.
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Figura 4 — LPI: percentis em palavras reais irregulares
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Fonte: autora (2023)

Legenda:
-Cores na gama do vermelho indicam percentis correspondentes a dificuldade em leitura
-Cores na gama do azul indicam percentis correspondentes a auséncia de dificuldade em leitura

4.1.4 LPI — pseudopalavras

O escore maximo na avaliacdo de leitura de pseudopalavras é 20. A média
de acertos dos estudantes foi 17,5 (dp=2,162), sendo que estes variaram entre
9 e 20, com um estudante atingindo apenas 9 e cinco totalizando 20 acertos.
Somente a partir de 17 acertos o estudante estara em um percentil ndo indicativo
de déficit.

Tabela 4- LPI: frequéncia de escores em pseudopalavras

Escore Frequéncia Porcentagem
9 1 2,6
13 1 2,6
15 3 7,7
16 4 10,3
17 7 17,9
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18 8 20,5

19 10 25,6
20 5 12,8
Total 39 100

Fonte: autora (2023)

Em relagéo ao percentil, a maioria dos estudantes, equivalente a 76,92%, nao
se encontra em percentis sugestivos de déficit, sendo que 12,82% atingiu

percentil 90.

Figura 5 — LPI: percentis em pseudopalavras
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Fonte: autora (2023)
Legenda:
-Cores na gama do vermelho indicam percentis correspondentes a dificuldade em leitura
-Cores na gama do azul e do verde indicam percentis correspondentes a auséncia de dificuldade
em leitura.
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4.2 COMTEXT

4.2.1 Reconto: total de clausulas recontadas

O numero total de clausulas presentes na histéria € 34. Na amostra
coletada o numero de clausulas recontadas variou de 0 a 25, sendo que 3 alunos
ndo conseguiram contemplar nenhuma clausula em seu reconto. A média de

clausulas recontadas pelos estudantes foi 8 (dp=6,565).

Tabela 5 - COMTEXT: frequéncia do total de clausulas recontadas

N° de clausulas

recontadas Frequéncia Porcentagem
0 3 7,7
! 2 5,1
2 4 10,3
3 2 5,1
4 4 10,3
> 5 12,8
® 2 5,1
° 3 7,7
10 5 -
11 1 26
12 1 26
14 4 10,3
17 3 77
18 n 26
23 1 26
25 1 26
Total 39 100

Fonte: autora (2023)
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Em relagéo ao percentil, 26,08% dos estudantes s&o casos sugestivos de
déficit, sendo 7,69% desses casos sugestivos de déficit de gravidade importante
(2,5).

Figura 6 — COMTEXT: percentis do total de clausulas recontadas
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Fonte: autora (2023)

Legenda:

-Cores na gama do vermelho indicam percentis correspondentes a dificuldade em leitura
-Cores na gama do azul e do verde indicam percentis correspondentes a auséncia de dificuldade
em leitura

4.2.2 Escore clausulas da cadeia principal

A cadeia principal contém 16 clausulas. Os alunos obtiveram uma média
de 5,41 clausulas da cadeia principal recontadas (dp=3,945), sendo que trés
estudantes ndo conseguiram contemplar nenhuma clausula da cadeia principal

em seu reconto e nenhum estudante recontou as 16 clausulas.
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Tabela 6= COMTEXT: frequéncia de clausulas da cadeia principal

recontadas
N° de clausulas da
cadeia principal Frequéncia Porcentagem
recontadas
0 3 7,7
1 3 7,7
2 6 154
3 2 51
4 4 10,3
5 5 12,8
6 2 51
7 4 10,3
8 2 51
9 2 51
12 4 10,3
13 1 2,6
14 1 2,6
Total 39 100

Fonte: autora (2023)

Mais da metade dos estudantes, correspondendo a 64,11%, situa-se em

percentis ndo sugestivos de déficit. Uma parcela significativa dos alunos,

correspondendo a 35,89%, encontra-se em percentis indicativos de déficit.
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Figura 7 — COMTEXT: percentis do total de clausulas da cadeia

principal recontadas
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Fonte: autora (2023)
Legenda:
-Cores na gama do vermelho indicam percentis correspondentes a dificuldade em leitura
-Cores na gama do azul e do verde indicam percentis correspondentes a auséncia de dificuldade

em leitura

4.2.3 Escore total questionario

O questionario é composto por dez questbes. A média de acertos dos
estudantes foi de 5,92 (dp=2,097), sendo que os escores variaram de duas a dez

guestbes respondidas corretamente.

Tabela 7- COMTETX: frequéncia do escore total do questionario

o Porcentagem
Escore Frequéncia Porcentagem .
valida
2,6 2,6
10,3 10,5
10,3 10,5
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5 9 231 23,7

6 6 15,4 15,8

7 7 17,9 18,4

8 1 2,6 2,6

9 3 7,7 7.9

10 3 7,7 7,9

Total 38 97,4 100
Omisso 1 2,6
Total 39 100

Fonte: autora (2023)

Quase um quarto dos alunos, correspondendo a 23,69%, situa-se em um
percentil indicativo de déficit. Sendo 10,53% casos sugestivos de alerta para
déficit (percentil 16), 10,53% casos sugestivos de déficit (percentil 7) e 2,63%
casos sugestivos de déficit de gravidade importante (percentil 2,5).

Figura 8 - COMTEXT: percentis escore total do questionério
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Fonte: autora (2023)
Legenda:
-Cores na gama do vermelho indicam percentis correspondentes a dificuldade em leitura
-Cores na gama do azul e do verde indicam percentis correspondentes a auséncia de dificuldade
em leitura
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4.2.4 Escore questdes literais

As perguntas do questionario sao cinco no total. A pontuacdo média dos
alunos foi de 3,61 (dp=1,306), variando de zero a cinco questdes respondidas
corretamente. Notavelmente, um aluno respondeu todas as questdes
incorretamente, enquanto cinco alunos obtiveram pontuagédo maxima, acertando

todas as questodes.

Tabela 8- COMTEXT: frequéncia de escore questdes literais

Escore Frequéncia Porcentagem Porcen.tagem
valida
0 1 2,6 2,6
1 1 2,6 2,6
2 6 154 15,8
3 8 20,5 21,1
4 10 25,6 26,3
5 12 30,8 31,6
Total 38 97,4 100
Omisso 1 2,6 100
Total 39 100

Fonte: autora (2023)

A maioria dos estudantes, 78,95%, ndo se encontra em percentis
indicativos de déficit. Entretanto, 5,26% se encontram no percentil 2,5 (sugestivo
de déficit de gravidade importante) e 15,79% se encontram no percentil 7

(sugestivo de déficit).
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Figura 9 — COMTETX: percentis questdes literais
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Fonte: autora (2023)
Legenda:

-Cores na gama do vermelho indicam percentis correspondentes a dificuldade em leitura

-Cores na gama do azul e do verde indicam percentis correspondentes a auséncia de dificuldade
em leitura

4.2.5 Escore questdes inferenciais

Tal qual as questdes literais, as inferenciais correspondem a cinco
guestdes. A média de acertos dos alunos foi de 2,32 (dp=1,491), sendo que dois
alunos responderam todas as questbes incorretamente e seis estudantes

responderam todas corretamente.

Tabela 9— COMTEXT: frequéncia de escores questdes inferenciais

o Porcentagem
Escore Frequéncia Porcentagem .
valida
0 2 5!1 513
1 10 25,6 26,3
2 15 38,5 39,5
3 2 51 53
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4 7,7 7,9

5 15,4 15,8

Total 38 97,4 100
Omisso 1 2,6
Total 39 100

Fonte: autora (2023)

Quanto aos percentis encontrados, uma parcela significativa, 28,32%, séo

casos sugestivos de alerta para déficit (percentil 10) e 5,26% sdo casos

sugestivos de déficit de gravidade importante (percentil 2,5).

Figura 10 - COMTEXT: percentis questdes inferenciais
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Legenda:

-Cores na gama do vermelho indicam percentis correspondentes a dificuldade em leitura

Fonte: autora (2023)

-Cores na gama do azul e do verde indicam percentis correspondentes a auséncia de dificuldade

em leitura
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4.2.6 Categoria do reconto

Uma maioria significativa da amostra apresentou um reconto classificado
como categoria 1, abrangendo 51,28% dos alunos. Outra parcela consideravel,
equivalente a 15,38%, obteve um reconto de categoria 2, enquanto somente
5,13% dos estudantes alcancaram o patamar mais elevado, correspondente a
categoria 5.

Figura 11 — COMTEXT: categorias reconto
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Fonte: autora (2023)
Legenda:
-Cores na gama do vermelho indicam categorias correspondentes a dificuldade em leitura
-Cores na gama do azul indicam categorias correspondentes a auséncia de dificuldade em leitura

4.2.6 Alunos com percentis sugestivos de déficit em tarefas de leitura

Apenas sete alunos obtiveram percentis ndo indicativos de déficit em
nenhuma das avaliacdes de leitura, o que corresponde a 17,95% dos estudantes.

Ou seja, 82,05% da amostra (32 alunos), obtiveram percentil sugestivo de déficit
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em alguma das tarefas. Desse total, 28 alunos (87,5%) apresentaram percentil

indicativo de déficit na tarefa de reconhecimento de palavras.

Figura 12 — Distribui¢cao de alunos com e sem percentis indicativos de
déficit

Alunos com percentis
indicativos de déficit

.a\ynq com percentil sugestivo de
déficit

aluno com percentil ndo
sugestivo de déficit

Fonte: autora (2023)

5. PERFIS LEITORES ENCONTRADOS: CASOS REPRESENTATIVOS

A partir dos dados coletados é possivel identificar diferentes perfis leitores
entre os estudantes cujos percentis indicaram déficit, a depender das areas
deficitarias de cada um. Para demonstrd-los foram selecionados casos
representativos de cada perfil.

5.1 Estudante A — Déficits no reconhecimento de palavras com prejuizo
em ambas as rotas e na compreensao de leitura

A estudante A obteve um total de 44 acertos no LPI, correspondente a um
percentil 2,5 (sugestivo de déficit de gravidade importante). Leu corretamente 18
palavras reais regulares, correspondente a um percentil 7 (sugestivo de déficit),
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13 palavras reais irregulares, percentil 2,5 e 13 pseudopalavras percentil 2,5
também, sugerindo problemas no uso de ambas rotas de leitura.

Na tarefa de compreenséo, seu desempenho, como esperado, nao foi
bom. A estudante realizou um reconto categoria 1, contemplando apenas quatro
clausulas, trés delas da cadeia principal. Seu reconto apresentou diversas
interferéncias e reconstrucdes, muitas delas, bastante significativas as quais
alteram profundamente a historia.

Transcricdo do reconto:

Era dois vizinhos e tinha um cachorro, dai eles compraram um coelho,
dai o pai deu um cachorro, pastor aleméo se eu ndo me engano a raca
dele. Dai, ndo lembro qual filho, falaram “ele vai matar meu coelho!”.
Dai um dia, eu ndo entendi sora, eu figuei na minha cabeca, eles deram
um dia banho no coelho, mas coelho ndo pode tomar banho s6 talco,
dai eu fiquei assim “que que é isso?” Mas no final eles falaram ali uma
coisa que eu ndo me lembro muito porque eu ndo me lembro, mas
depois o pai deram dois cachorros... Nao, um coelho e um cachorro,
dai... Ai sora, ndo me lembro muita coisa, pera... Dai na sexta-feira
tinha alguma coisa que eu ndo me lembro, mas acho que era algum
campeonato, ndo sei... Dai eles apostaram, dai esse foi o dia que eles
falaram “vamo dar banho...” ndo! T4, agora me lembrei sora, uma parte.
O cachorro pastor aleméo chegou la na cozinha todo imundo os dente
dele, (uma reconstrucdo) dai o dono falou assim “vamo expulsar!”
(outra reconstrucédo) S6 que ele expulsou e o cachorro ndo saiu (mais
uma), dai depois eles deram banho no coelho e eu fiquei tipo assim
né?! Dai deixaram o coelho limpinho e as criancas falaram “parece um
cachorro de ao vivo!” porque ficou limpo né. Dai eu pensei “ai que fofo”,
mas foi isso que eu me lembro. Sora ndo me lembro muita coisa...”
(Reconto de A, 2023).

O baixo desempenho da estudante A na tarefa de compreensao leitora
era previsivel, dada sua performance na atividade de reconhecimento de
palavras. Isso se deve ao fato de que a compreensao leitora € alcancada
somente apds a consolidacdo da habilidade de decodificacdo. Apenas o
automatismo no reconhecimento de palavras libera recursos de atencdo e
memoéria de trabalho para que o leitor foque no texto, buscando compreendé-lo
(Corso, 2018).
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5.2 Estudante B — Déficits no reconhecimento de palavras com prejuizo na
rota lexical e na compreenséo de leitura

O estudante B obteve uma pontuacao de 53 na tarefa de reconhecimento
de palavras, o que sugere um percentil indicativo de déficit (7). No entanto, seus
déficits ndo se manifestam em todas as categorias de palavras. Na leitura de
palavras reais regulares, o aluno demonstrou uma leitura correta em 20 dos 20
estimulos, colocando-o no percentil 90. J& na leitura de pseudopalavras, obteve
uma pontuacéo de 17, situando-se no percentil 20, o que néo é indicativo de
déficit.

Entretanto, na leitura de palavras reais irregulares, o estudante obteve
uma pontuacao de 16, correspondente ao percentil 2,5, sugerindo um alerta para
um déficit de gravidade importante. Todos os erros cometidos na leitura de
palavras reais irregulares foram regularizacbes, como, por exemplo, ler
"saxofone" como "sachofone”. Com base nesses dados, pode-se concluir que o
estudante ndo apresenta problemas na utilizacdo da rota fonologica, mas
evidencia um déficit no uso da rota lexical, o qual € essencial para atingir a
fluéncia leitora que se configura pelo emprego da rota lexical na etapa de
reconhecimento da palavra.

Na tarefa de compreensao leitora, o aluno obteve baixo desempenho
como esperado. Seu reconto abrangeu apenas duas clausulas, ambas
pertencentes a cadeia principal, bem como apresentou diversas interferéncias,
resultando em um reconto categoria 1.

Transcri¢cao do reconto:

“Pelo que eu entendi ali na histéria, eles deixaram o coelho sozinho em
casa e foram para a praia com a familia. Quando eles voltaram, eles
encontraram acho que o coelho morto e enterraram depois no fundo
do quintal de casa, dai, ndo sei 0 que aconteceu depois... [O que
mais acontece ali na histéria?] E, eu vi que eles tinham saido, sé que
guando eles voltaram, eles encontraram o coelho morto. As criancas
acho que tavam desesperada e falaram acho que para os pais e dai
eles perguntaram o que tinha o coelho, e dai as criancas falaram que
o coelho tinha morrido e depois eles enterraram no quintal de casa. Dai

pelo que eu entendi foi s6 isso.” (Reconto de B, 2023).
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5.3 Estudante C — Reconhecimento de palavras adequado e compreensao
leitora deficitaria

A estudante C obteve bons resultados na avaliagdo de reconhecimento
de palavras isoladas com escore 57 no LPI, correspondente a um percentil 30
(ndo indicativo de déficit). Acertou todas as palavras reais irregulares e totalizou
um escore de 19 nas palavras reais regulares e pseudopalavras, demonstrando
bom uso de ambas as rotas de leitura.

Entretanto, sua compreensao se mostrou deficitaria, a aluna realizou um
reconto de categoria 1, contemplando apenas cinco clausulas, trés delas da
cadeia principal. Seu reconto, mesmo sendo extremamente breve, contém um
namero consideravel de interferéncias e de reconstrucoes.

Transcricdo do reconto:

Nao sei o que eu falo... [O que tu lembra do que tu leu?] Que um
vizinho tinha um coelho e o outro tinha um pastor alemao. Que outro
disse que eles iam ser amigos, mas no fim ele matou o coelho... O
cachorro!” [O que mais que tu lembra?] Que eles limparam o coelho e
deixaram numa gaiola eu acho, ndo lembro, e as criangas viram e
falaram que ele tava morto desde sexta, que eu lembre... E isso que
eu lembro. (Reconto de C, 2023).

A aluna teve um bom desempenho na habilidade de reconhecimento de
palavras, entretanto, na atividade de compreensdo ndo obteve resultados
similares, o que é sugestivo de uma dificuldade de compreensdo que nédo é
decorrente de prejuizos na decodificacdo, mas em algum processo cognitivo

envolvido na compreenséo de leitura.

6. DISCUSSAO

Com base nos dados coletados, € possivel concluir que a maioria dos
estudantes avaliados apresenta percentis sugestivos de déficit, alinhando-se
com os resultados do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes de
2018, o qual constatou que 50% dos estudantes brasileiros nao atingiram o nivel

bésico de leitura necessario para exercer plenamente sua cidadania.
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Ao analisar a amostra coletada, observa-se um cendério, possivelmente,
ainda mais preocupante. Aproximadamente 82,05% dos estudantes demonstram
déficits significativos em algum dominio da leitura. Destes alunos, 87,5% sé&o
casos sugestivos de déficit no reconhecimento de palavras, a habilidade mais
elementar e imprescindivel para o desenvolvimento das outras competéncias de
leitura.

No que diz respeito ao reconhecimento de palavras, destaca-se que a
leitura de palavras irregulares se revelou particularmente deficitaria.
Aproximadamente 53,85% dos estudantes exibem um percentil sugestivo de
déficit (entre 16 e 2,5), indicando um possivel prejuizo na utilizacdo da rota
lexical, pois, na leitura de palavras irregulares a correspondéncia entre grafemas
e fonemas € ambigua. Portanto, para uma leitura precisa, € crucial que a palavra
esteja integrada ao lIéxico mental do estudante. Nesse contexto, € possivel inferir
gue uma parcela significativa dos alunos avaliados possui um |éxico mental
inferior ao esperado para estudantes com o mesmo tempo de escolaridade.

Na leitura de palavras reais regulares, observa-se que 15,38% dos
estudantes situam-se em um percentil indicativo de déficit (percentis 2,5 e 7),
apontando para uma deficiéncia na utilizacdo da rota fonoldgica, responsavel
pela decodificacdo (Buschweitz, 2016). Esta propor¢cdo de alunos €
notavelmente menor quando comparada a leitura de palavras reais irregulares.
Dessa forma, constata-se que uma parcela dos estudantes apresenta déficits em
ambas as vias, entretanto, a via lexical € a mais prejudicada.

Considerando que a estreita coordenacdo entre as duas rotas é crucial
para atingir uma leitura proficiente e fluente (Dehaene, 2016), torna-se
necesséario realizar intervencdes direcionadas para superar 0S prejuizos
identificados. Para os alunos que apresentam déficits no uso da rota fonoldgica,
por exemplo, é fundamental trabalhar a consciéncia fonolégica, corresponde a
capacidade de reconhecer os sons que constituem a linguagem (Silva; Pereira;
Alves, 2022), permitindo a reflexdo sobre os sons da fala e a manipulacdo da
estrutura sonora das palavras (Corso, 2018), o que, por sua vez, é essencial

para a realizacdo das associacgoes letra-som.
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No que concerne aos resultados obtidos em relacdo a compreenséo
leitora, estes se revelaram estar em conformidade com as expectativas ao avaliar
a habilidade de reconhecimento de palavras, portanto, sdo igualmente
preocupantes. Observou-se que a maioria dos estudantes (71,79% da amostra)
apresentou deficiéncias nos dois dominios avaliados, enquanto 10,25% dos
alunos exibiram percentis indicativos de déficit exclusivamente na habilidade de
compreensao leitora. Para abordar as dificuldades desses estudantes, é
essencial concentrar esforcos no componente deficitario, ou seja, a
compreensao leitora.

E fundamental considerar o contexto especifico em que os estudantes dos
anos iniciais estdo inseridos atualmente, especialmente porque a maioria
vivenciou seus primeiros anos de Ensino Fundamental durante a pandemia de
Covid-19. No que diz respeito aos alunos da amostra analisada, a maioria iniciou
0 1° ano em 2020, coincidindo com o inicio da pandemia.

Nesse cenario desafiador, as escolas e professores tiveram que ajustar
seus meétodos de trabalho para se adaptarem a novos tempos e espacos,
buscando alternativas que ndo dependessem da presencialidade na sala de aula
(Camini; Freitas, 2022). Isso resultou na adog¢ao de uma "pedagogia da excecao"
(Rivas, 2020 apud Camini; Freitas, 2022). Com o fechamento das escolas da
Rede Municipal de Porto Alegre em marco de 2020, a implementacdo da
plataforma virtual Cértex s6 ocorreu em junho, com o objetivo de centralizar os
contatos entre familia e escola. No entanto, a plataforma enfrentou desafios em
seu funcionamento inicial, além de registrar baixo acesso por parte dos
estudantes, levando as escolas a desenvolverem outras estratégias de contato
(Camini; Freitas, 2022).

Dessa forma, € possivel inferir que os alunos da amostra analisada foram
iImpactados pelo contexto global no momento em que iniciaram o processo de
alfabetizacdo, o que provavelmente contribuiu significativamente para os
resultados preocupantes encontrados. Vale ressaltar que dados do PISA de
2018 ja indicavam uma realidade semelhante, agravada posteriormente pela

pandemia de Covid-19.
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O cenario atipico nas escolas atualmente reforca ainda mais a
necessidade de avaliacdes periddicas de leitura. Em contextos desfavoraveis,
tais avaliacbes desempenham um papel ainda mais crucial, destacando sua

relevancia mesmo em situagdes adversas.

7. POSSIBILIDADES DE INTERVENCOES DE ACORDO COM PERFIL
LEITOR

7.1 Reconhecimento de palavras e compreenséo leitora deficitarios

A habilidade de compreenséao leitora depende do desenvolvimento da
habilidade de reconhecimento de palavras, portanto, para os alunos que se
encaixam nesse perfil € necessario primeiro consolidar o processo mais
elementar, o reconhecimento de palavras. Assim, nesta secdo, abordarei
intervencdes concentradas na decodificacdo, e posteriormente, exploraremos
estratégias voltadas para o aprimoramento da compreensao leitora.

Os processos cognitivos envolvidos no reconhecimento de palavras sao
as habilidades de processamento fonolégico (Corso, 2018). Essas sédo a
consciéncia fonoldgica, a memoria operacional e a nomeacao rapida. Acredita-
se que 0s componentes em questdo possam servir como indicadores do
desenvolvimento da linguagem escrita. O que se deve ao fato de que um
desempenho eficaz na leitura e na escrita demanda a habilidade de processar
as estruturas sonoras da lingua, armazenar informagfes de maneira eficiente e
recupera-las de forma répida e precisa, estabelecendo assim uma solida
conexao entre os simbolos graficos e os elementos sonoros. Logo, quanto
melhor desenvolvidas essas habilidades, maiores serdo as chances de éxito na
leitura e escrita (Jesus, 2019).

Dessa forma, alunos que demonstram déficits no reconhecimento de
palavras devem ser submetidos a intervencdes especificas voltadas para o

aprimoramento das habilidades de processamento fonoldgico.

o Estimulagdo da consciéncia fonolégica e da decodificacdo em uma

crianca com queixa de dificuldade em leitura
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Com o objetivo de estabelecer e aprimorar a capacidade de
reconhecimento de palavras em uma crianca que demonstrava desempenho
significativamente abaixo do esperado, apresentando percentis baixos em
diversas avaliagdes, incluindo LPI e COMTEXT, com percentis de 2,5 e 7,
respectivamente, foi implementada uma intervengédo. Nessa abordagem, foram
exploradas atividades ludicas, para estimulacdo da consciéncia fonoldgica e das
regras de correspondéncia letra-som, incorporando temas de interesse
especificos da crianga com intuito de favorecer a motivacéo dessa (Werneck;
Justi; Justi, 2022).

A intervencédo ocorreu no decorrer de quatro meses, com uma meédia de
dois encontros de uma hora por semana. A consciéncia fonoldgica foi estimulada
em um crescente de complexidade. As atividades incluiram: (1) rima e aliteracao
com a producéo e identificacdo de palavras e pseudopalavras com padrdes de
rimas e aliteracfes no nivel da silaba e do fonema; (2) consciéncia silabica com
a contagem, adicdo, subtracdo e transposicdo de silabas em palavras e
pseudopalavras; (3) identidade fonémica com objetivo de tornar claro que o
mesmo fonema pode ocorrer em palavras diferentes e (4) consciéncia fonémica
com tarefas que envolviam a contagem, sintese, segmentacdo, adigéao,
subtracdo, substituicdo e transposicdo de fonemas em palavras e
pseudopalavras (Werneck; Justi; Justi, 2022).

No decorrer da intervencdo, com as habilidades de discriminacdo e
manipulacdo oral dos componentes linguisticos ocorrendo com facilidade, foram
incluidas atividades que englobavam a relacdo grafema-fonema e tarefas de
consciéncia morfolégica. Nos ultimos encontros também foi trabalhada a leitura
compartilhada, bem como as regras fonéticas e ortograficas relacionadas ao uso
de alguns digrafos. Paralelamente, houve a delegacdo de tarefas
complementares para realizacdo em casa (Werneck; Justi; Justi, 2022).

Os resultados do pos-teste indicaram avancos significativos na
capacidade de decodificacdo e na consciéncia fonologica. O estudante passou
de um percentil 2,5 (sugestivo de déficit de gravidade importante) no LPI, para
um percentil 50 (ndo sugestivo de déficit) e do percentil 5 para a obtencéo do

escore maximo na Tarefa de Subtracdo de Fonemas (Justi; Roazzi, 2012), o que
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indica a eficacia das intervencdes realizadas. Além disso, houve melhora no
percentil obtido no COMTEXT, o aluno passou de um percentil 7 (sugestivo de
déficit) para um percentil 30, assim como foi constatada uma melhora qualitativa
na leitura do estudante, que ap0s a intervencdo conseguia ler textos inteiros de
maneira mais automatica, precisa e independente, sugerindo melhora na
fluéncia de leitura (Werneck; Justi; Justi, 2022).

Embora o estudo da intervencdo tenha ocorrido em um ambiente
individualizado, sua relevancia transcende esse contexto, apresentando
contribuigcbes importantes. Esta abordagem pode ser integrada de maneiras
diversas na sala de aula, requerendo uma avaliacdo apropriada por parte da
professora. Para garantir uma implementacdo eficaz, € essencial que a
professora possua um entendimento aprofundado das habilidades de leitura dos
alunos e esteja plenamente ciente dos topicos que despertam o interesse deles.
Essa consciéncia detalhada possibilitara ndo apenas a implementacao
adequada da intervencéo, mas também a motivacao eficaz dos alunos, essencial

no processo de ensino-aprendizagem.

7.2 Reconhecimento de palavras deficitario no uso da rota lexical

Com o uso da rota fonolégica bem estabelecido, mas com déficits no uso
da rota lexical, evidenciado por erros na leitura de palavras reais irregulares,
alunos com esse perfil leitor ndo precisam de intervencdes para o0 aprimoramento
da consciéncia fonolégica, mas ainda sim carecem de intervencdes para
desenvolver a precisdo e automaticidade na leitura, ambos elementos da
fluéncia leitora.

Para o desenvolvimento da habilidade deficitaria € necesséaria uma
compreensao profunda do entrelacamento entre proficiéncia em leitura e
conhecimento lexical, conforme destacado em diversos estudos internacionais e
nacionais (Sousa, 2011). Muitos pesquisadores propdem a instru¢ao dedicada
ao vocabulario como um meio eficaz para elevar a proficiéncia em leitura. Além
disso, a ampliacdo do tempo dedicado a leitura € igualmente sugerida como um
catalisador para a expansdo do vocabulario (Sousa, 2011), estabelecendo,
assim, uma relacdo sinérgica entre os dois. De acordo com Dunmore (1989, p.
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377, apud Sousa, 2011) “[...] a leitura leva a expansao de vocabulario que resulta
em maior competéncia de leitura, que aumenta a performance da leitura e
estimula a expansao do vocabulario”.

Portanto, quando se busca uma intervencgéo para melhorar a eficiéncia da

rota lexical essa deve envolver a instrucdo dedicada ao vocabulario.

e Programa de Aprimoramento Lexical

Um estudo conduzido na Italia, pais onde se fala uma lingua
razoavelmente transparente, assim como no Brasil, demonstrou a eficicia de um
programa voltado para o aprimoramento lexical. O objetivo principal da pesquisa
era avaliar a efetividade desse programa no desenvolvimento das habilidades de
leitura, com foco na preciséo, tempo de leitura e compreenséo textual (Incognito;
Mercugliano; Bigozzi, 2023).

Durante seis meses, criancas do grupo experimental participaram de um
programa de competéncia verbal o qual promove o desenvolvimento e
estimulacdo de processos de construgcdo de vocabulario. A intervencao foi
implementada pela professora da turma e ocorreu uma vez na semana durante
duas a trés horas. O programa acontece em um crescente de dificuldade, neste,
sdo apresentados contos de fadas conhecidos, os quais tém uma estrutura com
rimas e palavras selecionadas e marcadas, as “hot words”, sobre as quais os
exercicios sdo realizados. As criancas leem a historia com auxilio de imagens e,
posteriormente, realizam atividades propostas por cartbes (Incognito;
Mercugliano; Bigozzi, 2023).

As atividades séo estruturadas de acordo com trés objetivos: (1) superar
tendéncias assimilativas, como os erros de regularizagdo, por exemplo; (2)
enriguecimento de vocabulario e (3) enriguecimento de habilidades de
contextualizacdo (Incognito; Mercugliano; Bigozzi, 2023).

Pré e poés-testes foram conduzidos para avaliar a eficacia do programa.
Os resultados do poés-teste indicam uma melhoria significativa no desempenho
do grupo experimental em comparacdo ao grupo controle. Notavelmente,
observou-se uma reducéo importante nos erros durante a tarefa de leitura. Para

interpretar esses resultados, as autoras sugerem que o aprimoramento na

60



aprendizagem de palavras através da rota lexical ocorre pela familiarizacao,
escuta, contexto e repeticdo dessas palavras em  situacdes
significativas. Portanto, postula-se que o0 programa de aprimoramento
proporcionou uma exposicdo mais intensa as palavras, oferecendo uma
oportunidade de aprendizagem baseada no contexto, o que pode ter contribuido
para melhoria das habilidades de leitura do grupo experimental (Incognito;
Mercugliano; Bigozzi, 2023).

Os trés objetivos delineados pelo Programa de Aprimoramento Lexical
(Incognito; Mercugliano; Bigozzi, 2023) podem ser efetivamente alcangados por
meio de uma atividade de leitura e elaboracdo de um banco de palavras. A
seguir, apresentarei um exemplo elaborado por Perotto e Stein (2023).

A atividade "De Maos dadas com os povos originarios: leitura e banco de
palavras”™ esta estruturada em quatro momentos, flexiveis de acordo com as
necessidades da turma e do professor, com o propdsito de ampliar o vocabulario
e o léxico ortografico dos alunos.

No primeiro momento, a professora conduz a leitura do texto escolhido,
enquanto os alunos acompanham por meio de textos impressos. Antes do inicio
da leitura, realiza-se uma conversa para motivar os alunos.

No segundo momento, cada aluno realiza uma leitura silenciosa individual
do texto, marcando em vermelho as palavras desconhecidas ou cujos
significados ndo compreendem e em amarelo aquelas que consideram
importantes.

Em seguida, no terceiro momento, acontece a construcdo do Banco de
Palavras. A professora inicia com uma analise conjunta das palavras marcadas
pelos alunos, depois, organizando-os em duplas para pesquisarem, no
dicionario, o significado de uma ou duas palavras. Eles escrevem, entdo, em
seus cadernos, as definicbes com suas proprias palavras. A turma,
coletivamente, elabora um cartaz para o Banco de Palavras, incluindo imagem,
palavra e significado, com a professora atuando como escriba.

Apés a conclusdo do Banco de Palavras, ocorre um jogo denominado

"Vocabulario em Prética — Jogo com o Banco de Palavras". A turma se organiza

2 Texto disponivel em: https://chc.org.br/artigo/de-maos-dadas-com-os-povos-originarios/

61



em uma roda, e cada aluno sorteia uma palavra do Banco de Palavras, formando
uma frase com sentido que incorpore a palavra sorteada. Caso um aluno tenha

dificuldades, pode solicitar ajuda a um colega que conheca o significado

7.3 Reconhecimento de palavras adequado e compreensao leitora
deficitaria

Com a habilidade de reconhecimento de palavras consolidada, mas com
prejuizos na compreensao, os leitores com esse perfil demandam intervencdes
especificas nesse dominio da leitura. A habilidade de compreenséao leitora é
multifacetada, envolvendo diferentes aspectos da linguagem oral, funcdes
executivas e a decodificacdo fluente (Corso, 2022), exigindo que as intervencdes
nessa habilidade se concentrem em diferentes componentes. A memoria de
trabalho e a metacognicdo emergem como elementos-chave na habilidade de
compreender textos, indicando que concentrar esforcos nessas funcées pode
promover significativamente o desenvolvimento da compreensao leitora (Corso;
Corso; Salles, 2019).

No entanto, é fundamental destacar que qualquer tipo de intervencdo —
escolar ou clinica — deve priorizar a instrucdo explicita (Corso; Corso; Salles,
2019), sendo que, para o desenvolvimento da habilidade, a instru¢do escolar €
um fator-chave (Connor, 2016 apud Corso, 2022).

No que diz respeito a programas de aprimoramento da habilidade, é
necessario enfatizar a complexidade do processo de aplicacédo pelo professor no
ambiente escolar, sendo a adesdo e preparo do professor aplicador t&o
importante quanto a adesdo e engajamento dos alunos, logo, aspectos
socioemocionais ndo podem ser desconsiderados. Por fim, também sao
essenciais estudos experimentais que atestem a efetividade do programa
(Corso, 2022).

e Programa Leitura e Encantamento (LE)
Levando em consideragdo os pontos mencionados, o Programa LE foi
desenvolvido com intuito de promover o aprimoramento da competéncia de
compreensao de leitura em alunos de anos intermediarios do Ensino

Fundamental.
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O programa é aplicado em 24 sessfes, implementadas pela professora
em sala de aula, no decorrer de oito semanas. Cada uma das trés sessdes
semanais envolve de quatro a seis momentos com atividades que se baseiam
em um texto narrativo. As atividades desenvolvem-se em volta de dois ndcleos:
“(1) um envolvendo componentes da habilidade de ler com compreensao; e (2)
outro envolvendo o funcionamento executivo” (Coso, 2022). O programa
contempla as trés grandes categorias de competéncias das funcdes executivas
(Diamond, 2013): o controle inibitério (ou atencdo executiva), a memoria de
trabalho, e a flexibilidade cognitiva (Corso; Piccolo, 2021).

Considerando o papel desempenhado pelos aspectos de ordem
emocional no comportamento humano e, portanto, na compreensao leitora,
sendo a motivacdo especialmente indispensavel para leitura, o Programa LE
teve sua escolha de textos baseada em sua capacidade de engajamento e
potencial de motivacdo. Este compreende uma selecao de 12 textos narrativos
de elevada qualidade literaria, que englobam uma variedade de géneros, como
fabulas, lendas e contos. Todas as historias sdo de conteudo fantasioso, o qual
€, potencialmente, mais interessante para o publico infantil, também variam em
extensao, conteudo e forma (Corso, 2022).

O programa ocorre num crescente de complexidade, dessa maneira, as
sessoes iniciais sdo compostas de propostas mais simples que as sessoes finais.

Logo, ha uma sequéncia, na qual os

[...] elementos sucessivos oferecem um avango em relagdo ao anterior,
qguanto a demanda de regulacdo, quanto ao aspecto da leitura
envolvido, quanto ao engajamento com o0 texto, quanto ao uso da

linguagem e quanto ao contelido das atividades (Corso; Piccolo, 2021)

Em relacdo ao conteddo das atividades na sesséo, primeiro sdo propostas
atividades criativas com base no significado do texto, como, por exemplo, 0
desenho livre, envolvendo, entdo, processos socio-emaocionais e cognitivos. No
segundo momento, sdo desenvolvidas atividades que abrangem componentes

especificos da compreensao de leitura: vocabulario, consciéncia morfologica,
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guestbes literais e inferenciais e sinteses, além do ensino de estratégias de
compreensao (Corso, 2022).

Para que seja possivel aimplementacédo do Programa LE em sala de aula,
€ necesséria a capacitacdo da professora que ir& ministrar as atividades (Corso;
Piccolo, 2021).

8. CONCLUSAO

Os indicadores educacionais tém persistentemente evidenciado a
problematica na formacédo de leitores no Brasil, e a pandemia do Covid-19
agravou ainda mais esse quadro. De maneira semelhante, os resultados obtidos
na avaliacdo das habilidades de leitura de duas turmas do 5° ano do Ensino
Fundamental, pertencentes a rede municipal de Porto Alegre, corroboram a
necessidade de avaliar sistematicamente as habilidades que os alunos dispdem
para que seja possivel intervir adequadamente, visando prevenir e sanar 0s
déficits identificados.

Na amostra analisada, os dados sinalizam um cenario preocupante,
indicando que os processos de ensino e aprendizagem nao estdo ocorrendo de
maneira eficaz para promover o desenvolvimento adequado dessas habilidades.
Diante desse contexto, as avaliagcbes podem identificar perfis de leitores com
déficits especificos, os quais demandam abordagens igualmente especificas.
Esse enfoque mais direcionado tem o potencial de otimizar significativamente o
processo de aprendizado.

Nesta pesquisa, identificaram-se trés perfis de leitores com dificuldades
distintas: (1) reconhecimento de palavras e compreensao leitora deficitarios; (2)
reconhecimento de palavras através da rota lexical e compreensao de leitura
deficitarios; (3) compreensédo leitora deficitaria. Para o primeiro perfil, é
imperativo promover a estimulacdo da consciéncia fonolégica e aprimorar as
habilidades de decodificagédo. No caso do segundo perfil, a melhoria da fluéncia
leitora é crucial, sendo possivel alcangé-la por meio do enriquecimento do

vocabulario. Ja para o terceiro perfil, a concentracéo de esforcos na memoéria de
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trabalho e na metacognigéo, através do ensino de estratégias de compreensao,
se mostra essencial.

Segundo Connor (20164, apud Corso et al., 2019), a eficacia da instrucéo
esta diretamente relacionada as habilidades de linguagem e leitura dos alunos.
Isso implica a necessidade de uma abordagem mais individualizada no ensino,
adaptando-o as necessidades especificas de cada estudante. A personalizacéo
do ensino pressupde a realizacdo de uma avaliacdo prévia para verificar tais
necessidades.

Quanto a implementacéo de diferentes intervencfes em sala de aula, é
possivel concretizar tal abordagem por meio de diversas estratégias como, por
exemplo, a organizacdo de grupos conforme o perfil de leitura dos alunos, bem
como a organizacao de grupos de perfis mistos nos quais ocorra colaboracéo
entre os participantes. Pesquisas futuras terdo a oportunidade de avaliar a
eficacia da adocdo concomitante de distintas intervences em perfis leitores no
ambiente escolar.

Portanto, € necessario obter clareza a respeito da necessidade de
avaliacOes sistematicas/periddicas para que a professora tenha os subsidios
necessarios para realizar intervencdes especificas nas areas prejudicadas.
Paralelamente, a eficacia comprovada de programas de aprimoramento dessas
habilidades, os quais tém como um de seus pilares a avaliacdo, também
evidencia a necessidade da triagem das habilidades leitoras dos alunos. A
implementacéo de avalia¢des sisteméaticas das habilidades aprimora ndo apenas
a gualidade do processo de ensino e aprendizagem, mas também otimiza o
tempo utilizado para corrigir déficits. 1sso ocorre porque uma intervencao sem
direcionamento claro ndo aborda diretamente as necessidades especificas.

Além disso, conforme destacado por Fletcher e colaboradores (2019), o
monitoramento do progresso por meio de avaliagdes € de extrema importancia.
Uma resposta inadequada a intervencao pode indicar necessidades individuais
do aluno ou a ineficacia da intervencéo para o grupo como um todo. Os autores
propdem que a prevencao e remediacdo sejam integradas de maneira mais

eficiente por meio do Sistema de Suporte Multinivel, previamente abordado, que
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tem como um de seus pilares 0 monitoramento continuo do progresso, ou seja,
a avaliacao das habilidades.

Por fim, é fundamental destacar a importancia de estudos que integrem
as duas teméticas abordadas neste trabalho - avaliagé@o e intervencgéo - as quais
estao intrinsecamente relacionadas. Como educadores, realizamos avaliacdes
para embasar nossas intervencées de maneira eficaz, seguindo o principio de
"conhecer para auxiliar’, sem que esse processo seja utilizado como uma
medida punitiva (Zaballa, 1998). A avaliacdo deve promover a colaboragédo e o
compromisso muatuo entre educador e aluno, com o objetivo de alcancar metas

compartilhadas por meio de interven¢des adequadas.
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ANEXOS

ANEXO A- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pelo presente documento, eu

portador da identidade numero responsavel pelo(a)

aluno(a) autorizo a participagao

deste(a) na pesquisa intitulada “Intervengcdo em compreensao leitora com foco
no desenvolvimento da leitura fluente de alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental” coordenada pela pesquisadora Luiza Rodeski. Este estudo faz
parte de um projeto maior, intitulado “Compreensado de leitura: avaliagdo e
intervengao”, coordenado pela Profa. Dra. Helena Vellinho Corso, da Faculdade

de Educacéo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Declaro ter conhecimento de que os procedimentos metodoldgicos que serao
adotados incluem a realizagdo de tarefas nas &reas de leitura. As atividades
serdo desenvolvidas individualmente em horario de aula, fora do espaco de sala
de aula, previamente combinado com a coordenacdo e devidamente
comunicado. O tempo estimado para estas tarefas é de aproximadamente 20
minutos, sendo que deveréo ser feitas duas avaliacdes (uma antes e outra apos

o término da intervencao).

Para a avaliacdo da eficacia da intervencao, ela serd aplicada em uma classe
experimental. Os alunos da classe controle também serdo avaliados antes e
depois da intervencéo na classe experimental, e o desempenho dos dois grupos
na habilidade de compreender textos serd comparado depois do término da

intervengao na classe experimental.

Os alunos da classe controle ndo receberdo o programa num primeiro momento,
porém, concluida a avaliacdo final (pGs-teste), a pesquisadora organizara um
curso do qual a professora da classe controle participar4, de modo a poder
implementar junto a seus alunos as atividades que inicialmente o grupo

experimental recebera.
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Declaro concordar com a participacdo do (a) aluno (a) identificado acima na

Classe
() experimental
() controle

A participagdo neste projeto de pesquisa implica em beneficios importantes, para
os professores, e para os alunos. Os professores da escola poderdo aprimorar
sua pratica pedagodgica, através da formacdo destinada a eles pela
pesquisadora. Os alunos, por sua vez, serdo beneficiados com as abordagens
pedagdgicas mais eficazes quanto a facilitagdo da compreensdo de textos,
implementadas por seus professores. A pesquisadora assegura a privacidade do
aluno pela ndo divulgacao de seu nome. O aluno tem o direito de ndo participar

ou de se retirar da pesquisa a qualgquer momento.

As informacdes coletadas serdo utilizadas para analise e discussao da pesquisa.
Assim, a pesquisadora fica autorizada a publicar os resultados encontrados.
Também estou informado de que o a pesquisadora se comprometeu a dar uma
devolucdo dos resultados encontrados, ap0s a conclusdo da pesquisa, através

de uma palestra proferida na escola.

Quaisquer duvidas sobre o andamento da pesquisa, a pesquisadora esta a

disposicéo para esclarecimentos pelo telefone (51) 992087164.

Para contato com o Comité de Etica da Universidade: SECRETARIA DO
CEP/UFRGS

E-mail: etica@propesq.ufrgs.br

Porto Alegre,

Assinatura do Pai ou Responsavel
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ANEXO B- TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Eu, , declaro que aceitei

participar da pesquisa intitulada “Intervengédo em compreenséo leitora com foco
no desenvolvimento da leitura fluente de alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental” de livre e espontédnea vontade e que poderei deixar de participar
no momento em que quiser. O estudo faz parte de um projeto maior, intitulado
“Compreensao de leitura: avaliagao e intervengao”, coordenado pela Profa. Dra.
Helena Vellinho Corso, da Faculdade de Educacao da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul. Sei que a razéo desta pesquisa é desenvolver uma proposta
de intervencdo em compreensao de leitura de textos, isto é, avaliar um método
de ensinar os alunos a compreender melhor os textos que Iéem.

Sei também que para ter certeza de que esta proposta de intervencéo (ensino)
€ realmente eficiente, ela sera aplicada em uma classe experimental, e 0s alunos
desta classe farao tarefas de leitura para que os pesquisadores conhegam como
esta sua habilidade antes e depois da intervencéo.

Os alunos de outra classe, que servira de controle, também faréo essas mesmas
tarefas, para que os pesquisadores possam comparar os resultados dos dois
grupos e ver se ha diferencas no desempenho dos alunos que fizeram parte da
classe experimental. Depois do término da intervencdo, os alunos das duas
classes (experimental e controle) serdo novamente avaliados com as mesmas
tarefas. E, depois disso, também os alunos da classe controle poderdo receber
de seu professor o mesmo ensinamento.

Sei que serei convidado (a) a fazer algumas tarefas individuais de leitura antes
e depois do professor da classe experimental ensinar essas atividades para seus
alunos, e que se eu perder algum conteudo enquanto participo da pesquisa, 0s
pesquisadores me ajudardo a aprender o mesmo. Também sei que meus

professores aprenderdo com esta pesquisa como 0s alunos compreendem 0s
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textos que Iéem, e como eles, professores, podem fazer para ajudar seus alunos
a melhorar sua habilidade de compreensao de leitura, evitando que seus alunos
venham a ter dificuldades nesta area. Assim, ha beneficios importantes para os

professores e para os alunos.

Quaisquer duvidas sobre o andamento da pesquisa, a pesquisadora esta
a disposicéo para esclarecimentos pelo telefone (51) 992087164.

Para contato com o Comité de Etica da Universidade:

SECRETARIA DO CEP/UFRGS

E-mail: etica@propesqg.ufrgs.br

Porto Alegre, de de 2023.

Assinatura do aluno:

ANEXO C- QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO E DE CONDICOES DE
SAUDE

SRS. PAIS E/OU RESPONSAVEIS,

Dando continuidade a pesquisa “Intervengcao em compreenséo leitora com foco
no desenvolvimento da leitura fluente de alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental® da qual vocé autorizou seu(sua) filho(a) a participar, solicito que

sejam preenchidos os dados abaixo.

1. Nome completo da crianca:

2. Data de nascimento da crianca: / /

3. Nome dos responsaveis:
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4. A crianca fala outra lingua? () Nao () Sim

Se sim, qual?

5. A crianca apresenta atualmente:

- Dificuldades para escutar () Nao () Sim

- Dificuldades para enxergar () N&o () Sim Usa 6culos? () Nao () Sim

- Dificuldades para produzir ou para compreender a fala? () Nao () Sim

6. A crianca ja teve algum acidente grave? () Nao () Sim

Se sim,

descreva:

7. A crianca apresenta ou apresentou alguma doenca grave (ex: epilepsia,
tumor, meningite, pneumonia) ou psiquiatricas (depressao, transtorno de déficit
de

atencao e hiperatividade)? () Nao () Sim

Se sim, qual/quais?

8. A crianca frequenta algum tipo de tratamento regularmente (meédico,
psicoldgico,
fonoaudiolégico)? () Nao () Sim

Qual? Motivo?

9. A crianga toma algum tipo de medicacéo diaria? () N&o () Sim
Qual?

Por que?

10. Com que idade a crianga entrou na escola?

Fez pré-escola? () Ndo () Sim
11. A crianca tem ou teve problemas para aprender a ler e escrever?
() Nao () Sim

Quando?

12. A crianca ja repetiu algum ano escolar? () N&o () Sim

Se sim, qual/quais?

13. Como vocé classifica o0 desempenho escolar de seu/sua filho/filha?
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Regular () Bom () Muito bom () Otimo ()
Qual a maior dificuldade dele/dela?
Leitura () Escrita () Matematica ()

Outros:

14. Outras Informacgdes que achar importante que ndo foram citadas acima:

15. Em minha casa moram quantas pesssoas?

Qual o grau de parentesco (ex: mae, pai, irmao, avos, etc.)?

16. Qual a escolaridade da mée (ou do responsavel)?

() Ensino Fundamental completo. (1° ao 8° Ano)

() Ensino Fundamental incompleto. Ultimo ano (série) que frequentou:
() Ensino Médio completo.

() Ensino Médio incompleto. Ultimo ano que frequentou:

() Ensino Superior completo.

() Ensino Superior incompleto.

Qual a profissdo/ocupacéo atual?

Quem preencheu:

Grau de parentesco com a crianga:

Fone Celular:

Enderego completo:
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