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Resumo

Este trabalho foi elaborado por meio de estudo ai® ® de pesquisa-acdo, a partir das
vivéncias do periodo de estagio curricular, redlizauma turma de Jardim de uma escola
publica de Porto Alegre, e também, através do edeitb em uma turma de Maternal de uma
escola particular da mesma cidade. A pesquisaek®m/olvida com a finalidade de auxiliar a
crianca no processo de compreensao de si e do, alérentender os limites e ajuda-la a
construir valores. O objetivo era proporcionaraads da literatura, contato com personagens
que apresentavam caracteristicas de comportamemtellsantes as observadas em ambas as
turmas, para verificar se ocorria identificagcadteracdo de comportamentos. A questéo que
norteou a pesquisa fa: utilizacéo da literatura como recurso para abordg@mportamentos
infantis promovera a melhora de relacionamento eats criancas?A partir disso, foi criado

um projeto especifico. O referencial tedrico esiselado nos estudos de Piaget, em autores da
area de literatura e em pesquisadores das diferémas de conhecimento. Durante o
desenvolvimento do projeto, observou-se a ideatfio das criangcas com as historias e a
forma como se permitiam brincar com as suas carsiitas, além disso, 0 ambiente tornou-
se mais agradavel. Conclui-se que, a partir do emntento de si, do outro e do trabalho
realizado diariamente com as turmas, tal mudan@ezsgossivel.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho de concluséo de curso surgarta do que foi vivenciado no
periodo de estagio de docéncia do curso de Licemaiam Pedagogia da UFRGS, realizado
numa turma de Jardim com criancas de cinco anddadke. Durante as duas semanas de
observacdo propostas para conhecer a turma, repaeas criancas reagiam de diferentes
maneiras para se expressar e apresentavam catadasrcomuns do universo infantil como
medo, curiosidade, teimosia, choro e etc. A paltisses comportamentos observados foi
escolhido um tema com o intuike que a turma se identificasseas de uma maneira
descontraida e agradavel.

Portanto, criei um projeto especifico para a tuongual foi chamadoDescobrindo
como eu e n0s somos a partir da Literatura Infarara realiza-lo foram selecionadas
diferentes histdrias e a escolha se deu atravésadlasteristicas dos personagens principais e
suas semelhancas com as criancas. Porém, tal cagépando foi feita a elas, essa analise
deveria ser uma conclusao feita por cada um.

Cada historia trazia elementos que permitiam audg&in e o0 estudo de diferentes
temas, os quais englobavam diversos assuntos eesilitavam no estudo de varios
contetdos. Assim, as criancas podiam saber conmmge funciona nosso corpo, conhecer a
sua localizagdo no mundo e caracteristicas custub@m como conhecer a localizagdo e
aspectos culturais de uma variedade de paisegrtto com as Artes através da Musica, das
Artes Plasticas, Escultura, enfim as historiascestieias de riquezas a espera de nds para
explora-las da maneira mais criativa e prazerosa.

Pensei em tal projeto de modo que pudesse sevatpatra as criangas e de forma que
conseguissem se ver nele, que o universo delassst#i presente de alguma maneira. Por
isso, escolhi utilizar a literatura como grandea@di para desenvolver as questbes que se
faziam presentes diariamente na sala de aula.

Dois meses ap06s o término do estagio, comeceballra como professora de uma
turma de maternal composta por nove alunos conegadtre trés e cinco anos, e novamente
observei diversas formas de se expressar. Neste tiitou mais evidente a dificuldade das
criangas em lidarem com suas emocoes e de comio deage de variadas situagdes relativas
a regras, respeito e vontades. Portanto, reflgtiamto as questdes abordadas no projeto que
desenvolvi na turma de Jardim séo frequentes ndi@od das classes de Educacéao Infantil, e

principalmente, de como é fundamental trabalhar a@mmmpreenséao de si e do outro.



Diante dessas observagbes e reflexdes uma questituzeu meu trabalhoa
utilizacdo da literatura como recurso para abordeemportamentos infantis promovera a
melhora de relacionamento entre as crianca®? objetivo da minha pesquisa era
proporcionar, através da literatura, contato corsgreagens que apresentavam caracteristicas
de comportamento semelhantes as observadas enttdamsas. Diante dessa proposta,
verificar se ocorria identificacdo e alteracao deportamento.

Para a turma de maternal desenvolvi um projeto eamesmo titulo. Utilizei quase
todas as historias as quais foram contadas na tanteaior, porém o projeto foi pensado de
acordo com as necessidades desta classe.

Acredito que a literatura permite as criancas arigpelo mundo da fantasia” e
colocar-se no papel das personagens. Através dginatd@o podem se transformar no que
desejarem e essa magia € fundamental ao univeiamatiin A intencdo foi possibilitar a
percepcédo da semelhanca existente entre elas erszmpgens. Dessa forma, entdo, permitir
gue refletissem, sem que fosse preciso dizer guemsportavam de tal jeito.

A literatura, para além do seu carater ludico egimativo, pode ajudar a crianca na
compreensao de diversos assuntos e aborda-los demaneira atrativa e interessante.

Abramovich (1997, p. 17) argumenta sobre a divaggdla literatura infantil:

E através de uma histéria que se pode descobriosoliigares, outros tempos,
outros jeitos de agir e de ser, outras regrasadtica, outra otica... E ficar sabendo
histdria, filosofia, direito, politica, sociologiantropologia, etc. Sem precisar saber
0 nome disso tudo e muito menos achar que temdeaeala. (Abramovich, 1997,
p.17)

E desta forma os projetos foram desenvolvidos.avfiajs por diferentes paises, além
de saber mais sobre 0 nosso lugar e nosso jegerd&rincando, imaginando, conhecendo e
nos divertindo. A literatura nos proporcionou viage lugares fora e dentro de nés talvez
nunca antes visitados... O que estamos esperarain@svem busca desse mundo magico, nos
aventurar em territérios cheios de diverséo, conteato, culturas, curiosidades, onde s6 o
universo completo da literatura poderia nos levar.

Portanto, convido vocé para a leitura, inicialmemte um capitulo que aborda a
afetividade no processo de aprendizagem, no qiahdie a idéia de Piaget que ndo se pode
separar afetividade de cognicdo, além disso, nonmespitulo busco compreender melhor o
significado da palavra limite e como embasament@puio nas idéias de La Taille. Saliento
ainda a ligacéo da afetividade e limites com o @80 de construcdo de valores. No capitulo

seguinte, explico como surgiu a pesquisa e astégina que foram utilizadas para
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desenvolvé-la, também relato a contribuicdo daelites areas do conhecimento, utilizando
como aporte alguns pesquisadores. No capftalhistérias e a identificacdoago momentos
em que as criancas relacionaram as histérias ssosit@s com elas, bem como a forma como
se sentiram a vontade e integrantes do projeto. oCaaferencial utilizo Zilberman e
Abramovich. Passo entéo, para as andlises quadiziiancas antes e ao final da pesquisa.
Por fim, apresento algumas consideracdes sobrentabrocdo da literatura para abordar o
assunto, além de outras questdes, como, por exemaplalorizacdo de si e do outro para

auxiliar nas mudancas de condutas.
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2. AFETIVIDADE, VALORES E LIMITES: SUAS RELACOES CO M O
PROCESSO DE CONHECIMENTO DE Sl

2.1 Afetividade

Dentre as diversas duvidas e guestionamentos queapo as mentes humanas,
podemos dizer que razdo e emocao estao presedbepra/ocadoras de grandes debates e
reflexdes ha muitos anos. Ja acarretaram pesqtesaass de redacao, reportagens, ou mesmo
conversas informais, nas quais se define alguéra,shyroprio, como emocional ou racional.
Mas, afinal podemos dizer com tanta convic¢ao aue pessoa € racional ou emocional?

Piaget (1967), também, fez suas contribuicbes acdoctema e afirma que razao e
afetividade sao indissociaveis. Para o autor, algadividuos demonstram um interesse
maior pelas pessoas e outros por objetos, o que faadrcom que uns aparentem ser mais
sentimentais e outros menos. No entanto, ele degtae em todas as nossas condutas ambos
os elementos se implicam. As pessoas sao conastdiel razdo e emo¢ao, SOmos a0 mesmo
tempo cognitivos e afetivos. Basta analisar assagde desempenhamos para verificar que
aspectos cognitivos envolvem variados sentimentos.

Segundo Piaget, uma acao ndo pode ser purameelectotl, por exemplo, quando
resolvemos um problema matemético ha diversosmsentos envolvidos nessa atividade.
Assim, como em outras ac¢des: uma prova pode envalveiedade, ou gerar bem estar
qguando se esta confiante quanto ao bom desempemizopintura pode provocar sensacdes
positivas, bem como insatisfacdo por ndo gostasedéipo de atividade. Nesta ultima
afirmacdo entramos em outra questdo: o interesagetPafirma que quando uma atividade
interessa, faz a tarefa parecer mais facil, toroananenos cansativa. Para o autor, pode
ocorrer melhor rendimento dos alunos quando reemseaos seus interesses e quando 0s
conhecimentos que lhes sdo apresentados corresp@sdguas necessidades.

Certamente, demonstraremos melhor desempenho maqu# nos agrada e a
tendéncia é rejeitar o que ndo gostamos. De tatdpoque se ndo gosto de matematica,
tentarei o maximo possivel fugir das atividades guenvolvamE possivel observar que,
muitas vezes, a dificuldade de aprendizagem es@éda na resisténcia, pois se nao tenho
interesse em determinado conteldo ou matéria @auatividades que me agradem, me
proporcionem prazer e nas quais obtenho melhomdtados. Piaget argumenta que os

aspectos afetivos ndo podem modificar as estruba@gsitivas, mas podem influenciar outros
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fatores que auxiliem nas modificacbes. Para elefeividade é um agente que motiva a
atividade cognitiva.

Defendo que as atividades ludicas sdo ao mesmmtenmmuecedoras e interessantes
para as criancas porque relacionam conhecimentém Aisso, brincar, fantasiar, imaginar
sdo aspectos caracteristicos da infancia, pos@smecessidades, sejam elas necessidades de
caréater afetivo, cognitivo ou social.

Acredito que a escola necessita preocupar-se naisas sentimentos e dar mais
espaco a eles no ambiente escolar. Nao podemassepaetividade da razdo, nossos alunos
nao deixam suas emoc¢des no portdo da escola qurao ma sala de aula. Se houver alguma
dificuldade na realizagdo de uma tarefa e prinoipate se detestar determinada matéria sera
impossivel separar o desgosto ou frustracdo desetée O oposto também ocorre: se a matéria
proporciona prazer, fara sentir-se confortavel qoaas atividades a envolvem. O estado
emocional influenciard nas aprendizagens, se estaom algum problema, tristes ou mesmo
euforicos, reagiremos de maneiras diferentes smboenhecimentos.

Quando pensamos em escola as idéias ndo se restrang carater cognitivo. Além,
das lembrancas de conteudos outras sensacfes iprdesrdela ficam guardadas em nossa
memoéria. Podemos destacar que, em grande parts esordacdes sdo mais marcantes,
como por exemplo, as lembrancas de colegas, poéessssala de aula, patio, etc. As vezes,
um cheiro pode resgatar algum momento, ou nos fardrrar de uma pessoa, assim como
também podemos recordar que tal pessoa ou quenitedelo momento tinha certo cheiro. A
emocao de um professor ao falar de um tema, bero eosatisfacdo que demonstra pelo seu
trabalho pode nos envolver. E possivel que gosted@osima matéria por ter tido um
professor que esbanjava empenho e interesse numa@dato que acabou nos cativando.

Penso que € essencial compreendermos que nossws a#@o intelectualmente e
afetivamente constituidos. Tal entendimento nostera a compreensao de que a afetividade
é integrante e fundamental a construcdo de conketis, levando em conta esses fatores
contribuiremos para que nossas praticas respeiteentendam o processo de ensino
aprendizagem de forma ampla, sem ser restrito 13igam

A afetividade também esta relacionada aos sentovenbrais. Segundo Piaget, ela é
uma energia que faz com que ocorra uma valorizgg@oeiro de si, depois do outro. As
valorizagBes surgem através dos interesses, pmididduo simpatiza com as pessoas que
respondem a eles. Bem como, a antipatia tambéroagrdate da afetividade, mas ao oposto

da simpatia, ocorre pela falta de semelhancas.
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Piaget acrescenta que o respeito € outro sentinmeotal relacionado a afetividade.
Pode-se dizer, inicialmente, unilateral porquei@nga demonstra esse sentimento por aqueles
0S quais considera superiores a si, geralmentspaesnais velhas e os pais. Para ela, respeito
€ entendido como uma ordem e sentem-na como aimiggaEssa l6gica é muito frequente
entre as criangas pequenas, basta perguntar-lbe é gespeito e sera confirmada essa idéia
em muitas repostas. Em geral, elas dirdo que éitasp pai, a mée, é obedecer, etc.

Para Piaget, os primeiros valores morais da cria@gaoriginarios da obediéncia, pois
ela acredita que deve acatar aquilo que |he é adienPara que os valores sejam
compreendidos pela crianca € necessario que o iteesfiene-se muatuo, assim ela
compreendera que esse sentimento deve ser o mestittado as pessoas do Seu grupo e aos

mais velhos.

2.2 Limites

Atualmente é comum ouvirmos diversos comentaridergnates as atitudes das
criancas. Discute-se o fato de que elas néo tefteinfazem o que querem e que 0S pais
satisfazem todas as suas vontades. Ao refletirestbs afirmagdes questiono-me: Qual
significado atribuimos a palavra limite. Argumesta-que ha alguns anos atrds os pais
mandavam e as criangas obedeciam e que nos dmgedes pais sdo permissivos. Parece-me
que a definicdo da palavra € tdo polémica quantquastdes relativas as condutas das
criancas. Entdo, o que é limite?

La Taille (2000) trata a palavra limite como umatéfera, pois cré que muitas
associagoes sao feitas a ela e enfatiza que prexsseonhecer o verdadeiro sentido para que
nao a usemos de forma restrita. Uma das formasutjiEa para compreender melhor seu
significado é a definicdo de fronteiras. Para e#se sentido engloba ideias além de carater
restritivo, no qual inimeras vezes se associadimibbstaculo, como se houvesse uma linha
gue nos limita até onde podemos ir. Destaca qureeiras também sdo para serem cruzadas,
ou melhor, transpostas, pois para o autor limibebtam é entendido como necessidade de
transpo-los.

A idéia de fronteiras nos traz outras compreenséksionadas a palavra. Varias
vezes escutamos pessoas dizerem que querem verssumproprios limites, entretanto, néo
julgamos nada de mal isso, mas quando se tratasdeiar a palavra limites as criancas nos

remetemos a compreensdo de barreira, um local dongiw se pode passar. Acredito que
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desejamos nos superar, ir além dos obstaculosuggers nas nossas vidas. Isso nao significa
que ultrapassar algumas fronteiras nao impliqueemas regras.

Outra questao abordada pelo autor diz respeitdhaw de uma geracao anterior sobre
a seguinte. Destaca que a mais velha considerasanma como sem juizo. Porém, La Taille
salienta que uma juventude é reflexo da sociedags, aesultado do que vive, portanto, se
carece de limites, no sentido mais restrito davpajeé por que deve haver a falta deles na
sociedade em geral . Nao € possivel afirmar que soti@dade é melhor do que outra, mas
que cada uma é diferente da outra. Portanto, tgumso0s adaptar as mudancas, analisando o
gue € mais condizente com a época em que Se vive.

Toda geracdo se modifica e vale ressaltar que ngadasfio necessarias se queremos
evoluir e ndo ficar engessados no tempo. Quicangais nascidas em décadas anteriores nao
necessitassem de certos “limites” porque dentrauelagcontexto ndo havia necessidade
deles. Pode-se concluir também que ndo havia taypeasatos eletrbnicos, midiaticos e
brinquedos que existem hoje, os quais criam um mdedoossibilidades e envolvem desejos,
birras, vicios. Como citei anteriormente, mudap & de forma alguma ruim, apenas
precisamos nos adaptar as mudancas e ndo confmdir com recompensas, fato que
acontece com frequéncia. Muitos pais acreditampgeeisam satisfazer todas as vontades dos
filhos e entdo se cai na armadilha da permissieidétesumo que ser permissivo é uma
definicdo tdo inadequada quanto ser autoritario.

Talvez, esteja na autoridade a incidéncia de mmiegeriivocos. Segundo La Taille
(2000) se auséncia de limites € um fato notavehmitas pessoas, 0 excesso deles também
sufoca. Entendo que limites ndo sdo dados, nemastop, sdo colocados ou construidos. S&o
nas situacdes diarias que a crianca pode perceigesups acdes tem consequéncias. Ficar
prevenindo conflitos ou mesmo promovendo a mopartr sermdes ndo sao eficazes.

Conforme Piaget (1994) o desenvolvimento moral yosses fases: anomia,
heteronomia e autonomia. Para ele, a criangca n@s@nomia, na qual suas condutas sao
determinadas por necessidades basicas. A fase tdeorimmia € baseada em relacdes
unilaterais, cita que a crianca acredita que ddezlecer a regra rigorosamente. Na ultima
fase, a autonomia, as regras sao respeitadasbelestas através de acordos mutuos, ou seja,
a origem da regra estd no préprio individuo. Aimdia acordo com Piaget, quando
estabelecemos um acordo com as criangas e jusitgidios e construimos as regras, elas as
respeitam porque também sao parte de sua constougée corresponde em respeitar a Si

mesmo
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Acredito que podemos desde cedo trabalhar comias;as as questbes morais. Para
tal finalidade é essencial saber reconhecer si&&s fde desenvolvimento, compreendendo
gue na heteronomia ela ainda ndo pode tomar dec&i®nha e necessita de referéncias,
principalmente, precisa superar tal etapa em bdscautonomia. Oportunizar a crianca
conviver diariamente com situagbes de reciprocidadéundamental, dessa forma ela
observard que podemos estabelecer relacdes ati@aésrdos e de respeito matuo.

De acordo com La Taille (2000) uma boa educacacsignifica o estabelecimento de
inUmeras regras, assim como uma regra ndo podied®da em um Unico principio. As
virtudes sao integrantes da moralidade e € presiagbar a acdo. Algumas atitudes tomadas
dentro de um contexto podem ser a melhor altemaiaguela situacdo. Por isso, a educacao
moral deve proporcionar a crianga o entendimentgueenecessita de um bom conhecimento
de si, uma vez que interpretar principios nao @leim

O autor acrescenta que tem ocorrido muitas falllagducacdo moral porque se
deixou de lado as virtudes e os sentimentos deahendignidade, pois numa sociedade
competitiva nos preparamos muito mais para venseyutros do que nos preocupamos em
superar a n6s mesmos. E lamentavel que nos fixéamds nos demais como parametro.
Preparamo-nos o tempo todo para ser melhor qudro eumuitas vezes, nos damos conta
disso a partir das ac¢des das criancas, dai queljatgédas, pregar-lhes licdes de moral, mas
elas observam tais caracteristicas e atitudesabtas corretas nas pessoas que as cercam?

Os valores serdo compreendidos pelas criancadiadeacoes vivenciadas na escola,
na familia, através de todas as suas interacoe$sdep € importante que observem entre nos
atitudes de respeito, que possam enxergar asesem nossos atos, que possam se dar conta
gue existe o autorrespeito bem como o respeito pelm. Assim, perceberdo que ndo é
possivel fazer tudo o que queremos, em todos osemios) porque existe o outro e quando
fazemos tudo sem nos importar com os demais pesl@mespeito e confianca deles. O
importante € que percebam que h& uma reciprocieéatie as relacdes, e que quando
desrespeito alguém posso nao ser castigado ougpumidentanto as pessoas podem me evitar
por ndo ser considerado confiavel. Piaget (1994mehessas consideracfes de sancao e
divide-a em duas: sancao expiatoria e de recipadeid Na primeira, uma autoridade pune
um individuo por ter ele cometido uma falta. Nausel®, ha uma relacdo entre a cooperagéo
e as regras de igualdade. Piaget acredita que gwaadanca constata que existe cooperacao
ela entende que ndo ha necessidade de mentir.

Aos poucos o respeito sera compreendido, por ésmportante deixar claro que o

outro tem suas vontades, que cada um tem seu espsgin, tal compreensdo pode ser
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construida. E através de exemplos que podemos anastcrianca a melhor definicdo da
palavra ou aquilo que podemos considerar como eegtwado. Se Ihes damos ordens diretas
para que elas cumpram sem questionar a autoridadezemos relacdo de poder, onde um
manda e o outro obedece. Devemos explicar os nsotiasituacédo, permitindo que o porqué
de determinada acao ou atitude se faz necessaregpe ela comece a se dar conta de que
respeito envolve reciprocidade.

Conforme La Taille (2000) os adultos que d&o ordiemmaneira categorica fazendo
exigéncia da obediéncia estdo colocando limitesetmto, exercer esse poder de mandar
envolve auséncia de argumentos na ordem dada, pedelver uma situacao
momentaneamente, estabelecida a partir da morioineima, mas n&o prepara a criangca em
busca da autonomia.

Alguns adultos se valem do medo para fazer comagueriancas acatem a suas
ordens. Seja se valendo no medo de punicdo, no deegerder a admiragéo, o carinho, ou o
amor dos pais. Para La Taille os pais que dizemfiluss sentirem-se muito chateados
quando eles desobedecem geram um sentimento de raaulprianca, bem como utilizam-se
de chantagem.

Se dissermos a crianga que mentir € errado, falavrdes e insultar é inadequado,
contudo fazermos com que ela viva em meio a todsaseatitudes, podera entender que é
possivel nos valermos de tais atos em diversasingt@ncias e reforcamos a idéia da
obediéncia porque, segundo Piaget (1994), a criadggode ainda fazer a distincdo do que é
certo e errado na atitude dos pais, pois ndo caegetpa-los devido ao afeto que sente por
eles, o que faz com que ela dé razdo a sua awterid@® agirmos assim, ela também pode
compreender que por ser crianga deve evitar falav@@o, insultar e mentir, mas que para o
adulto ndo ha nada de mal nisso, alimentando alguitkeias e frases que se ouve
relacionadas ao fato de que crescer € bom porgpedeefazer tudo o que se quer sem que
nos mandem. Idéias que sabemos serem fantasiosgse plimites fazem parte da boa
vivéncia. Para se viver em sociedade nos submetentegras e ndo respeita-las implica
conseqguéncias

Familia, escola, enfim, todas as interacfes dagaiaddo momentos em que se pode
ajuda-la a compreender o que séo limites e porgfi@zem necessarios, assim educamos para
gue seja capaz de fazer suas escolhas consciegie deda decisdo envolve responsabilidade
e que cabe a ela arcar com as consequéncias datesu¥aler-se da ordem, de medo, de

punicdo e de recompensas também sdo formas deacdimites, contudo, alternativas de
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finalizar um conflito sem que Ihe demos a oportada&l de entender, refletir e participar da

construcdo de seu desenvolvimento moral.
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3.METODOLOGIA

Com a finalidade de auxiliar a crianca no procelssoompreenséao de si e do outro, de
entender os limites e ajuda-la a construir valéregie esta pesquisa foi desenvolvida. Além
de tal proposta, meu objetivo era proporcionaavés da literatura, contato com personagens
que apresentavam caracteristicas de comportamemtellgantes as observadas em criangas
de duas turmas de educacao infaptilitanto verificar se ocorria identificacao e alo de
comportamentas

Além desses objetivos, a questdo que norteou dae$bir a utilizacdo da literatura
como recurso para abordar comportamentos infantisompvera a melhora de
relacionamento entre as criancablgste capitulo apresento como foi realizada a [Esgas

estratégias que foram pensadas e os procedimdabasalos para desenvolvé-la.

3.1 Descobrindo como eu e ndés somos a partirelatitra infantil

O projeto “Descobrindo como eu e nés somos a pdatiiteratura infantil”, elaborado
inicialmente para atender uma turma de Jardim cetagwor 17 criangas com cinco anos de
idade de uma escola da rede estadual de PortoeAlmrdesenvolvido durante o sétimo
semestre do curso de pedagogia da Universidadadfatie Rio Grande do Sul, periodo
correspondente ao estagio de docéncia. Tal preissva proporcionar uma identificacdo das
criangcas com 0s personagens, permitindo que beecasom seus temperamentos e receios.
A idéia dessa proposta surgiu diante de situac@esgee as criancas apresentavam
dificuldades de expressar seus sentimentos ou k@ ¢idar com eles, o que ocasionava
constantes conflitos, tanto individuais como os sgi&rmavam entre a turma.

Logo apods a conclusdo de meu estagio curriculanecei a trabalhar como professora
em uma escola de educacao infantil particular, @kervei essas mesmas caracteristicas de
comportamento. Ficou evidente para mim o quantasegsiestdes se fazem presente no
cotidiano escolar, porém, parecem ser secund@o@spouco se trabalha com isso. Espera-se
que a crianca esteja pronta para lidar com asesunagdes, com regras e entender o limite do
outro, entretanto, vale destacar que por tratalessducacao infantil muitas estéo ingressando
na escola e para elas ndo s&o questdes claragas meinos faceis de aceitar. E necessario
um olhar incisivo do professor e um ambiente cajgaatender essa diversidade de reacgdes. O
educador deve estar atento para colaborar conarcernesse processo de compreenséao de si

e do outro.
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Ha entre os professores grande preocupac¢do cowntsidos, desenvolvem-se muitos
projetos que abordam a questdo da identidade, dmntarnou-se, a meu ver, uma
padronizacdo. Fala-se superficialmente sobre o rammedividuo, da escola e do bairf@
foco de tais propostas ndo parece ser o de ajuct@rga nesse processo de descoberta de si
mesmo e de auxiliar na compreensado do outro, n@anentvejo como mais um projeto
burocrético planejado para preencher os contelistagds pela escola.

Essa é uma critica que permeou meu trabalho e quéevou a refletir como seria
possivel trabalhar as diferentes areas e desemab@mpreenséo de si e do outro, no¢des de
respeito, valores e limites com as criancas. Mohindda era saber se poderia tornar possivel
a concretizagcdo de um projeto que contemplasss espectos, abordando tais questdes e
fazendo-as presentes, sem que isso fosse exposttadgas atraveés de discursos, ou pela
elaboracéo de atividades que ficassem promovemdoral e prevenindo conflitos. Mas sim,
que atraves da realizacdo de atividades que trataleacorpo, de culturas, das artes, das
ciéncias, etc. compreendessem que suas opini@gisentos sao tdo importantes quanto os
das outras pessoas, além disso, que pudessencebgyez perceber o outro como diferente.
Portanto, elaborei meu projeto objetivando atem$sas questdes e respondo de que forma
acredito ter solucionado minhas inquietacoes.

Nas duas turmas desenvolvi o projeto de acordo amecessidades de cada uma
delas, ou seja, com propostas semelhantes, mas degenvolvimento se diferenciava.
Primeiramente, escolhi histérias cujos personagpnssentavam caracteristicas semelhantes
as observadas nas criancas, apos analisei aspsetomdarios presentes nos livros
selecionados. Assim, toda semauoaapresentava uma histéria que trazia um probleomag
por exemplo: disputas por objetos, choros e gripertunizando as criancas se identificarem,
tirarem suas proprias conclusdes e falava sobresoatementos que apareciam nas histérias
e que, além de atender as diferentes areas doaor@mo, traziam no¢cdes de conhecimento

de si e dos outros.

3.2 Livros

Para o desenvolvimento do projeto foram selecionativersos livros. Optei por treze
titulos para compor esta pesquisa, dentre 0s qatie as seguintes obras:
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Livro Ideia central da historia Tema estudado
A caixa maluca Disputas, brigas, Sentidos
curiosidade
Beleléu Bagunca desorganizagao Medo, no¢bes tapaidg
Chapeuzinho Amarelo Medos Medos, graficos
O filho do Grufalo Teimosia Florestas, Meio Ambient
O grande livro dos medos| Medos Medos, mapas
O Grufalo Mentiras esperteza Florestas, Meio Antieien
Maria vai com as outras Imitacéo Pdlos, Egito
O jacaré preguicoso Preguica Alimentos
O menino que chovia Choros Chuvas
Pequenos manual de Diferentes modos de agir Confeccéao de livro
MOoNStros caseiros
Pinote, o fracote e Janjdo, dideranca, brigas Artes
fortdo
Rita, ndo grita! Gritos, birras Jogos e brincadeira

Quadro 1 — Livros utilizados na pesquisa

3.3 O desenvolvimento do projeto e as diferenteasafo conhecimento

Iniciamos com a histéria caixa malucaa qual fala sobre a disputa entre animais por
uma caixa e sobre a curiosidade destes em sahe bayia dentro dela e a partir do livro
estudamos os sentidos. Nessa temética as crigpgaglaram os nomes dos sentidos e suas
funcdes, bem como perceberam a importancia de fideles para as pessoas, por exemplo,
0S cegos que utilizam bastante o tato.

Dando continuidade ao nosso projeto trabalhamos esndiferencas e tal tema
possibilitou a turma compreender que até irmaosegéredo diferentes. Ainda baseado nesse
assunto fizemos comparagdes com os tamanhos da&s wi@os a importancia da impressao
digital e conhecemos outros lugares. Localizamgsral paises no globo. Em um primeiro
momento deixei que as criancas explorassem e é@essias perguntas. Apos, mostrei um
mapa mundi que continha imagens de criangas, &s iioaavam em Varios paises do mundo
e conversamos sobre as curiosidades culturais add, lcomo comida, musica, lingua. Para
complementar eu citava uma frase ou uma palavrdidma da regido, e também ouvimos
musicas do nosso folclore com ritmos de outrosegaiassim aproveitamos para conhecer
alguns passos de cada danca tipica. O Flamencoutsena paixdo da turma de Jardim!
Aprenderam a reconhecer peculiaridades da dangaaeteristicas de seu pais de origem,
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entdo, frequentemente, faziam comentéarios sobtarndhnco ou sobre a Espanha. Ja a turma
de Maternal encantou-se com o Vira.

Em outras aulas, mostrei 0 mapa de Porto Alegadeg $obre caracteristicas da nossa
cidade e de variados locais, também conversamos sslbairros da cidade, mostrando como
eram e como séo atualmente, estendendo o asslentwo$asobre os bairros onde estavam
localizadas as escolas, sobre os bairros das asams locais que conhecem e gostam.
Dentro disso, surgiu a proposta de que as criamgaglassem um postal convidando uma
“amiga”’ minha a conhecer o Brasil, a angolana Beaédonfeccionei uma boneca de pano) .

Elaboramos uma mensagem coletiva para o cartdosenklgram algum lugar que
consideravam que a Benedita deveria visitar. Pass#glins dias a “Bené” chegou. As
criancas aguardavam muito ansiosas por ela e yisitss em suas casas. A Benedita ia para
a casa das criancas acompanhada de um cadern@stagdam registrados seus dados, suas
preferéncias, caracteristicas do seu pais de omgem conto angolano. Era solicitado que a
crianca também registrasse seus dados, contasssddte o Brasil, sobre sua familia e sua
cultura. Quando ela retornava da casa de alguénosiazomo foi o passeio e as anotacdes
sobre cada um.

O projeto oportunizou alguns saberes de variadasras e entenderam que ha diversas
tribos de indios, as quais tem costumes difereRexpiciou também, a desmistificacdo das
mumias, puderam perceber que sdo apenas cadavesss\v@dos porque havia uma crenca
do povo egipcio. Outros lugares estudados forapotes e descobriram com muito susto e
curiosidade o fato de que nédo tem urso polar no gdil que habitam apenas o polo norte.

A turma refletiu sobre questdes ambientais e vigam alguns efeitos sdo causados por
nds. Estudamos sobre florestas, ar, agua e oseprablque os envolvem como, por exemplo,
gueimadas, poluicdo e etc. Para abordar o assardmfelaboradas variadas atividades e
apresentadas diferentes situacfes praticas, bern afgumas curiosidades sobre animais,
materiais e plantas.

Para visualizarem as regides citadas e para quespeith se dar conta dos diferentes
territdrios, novamente, foram utilizados como reosrglobo e mapas. Kaercher (2004, p.14)

argumenta sobre o uso de mapas:

E necessario sua utilizagéo constante para quieiossapossam ver do que falamos.
Explorar mapas, bem como fotos e imagens — sejEMdeu de revistas — € uma

matéria prima fundamental para o estudo de geagradiva-los para sala, exp6-los
na biblioteca sem deixa-los nas estantes. Moswarsg trata de uma linguagem
muito especifica que deve ser bem elucidada pa@&&ejpossa retirar ao maximo de
informacgdes deste instrumento didatico.
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Penso que devemos explorar bastante tal recursog@ melhor forma de mostrar do
que estamos falando e de explicar as demarcacqes sbs, estados, etc. além de dar sentido
a nocao de distancias. A partir da tematica meibiamte fizemos atividades que envolviam
classificacéo, selecéo e contagem. No decorrengdisgue muitas criangcas sabiam contar de
memoria, mas nao quantificar o nUmero e muito meaosnhecer o signo que representa
determinada quantidad&amii (1984) afirma que é benéfico para a criangbes contar,
reconhecer e escrever 0s humerais, mas que muisamaortante do que isso € ela construir
0 numero mentalmente, pois se ainda ndo concebralagéo em seu pensamento tera apenas
decorado e fara a contagem utilizando somente adngem

Durante outras atividades realizadas eu notavasgweancas contavam as quantidades
dos objetos quando eu solicitava, mas ndo haveradp que era apenas uma memorizacao e
que algumas propostas seriam complicadas de etasdemem, pois ainda n&o haviam
construido o numero. Kamii destaca que ndo devededsar de ensinar a contagem,
principalmente quando as criangas desejam esse@orgnto, no entanto o professor precisa
ficar atento para perceber quando a contagem & deitmemoria e quando ela esta sendo
realizada com sentido.

Diariamente, passei a solicitar ao ajudante doedia outros colegas também que
entregassem folhas a turma, tapetes para sentaanasla de conversa e diversos materiais,
muitas vezes faltavam objetos para alguns colega&ntéo, aquele que foi incumbido da
tarefa retornava para pedir mdi®. foco do professor deve estar localizado no pemsato
que se desenvolve na cabeca da crianca, quandteeia conseguir um namero de xicaras
suficiente para todos, ou dois gomos de laranjaapaada crianca em sua mesgKamii,
1984).

Foi diante da observacao de tais atitudes que ipassanentar esse tipo de acdes e dar
menos ou mais quantidades propositadamente parseqiessem conta de que sobravam ou
faltavam objetos e de quantos sobravam ou faltatambém passei a trabalhar com a
diviséo, distribuindo alguns materiais com o pedidaue dividissem entre as mesas.

Avancando nosso percurso, observaram que ha famika diversas formacbes e
buscaram a origem de seus sobrenomes. Esse mofoieespecial para as criancas, pois se
deram conta de que aqueles paises estudados taademmparte delas. As turmas sentiram-
se integrantes do projeto, conseguiram se visuaéma cada parte trabalhada e traziam

contribuicdes dos seus cotidianos, bem como estzibal comparacdes com suas vidas
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Ao longo da trajetdria depararam-se com pintoreslifbrentes caracteristicas, sejam
elas de pinturas ou sobre as vidas de cada unrahiva oportunidade de saber o que é um
desenho abstrato e de conhecer obras famosassati@i@agens e livros.

Embora, as criancas menores tenham mais espacdagaraarte dentro da escola, é
possivel analisar que na maioria das vezes narpder@ como poderia. As producdes caem
na mesmice e consideram-se como atividades de, gtesexemplo, contornar linhas,
preencher espacos, pintar imagens prontas! Aa@irteduzida a tarefas desse tipo e talvez por
iISso, muitas vezes, seja vista como monoétona ddag@ropostas escolares. Nas duas turmas
observei que as criangas nao trabalhavam muitotcdene refleti como em outros espagos
também é pouco utilizadaA“pintura ndo ocorre no espaco da educacédo, sdfntii ou
fundamental. Pouco € explorada enquanto conheconguoe permite outros modos de
interacdo entre a crianca e o munddRichter, 2002). Refleti como é gostosa a sensdeao
trabalhar com ela, senti-la, toca-la, observar@ssce misturas que se formam. Por isso,
resolvi explorar atividades com esse tipo de nilteri

Utilizei técnicas de grandes pintores e um pouchistéria desses artistas para mostrar
as criancas. Para introduzir a arte apresenteatostas dos personagens principais da historia
Janjao, o fortdo e Pinote, o fracoeetrabalhei com autorretrato. No dia seguintegilewnm
DVD com diversas imagens de pintores e suas oalés, de livros que ilustravam diferentes
obras de artistas famosos, incluindo um somenteasabras de Iberé Camargo e outro sobre
a infancia do artista, enfatizando que temos naanoslade um museu dele.

Na semana em que contei a hist@idacaré preguicosestudamos um pouco sobre os
alimentos e alimentacdo. Para dar inicio ao asquerguntei quem comia e falamos sobre as
preferéncias delesSegundo Rosa (2001), devemos estimular as criaagasnsarem na
origem dos alimentos, para que se deem conta deapedutos originarios de animais, que
alguns sdo sementes, outros sao raizes.

Acredito que necessitam saber do que estdo senddinto. Varias criancas ndo sabiam,
e alguns até discordaram, que o queijo € feiteite. IExpliguei como os alimentos chegam
as nossas casas e alguns processos de fabricacao.

Foi interessante trabalhar com a piramide alimemgastaram de conhecé-la, ficaram
atentos e curiosos quanto a classificacdo dos rtios® com o que nos fornece cada grupo. A
partir da pirdmide, conversamos sobre o0 que sapeatbs saudaveis e ndo saudaveis.
Procuramos em encartes de supermercados divemsmntas para colocar em cada parte da
piramide. As criancas souberam identificar cada émuando selecionamos quais alimentos

consideram-se saudaveis e 0s que ndo sao saud&lass, souberam distingui-los
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corretamente. Além disso, Estudamos a importarasaatimentos e exercicios fisicos para a
nossa saude, também conhecemos o caminho que dacpericorre no Nosso corpo. Para
explicar o processo da digestdo eu desenhei norauacdtaminho feito pelo alimento e
mostrei 0 que ocorre.

De acordo com Rosa é fundamental que as crianglaansa que acontece com a
comida dentro do nosso corpo e que devemos repaeseelas o caminho percorrido pelos
alimentos e suas transformacdes durante a digestéeacdo de todos foi muito positiva e
uma aluna comentou felizmenteAi“profe que legal... tu tA ensinado coisa do copra
gente!”.

Quando contei a histériRita, ndo grita!elaborei um planejamento de brincadeiras e
jogos. Uma brincadeira que nos detivemos muito tefop“Vamos passear na floresta.”. Dei
este nome a uma brincadeira simbdlica na qual maagds estar numa floresta. Foi
impressionante como as criangas entraram na megmQ se empenharam em descobrir
solucdes para os desafios que surgiam, além diggeriram outros lugares para visitarmos.
Pediram que viajassemos para o deserto, queripanaro Egito, se lembraram que la € muito
quente e “cansaram” de caminhar, no entanto quaiteiogque havia anoitecido as criancas
recordaram-se que a temperatura é muito baixa @ueanoite e disserarfagora td muito
frio” . Apés a nossa expedigdo, sugeriram que fossemrasapa polo norte. Viajaram, se
divertiram e relacionaram a realidade com a faatasi

O ladico faz parte do meu trabalho, procuro buscaraneira mais atrativa de pensar
uma aula, vale ressaltar que € uma maneira de rperé&ga de fazer. A aula sO se faz na
pratica, na experiéncia com os alunos e com o twdtdes. O envolvimento da turma é que
faz a diferenca.

E muito comum nas escolas esperar pelo concratcg@gue nada é valido quando ndo
se registra. E preciso finalizar a tarefa! Forneserpapel para que o aluno registre ali o que
aprendeu, o momento que ele vivenciou ndo é t&wizatio como o ato de colocar no papel.

Um professor precisa estar cercado de aportexosoei certo de suas convicgdes para
argumentar o seu ponto de vista ao realizar uma aeghtralizada pela brincadeira.
Certamente, o professor que faz do Iudico uma pgaseonstante em suas aulas vai ser
guestionado. Se ndo houver registros virA a peagudhvia: “mas o0 que eles estdo
aprendendo”. “Eles precisam registrar pra fixarfovdvelmente, eu seria questionada se
houvesse muitos observadores na minha sala. Todaviaei 0 quanto este periodo esteve

cercado de aprendizagens. Concordo com Fortun&,(p0Q0)
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A brincadeira assume especial importancia na imdapois € o modo predominante
gue a crianca utiliza para relacionar-se e compiggen mundo, 0s outros e a Si
mesma. Enquanto brinca, ela cresce, aprende eseawvihdve, inclusive do ponto de
vista neurolégico, pois mais conexfes sinapticas fefimadas, estimulando o
desempenho de diferentes func¢des cerebrais.

Observei durante as aulas a empolgacao das crjaogzasmentarios, as relacdes entre
elas e as relacdes que conseguiram estabeleceosoonteddos estudados, por isso, tenho
certeza de que houve aprendizagem, sem a necessielgubdir para que desenhassem o que
fizemos apenas para registrar, pelo contrario,d#orgue isso seria acabar com uma aula
cheias de propositos a qual alcancou seu cardieolé educativo.

Brincar, imaginar, vivenciar, acreditar, ousar!dfios isso durante a semana da histéria
Rita, ndo gritd Estudamos diversas questdes no nosso univergpnatao, o que evidencia
0 sucesso de uma proposta ludica pensada paeatizada em conjunto com turma.

No periodo em que trabalhei com o livro “O menine ghovia” aproveitei o fato de o
autor fazer uso do verbo chover, em vez de dizeragmenino chorava, para que se dessem
do que é a chuva. Para compreenderem como elaggepexplorei diferentes recursos que
explicam o fenbmeno de chuvas e trovoadas.

Em outras semanas ja havia trabalhado com as ag€neiem todas as propostas eu
utilizava recursos visuais para que pudessem aadmpa pProcesso como, por exemplo,
realizar uma experiéncia com a finalidade de emtiesmd 0 motivo de ser téo frio nos polos,
acompanhar o crescimento de uma semente e et@a dErssna nao foi diferente, utilizei uma
linguagem simples ao contar uma histéria sobrermdgodo da chuva, ja para que vissem
como isso acontece fiz uma experiéncia, utilizando aquario para simular como ela se
forma. Além de explicar as criancas de uma mamgieao assunto se tornasse agradavel, tive
a preocupacao de que elas acompanhassem tal femémen

Considero que o ensino de ciéncias é pouco exmanadeducacdo infantil. Existem
diversos tipos de atividades e experiéncias quei@ssor pode realizar em sala de aula sem
recorrer a materiais de alto custo. Durante asgstap que fiz, envolvendo o estudo de
ciéncias utilizei materiais presentes no nossalieoto como, laranjas, garrafas, feijoes, entre
outros. As experiéncias proporcionaram as criangesnentos de extrema alegria e
participacdo. Queriam acompanhar e ver o0 que esteaatecendo. No caso do feijdo que
plantamos, analisavam o tamanho dele todos osedmsvolta do final de semana era uma
festa ao descobrir que havia crescif®.ensino de ciéncias na educacao infantil propiaia

interacdo com diferentes materiais, a observacdo eegistro de muitos fenémenos, a
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elaboracdo de explicagbes, enfim a construgdo deheomentos e de valores pelas
criancas.” (Rosa, 2001).

Além dos recursos materiais, realizei simulacées criangas, fiz desenhos,
comparacdes, medidas. Destaco que aquele professomuitas habilidades com o desenho
pode levar cartazes, imagens e videos de outr@nfamos estudados para mostrar o que
acontece, deixando que as criancas olhem, explgremuntem. Antes de sair reclamando, é
preciso pensar em estratégias que sejam tdo isd@tes quanto aquelas que ficam
complicadas de se fazer. Rosa salienta que na@tug#antil devemos abordar as tematicas
de forma Iudica, ressalta que os projetos deseitlad\com criangas devem englobar o uso de
jogos simbolicos, envolver personagens da litesagutla televisédo, e que além deles devemos
utilizar e confeccionar materiais que ilustrem roelbs temas.

Realizamos uma simulacdo de como ocorrem raiogvéds, a qual fez com que se
divertissem, puderam dramatizar um fendbmeno comue) flequentemente, provoca medo
nas criancas. Portanto, observaram que é resutfant@tureza e que o tdo temido barulho é
apenas uma batida entre nuvens semelhantes assjumam acontecer entre eles.

No entanto, nosso projeto foi se aproximando daalide chegada e antes de cruza-la,
observamos alguns tipos de moradias e aprendemigssoi@re a nossa. Cruzamos a linha
com o0 nosso livro, o qual trouxe idéias muito bdab@adas que evoluiram ao longo do
caminho, pois se explorava bastante a construcafrades e textos, além do mais se

questionava idéias e opinides para que refletisgsepara que soubessem argumentar.
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4. AS HISTORIAS E A IDENTIFICACAO

Se pedirmos a alguns adultos que falem sobre smalsrancas de infancia muitos
poderdo citar as historias que eram contadas pelis pelos pais, pelos professores, pelos
amigos, assim como as histdrias que criavam pareefsgiar num universo sé seu. As
recordac6es também podem ser de livros e persomaggeantes, pois ha livros que parecem
ter sido escritos para aquele leitor num deterntimadmento e outros em que 0s personagens
se confundem com nés mesmos. Abramovich (1993parglze se lembra de quando crianca a
mae contar-lhe uma histoéria cuja personagem pahei@ uma menina miida como ela e por
isso a histéria lhe acalentava, porque se via rebpagem, sentia-se parte da historia.

Uma histéria nos permite ndo apenas viajar porosulugares, mas também nos
aproximar da nossa propria vida. E € prazerosordepa ali com situacdes semelhantes a
gue estamos vivendo e poder interagir com ela,asnwgezes, divertir-se com nossos conflitos.
A partir de uma historia é possivel enxergar nasgregens dramas que também sdo nossos
e, assim, nos proporcionar uma nova maneira desv/problemas, um novo jeito de encontrar
solucgdes, logo, refletir que podemos fazer diveeslhas e nem sempre a decisdo que
tomamos pode ser a melhor. Para Abramovich as riaistproporcionam as criancas
momentos humor e se pode rir, brincar, se divedm as acdes dos personagens e poder
participar dessa situacdo. "E a cada vez ir setifb@mdo com outra personagem"
(Abramovich, 1995, p. 17)

A literatura também contribui com diversas infor@es; e podemos encontrar numa
histdria assuntos variados. A autora destaca quésesias podem despertar o imaginario e
satisfazer a curiosidade em relacdo a diversagldsivA partir delas, a crianga pode observar
e tirar suas proprias conclusdes sobre situacoafijtos, discordias e encontrar outras idéias
de soluciona-las. Acredito que 0 mais importang@e a crianca seja capaz de fazer a analise
do seu jeito, saber compreender da sua maneirdex ponsiderar se faria igual ou diferente.
Abramovich afirma que muitos adultos impedem ang@dade entender a histéria por conta
propria, principalmente, quando se trata de umastgaedificil que foi resolvida pelo
personagem. Ela enfatiza que nos crescemos e apnesca lidar com as nossas situacoes,
bem como resolvé-las, de acordo com o que pensam@s por terem sido explicadas por
outras pessoas.

Portanto, escolhi a literatura como parte integratundamental para abordar com as
criancas seus medos, receios, conflitos, seu ceguolugar, partindo de si para que também

possam compreender o outro. De forma que fantasialidade se encontrem para que juntas
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experimentem situacdes de diferentes jeitos, poisadinar € recriar possibilidades”
(Abramovich, 1995, p.138).

Acredito que é impossivel pensar em literatura sestaciona-la a fantasia,
principalmente, quando se trata de literatura tilfaBendo assim, discuto uma questéo ja
levantada por Zilberman (1990) o que é fantasiajuiB# ela podemos afirmar que néao
existe leitura ficcional sem que haja imaginacgaois pnela se misturam sentimentos
motivados pelo autor com o imaginario do leitoqual se aventura em territorios diversos do
habitual.

Fantasia combina realidade com ficccdo. Os cend&igsersonagens se tornam
presentes em nossas vidas no momento em que eatemmoontato com eles, e por mais que
saibamos que sdo ficticios a fantasia e a realisad®enfundem. Assim, segundo Zilberman a
imaginacdo faz uma simulagcdo com coisas e pessmde@das, porém reconhecemos seu
carater de invencdo o que nos deixa a evidéncipeaao existem concretamente. A duvida
da autora € saber onde estd a materialidade d#asaa visto que nos atingem tanto. Para ela
pode-se dizer que tudo comeca com a tal a fant8sigenta também, que sabemos que a
fantasia existe porque a experimentamos empiriceaneras desconhecemos sua forma.

Ainda de acordo com Zilberman ndo podemos consi@efantasia como escapista e
nem acreditar que as imagens produzidas a parr diesligam-se do cotidiano ou da
existéncia daquilo com que o autor convive. Paaa faintasia relaciona-se com o mundo,
encontra acolhida no imaginario, porém esse nageuainico trabalho, pois ela relaciona o
exterior com associacdes e articulagdes das erp&rsedo sujeito.

E nesse aspecto a literatura é grande aliada pardaa as diversas questdes que ja
citei anteriormente as quais estdo relacionadasstmacoes vividas pelo ouvinte da historia
ou leitor. Abramovich acredita que a fantasia é was formas que nos ajuda a perceber,
sentir, raciocinar as nossas relacbes com o outcong o mundo, ja a realidade € um
impulsionador para desencadear nossas fantasias.

Para compreender como as criancas agiam diantsitdagdes apresentadas através
das histoérias, as quais se assemelhavam as vpadasdas, procurei observar as reacdes delas
engquanto ouviam e também registrar suas falas.akaalém das relacdes que estabeleciam
durante as contagfes, outras que surgiam em variadmentos nas quais eram capazes de
relacionar o projeto com as suas vivéncias.

Por exemplo, quando contei a histéria “Maria vancas outrasaproveitei o fato de a
ovelha ir para varios lugares para estudarmosdapse haviam se mostrado do interesse das

criancas. Os pdlos eram frequentemente citadasdgualhdvamos mapas e globos e por isso



29

conhecer mais sobre tais locais deixou a turmarieafdEm uma das aulas dei uma breve
explicagdo sobre a camada de ozbnio, enfatizanéon@s estamos poluindo, destruindo
florestas e que cada vez abre mais “esse buraaguip deixando assim o sol mais forte,
causando doencas de pele e que também tem provoaatoetimento das geleiras. O aluno
'GS mostrou uma pequena mancha na orelha, a qurdiparecido por causa do sol. Além
dos podlos, o Egito foi um tema que os atraiu bastgrincipalmente, porque o Egito esta
sempre presente nos filmes e desenhos atravésiaamsn por isso foi interessante explicar
algumas curiosidades e entenderem o que séao.

Para abordar a tematica dos medos, primeiramestgutei a turma se sentiam medo
de alguma coisa e conversamos sobre eles, deixdardoque ter medo é normal e que todos
nos sentimos medo de alguma coisa. Contei duaéribstque retratam os medos dos
personagens principais cujos titulos sdo “O grald® dos medos” e “Chapeuzinho
Amarelo”. Além dessas duas, levei o livro “Belelgéw@ujo personagem principal é um
monstro que adora bagunca e esconde as coisasiasegagontra fora de lugabe modo
geral, as historias tratam o medo como algo natuparfeitamente superavel e que pode ser
enfrentado. Os livros infantis sobre o tema sugegem ao expressarmos nossos medos, pela
fala, pela leitura e outras formas de expressas gledem ser aliviados ou resolvidos.
(Bergmann, 2007)

As criancas contaram os seus medos, principalmdapgis de ouvirem a historia “O
grande livro dos medos”, alguns até disseram qaersilrosos como o ratinho da historia.
Impressionou-me também o fascinio deles pelo lob®. o “Beleléu”, causou um
encantamento nas criancas, ndo sentiam medo €iakd, @ um monstrinho muito simpatico
gue nao parece fazer algum mal, apenas escondésas que estao fora de lugar, fato que os
favorece muito porque encontraram um culpado pdesarganizacdo... Nao foram eles, foi o
Beleléu!

Realizamos uma votagao na turma de Jardim paréiceerguais os maiores medos
deles para depois construirmos um grafico. O segometlo mais votado foi o0 de Zumbi. Nas
brincadeiras realizadas pelas criancas no patitigteia € muito comum. O M2 adora “ser 0
zumbi”, além do mais foi ele quem comecou a brimtsso, as criancas fogem para que ele
nao as pegue. Durante nossas conversas, M2, res@lomnedo de zumbis, mas o fato de ele
poder brincar, se transformar em um, oportunizané&ae esse sentimento, permite tornar

uma situacdo agradavel onde ele vence seu medo.

! Os nomes séo ficticios para preservar as idete&ldos sujeitos que participaram da pesquisa.
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Essa magia de poder transformar as coisas em @utmaslamental no universo infantil.
As criangas brincaram de monstros, de ficar noresew@a sensagao de medo sentida por elas
Ihes proporcionava prazer, conseguiam imaginanchrie até os maiores medos viraram
diversdo Permitiram-se brincar com os medos e sentiram praaesensacao de ficar
amedrontado. Deram-se conta de que o0 medo esenf@em vida de cada um e que nao ha
nada de mal senti-lo, porém notaram que ndo podefabsr que nos dominem e que
podemos venceé-los.

Para contar a historia “Rita, ndo grita!” utilizeomo recurso uma boneca para
demonstrar as birras de Rita, esticando-a e batesadmes enquanto gritava. JV comentou:
“Eu gosto da Rita ela grita aaaah! E eu grito gem ela la na minha casa por causa que eu
queria pao!”. Apos a contacdo, conversamos soblgimsadeiras que aparecem na historia.
As criangcas ndo conheciam uma peteca, ndao escufatamou mesmo tinham visto uma,
portanto, mostrei no livro a imagem dela e tiveeoportunidade de confecciona-la. Falamos
sobre as brincadeiras que conhecem, o que gostéazate bem como refletimos se a tempos
atrads era assim. Segundo Fortuna (2007) as brimaades jogos, os brinquedos se fazem
presente no convivio social ha muitos anos e neagdasa propria crianga tinha acesso ao
processo de construgéo de brinquedo.

E de extrema importancia ressaltar o envolvimestoahstrado pelas criangas. Alguns
alunos conheciam a brincadeira chamada Cabra Qegs,Batata Quente e Passa Anel
nenhuma delas conhecia e muito menos havia brindsala@ialogarmos sobre cantigas de
roda relembrei que estudamos dancas com ritmostdaesgaises, mas com musicas daqui do
nosso folclore, lembraram-se com empolgacao e @anes que, certamente, Nn0sSsos avos e
bisavés brincavam de roda e que na minha infaacdém gostdvamosA“transmissao e a
valorizacdo da brincadeira é uma dessas trilhas dgsam o individuo a condicdo de
membro de um grupo, gerando lacos de pertencimeictumpromisso.’(Fortuna, 2007). As
criancas ficaram comentando e imaginado como os bxtacavam, como eram as ruas, as
casas e questionaram como eu brincava e com queoava. Gostaram de conhecer sobre
algo que, provavelmente, fez parte da infancieeds avos, pais e professora.

Para fazermos o encerramento de nosso projetoi decistruir um livro com a turma.
Baseamo-nos no livro “Pequeno manual de monstisros”, o qual fala sobre a existéncia
de monstros em todas as casas. Na leitura do poirmginstro, as criangas ja se prenderam a
historia. Assim que acabei de ler as caractergstieaAtchinus, que € 0 monstro do espirro e
nariz escorrendo, disseram que esse monstro pelgdu Enquanto eu lia MA estava rindo e

apos concordou com o comentario dos colegas. Almy d M1 falou que Atchinus pegou
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ele tambémMais adiante, falei sobre o Milimpulsus (monstrotelefone) e a VA comentou:
“esse ai pegou minha mana, ela fica um tempaolefe e minha mae reclama. Esses dias
ela ficou, ficou e ficou...”. Além desses monstrm®seguiram se visualizar em mais alguns,
identificaram-se muito com o livro e compreendemsentido da historia. Sabiam que os tais
monstros eram criangas, mas isso permitia quebelesassem com esses comportamentos 0s
guais, normalmente, sdo mal vistos. Afinal, queaukm eles se esses monstros atacam?
Entraram na magia e ndo sentiram receio ou medalaleque sao teimosos, birrentos, que
fazem bagunca, ou melhor, que o0 monstro Bagunsbbua e a Keruldgu os pegou.

A literatura permite fantasiar e mistura-se comealidade, possibilitando que as
criangas se enxerguem nos personagens e que deéranprezerosa consigam lidar com
situacOes presentes em suas vidas, principalmeoteaquelas caracteristicas tratadas como
defeitos ou maus modos. Ela faz com que a criamgsha no lugar do personagem e viva
aquela situagdo com graca, leveza, diferentementgueindo é criticada pelo seu jeité “
fantasia transfere essa forma para a literaturapdeitor procura ali os elementos que
expressam seu mundo interiofZilberman, 1990)

N&o ha necessidade de comparar oS personagenangagrenquanto ela ouve esta
estabelecendo essa relacdo. Se isso é feito, esaba prazer e intencdo da contacéo, se for
para pregar moral ndo se faz necessario o usctimiai

A crianga é quem deve observar, analisar, tiras pudprias conclusdes, e ser capaz de
observar a mensagem contida na historia. Portadim,subestimem as criancas! Enquanto
elas escutam a histéria e mostram-se sorridentigasau quietinhas estdo com as mentes
povoadas de idéias, capazes de fazer suas prégleedes, bem como tirar suas conclusoées.

Zilberman (1990, p.34) argumenta sobre essa caubeida literatura:

O mais importante é que a fantasia da forma compieel aqueles
fenbmenos, que transparece por meio de acbes mdjgielacdes
entre elas, saidas para os problemas levantadpsrdtie a forma
empregada € compreensivel, pode ser adotada pos ontividuos,

que, assim, tem condi¢cdes de entender suas prdgifiesidades,

refletir sobre elas, buscar um caminho para seasa@s pessoais ou
sociais.

Entdo, percebemos que em cada casa tem um moos#imue eles circulam por outros
espacos também, como na nossa sala. Portantoranosrcom a identificacdo de tais

monstros e confeccionamos um livro para finalizam auma histéria um projeto cheio de

historias. Historias de personagens, historiasidasy de lugares, de culturas, de tempos.
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Encerramos com a certeza de que todo mundo escondaonstrinho e basta encontra-lo,
reconhecé-lo, observando seus pontos fracos pdearpos manda-lo embora.

As criangas criaram cada uma seu proprio monstgedu em suas caracteristicas a
partir da proposta: Algum desses monstros ja apanea casa de VOCES ou ja 0s atacou antes?
Como seria 0 monstro de vocés? As criancas ilastrae ditaram as caracteristicas.
Apresento 0s monstros criados por elas.

“Livro confeccionado pela turma de Jardiontrinhos do jardim

Monstro do Sono - (C, menino, 5 anos)
“Quando esse monstro me ataca eu fico com muito sa@o consigo fazer mais nada”
Monstro Ranhento - (M1, menino, 5 anos)

“Esse monstro sempre vem na minha casa e colote nram meu nariz! Dai ele fica
escorrendo toda a hora.”

Monstro Comilédo - (R, menino, 5 anos)

“Quando eu durmo, esse monstro me derruba da Gpaeece debaixo da mesa e me [faz
comer tudo o que eu vejo.”

Monstro do Livro - (B1, menino, 5 anos)
“Ele me faz ler muitos livros e me prende nas hias) dai eu ndo consigo sair!”
Monstro da Enganacédo — (V1, menino, 5 anos)

“Esse monstro s6 me engana! Quando eu junto todostos brinquedos ele ja bagunca
tudo de novo!”

Monstro que bota o pé — (I, menino, 5 anos)

“Esse monstro me pega e me faz colocar o pé praldgros amigos. Ele me pegou faz
tempo... E ndo foi mais embora.”

Monstra do Quero Tudo — (MA, menina, 5 anos)

“Ela me faz querer tudo na mesma hora. Ele me gegia e néo solta!”

2 Os livros foram confeccionados na Gltima semanprdjeto, por isso, alguns sujeitos que ndo estiver
presentes na semana nao participaram da criagiicalo
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Monstra Dadada — (Y, menina, 5 anos)

“Ela me deixa com dor de garganta e déi quandagule a comida.”

Monstro da Pressa — (GS, menino, 5 anos)

“Ela me apressa em tudinho! Tudo o que eu fagoleDaido deixo mais ninguém falar.’
Monstro da TV — (L, menino, 5 anos)

“Ele faz muita coisa na frente da tv. Dai eu n&usagp Ssair pra ver outras coisas.”
Monstro com um monte de olhos — (G, menino, 5 anos)

“Esse monstro me faz ter medo. Ele me assusta quamépago a luz, bota a méo ha
cadeira e puxa. Dai eu fico assustado e me escdebaixo das cobertas até ele|ir
embora.”

Monstro da Noite — (RY, menina, 5 anos)

“Esse monstro me aterroriza a noite, me faz fioan enedo. Dai eu durmo com 0s mgus
pais.”

Monstra Tagarela — (VA, menina, 5 anos)

“Ele me pegou e eu fiquei tagarela... Dai eu faeténte e ndo tenho sono. Por causa
dela, todo mundo reclama que eu falo demais.”

Monstra da Preguica — (S, menina, 5 anos)
“Ele me pega e faz baguncar tudo. Depois eu terdgupga de juntar.”
Monstra do sono — (MY, menina, 5 anos)

“Essa monstra me pega toda a hora e me faz ficarsomo sempre!”

Quadro 2 — Livro confeccionado pela turma de Jardim
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Livro confeccionado pela turma de Materdbnstros do maternal

Monstro Bomba — (A, menina, 4 anos)

“Quando ele joga uma bomba em mim eu fico uma bomleame deixa nervosa.”
Monstro Atchim — (JV, menino, 4 anos)

“Quando ele me pega eu fico sentado tremendo egianchuto os outros.”
Monstro Dute — (JP, menino, 4 anos)

“Ele me chuta dai eu fico chorando o dia todo.”

Monstro Devorador — (B2, menino, 5 anos)

“Esse monstro come tudo e quando me pega eu catob tu

Monstro do Escuro — (MX, menino, 4 anos)

“Quando ele me ataca eu se tremo, se tremo, sendarassustado, muito assustado!
Depois fico na minha cama relaxando.”

Monstro Espelho, Monstro Fogo e Monstro Dr. — (3Mnina, 5 anos)

“Quando o Dr. me pega eu fico baguncando, quardimespelho me pega eu fico um
monte no espelho e quando o fogo me pega eu fleadedas cobertas me esquentang
e depois eu ja to quente.”

Monstro do Espelho — (BE, 3 anos)

“Eu acordo e fico tremendo e dai o monstro do éspale pega.”

Monstro Espirro — (T, 3 anos)

“Eu tava fazendo uma coisa e depois eu tava canedepois espirrando, espirrando e
dai ele ndo buscou papel!”

i[o)

Quadro 3 — Livro confeccionado pela turma de Materal
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5. ALTERACAO DE COMPORTAMENTOS

Elaborei um parecer individual com as caractedstique observei antes de ser
realizada a pesquisa e ao final dela. Devido aadgranimero de criangcas envolvidas no
estudo, selecionei algumas que demonstraram maipreslemas de relacionamento.
Apresento as analises que fiz de alguns sujeitos:

Turma de Maternal

(T,3
anos)

Seu relacionamento com p©sS recursos que eu usava durante as aulas
colegas era turbulento, bem comoomecaram a interessar T. As historias a
com outros profissionais da escglatraiam muito e passou a ouvi-las
Demonstrava intolerancia  entoncentrada.  Apé6s, fazia  alguns
ouvi-los. Minha relacdo com elacomentarios ou perguntas sobre as ag¢des
era boa, mas muitas vezes, quandos personagens. Notei que a frequéncia
contrariada, se mostrava bastantem que se zangava foi decrescendo, As
irritada. Os momentos em que |Seacfes ainda eram intensas, mas
zangava eram muito frequentesiiminuiram até ocorrer uma vez por
bastava alguém  contrarid-lasemana. Contudo, passou a ouvir 0 que eu
mesmo que fosse de forma muithe dizia, entender o porqué de algumas
sutil, para que ela mudasse seaituacbes e a aceitar 0 que era
humor. Jogava-se no chéo, atiravwagumentado, mostrou-se mais tolerante.
0 ténis longe e batia em quemtualmente, ndo se percebe mais | as
chegasse perto. Demonstrava-s¢itudes que tinha. Quando fica brava
resistente para se juntar aos demaiede até gritar ou chorar, mas é uma
e participar das propostas. N@macdo que demonstra menos raiva quL as
aceitava dividir os brinquedos conanteriores. Ainda bate ou xinga um colega
a turma e se alguém apenagiando €é provocada, mas nao mais
encostasse em algum objeto ¢ provoca as situagdes
ficava furiosa.

(V2,3
anos)

V2 e T Dbrigavam muito, Ambos tem se mostrado mais tolerantes,
competiam. V2 pegava os objetosmnto um com 0 outro quanto com |0s
que T gostava e fazia-lhe caretamitros colegas. As vezes, V disputa,
para provocar, mas seus conflifosutras vezes bate, porém antes tais
as

nao eram apenas com ela, batia
outros colegas também. N
gostava de conversar ou de cor
coisas, falava bem baixinho

mostrava-se disperso.

ermanflitos eram constantes, esgotando
doriancas e professora. V ndo gosta mui

contar coisas.

Vv, 4
anos)

JV seguia tudo o que B2 fazi

aJV copia B2 em algumas coisas, pois

U

bem como obedecia ao que

pedisse. Onde B2 sentasse, sentaxantade. Nota-se que hoje os dois
o JV, porém tal relagcdo ndo estavadmiram e se
sendo boa para ele porque ja na@esolver seus conflitos com brigas aind

fazia mais as coisas que tinhfiequente, contudo é consciente de sla

to

tde ouvir os demais, pois se dispersa
éacilmente, mas sente-se a vontade para

(0]

hadmira, mas também faz as coisas que|tem

respeitam. O fato

se
de

e

uas
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vontade. Copiava B2 em tudoatitudes, compreende que ha outras
Outra atitude frequente era batdormas de resolver e algumas veres
nos colegas por ser contrariag@ponsegue solucionar com dialogo.
para pegar o objeto que desejava e
varias vezes sem qualquer motiyo:
passava ao lado do colega| e
disfarcadamente chutava, colocava
0 pé no caminho e etc.
(B2, 5 Tem um grande poder de liderangddo usa mais a sua lideranca para
anos) sobre a turma e, sabendo disso, pesjudicar o0s colegas. Em variadas
utilizava da admiracdo dos outrpbrincadeiras lidera, organiza, mas |de
para manda-los fazer o quéorma positiva. Passou a se preocupar
desejava e dar ordensnais com as sensacdes do colega. Escuta
constantemente. Inimeras vezes argumentos que lhe sédo apresentados e
observei ele pedir que fizessemusca compreender as explicacbes., O
algo que chateasse um colega, pdrabito de incomodar os colegas ainda é
gue estragassem materiais |a@omum, mas para quando percebe
objetos. Gostava de incomodar |exageros.
demais e sentia-se mais contente
guando eles ficavam perturbados e
choravam. Demonstrava-se irénico
quando eram |he explicadas
algumas situacoes.
(MX, 4 Usava o choro para se comunicdd tem usado mais o didlogo para |se
anos) em diversas situacfes. Fato que ggamunicar, ainda se vale do choro para
havia se tornado motivo desxpressar suas vontades, no entanto| tal
deboche entre o0s colegastitude atenuou bastante. Certas veges,
Desatava a gritar e chorar cagmede aos colegas que parem, pois nao|esta
alguém se negasse a empresgostando de alguma forma como esta
algum objeto porque estayaendo tratado. As reagdes com SOCOS,
utilizando no momento. Qualquetapas, etc. foram, gradativamente,
coisa que |lhe dissessem fazia coraduzindo, ocasionalmente, reage dessa
gue berrasse e como o0s colegasf@ma.
sabiam disso faziam
propositadamente para provoca4lo.
Esses momentos em que reagia

com choro eram

habitual

frequentemente e usava

bastante forca, pois muitas vezes
derrubava alguns colegas no chao.

intensos, nAo
permitindo que conseguisse dizer
0 que estava acontecendo| e
demoravam a cessar. Outra atitude
de M era dar socaqs,
empurrdes, etc. costumava bater

e

Quadro 4 — Sujeitos analisados turma de Maternal
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(B1, 5
anos)

Quando o B1 chegou a escola n&m

interagia com as professoras e ¢
a turma, parecia se
deslocado do ambiente.
sentado quieto, e somente peg
um brinquedo se Ihe
oferecido. No
frequentemente,

com algumas brincadeiras d
colegas ou se
excessivamente com coisas di

patio

preocupav&ua

algumas brincadeiras q
orealizamos nas quais era precisq

sentiexposi¢cdo de um aluno ou mesmo U
Ficava toque, B2 passou a se oferecer [

aparticipar. Durante as historias

fosselivertia e passei a observar que

. contato com os livros se tornou diar|

angustiavaigaois se sentava no tapete com divel

oselecionados por ele.
relacdo com o0s colegas
tawmplicada, pois nado consegl

por eles. B2 sentava-se conosdwincar sem puxar, dar tapas, 0 (
para formar a roda, mas apengsovocava o afastamento deles. Pas
ouvia, néo falava, nem participavaa integrar-se mais nas brincadeiras

Quando era lhe perguntado al
dizia nédo lembrar-se. Eu nota
também, que ndo se sentia
vontade para tocar nos objetos

gorupo, principalmente, nas realizag
vao patio, local onde surgiam
raaiores conflitos.

imagens que eram levados a fimbandonado aos poucos e B2 pass
de ilustrar algum assunto. Bemse valer da fala, em tom normal, ps
COMO O toque No Seu Corpo parecse expressar.

Falava com
apenas

Ihe incomodar.
professoras

AS

quarjdo

necessario, pedindo para amairar

os ténis ou entdo ir ao banhei

ro,

mas a voz saia com muita
dificuldade, ou apenas apontava o

gue desejava.

e
a
sar
hara
se
0
io,
S0S

era
la
jue
sou
em
as
DS

dD receio de falar e de tocar foi

oU a
ara

(GS, 5
anos)

Ndo mostrava interesse pe
atividades, fazia rapido, nao
envolvia muito. Inquieto, tinh
muita pressa para falar, and

aSabriel ficou euférico com a
spropostas das aulas, acompanh
adiariamente o feijdo que plantamc
aobservava as experiéncias, fa|

Costumava incomodar os colegasomentarios, relacionando 0s assur

e arrumava varios conflito
guando eles reclamavam qua
sempre protestava: mentira!

sgue abordavamos com as sl

presentes, mas reduziram a frequén

S
ava
DS,
zia
1tos
las

as@véncias. Os conflitos continuaram

cia.

(VA, 5
anos)

Falante, tem mania de gritar e de
mandar nos colegas. Mostrava-s
inquieta e dispersa. Conversava

As propostas diferentes, as novida
elevadas, as surpresas como
chamava, encantaram VA

bastante e ndo apresentava muitodespertaram nela uma curiosida

interesse nas atividades.

imensa de descobrir coisas novas,
conhecer mais sobre variad
assuntos. Uma das primeiras pergur

des
eu
e
de
de
0S
ntas
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que me fazia ao entrar na escola era:
hoje tem surpresa?Pedia par
aprender mais novidades e ficava|nha
expectativa da surpresa do dia.
Animava-se com as propostas e fazia
comentarios  euféricos.  Continua
tagarela e falando alto, caracteristica
reconhecida por ela e respeitada pelo
grupo.

(S,5anos) | N&o se mostrava interessada p8asm muitas situacdes demonstra
atividades, geralmente, ficaygreguica, mas esforca-se para realjzar
dispersa e ndo as concluia. Diz@lgumas coisas. Um dia chamou |as
estar cansada, com preguic@rofessoras para verem que ela havia
Quando lhe perguntado algo dizipendurado sozinha a sua mochila, sem
ndo saber. Ela ndo se esforcasuda de alguém e antes de |he
para aprender as coisas as quaiedirem, também, comecou |a
nao sabia. A desorganizagdo cporganizar o que antes ficava espalhado
suas coisas eram constantesobre a mesa ou caido no chdo.|As
Deixava a mochila, materiaisaulas comecaram a anima-la | e
lixos e casacos espalhados, dizmmostrava interesse nos  livrgs,
ndo conseguir guarda-los odivertindo-se com as historias.
pendura-los.

(R,5anos)| Nao apresentava muito interegseaulas passaram a envolvé-lo, se
pelas atividades, quando algumaostrou curioso e interessado diante
proposta exigia um pouco delas novidade®s brigas persistem, no
concentracao, fazia rapido, sem| &mtanto, se mostra mais disposto a
esforgar. Se algo o incomoda n&auvir, conversar e avaliar suas
falava para o0s colegas, suatitudes.
primeira  atitude era bater,
arrumava conflitos com a maiorna
da turma.

(V1,5 Parecia ndo ouvir quando Ih®assou a se atrair muito pelas histérias

anos) dirigiamos a palavra, mostrava{se a se divertir com elas. Apresentaya-
indiferente as professoras, ndo n@e muito curioso, interessado em
dava atencdo e nem demonstravdjetos, assuntos diferentes. As
interesse quando faldvamos comovidades apresentadas e as propastas
ele. Desentendia-se com o colegue eu levava despertou nele um
R e brigavam diariamentefascinio pelas aulas. V se envolvia e
Chorava bastante ao se senparticipava das conversas, das
incomodado com atitudes dpsatividades, fazia questionamentps,
colegas. respondia questbes e expressava suas

opinides. Passou a manifestar carinho,
as vezes, quando eu menos esperava
me dava um beijo, sendo que no inigio
ele mal me olhava. Os
desentendimentos com R diminuirgm.




Chora para expressar seu desagr
mas também esclarece os motivos.
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ado,

(M2, 5 A adaptacdo de M1 na escola ndicava observando as histérias| e

anos) foi facil, recusava-se a entrar haonversas e algum momento depois se
sala e ficava bastante irritadguntava ao grupo, primeiramente,
também reagia com chorgsyuieto, parecia chegar devagar para
Mostrava-se desinteressado nasle nao notassem sua presenca,
propostas coletivas. Chorayaontudo envolvia-se no que estava
bastante para demonstrar suasontecendo e passava a se divertir. Ir
insatisfacoes. para a escola tornou-se um prazer para

M1 A mae comentou que, as vezgs,
nao podia leva-lo e que ele pedia para
ir. Dizia ndo poder faltar, explicandg a
proposta que seria realizada ou porgue
queria ver a “profe”. As reacdes cam
choros permaneceram, mas se mostra
disposto a ouvir, 0 que nado ocorria
inicialmente.

(C, 5 anos) | A adaptacéo na escola ndo ocorréws poucos, passou a integrar-se nas
de forma muito facil. Negava-se| drincadeiras. Apresenta um pouco |de
entrar na sala de aulgtimidez quando outras pessoas |da
demonstrava-se inseguro diante|dscola se comunicam com ele. No
novo ambiente desconhecido a&ntanto, se mostra bem entrosado ¢om
entao porque nao havim turma e professoras. Passoy a
frequentado a escolgarticipar de propostas que envolviam

anteriormente. Porém, apds u
conversa com seu pai e professa
ele entrava, mas permane
resistente, sentado sem querer f
com alguém. Instantes depois

observava as brincadeiras, e qu
sempre escolhia o] jod
“engenheiro” para montar cidad
e castelos, contudo sozinh

Realizava as atividades e sentayva-

se junto a turma nas rodas
conversa, porém permanecia
siléncio e, frequentement|
abaixava a cabeca quan
voltavamos o olhar a ele.

m@anca e representacdes. Nas conve
ragbre experiéncias que ja vivenciar
Cieomecou a colaborar, contando as s
al@mbém. Demonstrou-se apaixona
plgor histdrias, ouvia atentamente e
asavolvia em  algumas  acoe
gparticipando da contacgao.
es

0.

de
bm
e,

rsas
am
uas
1do

se
S,

’do

Quadro 5 — Sujeitos analisados turma de Jardim
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O projeto desenvolvido para realizar a pesquispgroionou que as criancas pudessem
reconhecer suas proprias acbes e birras, entretsano discursos ou encarado como algo
“feio”, como habitualmente se faz. A crianca demterder por que certas atitudes sdo menos
vantajosas em relacdo a outras. Meu objetivo e latravés de historias situacbes que eu
observava frequentemente nas turmas e mostrargpersonagens também passavam pelas
mesmas dificuldades enfrentadas por eles, pernitjne elas fizessem essa relagao.

Para mim, foi essencial ter o cuidado de ndo tdnistérias ricas em informacdes e tao
divertidas em recursos moralizantes. Quando cordamma historia e comparamos a crianga
com 0s personagens ndo permitimos que ela seja abpdazer sua propria analise. O
propdsito era que conhecessem experiéncias viyidis personagens e refletissem sobre
cada uma, da sua maneira.

Acredito que por isso tenham se permitido fazetatmrincadeiras e relacionar em
diversos momentos as histérias e 0s assuntos dudaeamos com as suas Vivéncias.
Sentiram-se confortdveis num espaco que nédo julgevatitudes delas, mas sim que
oportunizava buscar outras formas de solucionacoodlitos individuais e os impasses do
grupo. Demonstraram ter entrado na magia, poigo ¢ie encerramento do projeto em ambas
as turmas deixa claro que elas compreendiam sae8a® e sabiam reconhecé-las, contudo o
fato de dizer que um monstro os pegou deixava enagtade para falar de questdes que séo
vistas como algo sério, muitas vezes encarada deiraaigorosa. Além disso, encarar que
0s “monstros” estdo em todas as casas e que ataibgm sdo atacados por eles em alguns
momentos deixava-0s mais seguros para contar ssassmatitudes, manias, etc.

Antes da pesquisa o convivio entre as criancamaita dificil porque ndo conseguiam
falar para o colega quando algo incomodava, sessimapara demonstrar o desgosto diante
de determinada situacdo a primeira atitude erar.badtes poucos essas reagdOes foram
substituidas por pedidos e explicacbes das propriascas as outras para que nao agissem
daquele jeito porque perturbava. Logo, passaramingads com as caracteristicas e dizer:
“hoje tu parece o menino que chovia”, “Para deagmita!”. Bem como, comentavam em
diversas situacbes dizer que os monstros estavacamato naquele dia. Eram formas mais
descontraidas de falar de questdes que causavtns problemas de relacionamento.

As criancas foram incentivadas a se organizagr awtonomia para desenvolver as

tarefas, a procurar a melhor solucdo para conflaosntender porque em alguns momentos
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nao se podia fazer o que queria. Portanto, se cenhmelhor, valorizar seu lugar, suas
origens e compreender o outro, 0s gostos delespaxe de cada um foi fundamental para que
0 respeito se fizesse presente entre a turma.

Acredito que as historias foram muito importantesse processo a partir da diversao,
das informacdes e reflexdes proporcionadas. Erdizadbs variados recursos para conta-las,
desde materiais ou mesmo com mudangas de vozes,gpar se tornassem ainda mais
atrativas e tal momento era de muita expectativa paurma. A cada novo livro era uma
vibrac&o e isso no inicio ndo era tao forte. Obsegue a literatura tornou-se um prazer. Um
habito gostoso.

Posso concluir que acompanhamento diario, enndlveo empenho de ouvir as
criancas, procurar entendé-las, ajuda-las nesselvanem busca de si e de mostrar que
atitudes tomadas envolvem o bem estar de si e @lo, @ia escolha de histérias apropriadas

foi fundamental para que a mudanca se tornassév/pbss
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ANEXOS - Livros infantis utilizados na pesquisa

Titulo: A caixa maluca(2002)
Autor: Flavia Muniz
Editora: Moderna

Resumo da obra:Uma caixa surge na mata, masg a
quem ela pertence? E do sapo? E do macacoP Os
animais disputardo a caixa com muitos xingamentps e
brigas para ser o dono dela. A curiosidade leva a
acreditar que ha nela algo de valor, mas no fjnal

descobrirdo que

Titulo: Beleléu(2003)

Autor: Patricio Dugnani

Editora: Paulinas

Resumo da obra:Beleléu é um monstrinho verde g
adora bagunca e vive escondendo as coisas

encontra espalhadas. A Unica maneira de escapar do

ataque dele € manter tudo organizado, mas se
deixa-las por ai... Pode ter certeza, o Beleléu
pegar!

Titulo: Chapeuzinho Amareld¢2010)
Autor: Chico Buarque
Editora: José Olympio

Resumo da obra:Era a chapeuzinho Amarelo. Tinha

medo de tudo. E de todos eles o maior era o medo de

lobo. Até que um dia ele apareceu e, foi entdo,a
medo sumiu... Ela gritou muitas vezes o nome
lobo: LOBO LOBO LOBO LOBO! E o lobo virod
bolo!

Chico Buarque
Chapetzinho Amarelo
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Titulo: O Filho do Grufalo (2006)

Autor: Julia Donaldson

Editora: Brinque-Book

Resumo da obra:O Grufalo avisou o seu filho que
perigoso andar na floresta sozinho, pois o rato

pode aparecer. Mas, apesar dos conselhos o ratinho

resolve querer encontra-lo e numa noite desobexte
pai. O tal rato mau existe? O filho do Grufalolagar

é
mau

e

um grande susto e buscara protecédo nos bracos.do pa

Titulo: O Grafalo (2006)
Autor: Julia Donaldson
Editora: Brinque-Book

Resumo da obra:O que um ratinho pode fazer para
passear pela grande floresta sem virar petiscq de
algum animal? Ora, ele vai se encontrar com 0

Grufalo! Vocé nao sabe o que € um Grufalo?

O Grufalo € um animal que nem o ratinho sabia
existe, mas a sua invencéao é real. E agora elésar
inventar outra histéria para escapar do Grufalo.

gue
ec

Titulo: Maria vai com as outrag2008)
Autor: Sylvia Orthof
Editora: Atica

Resumo da obra:Maria sempre seguia as outras, tydo

0 que elas faziam, ela fazia também. Por mais
Maria ndo estivesse contente continuava a imita|

que
I as

outras. Porém, um dia Maria pensou se era prgciso

fazer tudo igual as outras, foi entdo que ela dea
requebrada e decidiu fazer as coisas do seu jeito.

O FILAHO po

wh

aria vai

as out

Co
rasg n
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Titulo: Ninguém é igual a ninguén{1998)

Autor: Regina Otero e Regina Renno

Editora: Editora do Brasil

Resumo da obra:

Danilo relata que na rua onde mora tem gente dest

0S jeitos e conta como cada um reage quang
atingido em sua fragilidade. Por fim, o personag

lembra que sofreu por rirem de suas caracteris
fisicas, mas que hoje ele ndo se incomoda,

bd

o é
em
icas
pois

conhece suas qualidades e ressalta que cada uastem

suas.

Titulo: Grande livro dos medo&005)
Autor: Emily Gravett

Editora: Salamandra

Resumo da obra:Neste livro encontramos um ratinh
medroso, que tem medo de tudo! De escuro, do
tem embaixo da cama, de agua, de barulhdes, (¢
perder. Mas que descobre que mesmo sendo
pequeno e assustado, alguém tem medo dele.

o}

que

le se
tao

PEQUEND RATH |'
J.-.-r-m;.-qlﬁ_—l
ke | onan
ol Mlesclons

Titulo: O Jacaré preguicos¢2005)

Autor: Ruth Rocha

Editora: Salamandra

Resumo da obra: Jacomo estava cada vez m
comildo e preguicoso. Todos avisavam que se un
aparecesse um cacador ele ndo conseguiria fugsr,
Jacomo continuava a comer e dormir. Até que um
0os cacadores apareceram e todos fugiram, m
Jacomo que foi parar no Zoologico...

niS
dia
ma
dia
enos

Titulo: O menino que chovig2002)

Autor: Claudio Thebas

Editora: Cia das letrinhas

Resumo da obra:Qualquer coisa era motivo para
menino chover. E n&o era chuvinha, chuvisco,
tempestade com raios e trovoes. Se fosse conira
desabava a chuva. Até que um dia inundou a c&s:
foi no meio da inundacéao que a familia encontroa
maneira divertida de cessar com a chuva.

0
era
riad
...
Im
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Titulo: Pequeno manual de monstros caseifd$£98)
Autor: Stanislav Marijanovic

Editora: Cia das letrinhas

Resumo da obra: Estes monstrinhos séo encontr

em todas as casas e provocam muita confusdo per|ond
passam. Deixam brinquedos fora de lugar, aprorntam]
surpresas, soltam gritos, derramam coisas no chéo..}
Quem sdo eles? Sdo os monstros caseiros, cria@sfinh

que adoram causar confuséao.

Pequeno manual de ¥

ados MONSLYOs

Titulo: Pinote, o fracote e Janjao, o forta@008)
Autor: Fernanda Lopes de Almeida
Editora: Atica

Resumo da obra:Um dia a turma de amigos resolvq

brincar de rei dos piratas, € claro que Janjam e.
Deu muitas ordens e ninguém desobedeceu, poi

era o mais forte. Porém, Janjao reparou que Piréate

havia obedecido e decidiu perguntar. Entéo,
usando o pensamento que, Pinote, o menino
fraquinho da turma derrubou Janjao o fortéao.

Titulo: Rita, ndo grita! (2005)

Autor: Flavia Muniz

Editora: Melhoramentos

Resumo da obra: A Rita era muito tagarela, vivi

i1
fazendo birra. Bastava o short estar amarrotado e
é

pronto, ja abria aquele bocao! Para tudo batia, e

estava sempre com o berro solto. Ninguém mais
aglentava essa mania da Rita. Os colegas combinaram

um plano para acabar com os gritos. E assim a
descobriu que sabe resolver as coisas numa boa.

Rita




