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RESUMO

O presente trabalho analisa sobre qual o lugasdala&na contemporaneidade, as formas de
legitimagOes de producdes do conhecimento, e gémsas influéncias, na formacdo da
identidade do sujeito. Com o advento da tecnologiadinamica da producdo do
conhecimento, esta diversificada, mas mesmo assiescola ainda € um ponto referencial,
quando se fala em formacéo e aquisicdo de apreyaiggara o viver socialmente. Sendo o
processo escolar ainda muito importante, para stieaido de perfis identitarios, por isso, ha
a preocupacao de que como estd sendo utilizadodesgtesitivo, se a instituicdo escolar,
serve apenas para reproduzir e fortalecstatus quoou também, é uma engrenagem para
producdo de novas ideias, formulando pensamenitisosy servindo para um repensar da
nossa realidade social. Metodologicamente, usam@s@trabalho, a observacéo participante
e as entrevistas semi-estruturadas, a fim de famtinas praticas educacionais da Educacao
Infantil e da Educacgéo de Jovens e Adultos, comstandardizagdo do pensamento em toda a
rede de producado de conhecimento, pode fortaleseciadade que ai esta.

Palavras-chave Lugar da Escola; Hegemonia Cultural; Construgéddéntidade.
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INTRODUCAO

Vivemos em um mundo ocidental, indubitavelmentercardo pelo acesso (ou néo)
gue se tem do conhecimento.

Ele nos é imposto a todo instante, atraveés e & plaie que se podem ter alguns
entendimentos sobre fatos e acontecimentos queencam no dia a dia. Aléem disso, tendo o
conhecer ou ndo que se estabelece uma relagdogunaimenor com 0 meio social existente.

Na sociedade ¢é a instituicdo escolar uma das glienreflete as formas de poder, ao
selecionar, classificar, transmitir o conhecimesdacacional formal, que em ultima instancia
também pode ser considerado um lugar de controlalso

Mesmo tendo-se outros canais para se acessar ceonm@mto, a cultura e a
decodificagdo da realidade, como, por exemplogc@aolegia, 0 processo escolar ainda é um
lugar de destaque para essa finalidade.

Algumas questdes se impdem quando pensamos sobrega privilegiado que é a
escola para a formacao das pessoas:

- A escola ainda é um lugar de transmissdo de combatos, se é, quais
conhecimentos séao esses? E a que(m) serve?

- Quem participa do processo escolar realmenterspama para ativamente se
constituir sujeito no mundo atual?

- Quais as formas de legitimacéo do conhecimentmngemporaneidade?

Questdes que partem de pressupostos importantes)dnaensionam o fato de que a
escola, na contemporaneidade, € um lugar privilegienas ndo Unico quanto a producao e
reproducéo de valores.

A cultura e o conhecimento considerados vélidos gekiedade continuam sendo
produzidos o tempo inteiro em espagos extraclassentanto, a busca de saberes certificados
acontece cada vez mais na escola.

N&o apenas uma certificacdo, mas a construcado deadn de ser, de um certo tipo
de sociabilidade, que se enquadra na atual, seipmos espacos escolares, a ponto que a
construcdo da subjetividade das pessoas estejadagpelo tipo de formatacao proposta pelo
plano politico pedagadgico.

A ver gue vivemos em uma época contemporanea ad&neela modernidade, urge
refletir sobre como se constréi essa subjetivid&dse € fruto apenas de idealizacbes e

representacdes dentro de um contexto delimitadéritia e economicamente.



Por isso a escola ndo deveria ser um lugar enteraticho etapa ou fase para uma
finalidade — “ser alguém na vida”. Alias, expressfie caracteriza e vem modelada por
valores e reconhecimentos sociais que precisaensendidos e refletidos de como ocorrem,
porque resultam de uma légica social hegemoénicatramsforma o processo escolar (cultura
e conhecimento), em uma busca incessante do suceksuoento-chave, finalistico e
fundamental de uma sociedade capitalista (GRAM3@1).

E importante destacar que dois grandes procesi&usrdiiados, mas complementares,
moldam o mundo de hoje: a globalizacéo e a idettigaque a busca do ser bem sucedido,
esta inserida em um sistema de costumes, que @rassonstantemente as pessoas a se
conectarem ao padréo vigente estandardizado. Med®idque tem na passividade e ndo no
guestionamento a sua marca principal, com issotatapi tecnologia se reforcam e se
complementam.

A revolugao na tecnologia e a reestruturacao ddatispno deram origem a um tipo
de sociedade que na atualidade assume outra fermegde, fazendo com que a informacéo
necessaria ao conhecimento e a baliza comportalngmaantes era exclusiva da escola, seja
fornecida em outros espacos educativos ou infolnads.

Tal situacdo gera um paradoxo, rompe com certabga@os dcstatus qupao propor
e facilitar a construcdo de modos diferenciadoseate pela fragmentagéo; por outro lado,
reforca que h& apenas unodus vivendpara se apresentar a sociedade, ja que esta sé espe
e valoriza uma apresentacéo social com conhecimentoodos de ser, que venham atraves
do processo escolar formal.

O trabalho que a seguir apresentamos tem a segug#nrizacao:

Capitulo 1 - O Problema;

Capitulo 2 - A Moldura Analitica;

Capitulo 3 - Estudo de Caso;

Capitulo 4 - Consideragdes Finais.



1 O PROBLEMA

Eficiéncia do processo escolar em preparar a pgsa@ao mundo de hoje, qual o
papel da escola de agora.

Na sociedade do conhecimento em que vivemos valsgzmais que o conhecer, o se
informar. Com o advento da tecnologia, muitas posabriram para se adquirir informacdes
e estas sdo usadas para a conexao e entendimentmndo.

Estamos em um mundo que as informacdes séo pastadas forma cada vez mais
rapida e dinamica. Pelos meios de comunicacao, Iptdanet, aonde quer que estejamos,
estamos sendo bombardeados de questdes informativadorativas da sociedade. Isso,
aliado a uma superficialidade e uma instabilidadéorativa, que por vezes se torna
assustadora.

A rapidez das ideias e informacdes nos atinge daménte, e constantes novas
ideologias sdo articuladas o tempo inteiro.

Acontece uma absor¢cdo muito grande de conhecimemioisas vezes superficiais,
sendo que as vezes esta informacionalidade é ambéguwbscura quanto as suas
funcionalidades.

No século XIX, houve a racionalidadepriori. No século XX, temos o confronto
desta mesma racionalidade, que ja ndo embasalidadéa a demanda dos anseios de novos
tempos.

No nosso século, nos encontramos em um estadoopatade multiplicidade e
unicidade de questdes valorativas que nos faz pertase congrega e consagra tudo isso.

A nossa sociedade esta alicercada em um carateropd@& conhecimento, tendo sua
pré-constituicdo e pré-organizagdo alavancadagstia cientificidade.

A valorizacdo do conhecimento cientifico comecgom @lluminismo e essa forma de
legitimar o que se sabe atravessou a modernidade.

Com o avanco tecnoldgico, fortaleceu mais aindde&ide explicitacdo e realizacao
do meio social ao qual o ideal é o progresso. Naném, este progresso que realmente se
instaurou, foi as custas de uma profunda desigdaldacial, que em muitos paises esta nitida
até os dias de hoje.

A estrutura dessa sociedade, injusta e desigualegvelada por Marx, e seus valores,
tendencialmente secularizantes, por Weber, quaaldoda racionalidade e dos processos
organizativos burocratizados (MARX, 1989).



10

E nesse contexto sociotécnico, a escola cumpren@raw um lugar especifico até os
anos 90 do século XX.

O grande avanco da tecnologia, agregado a reestgétudo Capitalismo, trouxe-nos,
como diz Manuel Castells (1999), a sociedade danmdcao - uma realidade paradoxal, onde
a globalizag&o impera, junto a uma grande dispagidacial e econdmica.

Através desta sociedade em rede e com a demandan d&pitalismo reformulado
que teve como caracteristica uma maior flexibibwae descentralizacdo no gerenciamento
das empresas, fortaleceu-se o capital.

Houve, junto a isso e por isso, um significativalteo dos movimentos trabalhistas.
e uma continua diferenciacdo dos papéis das iigsttsl que formam a sociedade. Dentro de
todas essas reformulacdes paradigmaticas, a estalarocurando o seu lugar.

O papel da escolarizacédo de outrora era de comdici® habilitar as pessoas para a
sociedade. Através dela, se preparava culturatrécemente para participar ativamente da
rede social. O papel de formacédo (ou formatag@og&sencialmente o processo escolar.

Nos tempos de hoje, com as inumeras formas de tee iolformacdes, esse papel
ficou como que descolado, ou pelo menos, néo é apaisas na escola que se estabelecem as
relacOes de troca de conhecimentos.

Em tempos anteriores, tinhamos um suposto “rumo’cpara a crianca, onde, para
obter valores e predisposi¢fes sociais e ideolgicavia a escola e nela, aprendia-se ou
desaprendia-se, conforme a circunstancia que aeae&te acordo aos interesses vigentes).

Isso valeria para um adequar-se e um interagiakoente de acordo com sua classe
social.

N&o temos como nao citar, para abordar esse assuotoriculo que é apontado nas
escolas de antes e como sao usados e abordadasajactm dia.

De acordo com Bowles e Gintis (1981), Bourdieu @38Althusser (1985), a estreita
relacdo da educacado, da producdo e disseminacéteaagia na escola aponta como um
espaco de reproducéo capitalista.

Cabe a nos refletirmos se isso ainda ocorre, e gusaatravessamentos institucionais
que leva a estabilidade e conformabilidade de uwaldade econ6mica e politica que nos
cerca.

Na sociedade do conhecimento, a contemporaneidadé a obtencdo do lucro (a
mais valia), é a partir da técnica obtida, e ag@rale riqueza apontada no capitalismo como
sua base esta atravessada pelo paradigma cibernétic

Dessa forma, o controle ideoldgico do individuodainacontece, mas com um
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diferente viés, tendo a ideia da vontade individpatpassado pela ideia do poder. Um poder,
segundo Castells (1999), que € inexistente panéeto.

Temos nesse contexto contemporaneo uma superesiratno que a capacidade de
intervencao no dominio das acdes possiveis ddstijgh controlada pela tecnologia.

Este atual procedimento das forcas hegemonicasfogaen a dominagao sobre as
condi¢des de atuacdo das pessoas, esta se mostagiadeez mais eficaz.

Tomas Tadeu da Silva (1999) nos indica o camintzendio que ha um carater
socialmente construido das formas de consciénc@anbecimento, assim como as estreitas
relagbes com as estruturas sociais institucionacoadmicas.

Cabe a nés verificarmos se a escola de agora cuafgdamigerado papel, e se nédo é
possivel a partir da reestruturacdo de uma nova lwasricular construir um novo
conhecimento, também, a partir de grupos subordsadnédo apenas dos dominantes, onde
se refacam concepcdes e situacdes sociais exstepté-estabelecidas.

Existe uma iniumera ordem de fatores com qual deteefima realidade em que o
tempo inteiro ha enfrentamentos e conflitos de coroostruir sua identidade, obter
conhecimentos e conseguir (con)viver participatar®, com senso critico do momento
atual.

Quem sabe assim se comecaria a fazer uma tacdgeténca a producdo do saber

escolar e 0 que ela representa para a as pessoas.
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2 MOLDURA ANALITICA

Vou me empenhar, entdo, neste momento, em configieraalguma forma alguns
paradigmas conceituais, que emolduram e contex&mlina pertinéncia da pesquisa em
guestao.

Para se falar em subjetividade, temos que contiedtla, pois na contemporaneidade
esta aparece como eixo de si mesma, sendo a quesidgpal de um sujeito que vive e
convive em uma sociedade abrangente, competitteanplexa (MORIN, 1996).

Para este mesmo autor, a construcao da subjetévatadujeito contemporaneo vai da
complexidade existente da sociedade e chega ndeddarle individual.

Vivemos em mundo onde as realidades sociais e ithdiss sdo cada vez mais
cadticas e imprecisas, por isso mais imprevisiVsis.nos faz pensar em que e como somos
constituidos como sujeitos e quais os dispositinmEsexistem para se fazer essa construcao.

Quando se fala da constituicdo do sujeito, SiN9) diz que o sujeito ndo existe a
nao ser como simples e puro resultado de um procedsiral e social.

Partindo desse pressuposto, o cultural e o sog@bcpinda nédo sujeito esta inserido,
sera de fundamental suporte para a construcdo efdgiddde desse individuo e da sua
colocacao no mundo social.

Entdo, entender o processo social que ai estadarhental para se entender o sujeito
gue ele mesmo criou. Estamos em uma sociedadenelata capitalista.

Segundo Gramsci (2001), o poder das classes doteganbre o proletariado e todas
as classes dominadas, dentro do modo de producé@ada, ndo reside apenas no controle do
modo de producédo e dos aparatos repressivos diboesteas sim, fundamentalmente, pela
“hegemonia cultural” que as classes dominantesatogexercer sobre as dominadas, através
do controle do sistema educacional, das institgi¢cékgiosas e dos meios de comunicagao.

Pensando assim, o imaginario social seria comppstoum conjunto de relacdes
imagéticas, que atuam na memoaria coletiva, comarte substrato ideoldgico internalizado
pela comunidade.

Haveria entdo, o tempo inteiro, mesmo que falsaenémiisivel, uma lideranca
cultural ideoldgica (no caso a dominante) sobreuias culturas.

Gramsci (2001) distingue duas esferas no interaw superestruturas. Uma delas,
representando a sociedade politica, onde a classtadora detém o monopdlio legal da
repressao; e a outra, representando a sociedaljejue designa o conjunto das instituicoes



13

responsaveis pela elaboracéo e divulgacdo dosegaldeoldgicos que compreende o sistema
escolar, e 0s meios de comunicacéo, existindo wgearhonia revestida de coergéo.

“Assim como a sociedade produz o homem enquant@imrela é produzida por ele”
(MARX, 1989).

Tendo em vista tentar compreender como se congtitsujeito nessa sociedade,
devemos ter a consciéncia das contradicbes quesdais elementos, e que equipamentos
atravessam e sao atravessados para a construcadadem deles.

O grupo social ou o individuo pode-se conscientesalecontradicdo, elevar este
pensamento a principio do conhecimento, portantacéa (préxis). A engrenagem capitalista
engloba macro e micropoderes, definindo uma cafiagdo imaginéario coletivo.

O sistema educacional esta dentro disso, instruintempo inteiro para valores em
que cada vez mais se amalgamam todas as class&s &nc torno de um mesmo projeto
burgués.

A intencdo é sempre essa, mas a propria escolaétangdbum lugar que produz
historicamente estratégias tedricas, que objetavaeformulacdo do processo social vigente.

Isso faz com que ela, além de apenas reprodumstergar o meio social e econémico
dominante, também seja um lugar de producdo e iemigacdo da realidade que se é
vivenciada.

Pensando agora na construgdo da identidade, tamqsegsar o que é ela propria.

Segundo Silva (1999), a identidade nos coloca drentteoria de “querer”, que
radicaliza o questionamento da estabilidade daldixida identidade, feita pela teoria do
feminismo recente.

Esta teoria questiona o predominio da heterossdadal, e como ela é considerada a
normal, discutindo a forma como os processos disms de significacdo, tentam fixar
determinada identidade sexual.

Seguindo este pensamento, “nds somos o0 que ngssstaudentidade define o que
somos”, e “0 que se torna assim uma atitude epidégfica que nédo se restringe a identidade
e aos conhecimentos sexuais, mas que se estenaleo peonhecimento de identidade”
(SILVA, 1999, p. 107).

Para Silva (1999, p. 81), “a identidade € um prmede producdo simbdlica
discursiva”, mediado por relagdes de poder. Jurigzs@ nos fala que o diferente também é
construido a partir da marcacdo simbdlica referéntautras identidades (WOODWARD,
2000).

Entdo, podemos antever que toda construgdo partidal identidade do sujeito ira
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perpassar pelos meios de poder que estdo a saaealias inumeras simbologias quanto ao
grau e dimenséo a eles referidos.

Sabendo o conhecimento como cultura, e cultura cpedagogia, 0 outro ponto
destacado pelo autor, € uma das consequénciasodaacionalizacdo. Ela se da como uma
virada culturalista na teorizagdo curricular, nalqgoercebe-se uma reducao de fronteiras,
entre conhecimento académico/escolar e conhecingetithano.

Novamente nos remete ao pensamento em que lugaaesicola na producdo de
conhecimento neste mundo contemporaneo, e ondeeo 8a0 escolar comecou a ter vez e
voz e funcéo na sociedade.

E mais, qual dimensao desse poder, e se ele rdal@éggitimo, ao sujeito, quanto ao
agir socialmente.

Entendendo que o poder estd em toda parte e &aruki € interessante invocar o
quanto isso faz parte da identidade de cada urarnatido e criando representacoes
simbdlicas que servirdo a este ou aquele intepgzmstancial.

Evocando Gramsci (2001) para analisar essa a &duag poder das classes
dominantes, sobre os dominados, dentro do sistaypialista, ndo reside simplesmente no
controle dos aparatos repressivos do estado e tamagemodos de producédo. A coisa fica um
pouco mais além, refletindo que o poder é manad@vés, fundamentalmente, do sistema
educacional, das instituicoes religiosas e dos smé#ocomunicagao.

Usando desse controle, as classes que nao est@odeo vivem como se fosse
“natural”’, e até agradavel a submissédo as primepagoetuando uma situacdo velada e
tendenciosa.

Com a ideia de pétria ou nag¢do, os dominadoresy@&a 0 povo um sentimento de
identificacdo, de unido (falso) em nome de um destacional e um ufanismo dissimulado.

Assim sendo, se forma entéo o “bloco hegemoénice’alicerca a todas as classes em
torno do mesmo projeto de vida burgués.

Pensando que a pluralidade identitaria humanaadgita, mas ndo necessariamente
real, e que exista esta manipulabilidade geralrmpseindica Manuel Castells (1999), qual
seria 0 caminho para pensar em reversao ou maghificdesse processo (se que ha), sendo ele
tdo intenso e abrangente.

Tentando identificar e entender o alcance que Is&onino modo de produzir
conhecimentos, e realidades, cabe ressaltar, oigo@mensuravel valor, qualquer meio que
implicitamente ou ndo se configure como detentométmacao, pois esse meio ira colidir

ou co-existir com o modo social/lecondmico presente.
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Somos seres construidos historicamente, entdo, lglena forma, para melhor
explicitar todo esse contexto que existe hoje temes nos referirmos ao passado para o

melhor entendimento da questao.

2.1 BREVE HISTORICO DA ESCOLA

Para entendermos e pensarmos um pouco como é érgelae qual seu espago
dentro da sociedade, vamos ter voltar ao tempafletirmos como era a escola de ontem.

Temos no Renascimento, conhecido como Século desl.ozinteresse pela educacao
greco-romana, e bastante énfase na mateméticaneiasiécientificas da natureza, para
explicar a realidade e a sociedade.

Houve nessa época, transformacdes culturais, spcpliticas e econdmicas,
desencadeadas a partir desse movimento, que acameidancas profundas na sociedade e
também na significAncia da escola e o lugar delaio social.

Os principais pensadores dessa época, que comegaréamer diferenca sobre
assuntos educacionais e formacao do homem, forarssRau e Coménius.

No século XVII, separa-se entdo, a Igreja Catdacd&stado, e, consequentemente, a
escola estatiza-se cada vez mais.

Com a consolidacdo da burguesia, h& varias redééside paradigmas, dentro deles,
a familia e a escola, que ficam cada vez maisraleatdas e formatizantes, na expectativa de
vida do individuo.

Na propria construcdo da identidade, esses lugicasam direcionados, com um
caréater ideoldgico e cultural ja moldados para qatsoa.

A preparacdo do sujeito para viver dentro da sadedem questdo passava pela
instituicdo educacional, que formava, ensinanddiecimento e valores conforme as regras
sociais da época.

Houve entre os séculos XVI e XVII, a instituicdo cwégio, onde existiu 0 processo
da organizacdo disciplinar. Essa disciplina desoced®, com raizes na disciplina religiosa,
que vigorava no ensino na Ildade Média, era a pddircontrole maximo, mediante a
monitoracgao total do saber.

A escola moderna também teve da estrutura antexfoisuas praxis disciplinares

(prémios e castigos), que continuaram cada vez coasistentes e por vezes injustas.
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Com a Didéatica Magna, que marca o inicio da siteagdo da Pedagogia, Coménius,
se transformou no primeiro nome da Moderna HistdaaEducagédo. Ocorre entdo, uma
racionalizacdo de todas as acfes educativas, atkoda didatica, até as questdes cotidianas.
A prética escolar deveria seguir (imitar) os preossda natureza. Coménius persegue a
unificagéo da totalidade do conhecimento humano.

A constituicdo de uma enciclopédia do saber e daptacdo as capacidades infantis,
sdo o tema da pedagogia comeniana, criando eritimsofia”’. Propds ele uma ruptura com
a escolastica (feita pela Igreja Catolica, voltpden elite, e dedicada a assuntos abstratos).

Difundia o ensinar tudo a todos, respondendo a dwgéncias do seu tempo: o
aparecimento da burguesia mercantil, e o direiteindicado pelos protestantes, a livre
interpretacdo dos textos religiosos.

E no século XIX que se concretizam, com a interiiergada vez maior do Estado, o
estabelecimento da escola elementar universal,|gjmptuita e obrigatdria, enfatizando a
relacdo entre a educacao e o bem-estar socialalalieade, o progresso e a capacidade de
transformacao.

Vai-se inserindo ai a ideia do progredir unido abes/fazer, dai o interesse pelo
ensino técnico ou pela expansao das disciplinasifitas.

Os principais pedagogos do inicio da modernidadeaaional foram: Pestalozzi, que
era um defensor da escola popular extensiva a.tétEsonhece a funcao social do ensino,
gue néo se acha restrito a formacéao do “gentil Inwine

Froebel (2001) também foi um nome importante naafegia Moderna, pois
privilegia a acdo ludica, por perceber o signifecdncional do jogo e do brinquedo, para o
desenvolvimento sensério-motor e inventa métodea pperfeicoar as habilidades. Temos
com Herbart, a ideia de que a escola ou a consutagdgica segue trés preceitos basicos: o
governo, a instrucao e a disciplina, firmando assimensamento de estatizacdo da educacao.

Concebe-se, cada vez mais, uma escola onde asapesstmavam para aprender
valores e conteudos, que iriam servir para umaoneffanutencao da sociedade que vigorava
na época.

A pedagogia do século XX, além de ser tributarigosiaologia, da sociologia e de
outras coisas como a linguistica e a antropoldgia,acentuado a exigéncia que vem desde a
Idade Moderna, qual seja, a inclusdo da cultunatifiea como parte da escola nova.

Ja a Escola Nova, que foi um movimento mais receateponto de vista de
historicidade, tem como a principal argumentada@artodologia, que estimula a atitude

livre, mas concentrada, com base nos principiatedacacdo (MONTESSORI, 2005).
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J& na teoria socialista de Gramsci (2001), a ediocpposta esta centrada no valor
do trabalho, e na tarefa de superar a dicotomisteexe entre o fazer e o pensar, entra a
cultura erudita e a popular. Ele acreditava que amaanca na sociedade viria com um
redimensionamento da mentalidade e isso perpapstvaducacao.

E a chamada teoria critica-reprodutivista, na gualscola esta condicionada pela
sociedade, que ao invés de democratizar, apenasgltzpas diferencas sociais.

Predominou em toda a Historia da Escola na Modadeid 0 planejamento e
organizacdo racional da atitude pedagogica, omeralizando o0s objetivos, como uma
especializacao das fungoes.

Isto &, prepara as pessoas para, além do sociantembém estarem aptas para
ativamente entrar no mercado de trabalho, exist@sdaon, a predominancia da aprendizagem
objetiva.

Com Piaget tivemos a visdo de que a influéncia dm raltera o equilibrio, fazendo
com que a inteligéncia que exerce a funcéo adeptgbr exceléncia, restabelece entdo a
regulacao.

Ja Vigotsky (1991), nos fez ver que os fenbmenofindg@agem e do pensamento
busca compreender dentro do processo sécio-hist@ielacdo entre o sujeito, e a mediacéo
gue acontece nos sistemas simbalicos.

Todas essas teorias tiveram sua parte na constdecéma filosofia pedagdgica que
imperou na modernidade que se vivenciou dentraaloegso escolar.

Construiu-se assim, uma escola onde as pessoas vatanzadas por seu saber

cientifico e técnico e seu posterior papel quenriazer na sociedade.

2.2 A ESCOLARIZACAO

2.2.1 Pressupostos Pedagdgicos

Afinal quais os pressupostos pedagdgicos que pammaiescola que sobrevive até
hoje no contexto contemporaneo.
Supostamente, temos um mundo letrado, em que a®gze®stdo inseridas, e a

comunicacao escrita € mais legitimada que a oral.
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Assim, para ser mais reconhecido socialmente, eitsuferd que decodificar os
elementos constitucionais de modalidade escriteak para se ter prestigio perante o outro
ser social.

Este ndo € o Unico motivo, como também para um&anehovimentacdo social
Ccomo sujeito presente e ativo no contexto atual.

O espaco legitimado para obter-se este conhecinagmda é a escola. Mas néo so ela.
Temos varios outros elementos, que nos trazenniafgdio, Como 0s meios de comunicacgao e
a tecnologia, nas mais variadas formas possiveis.

Na nossa vida cotidiana, nos é imposta todo o tetapefas de leitura e escrita, e elas
S0 necessarias para uma maior ou menor organidasaividades sociais que subsistem.

Este entendimento do mundo perpassa pelo letramguéeoé um processo onde esta
encaixada, geralmente, a alfabetizacéo.

Entendendo que o letramento, segundo Tfouni (198&)) naturezas variadas,
inclusive pode ocorrer sem a citada (alfabetizacdo)

O letramento € um processo socio-historico, e tiyéeso implica em estudar as
transformacdes que ocorrem em uma sociedade comossa, quando suas atividades passam
a ser permeadas por um sistema, onde o0 uso deeasorseu entendimento € fundamental.

Entendendo que as praticas pedagdgicas escoldéesarxharcadas de valores que
traduzem principios e regras, vamos supor ent@hgunteresses por tras desse fato, e quais
os resultados esperados de uma pessoa com foresagdar.

Quando o homem nasce, ele comeca a vivenciar unnigande uma rede fina de
relacionamentos sociais, de sistemas, de signossirdbolos. Junto a isso, das formas
institucionalizadas da organizacdo social. Assigog poucos, vai assumindo o seu proprio
padrédo de vida, a que lhe é proposto.

Estes pressupostos geralmente fazem com que otosugeeite o esquema
estandardizado do padréo cultural, que Ihe é triidenpelos antecessores, professores e
autoridades. E como se houvesse receitas pronasnparpretar o mundo social e lidar com
as pessoas.

E também assim que nos colocamos no lugar soqia @os é proposto.

Segundo Bernstein (1996), o conhecimento educdaiona importante regulador da
experiéncia humana, e por isso, deve ser cuidadogaranalisado.

Precisamos olhar como transmissdo formal da adoiste saberes através do
processo escolar, a evocacédo e o mantenimentamadale experiéncia, de construcdes de

identidade e relacao social.
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Entendendo que o conhecimento formal é realizadaved de trés sistemas
simbdlicos basicos, que séo o curriculo, a pedagogi avaliacdo; cabe refletir, se os exames
de ideologias educacionais, impregnando conscmnieconscientemente a pratica docente,
€ de maior ou menor relevancia.

Sharp e Green (1975) definem ideologia do ensimeocom conjunto interligado de
crencas e ideias sistematicamente relacionadase sab caracteristicas percebidas como
essenciais no ensino. Uma ideologia de ensino eaviaintos aspectos cognitivos, como
avaliativos e incluira ideias gerais e pressup@si@mbre a natureza humana.

Pensando assim, Bernstein (1996) fala que a cridagadasse média é orientada a
aprender quase tudo. E quando o sistema escola siftasidiado pelo lar, frequentemente, o
aluno fracassa. Isto €, os dois nucleos, familiaseolar, quando ndo estdo conectados,
provavelmente, ndo havera a aquisicdo do conhetimeois faltara um elemento
complementador de formagao.

Ha nesses dois ndcleos a funcionalidade de mamteseda ordem social vigente, por
isso tdo observados e dignos de controle para ¢gm@nos meios de producdo existentes, isto
€, a classe dominante.

Pode-se entender, como acontece tdo seguidameffitacasso escolar das classes
menos favorecidas economicamente, e como isso aga acestabilishment

Considerando o poder como elemento crucial nasmndéia sociedade, alguém pode
exercer controle e aplicar san¢des sobre outrapardientemente da definicdo da realidade
dos atores.

Isto &, ha uma sutil for¢ca de poder em todas assrgde transmitem valores, cabendo
sempre a qualquer pessoa que queira ter uma imageis lUcida da realidade atual,
distingui-la e refletir sobre e como isto acontece.

Esta engrenagem deriva ndo da linguagem, ou tioreisde significados simbdlicos,
mas da “distribuicdo do poder e autoridade na mashaitura, formas de poder muito mais
sutis em evidéncia” (SHARP; GREEN, 1975, p. 34).

Visto isto, € como se a escola e o sujeito queosrarao |4, estdo simbioticamente
relacionados ja com o poder que esta cercandooce$so escolar, e dependendo da pedagogia
usada, o reforcando ou o reformulando.

O professor pode relacionar-se como consociado coaluno, ou serem meros
contemporaneos (andénimos), o docente entdo, igdoriatsamente a realidade do discente,
alicercando a sua condicao.

A escola pertence, guerendo-se ou ndo, a esferastéwlo, e é lugar onde os
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estudantes se preparam para ingressar na forgalshio e exercer mais ou menos ativa a
consciéncia de sua cidadania.

A macro-estrutura de modo indireto condiciona oirensmas devemos falar que
nunca totalmente, pois € uma condicionante, quee [t reformulada, dependendo da
pedagogia e da forma como a educacéo é gerida.

Pode-se pensar na pedagogia como produtora deapegseparando-as para que se
tornem cidadaos criticos e ativos, politica e do@ate. Isto €, produzir capturar e mediar
pedagogicamente alguma modalidade da relacdo dagpesnsigo mesma, com o objetivo
explicito de sua transformacao.

Dentro dessa realidade, ainda néo totalmente deagdanquanto ao lugar que a escola
esta na significancia das pessoas, e na societtades um, porém a se pensar. a escola,
mesmo que nao Unica e um pouco menos legitimada tpansmissdo de conhecimentos,
ainda € um lugar de expectativas de mudancas de vid

Digo isto, porque existe ainda um grande movimemodirecdo a escola, tanto de
criancas como de adultos para o retorno aos estudos

Teremos que buscar dentro dos pressupostos dadgemlag Educacdo do Jovem e
Adulto e da Educacéo Infantil, para detalhar umcpomais esse fendmeno e quem sabe
entendé-lo.

2.3 EDUCACAO INFANTIL

A crianca produz e € produzida pela escola, pelurall e pelo social e € através
disso que aos poucos ela vai se constituindo nastelo, construindo sua propria identidade,
e fazendo sua propria leitura do mundo que est&@aoedor.

Espera-se que a escola cumpra funcdes socializadalem da preparacdo para
complexidade da vida moderna.

A davida é, se a escola esta efetivamente cumpgatiopapel na contemporaneidade
(e se algum dia cumpriu).

Ha varias infancias, visto que a crianca € um simdinguagem do contexto a que
esta inserida (a escola, a familia, a cultura).

A Educacéao Infantil, entdo, aparece como um espaempo de aprendizagem para

entre as criangcas e o adulto, o intermediador semuado, valorizando a interagdo do
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professor e do aluno através das diferentes lirensag

E claro que isso nem sempre acontece, pois depgmdiznforma em que se dialoga
pedagogicamente com O outro, pode-se estar incutiadores ja pré-estabelecidos que
consequentemente servirdo de embasamento parar fopimedes valorativas, no caso, nas
criangas.

Conforme Montessori (2005), a crianca seria a psaf@a do adulto, e com o método
da observacéo, ela revelaria suas qualidades ssigaédes. A disciplina esta presente mesmo
assim, mas seria uma disciplina “ativa”, trazendona a riqueza interior que o infante teria.

Para Kraemer (1992), a funcéo da Escola Infansib&al, caracterizando promotora
da cidadania, salientando o desenvolvimento idfan& aquisicdo de conhecimentos para
construcdo da autonomia. Eu diria um aporte a rpara a crianca construir a propria
identidade social.

Kraemer (1992) concebe a infancia como uma faseledenvolvimento do ser
humano. A crianca se desenvolve psicologicamentwoleendo areas psicomotoras,
linguisticas e socioafetivas; € muito influencipeto meio social a que esta inserida.

Acreditando, Dornelles (2005) refere que a educécam fendbmeno cultural, e como
tal € produzida em cada cultura em meio a criapgasretas perante situacdes concretas.
Assim sendo, elas quando vao a escola ja trazeroatexto de valores com elas (familiar e
cultural), é a partir desses atravessamentos i@ftionais que elas construirdo ideias sobre o
mundo e como agir nele.

Para Deheizelein e Lima (1990), a funcdo da Educagantil € ensinar elementos
fundamentais da nossa cultura, estruturando el@sieonstitutivos sobre o mundo ao redor.

A crianga conhece e constroi as nogdes e os corceinedida que age e observa e se
relaciona com o mundo ao redor.

E obvio que se ha um senso comum sobre varios ibosiaalorativos e assim sio
meramente passados a ela, estes provavelmente s®gioalizados e dificilmente
guestionados.

O contexto social e econdmico repercute diretamaniesenvolvimento psicossocial
da crianca.

O processo de industrializacdo e agora tecnolégicelerou cada vez mais o
desenvolvimento de uma sociedade capitalista evithdilista, em que a crianca absorve
todos esses elementos valorativos perpetradose @esdancia, com um impacto ideoldgico
cada vez mais Unico e unissono para sua vida.

Acreditando que o valor ndo é uma qualidade aleodusim relativa, de um objeto, a
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ser valorizado, ele exprimird uma relacéo dinareitiae este e 0 sujeito e consequentemente
entre este e a sociedade.

Assim sendo, mesmo com uma gama de fatores quiuatdi uma educacdo voltada
ao consumo, esta situacdo pode ser revertida am®pcom uma tomada de consciéncia do

coletivo, iniciando porque ndo no proprio processcolar.

2.4 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Vamos pensar um pouco como se segue a Educaca@owvis e Adultos e para que
ela serve.

Pressupondo que a vida cotidiana seja permeadstdes e escritas, os individuos da
sociedade de alguma maneira tém que decodificartage constituir no processo social a que
estéo inseridos.

Podemos refletir também que o letramento de umsopgsor ser sécio-histérico, por
definicdo, também é ideoldgico, sabendo que a dagamm cultural faz-se principalmente com
base na for¢a, no poder e na autoridade das [w&tscaitas.

Temos entdo a alfabetizacédo de adultos, dentrondecadeia social de distribuicdo de
conhecimentos, mesmo eles provavelmente sé alcdmgam grau de letramento, por isso
seguirdo marginalizados no processo de producéo.

O letramento associa-se diretamente as praticdaisoe na EJA, os adultos das
camadas populares, ndo puderam cumprir o processolae na infancia, por uma
contingéncia econdmica que os deixaram mais frageisimente.

Quando eles retornam a sala de aula para alfalmtizee, tém varios empecilhos que
os levam a desisténcia, quer seja pelo cansaco sqjgepelos motivos que muitas questdes
do dia a dia sao prioritarias a eles, tais comaantia, emprego e/ou saude. E que se sobrepde
a educacao propria.

Além das condi¢gBes sociais que lhe sdo totalmemtfadoraveis, ha o proprio
processo de alfabetizacdo que é dificil por si so.

Unir a alfabetizacdo de adultos unindo o comproongditico foi o que Paulo Freire
(1997) sempre nos indicou, pois concebeu o homenoaon ser de vocacao ontoldgica para
ser sujeito, um ser de relacdes atuantes na sdeieglasto € possivel a partir de uma
reeleitura mais consciente de cada um e de seligapal.
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Considerar uma acgao alfabetizadora que tome comio i@ partida o que os adultos
sabem, em lugar do que ignoram, também é um prestsumais coerente para a EJA, pois,
além de estar respeitando o sujeito como presemémsformador, esta valorizando a pessoa
gue estéa ali tentando obter novos conhecimentos.

Pensando que a alfabetizacdo ou letramento, léra b dominio da escrita, um
melhor entendimento do mundo pode ser um dos fatpre as pessoas sao incentivadas para
além do instrumental imediato. Provavelmente serhpra intencdo de compartilhar o saber
socialmente acumulado nas diferentes areas.

N6s somos, como alfabetizadores, os mediadores ellggdo que 0s sujeitos
alfabetizandos e eles estabelecem a nova leitunautholo que teréo.

Perceber o que ha por tras das palavras escritam §anho nas relagdes com o
mundo.

O ato de escrever e ler € indissociavel a func@oessiva e comunicativa da escuta,
comunicar-se € expressar-se.

Cada aluno ja tem uma maneira de comunicar-se,angaglisicdo do conhecimento
sobre o0 codigo escrito € um processo cognitivo, aqaaa pessoa é capaz de construir o seu
préprio conhecimento quanto a isso.

Em todo esse contexto a alfabetizacao/letramentadidto tem um significado
interessante quanto ao melhor ler o mundo e ambasahecimento além daquele ja captado

ao longo da vida.
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3 ESTUDO DE CASO

Através de minha experiéncia pedagégica na Educkfantil e 0 meu estigio na
Educacado de Jovens e Adultos, resolvi, no mesnar kg que fiz minhas préticas, fazer um
recorte de realidade, a partir de entrevistas clumoa e professoras dessas escolas, para
através das respostas destas, tentar fazer uma andise e reflexdo quanto ao lugar da
escola na atualidade/contemporaneidade.

Afinal, pensar um pouco mais de quais sao as exjpexs do aluno e do professor
para 0 processo escolar.

A pergunta € esta: O que se aprende? Para os €dscal pergunta para 0s
educadores é: O que querem que os alunos aprendam?

O meu intuito era comparar as respostas da EJAiea€do Infantil, exatamente para
distinguir alguns parametros de constituicdo, quaat que se espera da escolarizagcdo, em
relacdo a formacao do sujeito quando crianca eisli¢gpae adulto, e qual as abrangéncias de
vida que a formacé&o escolar traz nos ideais paradigos da pessoa.

Vamos entdo as entrevistas.

3.1 ENTREVISTA COM OS EDUCANDOS DA EDUCACAO INFANTI

Quadro 1 — O que querem aprender

RESPOSTA L* | “Eu quero aprender a ler e escrevarhmimae disse para eu vir a escolinha para
aprender e obedecer aos professores”.
RESPOSTA M*| “Eu venho a escola porque é legal;merado musicas, a gente brinca bastante.
A professora conta histérias e a gente desenhéhadvimée disse que eu tenho

que vir a escola para aprender muita coisa”.

* Fonte: Entrevista semi-estruturada realizadaeréodo do més de outubro do ano de 2010.

3.1.1 Analise 1

Refletindo sobre a primeira resposta que foi obtidaducando, pode-se perceber, e
isto era o esperado, que a fala do adulto se mpstsznte refletindo diretamente no que é
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dito. Claramente aparece o letramento e a alfaggiz mostrando que as pessoas tém como
definido o lugar de se aprender a ler e a escrguerg na instituicdo escolar.

No final da resposta, aparece a sobreposicao derpewch que o educando cita que se
deve obediéncia ao professor, nos remetendo aegaloun seja, a disciplina aparecendo como
uma constante nos valores educacionais. O valocoddrole ja transparece na Educacao
Infantil.

Na segunda resposta € meio diferenciada, pois @anais a ideia do educando
relatando que acha bom vir a escola porque € uan tigyludicidade.

Explicita-se também a linguagem como ponto fooahi@cdo de historias), reiterando
a ideia que se refor¢a do desenvolvimento da @ddichesta época escolar. Interessante notar,
que o segundo educando entrevistado ndo cita quend®p coisas. Essa fala é de sua
progenitora, parecendo novamente ai a expectaiwa @dulto tem quando coloca o seu filho

na escola.

3.2 ENTREVISTA COM OS EDUCADORES DA EDUCACAO INFANIT

Quadro 2 — O que querem que os alunos aprendam

RESPOSTA M*| A educadora M* me responde que o oljetiela € bastante amplo, nem sempre
compreendido pela estrutura escolar vigente. Elaetepde através,
principalmente da ludicidade, promover momentogjamacontecam producoges
de conhecimentos, através da experiéncia deledpsela, a educadora, uma
intermediadora dessa producéo.

RESPOSTA C*| A Educadora C* me respondeu a pergiinendo que pretende que seus alunos
aprendam coisas sobre o mundo e como se comuricaele. Ela refere que,
através do ludico, ela tenta promover sempre coiseas para que eles possam
com prazer ter o seu desenvolvimento intelectiagogonal e psicoldgico pleno
para se formarem pessoas sensiveis e conscientes.

* Fonte: Entrevista semi-estruturada realizadaeréodo de outubro do ano de 2010.

3.2.1 Analise 2

Na resposta da primeira educadora, ha uma critiaatg a estrutura administrativa da
escola onde ela esta, pois refere ndo se sentpreemdida.
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Mesmo nao explicitando exatamente como e quand@dintece, parece-nos que ha
também uma cobranga quanto ao que se ensinar pasaga da Educacao Infantil.

O termo ludico sempre aparece na fala dos edudt@meEducacao Infantil, isto
parece uma vertente forte que apareceu como qaepeservar a infancia, mesmo que esteja
a frente de um dispositivo formal de educacéao.

Também na resposta aparece a palavra intermediddgreoducdo de conhecimento,
nos remetendo a Piaget, em que a producdo de samemetece principalmente na interacao

da crianca com o objeto sendo o educador um medidse fato.

3.3 ENTREVISTA COM OS EDUCANDOS DA EDUCACAO PARA MBNS E ADULTOS

Quadro 3 — O que querem aprender

RESPOSTA N* | Quando eu fiz essa pergunta, o educan@celata que principalmente era pgra
os filhos dele, pois antes ele ndo podia nem lex histéria para seus filhos.
“A vida fica mais facil, porque sabendo ler eu poles as placas de 6nibus, e 0
nome das ruas onde eu ando e assim ndo me sididgerem preciso perguntar
para ninguém”.

RESPOSTA V* | Quando eu fiz essa pergunta o educandaglata que principalmente ela queria
aprender a ler e escrever seu nome.
“Eu quero aprender a ler e escrever meu nome, ai@odaqui da escola sem
aprender isso”.
“As vezes eu td muito cansada, mas venho iguakuysominda ndo aprendi
direito a escrever”.

* Fonte: Entrevista semi-estruturada realizadaer@opo de novembro do ano de 2010.

3.3.1 Anélise 3

Passando para a entrevista da EJA, a primeirasesgdo educando fica muito clara
guanto ao como ele acha importante aprender a dscreever para melhor ler e entender o
mundo.

Inclusive uma fala muito interessante, além deifurad, também afetiva.

Na segunda educanda tem uma fala bastante clantbocamque ela quer aprender que

€ escrever 0 seu nome, tendo isso com o intuitormodde-se pensar que essa importancia
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de se apropriar da escrita do nome proprio levana imnelhor conscientizagdo de concretude
guanto ao que se é.

Tem na sua fala também uma explicitacdo do carsagodificuldade que € conciliar
toda uma vida de trabalho com o estudo, o que mbsim o perfil de uma grande parte dos
educandos da EJA.

3.4 ENTREVISTA COM OS EDUCADORES DA EDUCACAO PAR®YENS E ADULTOS

Quadro 4 — O que querem que seus alunos aprendam

RESPOSTA M*| A educadora me relata que quer que seus alunosdapnea ler e escrever, pais
isso melhorard a vida deles. Fala-me também o gquauiificil quando néo h

uma continuacédo dos estudos por parte deles e desisdéncia é grande.

[$N

RESPOSTA C*| A educadora me diz que pretende quuo®s aprendam a melhor ler o mundo
e isso perpassa pela alfabetizacdo deles. Relatami®m que hd uma grande
desisténcia por parte dos alunos e que isso prodéninumeros fatores
principalmente o cansaco por parte dos educandoegiproprios tanto relatam.

* Fonte: Entrevista semi-estruturada realizadaerdodo de novembro do ano de 2010.

3.4.1 Analise 4

Na resposta do primeiro educador da EJA estd bam @l sua ideia de que ler e
escrever sdo fundamentais para uma melhora de vida.

A educadora em guestdo ndo explicita exatamente coethoraria a vida deles, mas
tem uma ideia bem clara quanto a isso. Realmentecégteza que a alfabetizacéo junto ao
letramento em mundo letrado como nosso é fundaineata uma melhor manutencdo
vivencial na sociedade.

A resposta da segunda educadora me pareceu berthaeteepois também tem a
ideia de que para eles € muito importante a aguisia leitura e da escrita.

Percebe-se ai 0 pressuposto que adquirir especédita a leitura e a escrita para
estes cidadaos vai facilitar as suas vidas de ajgitm

Nas duas respostas apareceu a preocupacao quedaantinuidade dos estudos dos

educandos e o0 quanto isso € frustrante para ambos.
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Pode-se perceber tanto na EI quanto na EJA, atatpecde educadores e educandos
e que como os valores de uma maneira ou de outreobdiados, tanto para com 0s que detém

0 conhecimento, como para 0s que nao os detém.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Tentei concentrar meu trabalho no lugar que a asadta ocupando na
contemporaneidade.

A minha preocupacdo é a de que como formanda emgBgd, o que este lugar,
ainda muito importante para a sociedade, estadazeara constituir a realidade que ai esta.

Fui ao conceito de hegemonia cultural de Gram$01® pois ela explica e muito o
quanto ha uma dominacao sutil e invisivel de uraasde a outra e o quanto isto interfere na
constituicdo das pessoas e do meio social.

Ela esta como em todos lugares, também na esemlegrpzando os conceitos de vida
e as pessoas mesmo inconscientemente buscam a@ssegsadrao, pois lhes parece o Unico
legitimo.

Quando Castells (1999) fala na sociedade do comeetd que estamos vivendo
agora, nos explica que existe agora outros meiasbte¥ conhecimento, mas até que ponto
isto € sinbnimo de independéncia as instituicdes mais apenas uma peca na engrenagem
para manipulacdo do pensamento das pessoas faassidpo mantenimento dtatus quo

Na minha pesquisa, com o estudo de caso, conseguialguns pontos em comum ao
meu pensamento, mas também varias coisas que viaglkasado ainda.

Isso foi muito rico para minha reflexdo, pois pudenparar parametros e repensar
varios conceitos de padrao de vida e ideal de Wdde constatar sem sombra de davida que
a realidade é muito mais rica que a teoria e isgirgo, pois me faz crer que nada é
determinista mesmo e que a sociedade sempre é atpaEs dos seus atores sociais ser
transformada.

Nao foi muito facil isso, ha varios elementos citnvos de saberes que estdo
atravessados pela contemporaneidade, tentei reflptrtir de tudo que j& observei até agora,
como académica e como cidada do mundo.

Como somos todos construidos historicamente, pgmsdambém meu tema nao foi
escolhido ao acaso.

Como os valores sdo passados para as pessoas,gaend@&o reproduzidos e como
iISso serve para constituir uma continuidade ou a&ociedade e suas desigualdades e
paradigmas sempre foi uma questdao na minha vida.

Temos nos dias de hoje a busca do conhecimentéanéodaacao o tempo inteiro. E é

claro que sem um minimo de conhecer, ndo h4 conmbesagir e se relacionar socialmente.
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A sociedade ainda estd muito desigual e essabdigtio de conhecimento e saber
reflete quantitativamente e qualitativamente nasssds sociais, fazendo perpetuar a
continuidade do desnivel econémico e cultural jatertes.

Isso gera uma incessante reproducéo da dispardadémica social.

Mesmo assim, com a minha pesquisa, e dialogando @®nautores citados no
trabalho, vi que ha também producéo de consciénoeas dentro do processo escolar e fora
dele, pois, apesar dos condicionantes estrututsscglocam o processo escolar como uma
instituicdo destinada a assegurar a manutencammgerso social, sempre ha maneiras de
pensar e realizar possibilidades de acdo sociahfoesejam mantenedoras da ordem vigente.

Na contemporaneidade parece exsfariori que é a urgéncia de tudo, desde emocdes
até adquirir novos saberes (ou informacdes).

Temos dispositivos de aquisicdo de conhecimentodosgerados todo o tempo. Isto
pode estar servindo ao continuismo e a auséndaidtiz social e uma maior consciéncia de
mundo.

Mas como acredito que a realidade € multipla, devex imprevisivel ndo pode ser,
portanto nenhuma instituicdo escolar ou ndo, umaa meproducdo da estrutura que a
condiciona.

A principal forma de legitimacdo do sistema de dwpéo da nossa sociedade € a
criacdo de regras e mecanismos de interacdo, supaste consensuais perpetuando a
dominacéo.

Necessariamente, desenvolvendo préaticas sociaioalétitas dentro da escola,
comeca a iniciar-se um processo de horizontalizag&orelagbes de poder, podendo haver
uma transformagéo na dimenséo das praticas sebtiigas.

Ha de se haver também uma maior redimensionameastpnaticas pedagogicas que
reconhecidamente seja de carater coletivo atrilbuendcéo educacional o atrelamento de um
desenvolver de autonomia intelectual, questionamdodades e ideologias oficiais,
rediscutindo os poderes instituidos e legitimadwsanicos.

Quem sabe aos poucos a escola fique em lugar n&odaamera reproducao da
realidade, mas de producbes de uma nova instancial,sque seja mais humanitaria e
igualitéria.

Nao quis em nenhum momento (nem poderia) ter cefelisobre este assunto tao
vasto e complexo. Esta é uma primeira parte de ensgr sobre a escola e o contexto

contemporaneo e o que tudo isso significa parastea;do dessa realidade que ai esta.
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APENDICE A - Escola de Educac&o Infantil

A escola de Educacéo Infantil em que foquei minfteegista € um Jardim de Praca
situado perto da area central de Porto Alegre.

Ela trabalha nos dois turnos, apenas com Educadaotil. Nela, se encontram duas
professoras no turno da manha mais uma estagi@rapdio. No turno da tarde trabalham
duas professoras, e também uma estagiaria pam@ dgopraticas pedagogicas.

As criancas que frequentam essa escola sdo daiandéoclasse média, com idade de
trés a cinco anos.

Ha no recinto escolar uma professora que atua clreimra para parte administrativa
e burocratica, uma funcionaria para limpeza e ummibnaria que trabalha na cozinha,
preparando os lanches para os alunos.

O horario de funcionamento € das sete e trintaeassdete e trinta horas.

As professoras que entrevistei tém graduacao supam Pedagogia e atuam na area
h& mais de quatro anos, sendo que sempre em Eduoéadtil.
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APENDICE B - Escola de Educacio para Jovens e Adok

A escola de Educacéo para Jovens e Adultos nadapai minha entrevista, se situa
na parte central do municipio de Porto Alegre.

E uma escola que atende um grande nimero de ahprosjmadamente 1000 alunos
nos trés turnos, manha, tarde e noite.

E um prédio de quatro andares onde estio as salaslas, um auditorio, uma sala
para musica e um laboratério de informatica. Netése encontra a secretaria.

A escola atende alunos com necessidades espe@giste o terceiro andar, havendo
aulas apenas para surdos com professores prepaadossta pratica de ensino.

Também se atendem alunos com deficiéncia visual.

Existe um grande numero de alunos adolescentes egti@ terminando o
correspondente do ensino fundamental. Os mais sdgsvalmente estdo nas primeiras
totalidades (que correspondem aos primeiros amngais).

A escola oferece também muitas oficinas como déocamtesanato e instrumentos

musicais como violao e flauta.



