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RESUMO

O presente trabalho pretende abordar o fenébmeno da juvenilizacdo na EJA como
aspecto de fundamental importancia no atual campo dessa modalidade de ensino. A
escolha da tematica deve-se a experiéncia vivida durante a pratica docente de
estagio. Entre os estudos pesquisados, observa-se que h& pouca producdo de
trabalhos que buscam estabelecer relacbes entre as experiéncias vividas por
estagiarios e o campo do ordenamento legal e das politicas publicas que tratam do
fenbmeno. Assim, os objetivos do trabalho séo: refletir a juvenilizacdo na EJA;
apontar os motivos pelos quais, tantos jovens, optam cada vez mais cedo pela
modalidade; apresentar as politicas publicas que retratam o fendmeno; descrever e
analisar as singularidades ocorridas nas praticas pedagdgicas do estagio. A
metodologia emerge do estudo de caso, tendo como instrumentos: diario de classe;
observacéo-interrogacdo (entrevistas e questionarios); observacdo participante;
revisdo da producdo académica; e revisdo bibliografica. Sendo um fenémeno dos
anos 90, a juvenilizacdo é o rejuvenescimento da populacao que frequenta a EJA. A
presenca significativa de jovens, inclusive adolescentes, é o resultado de uma
migracao do ensino regular para o ensino da EJA. Por muito tempo, a EJA esteve
configurada s6 como Educacdo de Adultos, objetivando principalmente a
alfabetizacdo e a propria escolarizacdo dessas pessoas. Ultimamente, h4 a
juvenilizacdo nessa modalidade. Assim, a EJA deve alargar seu campo de andlise,
considerando os novos perfis dos alunos. Além disso, as faixas etarias, as
necessidades, as potencialidades e as expectativas em relacdo a vida dos novos
alunos precisam ser consideradas para que se efetive o atendimento pleno dos
adolescentes, jovens e adultos que buscam seus direitos em educacao.

PALAVRAS-CHAVE: EJA, juvenilizacdo, estagio
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INTRODUCAO

O presente trabalho pretende abordar o fenbmeno da “juvenilizacdo” na EJA
como aspecto de fundamental importancia ao atual campo da educacéo de jovens e
adultos e na busca de uma compreensao mais alargada sobre este processo de
escolarizacdo que, cada vez mais, inclui um numero expressivo de jovens com faixa
etaria muito baixa, compativel ao ensino regular. A definicdo da tematica deve-se a
experiéncia vivida durante a pratica docente de estagio, realizada numa escola
estadual do municipio de Porto Alegre, a noite, no primeiro semestre de 2010. Entre
0s estudos pesquisados, observa-se que ha pouca producdo de trabalhos que
buscam estabelecer relacbes entre as experiéncias vividas e retratadas por
estagiarios, e o campo do ordenamento legal e das politicas publicas que tratam do
referido fendbmeno. Este trabalho pretende contribuir nesse sentido, e trazer alguns
elementos que possam subsidiar investigacdes futuras.

O capitulo 1 investiga o fenbmeno da juvenilizacdo que estd presente nas
turmas de EJA, nos Ultimos anos, através da revisdo da producdo académica e da
revisdo bibliografica, possibilitando uma reflexdo sobre o fenbmeno anteriormente
mencionado. Além disso, os dados coletados através do instrumento intitulado
observacdo-interrogacdo (entrevistas e questionarios), ressaltam os perfis dos
alunos e apontam os motivos pelos quais eles ingressaram muito cedo nessa
modalidade de ensino.

O capitulo 2 trata-se da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), sob o ponto de
vista da trajetéria das politicas publicas e do campo do ordenamento legal que
ampara a referida modalidade de ensino, apresentando 0s programas, 0s projetos e
as acoes, as legislacbes e os documentos legais que retratam o fendbmeno da
juvenilizacao.

O capitulo 3 refere-se a analise epistemoldgica da pratica docente de estagio,
descrevendo e analisando as singularidades ocorridas nas praticas pedagogicas que
serdo retiradas do diario de classe organizado nesse periodo.

A seguir, a presente monografia demonstrara os caminhos percorridos
durante o estagio, com uma turma de adolescentes e de jovens que buscaram seus

direitos a educacao apos a migracao do ensino regular para o ensino da EJA.



1 O FENOMENO DA JUVENILIZACAO NUMA TURMA DE EJA

Quando iniciei 0 meu estagio na Educacéao de jovens e adultos (EJA), um fato
chamou a minha atencdo. Na turma que eu iria atender, ao contrario do que
esperava encontrar, me deparei com um publico muito jovem, incluindo a presenca
de adolescentes. Como comecei a organizar 0 meu Planejamento Semestral antes
das semanas de observacéo, ele estava orientado para a docéncia com um publico
mais velho (trabalhador, idoso, pai de familia). Toda a concepcédo de prética
pedagdgica que tomei por base foi imaginando um publico mais adulto como
caracteristica especifica dessa modalidade de ensino. Esta descoberta me exigiu a
reformulacéo do planejamento inicial e a repensar toda a pratica didatico-pedagogica
que ja havia organizado

Assim, este trabalho pretende abordar a questdo da presenca cada vez maior
de jovens com faixa etaria muito baixa, inclusive de adolescentes, nas turmas da
EJA, ou seja, o fenbmeno que vem sendo chamado de “juvenilizacdo”,
demonstrando as caracteristicas e as repercussdes do referido fenbmeno, tomando
por base as experiéncias vividas na turma em que lecionei durante o meu estégio.

Os adolescentes e os jovens pesquisados sdo 9 alunos de uma escola
estadual no periodo noturno, matriculados numa turma T2 (que corresponde a 3° e
4° série do Ensino Fundamental de 8 anos). As idades dos estudantes eram as
seguintes: com 15 anos, havia 2 alunos; com 16 anos, havia 3 alunos; com 17, 27,
28 e 30 anos, havia 1 aluno.

A partir do momento em que o Planejamento inicial do estagio teve de ser
repensado, em funcdo da sua adequacdo ao grande numero de jovens com faixa
etaria muito baixa que se encontravam naquela turma da EJA, algumas questdes
comecaram a me exigir algumas reflexdes: Quem sdo estes jovens para além da
condicdo de aluno? Como conhecer esses sujeitos jovens da EJA? Como eles
vivenciam a condic¢do juvenil? Quais sdo os sentidos que eles atribuem a escola?
Quais serdo as atividades/estratégias de aprendizagens que serdo desenvolvidas
nessa turma de EJA? Como vou atuar como professora, se também sou jovem? Por
gque houve a migracdo do ensino regular diurno desses jovens para a EJA no
periodo noturno? O que eles gostam de fazer? Quais sdo as suas rotinas? Quais

sdo os seus sonhos? Quais sdo as suas preocupacdes? Quais suas realidades



especificas de populacdo jovem? O que eles pensam e querem do futuro? Jovens
invisiveis na EJA?

Entendia que era importante conhecer esses alunos da EJA porque esses
jovens ndo sdo, mas podem ser, invisiveis nessa modalidade de ensino. Cada vez
mais cedo eles ocupam o espaco da sala de aula destinado a Educacao de Jovens e
Adultos que inicialmente fora pensada para o publico adulto, estando voltada para
uma situacdo que ja perdura ha muito tempo: a superacao/erradicacdo do
analfabetismo e a necessaria ampliacdo da escolaridade dos adultos e, mais
recentemente, dos jovens.

Duarte & Guimaraes (2008) afirmam que a terminologia — educacgéao de jovens
e adultos — apareceu no final da década de 1980 e, inicios dos anos de 1990, em
virtude da presenca de jovens que, pelo fracasso da escola basica, sdo empurrados
para 0 ensino noturno. Atualmente, os estudos e pesquisas evidenciam que 0s
jovens entraram definitivamente em cena nessa modalidade de ensino. Estudiosos
(SANTOS, 2007) dessa modalidade de ensino tém alertado para o que denominam
de especificidades etarias e soOcio-culturais dos alunos que expdem demandas
educativas em razdo dos diferentes estagios de desenvolvimento humano ou fases
da vida.

O rejuvenescimento da populacdo que frequenta a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) € um fato que vem progressivamente ocupando a atencdo de
educadores e pesquisadores na area de educacdo. O numero de jovens e
adolescentes nesta modalidade de ensino cresce a cada ano, modificando o
cotidiano escolar e as relacdes que se estabelecem entre 0s sujeitos que ocupam
este espaco (BRUNEL, 2004, p. 09).

Brunel (2004, p.11) registra que estudar o fen6meno do rejuvenescimento,
gue comeca a surgir no panorama brasileiro a partir dos anos 90, foi fundamental
uma vez gque ele contempla uma categoria que foi esquecida durante duas décadas
na pesquisa educacional. Segundo a referida autora, os jovens foram silenciados no
final dos anos 60, anos de ditadura, e comecam, timidamente, a surgir nos debates e
discussdes na década de 80.

Nesse trabalho, a empiria terd por base o meu diario de classe, onde estao
registrados as observacdes, os planos de aula, as conversas, as dindmicas de
entrevistas e de questionarios, as reflexdes realizadas durante a minha pratica

docente. Todo esse registro € o objeto dos movimentos e das transformacdes que



ocorreram durante essa pratica pedagogica com o intuito de dar voz aos meus
alunos da turma de EJA, sujeitos novos nessa modalidade de ensino.

A escola onde realizei a minha pratica docente esta inserida numa
comunidade onde boa parte dos alunos possuem relagdes de parentesco. Familias
inteiras frequientam a instituicdo escolar. A particularidade j& se encontrava nos
sujeitos que freqientavam o colégio. Na minha turma, por exemplo, havia a
presenca de outra singularidade: alunos com faixa etaria muito baixa para uma
turma de EJA, incluindo um numero expressivo de adolescentes. Quais as
particularidades/singularidades que esses novos sujeitos apresentavam ou iriam
apresentar durante a minha prética docente?

Fernandes (2008) afirma que diversas pesquisas desenvolvidas no Brasil vém
apresentando reflexfes sobre a questdo da ampliacdo do atendimento a juventude,
pela educacdo de jovens e adultos. Brunel (2004) define tal situacdo como um
“fendbmeno dos anos 90”. Para a autora, “fatores pedagogicos, politicos, legais e
estruturais fazem com que muitos jovens procurem cada vez mais esta modalidade e
a cada ano mais precocemente” (BRUNEL, 2004, p. 19).

Fernandes (2008) continua dizendo que, diante disso, cabe-nos indagar:
quais sdo as possiveis razdes que levam jovens, muitas vezes, ainda “jovenzinhos”*
a migrarem para a educacéo de jovens e adultos assim que completam 14 anos?

Consideramos que esse fenbmeno estd associado a, no minimo, dois
contextos: o legal, quando a Lei n® 9.394/96 reduz para 15 e 18 anos a idade
minima para que 0S jovens prestem 0s exames para conclusdo do Ensino
Fundamental e Médio, respectivamente, junto a Secretaria de Educacdo de seu
estado; e o que classificaremos como aspecto social e pedagdgico, o qual ocorre
como decorréncia dos processos migratérios da escola regular para a escola da EJA
(FERNANDES, 2008).

A escolha do contexto social e pedagdgico como ponto de partida para
nossas analises nos permitem dialogar com uma das hipoteses que consideramos
mais perversa que é a que chamamos de processo migratério da escola regular para
a escola da EJA. E importante, também, (re)conhecer quais sdo os fatores que
realmente motivam esse processo migratério, a fim de que possamos compreender

que a EJA é uma modalidade de ensino que convive com muitas transformacdes e

! A prépria autora informa: “Utilizaremos essa expressdo sempre que formos fazer referéncia aos
jovens com faixa etaria muito baixa que esta na sala de aula da EJA”.



10

adequacdes. Algumas dessas sao decorrentes de outras transformacdes e
adequacdes pelas quais passa a modalidade regular e seus efeitos sobre seus
atores — estudantes e professores (FERNANDES, 2008).

Mas esse processo, que marca as transferéncias da escola regular para a
escola da educacédo de jovens e adultos, tem diversas justificativas que vao desde
as situacbes de fracasso (CHARLOT, 2000) vividas pelos estudantes nos
espacos/tempos escolares, e que provocam a criacdo de uma crescente defasagem
idade-série, até as transferéncias que sédo decorrentes de situagfes de indisciplina,
como se a migracdo do estudante para a escola/turma da EJA fosse o
“‘medicamento” necessario e infalivel para que esse ainda menino(a) se
transformasse em um(a) estudante com comportamento exemplar (FERNANDES,
2008).

Como a juventude chega na EJA? Os jovens, quando chegam nesta
modalidade, em geral, estdo desmotivados, desencantados com a escola regular,
com histérico de repeténcia de um, dois, trés anos ou mais. Muito deles sentem-se
perdidos no contexto atual, principalmente em relacdo ao emprego e a importancia
do estudo para a sua vida e inser¢do no mercado de trabalho (BRUNEL, 2004, 09).

Nos depoimentos dos meus alunos, as histérias de exclusdo do ensino
regular diurno eram uma constante, sendo que as trajetérias envolviam relatos de
repeténcia até de forma traumatica. Porém, boa parte desses jovens vinham para o
ensino noturno com o intuito de fazer outras atividades durante o dia (fazer cursos
técnicos; trabalhar; ajudar os pais no cuidado dos irmaos/sobrinhos e nas tarefas
domésticas). Como estava disposta a ouvi-los e descobrir quem esses jovens eram,
houve o desejo e o interesse de serem ouvidos por mim. Assim, constroi uma pratica
docente totalmente diferente do que eu havia pensado.

Além dessas, outras situacbes sdo consideradas para justificar o processo
migratorio. O desinteresse pelas questbes da escola também é um fator que marca
a saida desse sujeito da escola regular, fazendo com que, mais tarde, ele retorne
para a escola da EJA a fim completar sua escolarizagdo. Também é importante
incluir nessa analise uma observacdo sobre a, por vezes, fragmentacdo dos
conhecimentos escolares, incluindo os distanciamentos entre esses e a vida dos
estudantes, principalmente se considerarmos os de classes mais desfavorecidas.
Para esses estudantes, parece haver um distanciamento ainda maior, haja vista que,

muitas vezes, outras necessidades de sobrevivéncia projetam a escola para um
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patamar inferior frente as opcbes possiveis que a vida Ihes oferece. Quando isso
acontece, esses estudantes vivem o mesmo processo de evasdo para, mais tarde,
se possivel for, retornar para a escola para jovens e adultos (FERNANDES, 2008).

Além das dificuldades de acesso e permanéncia na escola, 0s jovens
enfrentam a realidade de instituicdes publicas que se orientam predominantemente
para a oferta de conteudos curriculares formais e considerados pouco interessantes
pelos jovens. Isso implica em dizer que as escolas tém se apresentado como
instituicbes pouco abertas para a criagdo de espacos e situacdes que favorecam
experiéncias de sociabilidade, solidariedade, debates publicos e atividades culturais
e formativas de natureza curricular ou extra-escolar (CARRANO, 2007, p. 60).

Uma primeira consideracdo deve ser a de reconhecer este jovem como um
sujeito, cuja historia ndo € a mesma de outros jovens da mesma idade, que estao
ingressando num nivel superior de escolaridade ou buscando cursos de
especializacdo profissional para acessar ou se aprimorar para o mercado de
trabalho. O jovem de EJA deve ser visto como uma pessoa, cujas condi¢cdes de
existéncia, remetem a dupla exclusado, de seu grupo de pares da mesma idade e do
sistema regular de ensino, por evasao ou retengdo (AMARAL & FERRARI, 2005).

Como conseqliéncia, quando os “jovenzinhos” chegam a sala de aula das
pessoas jovens e adultas, encontram um universo diferente daquele que
freqientavam. Ainda que possam encontrar pessoas de suas idades, precisam
aprender a conviver com outras, de outras idades, inclusive idosas. Certamente
esses “jovenzinhos” se véem diante de algumas dificuldades que impactam,
inclusive, a constituicAo dos seus grupos de relacionamento, grupos de pertenca,
dentro desse novo contexto. Essas dificuldades s&o decorrentes das diferencas
etarias e, por conseguinte, do préprio universo vocabular utilizado cotidianamente
pelos “jovenzinhos”. Como eles vao formar as “suas turmas” Quem integrara as
“suas tribos”? As expressdes que fazem parte do vocabulario da juventude
corroboram com a idéia de que esse mundo ndo € o seu mundo; ndo é aquele o
espaco no qual estavam acostumados a transitar e a interagir. Essas mudancas, que
nao sao despreziveis, geram sofrimento. Por conta disso, muitas vezes esses
“‘jovenzinhos” voltam a abandonar o espago da escola, criando-se, entdo, um novo
ciclo de idas e vindas (FERNANDES, 2008).

O meu grupo era de jovens, sendo a maioria de adolescentes. Os mais velhos

conviviam e interagiam com os colegas adolescentes. As discussdes maiores que
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surgiam em sala de aula eram motivadas pelos meninos adolescentes, que eram
muito agitados. Nao paravam um minuto. As meninas, independentemente da idade,
se davam muito bem. As aulas eram tranquilas quando havia somente a presenca
delas. Era uma turma muito peculiar. Comecei a indagar: como lidar com essa
reconfiguracdo da escola para jovens e adultos? Como trabalhar com um grupo que
ndo esperava encontrar? Quais sdo as aulas que planejarei para levar
conhecimentos com significados/sentidos para as suas vidas?

Percebia que esse distanciamento que ha, entre a juventude e o universo
escolar, muitas vezes ndo é percebido ou considerado pelos professores. Para
Carrano (2007, p. 1), “alguns professores (e também alunos mais idosos) parecem
convencidos de que os jovens alunos da EJA vieram para perturbar e desestabilizar
a ordem ‘supletiva’ escolar. Outros demonstram sua vontade em aprofundar
processos de interagdo, mas reconhecem seus limites para despertar o interesse”.
Essa dificuldade é real e se manifesta de forma bastante intensa nos discursos de
professores, nas reunifes pedagoégicas ou mesmo has conversas informais. Dentre
outros espacos onde esse dialogo se manifesta encontram-se os 6rgéos e esferas
dos sistemas educacionais. Nestes, tal dificuldade vem sendo gradativamente
reconhecida e provocando o planejamento de a¢des de formacdo continuada para
docentes, sejam 0s que atuam na alfabetizacdo, seja nos demais anos de
escolaridade, na modalidade EJA (FERNANDES, 2008).

Em geral, as falas dos professores apontam para aceitacdo do aluno adulto,
reconhecendo e valorizando o esforco diario para permanecer no curso, o esforco
para aprender, para responder as tarefas e a manutencdo da relagdo hierarquica
professor x aluno, no respeito com que o adulto trata o mestre. Quanto se trata de
adolescentes, entretanto, as inquietacfes sdo muitas: evidencia-se a dificuldade de
lidar com a disciplina com a falta de motivacdo e de envolvimento do aluno nas
tarefas escolares - conversam demais, se movimentam demais, ndo prestam
atencdo as aulas, ndo fazem tarefas sdo as queixas mais frequentes (AMARAL &
FERRARI, 2005).

Seré que os professores sédo despreparados para trabalhar com a condicédo
juvenil? Segundo Fernandes, o que ndo podemos deixar de constatar € que se 0S
professores foram “preparados” para trabalhar com jovens e adultos em idades mais
avancadas, sabemos que, atualmente, de forma diferenciada a esta situacao

original, a juventude vem se fazendo presente nas salas da EJA. Entendemos que
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nao ha um “medicamento” prescrito em uma receita que seja capaz “curar’ a EJA
das reconfiguracbes promovidas, sobretudo, nessa Uultima década. Todavia,
indiciamos e acreditamos que ha rumos que poderéo vir a serem trilhados a partir do
conhecimento de quem € esse novo sujeito da educacdo de jovens e adultos. Quem
é, entdo, esta juventude que tenta se inserir neste contexto complexo?
(FERNANDES, 2008).

Ocorre, contudo que, 0s processos migratorios a que fizemos referéncia
anteriormente, apresentam que 0s jovens, com pouquissima idade, estdo se
constituindo sujeitos da EJA num universo que vem se ampliando, se diversificando
e se complexificando. Alguns puderam — e podem — continuar os estudos na idade
prépria, mas migraram por varios fatores: seja porque a escola ndo considerou a
possibilidade de sua permanéncia na escola regular; por ter precisado evadir por
questdes de ordem familiar ou econdémica; ou porque a escola que conheciam nao
era interessante para o atendimento das demandas desses jovens, sendo, portanto,
provocadora de distanciamentos entre o modelo educacional proposto e 0s reais
anseios e necessidades dessa classe, dentre outros fatores. S&o essas situagoes e,
também, distanciamentos que tem provocado o deslocamento desses “jovenzinhos”
do ensino fundamental “regular” para a modalidade EJA (FERNANDES, 2008).

Esse jovem, pertencente ao mundo do trabalho, ou do desemprego, como é
mais comum, incorpora-se ao curso da EJA, objetivando, na maioria das vezes,
concluir etapas de sua escolaridade para buscar melhores ofertas do mercado de
trabalho por sua insercdo no mundo letrado. Desta forma, assemelha-se ao adulto
gue sempre buscou este tipo de curso para sua formacdo, mas diferencia-se dele
em suas condicbes biolégicas e psicoldgicas, apontando para uma demanda
diferente da do adulto no atendimento escolar (AMARAL & FERRARI, 2005).

Situar esse jovem num mundo cultural concreto, de uma determinada época
da histéria, faz contraponto a visdo de existéncia do adolescente universal, com
caracteristicas emocionais tipicas de desenvolvimento (como as de naturalmente
fazer oposicdo ao adulto, criar situacdes constrangedoras, ser rebelde, etc.), como
se a idade biolégica pudesse ser, por si sO, 0 Unico determinante de um conjunto de
comportamentos comuns e de uma visdo de mundo caracteristica (AMARAL &
FERRARI, 2005).

Nesta fase de desenvolvimento, 0 jovem que se encontra no mercado de

trabalho, e lutando para garantir sua sobrevivéncia, apresenta caracteristicas
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diferenciadas pelo contato imediato com a realidade social, daquele jovem universal,
abstrato, que soO responde as etapas biologicas de seu crescimento, representadas
por um conjunto de transformacdes corporais e psicologicas entre a infancia e a
idade adulta, tipificadas como adolescéncia (AMARAL & FERRARI, 2005).

Como a modalidade EJA apresenta um novo perfil de alunado, tais
caracteristicas que compdem este novo perfil, precisam ser observadas. A presenca
desse contingente de jovens se apresenta como novidade nesta modalidade de
ensino, e exige que se pense sobre formas de lidar para além dos conceitos da
facilidade e reducdo de tempo na conclusédo do curso e obtencédo do certificado.

Abaixo, a exposicdo dos perfis dos alunos? da minha turma:

- Isabela (16 anos):

Ela mora com a mé&e e os irméos (2 meninos e 1 menina), ndo trabalha e néo
tem filhos.

Sobre a sua experiéncia escolar, cursou a 1° até a 4° série. Foi reprovada na
4° série por ndo fazer uma conta especifica de divisdo corretamente. Na hora de
cursa-la novamente, passou para a EJA a noite.

O tipo de musica preferido € pagode e funk; e tipo de filme preferido, terror.
Escuta as radios Cidade e Eldorado. O seu lazer é conversar e sair com 0S amigos.

Para ela, o estudo é aprender. Usa a leitura e a escrita no caderno; e usa 0s
conhecimentos mateméticos em casa, no mercado.

Durante o dia, ela cuida da casa. As vezes, ela sai mais cedo das aulas para
cuidar de uma sobrinha. Gosta de ler o Diario Gaucho para ler o horéscopo e saber

as festas que ocorrem no fim de semana.

- Mariana (15 anos):

Ela mora com os pais, nao trabalha e nao tem filhos.

Sobre a sua experiéncia escolar, foi aprovada na 4° série para cursa-la neste
ano, mas preferiu frequentar aulas na EJA.

Ela frequenta os cultos da Igreja Primitiva e ndo gosta de escutar musica. Mas

gosta de assistir Chaves e Chapolin Colorado.

> Os nomes dos alunos s&o ficticios.
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Para ela, o estudo é bom para estudar. Usa a leitura e a escrita no caderno; e
usa os conhecimentos matematicos na escola e no mercado.
Durante o dia, ela cuida da casa e dos irmdos. Além disso, ela faz um curso

gue ensina a confeccionar roupas de malha.

- Rodrigo Luis (16 anos):

Ele € chamado pelos colegas e amigos pelo segundo nome. Ele mora com a
mae e os irmaos. N&ao tem filhos. Trabalha com obras.

Sobre a experiéncia escolar, ele parou de estudar na 3° série de manha e
agora esta frequentando a EJA de noite.

Ele é natural de Porto Alegre. Na Escola Aberta, ele jogava bola.

Ele gosta muito de pagode e ndo gosta de nenhum tipo de filme.

Para ele, é importante estudar e ser alguém na vida. Usa a escrita e a leitura
no caderno; e usa 0s conhecimentos matematicos no caderno e na hora de fazer

compras.

- Lucas (16 anos):

Ele mora com os pais e os irmédos (1 menino e 4 meninas) numa casa (Bairro
Cascata). Nao tem filhos.

Atualmente faz curso técnico em petroleo e trabalha numa lanchonete na
rodoviaria de Porto Alegre.

Sobre a sua experiéncia escolar, estudou até a 3° série quando tinha 10 anos.
Voltou a estudar de dia quando tinha 12 anos e passou para 4° série. Foi reprovado
novamente e voltou a estudar ano passado (2009) de noite.

Ele participou dos 11 até os 14 anos da Escola Aberta. Jogou futebol e
participou de provas de atletismo, representando o colégio.

O seu lazer é jogar bola, ver TV e conversar com 0S amigos.

O tipo de musica preferido € pagode e ele gosta de algumas musicas de funk;
e tipo de filme preferido, acéo e drama (Titanic, 2012).

Para ele, “o estudo é tudo”. “Se nao estudar, ndo vai pra frente, ndo tem
trabalho bom. Os servicos melhores ndo ficam para aqueles que nédo estudam.

Ficam com o resto.”
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Quando fazia estagio de computacdo numa empresa, ele informou que usava
a leitura e a escrita no trabalho, digitando e montando modelos de curriculo.
Também |é Diario Gaucho todo dia (horéscopo, esportes, obituario).

Usa os conhecimentos matematicos para fazer compras.

- Anténio (15 anos):

Ele mora com a mée e os irmaos; e nao tem filhos.

Faz cursos na Paroquia Sdo Marcos. No momento, ele faz curso de padaria.

Sobre a sua experiéncia escolar, ele cursou a 1° até a 4° série; ficou um ano
fora e voltou para a EJA.

Ele disse que nao participa de nenhum bonde. O tipo de musica preferido é
funk; e o tipo de filme preferido, terror.

Para ele, o estudo € ser alguma coisa na vida. Usa a leitura e a escrita na
escola e em casa. Usa os conhecimentos mateméaticos na hora de fazer compras e

na escola.

- Jorge (28 anos) e Regina (27 anos):

Eles sdo casados e tém cinco filhos. Moram bem proximos ao colégio, no
bairro Cascata.

Os dois pararam de estudar na 4° série.

O Gilberto trabalha numa empresa. Natural de Santo Augusto, a lara nao
trabalha no momento.

Devido as faltas do casal, ndo foi possivel concluir as entrevistas.

- Miguel (17 anos):

Ele mora com a mée, com o padrasto e com os irméos no fim da linha do 1°
de Maio. N&o tem filhos.

Né&o trabalha e frequenta o curso de informatica na Escola P&o dos Pobres.

Natural de Porto Alegre, ndo participa de grupos, organizacdoes e/ou
movimentos sociais.

Gosta de ouvir estacdes de radio FM. O tipo de filme preferido é terror.

Para ele, o estudo € importante para encontrar um trabalho.

Usa tanto a escrita e a leitura quanto os conhecimentos matematicos no

caderno.
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Frequenta as aulas da EJA a noite recentemente depois de estar internado na
FASE por um periodo. Uma das condicbes impostas pela Justica para sair da

referida Fundacéao foi voltar aos estudos.

- Eduarda (30 anos):

Ela mora com o marido e com a filha de 6 anos, que cursa a 1° série em outra
instituicdo escolar. Trabalha como servente. Estudou até 2° série.

O seu lazer é ver filmes. O tipo de musica preferido é pagode e samba; e o
tipo de filme preferido, acao.

Para ela, o estudo é ter prazer de aprender e evoluir mais. Usa a leitura e a
escrita no trabalho e na escola. Usa 0s conhecimentos matematicos para fazer

compras.

A EJA se tornou a possibilidade de reinsercéo escolar para aqueles alunos
com defasagem série/idade, quer seja pelo afastamento dos estudos pelas
exigéncias de trabalho precoce, quer seja pela exclusdo do sistema regular de
ensino por reprovacdes sistematicas. Essa constatacdo aponta a necessidade de
assumir a EJA como oportunidade concreta para 0s jovens e a importancia de
avancar no significado do que seja instru¢do, contemplando em seus curriculos a
formacdo de um ser humano, que seja cidadao e esteja presente em questdes de
vida pratica (casa, trabalho, escola, comunidade).

O desafio que temos e que devemos enfrentar € atender as
particularidades/singularidades que aparecem(ram) durante a pratica docente de
qualquer professor, porque 0s sujeitos jovens nas turmas de EJA ndo se
imaginavam encontrar nessa modalidade de ensino com tamanha forca. Dessa
forma, devemos conhecer esse novo alunado, pensando em fazer uma
reorganizacgao curricular para que se sintam bem neste novo espaco.

Também é preciso entender que a presenca de jovens na EJA exige das
instituicbes escolares um atendimento que permita 0 acesso e a permanéncia no
espaco educacional em virtude dos mesmos exercerem o0s seus direitos a educacao,

buscando uma Educacéo Basica de qualidade.
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2 MARCO REGULATORIO DA EJA NO BRASIL: TRAJETORIA HISTORICA DO
ORDENAMENTO CONSTITUCIONAL-LEGAL

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de ensino
amparada por lei, e voltada as pessoas que nao tiveram acesso ao ensino regular na
idade apropriada. Essa modalidade efetivamente passou a ter essa homenclatura a
partir de 1996 com a Lei 9394/96 (LDBEN) (RACHELE, 2009).

No entanto, desde a época da colonizacdo do Brasil, comecando pelo ensino
da catequese pelos jesuitas até o momento atual ocorreram e ocorrem diversas
formas de educacdo de jovens e adultos. Essa modalidade apresenta muitas
variacbes ao longo do tempo, demonstrando estar estreitamente ligada as
transformacdes sociais, econdémicas e politicas que caracterizaram os diferentes
momentos histéricos do pais (RACHELE, 2009).

Regimentos do Brasil Colonia revelam esta faceta da Educacédo, na época,
guando indigenas adultos, pacificados e convertidos, deveriam ser aldeados nas
imediacBes dos nucleos, povoados pelos portugueses, para serem ensinados e
doutrinados nas “cousas” da fé. E possivel perceber a ignorancia e a submisséo
como respostas ao por que e para que ensinar. Subjugaram adultos trabalhadores
para que se moldassem as necessidades da economia colonial, assim, a educacao
contribuiu na garantia do modo de producdo escravista e do analfabetismo. Aos
indios e aos negros estava assegurada a catequese como forma de manutencéo da
opressao e da exploracdo. Mesmo quando os jesuitas foram expulsos, a Educacao,
na Colbnia e no Império, priorizou os filhos dos portugueses brancos marginalizando
0S outros povos que, com seus trabalhos, produziam a riqueza da terra. No Brasil
Colbnia, em 1727, foi interditado o despacho de livros e letras e proibido falar a
lingua tupi (FONSECA, 2008).

Do ponto de vista legal, a primeira iniciativa foi a Constituicdo de 1934 que
estabeleceu a criagdo de um Plano Nacional de Educacdo, o qual indicava, pela
primeira vez, a educacdo de adultos como dever do Estado, incluindo em suas
normas a oferta do ensino primario integral, gratuito e de frequéncia obrigatoria,
extensivo para adultos (RACHELE, 2009). A Constituicdo do Brasil-Imperial (1824)
garantia a instrucdo primaria gratuita para todos os cidadaos. E quem era cidadéao?

Os homens, possuidores de bens, detentores do poder econdmico. Na Republica, o
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discurso liberal e nacionalista indicava uma mudanca na vontade politica, mas quase
nada saiu do papel (FONSECA, 2008).

A educacdo basica de adultos, no Brasil, delineia-se a partir da década de
1930, com a consolidacdo de um sistema publico de educagdo elementar,
movimento conjunto a industrializacdo e ao crescimento populacional nos centros
urbanos (FONSECA, 2008).

Durante a década de 40 e 50 ocorreram varias iniciativas que ampliaram a
educacdo de Jovens e Adultos. Na década de 60, novo impulso foi dado as
campanhas de alfabetizacdo de adultos. No entanto, em 1964, com o golpe militar,
todos os movimentos de alfabetizacdo que se vinculavam a idéia de fortalecimento
de uma cultura popular foram reprimidos. A década de 70, ainda sob a ditadura
militar, marca o inicio das acdes do Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo — o
MOBRAL, que era um projeto para acabar com o analfabetismo em apenas dez
anos. O programa passou por diversas alteracdes em seus objetivos, ampliando sua
area de atuacdo para campos como a educacdo comunitaria e a educacdo de
criancas (RACHELE, 2009).

No plano internacional acontece a criagdo da UNESCO que, desde seu inicio,
pauta a educacdo de adultos e organiza as Conferéncias Internacionais da
Educacdo de Adultos (CONFINTEA): (I) Elsinore, Dinamarca, 1949; (lI) Montreal,
Canada, 1960; (lll) Toéquio, Japdo, 1972; (IV) Paris, Franca, 1985 e (V) Hamburgo,
Alemanha, 1997 (FONSECA, 2008).

A década de 1960 produziu uma ruptura teérico-metodoldgica nas praticas
educativas brasileiras — a Educacédo Popular na Alfabetizacdo de Adultos trouxe a
teméatica da cultura do siléncio. Paulo Freire valorizava a palavra a milhdes de
brasileiros submetidos ao analfabetismo. Aproximando radicalmente cultura,
educacao e libertacdo, potencializou o grito daqueles cuja palavra fora interditada.
Organizando educandos em circulos de cultura, a partir de situagbes
problematizadoras, se foi constituindo a Pedagogia do Oprimido, uma expressao
filosofica, politica e pedagdgica da Educacdo iniciada por Freire, em Angicos, e
disseminada pelos diferentes espacos de Cultura Popular no pais (e no mundo): o
dialogo para a conscientizacéo, a leitura do mundo como pressuposto para a leitura
da palavra (FONSECA, 2008).

O Meétodo Paulo Freire chegou a longinquos espacos onde brasileiros e

brasileiras aproximaram-se da leitura e escrita. Intelectuais, artistas, sindicalistas,
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estudantes e pertencentes aos movimentos sociais, como o MEB (Movimento de
Educacao de Base) ligado a igreja catodlica, o CPC (Centro de Cultura Popular) da
UNE (Unido Nacional de Estudantes) e outros Movimentos de Cultura Popular.
Esses movimentos se articularam para uma forte acdo politica que, em janeiro de
1964, fez aprovar o Plano Nacional de Alfabetizagdo. Os fundamentos do Plano
estavam nas idéias de Freire e deveria espraiar a alfabetizacdo de adultos pelo pais.
Neste momento, em que o analfabetismo passa a ser compreendido como
consequéncia de uma organizacdo socio-econémica perversa, para vencé-lo torna-
se imperativo um processo educativo que colocasse em cheque também a estrutura
social vigente (FONSECA, 2008).

Decepando o pressuposto da liberdade — incompativel com a ditadura — o
governo militar criou o MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo) em 1967. O
MOBRAL iludiu homens e mulheres adultos nédo alfabetizados/as, acenando com a
possibilidade de “serem alfabetizados/as” quando a apropriagao restringia-se, na
maioria das vezes, a escrita do préprio nome permitindo o voto. Nos anos 1970,
diversificou sua atuacao originando entre outras experiéncias o PEI (Programa de
Educacédo Integrada) correspondente ao primario no modelo supletivo (FONSECA,
2008).

Durante o periodo militar, com a Lei n° 5.692/71, ocorreu um marco
importante para a educacao de jovens e adultos: a implantacdo do Ensino Supletivo.
Este tinha por finalidade suprir a escolarizagéao regular para adolescentes e adultos
gue nao a tivessem seguido, ou concluido, na idade prépria, e proporcionar estudos
de aperfeicoamento ou atualizacdo para os que tivessem seguido 0 ensino regular
no todo ou em parte. A idade minima exigida para a prestacdo dos exames
supletivos de Ensino Fundamental era de 18 anos e para a o Ensino Médio de 21
anos (RACHELE, 2009).

Foram criados os Centros de Estudos Supletivos em todo o Pais com o
objetivo de escolarizar um grande numero de pessoas. O sistema ndo requeria
freqUéncia obrigatoria e este fato promoveu um alto indice de evaséo. Ocorreu
também pouca preocupacdo com o aprendizado, visto que o objetivo era um diploma
para ingressar no mercado de trabalho (RACHELE, 2009).

No inicio da década de 80, a sociedade brasileira viveu importantes
transformacdes sécio-politicas. Em 1985, o MOBRAL foi extinto, sendo substituido
pela Fundacdo EDUCAR. O contexto da redemocratizacdo possibilitou a ampliacao
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das atividades de educacéo de jovens e adultos. Estudantes, educadores e politicos
organizaram-se em defesa da escola publica e gratuita para todos (RACHELE,
2009).

Em 1990, o Ano Internacional da Alfabetizacdo, o acontecimento marcante foi
a Conferéncia Mundial de Educacdo Para Todos, em Jomtien, na Tailandia,
precedida de foruns de discussédo que articularam agéncias governamentais e nao-
governamentais. Na contramdo do debate internacional e no bojo das reformas
neoliberais do Estado brasileiro, em documento datado de abril de 1990, o governo
brasileiro na gestdo Collor/Chiarelli acabou com a Fundag&o Educar. Isso quando a
ASMOB - Associacdo dos Funcionarios da Fundacdo Educar — afirmava que
“somente um conjunto de medidas articuladas e de natureza politica, econémica e
juridica, de amplo alcance, chegando a transformar a prépria sociedade, pode alterar
de modo consistente as estruturas socio-politicas e econdmicas que originam e
mantém o analfabetismo no pais” (FONSECA, 2008).

A Educacdo de Jovens e Adultos é um exemplo inconteste desse aspecto
desorganizador de politicas publicas de Estado, materializado em uma miriade de
projetos e programas produzidos pelo atravessamento do setor ndo governamental
(o Estado investindo no setor privado) realizando politicas de governo. HA uma
miriade de programas e projetos que, desde o governo federal, sédo propostos para a
educacdo de jovens e adultos, vinculados ou ndo a educacao profissional, cito
alguns: Brasil Alfabetizado, Saberes da Terra, Educando para a Liberdade, Fazendo
Escola, Escola de Fabrica, Juventude Cidadd, Consorcio Social da Juventude,
PRONERA, ProJovem e ProEJA (FONSECA, 2008). Outros projetos e programas do
governo federal sdo os seguintes: Agenda Territorial de EJA, Concurso Literatura
para Todos, Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos (PNLA). Esses projetos e programas sao coordenados pelo Ministério da
Educacdo (MEC), pelo Ministério do Trabalho e Emprego (MTE), Ministério da
Justica (MJ), Secretaria Nacional da Juventude, Instituto Nacional de Colonizacéo e
Reforma Agraria (INCRA).
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Abaixo, as informacdes breves sobre os referidos projetos e programas do
governo federal®:
- Agenda Territorial de EJA: A Agenda Territorial de Desenvolvimento Integrado de
Alfabetizacdo e Educacédo de Jovens e Adultos tem o objetivo de firmar um pacto
social, para melhorar e fortalecer a educacao de jovens e adultos (EJA) no Brasil. A
proposta € reunir periodicamente representantes de diversos segmentos da
sociedade, de cada estado brasileiro, para trabalhar em conjunto, seguindo a
filosofia do compromisso pela educagéo, impetrada pelo Plano de Desenvolvimento
da Educacao (PDE). A intencéo é estabelecer uma agenda de compromissos para o
ano em que cada estado trace metas para a educacdo de jovens e adultos. O
Ministério da Educacdo é responsavel por acompanhar a implementacdo dos
trabalhos em cada localidade.
- Brasil Alfabetizado: O MEC realiza, desde 2003, o Programa Brasil Alfabetizado
(PBA), voltado para a alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos. O programa € uma
porta de acesso a cidadania e o despertar do interesse pela elevacdo da
escolaridade. O Brasil Alfabetizado € desenvolvido em todo o territério nacional,
com o atendimento prioritario a 1.928 municipios que apresentam taxa de
analfabetismo igual ou superior a 25%. Desse total, 90% localizam-se na regiao
Nordeste.
- Concurso Literatura para Todos: A realizacdo do IV Concurso Literatura para
Todos é uma das estratégias da Politica de Leitura do Ministério da Educacéo, que
procura democratizar 0 acesso a leitura, constituir um acervo bibliografico literario
especifico para jovens, adultos e idosos recém alfabetizados e criar uma
comunidade de leitores. Esse novo publico é chamado de neoleitores. O MEC
publica e distribui as obras vencedoras as entidades parceiras do Programa Brasil

Alfabetizado, as escolas publicas que oferecem a modalidade EJA, as universidades
que compdem a Rede de Formacéo de Alfabetizagcdo de Jovens e Adultos, aos
ndcleos de EJA das instituicbes de ensino superior e as unidades prisionais que
ofertam essa modalidade de ensino. Em 2010, em sua quarta edi¢do, os candidatos
concorrem nas categorias Prosa (conto, novela e crbnica), Poesia, Textos da

tradic@o oral (em prosa ou em verso), Perfil Biografico e Dramaturgia.

> As informacdes breves sobre os projetos e os programas do governo federal elencados estdo
disponiveis nos seguintes sites: http://portal.mec.gov.br/, http://portal. mte.gov.br/portal-mte/,
http://portal.mj.gov.br/, www.juventude.gov.br e http://www.incra.gov.br/portal/



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12280&Itemid=817
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12280&Itemid=817
http://portal.mec.gov.br/
http://portal.mte.gov.br/portal-mte/
http://portal.mj.gov.br/
http://www.juventude.gov.br/
http://www.incra.gov.br/portal/
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- Consodrcio Social da Juventude: O Consorcio Social da Juventude,
submodalidade do ProJovem Trabalhador, beneficia jovens de 18 a 29 anos que
estejam em situacao de desemprego e sejam membros de familia com renda mensal
per capita de até um salario minimo; estejam cursando ou tenham concluido o
ensino fundamental ou médio e que ndo estejam cursando ou tenham concluido o
ensino superior. O curso cria oportunidade de trabalho, emprego e renda para estes
jovens em situacdo de maior vulnerabilidade frente a0 mundo do trabalho, por meio
da qualificagao profissional.

O Ministério do Trabalho e Emprego firma convénio com uma entidade do

na

Consoércio Social da Juventude, identificada como entidade "ancora", podendo a
entidade ancora subcontratar outras entidades para a execucdo das acdes previstas
no Plano de Trabalho. Os jovens tém aulas de ética, cidadania e meio ambiente,
inclusao digital, no¢cdes de empreendedorismo e apoio a elevacao da escolaridade,
além de frequentarem uma oficina de capacitacdo profissional. Tém direito ao
recebimento de uma bolsa de R$ 150 por més e, em contrapartida, prestam servicos
comunitarios. Sao fixadas, pelo Ministério do Trabalho e Emprego, metas de
insergéo dos jovens no mercado de trabalho, ao fim do curso.

- Educando para a Liberdade: O projeto “Educando para a Liberdade”, que é uma
parceria entre o Ministério da Justica, Ministério da Educacdo e Unesco, constitui
referéncia fundamental na construcdo de uma politica publica no ambito da
Educacdo de Jovens e Adultos privados de liberdade com o intuito de conceber
estratégias para a oferta de EJA nas Unidades Prisionais.

- Escola de Fabrica: E uma iniciativa do MEC e tem o objetivo de dar oportunidade,
nas proprias empresas, a formagao profissional inicial e continuada de jovens
oriundos de familias com renda per capita de até meio salario minimo. O programa
visa a incluséo social e vai beneficiar estudantes excluidos do mercado de trabalho.
Além disso, pretende estimular empresas privadas a praticar a responsabilidade
social, qualificando pessoas da comunidade do seu entorno.

Os jovens devem estar matriculados na rede publica regular do ensino basico
ou nos programas educacionais do governo federal. Eles terdo a oportunidade de se
qualificar, receberao alimentacao, uniforme, transporte, material didatico e seguro de
vida. Estes custos serdo bancados pelas empresas (unidades formadoras), que
também liberardo espaco, mobiliario e instrutores para as turmas. Os alunos

recebem, ainda, do MEC, bolsa de meio salario minimo.
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- Fazendo Escola: E um programa do MEC, que é destinado ao atendimento da
EJA, através da formacao continuada de professores; a aquisi¢cdo, a impressao ou a
producéo de livro didatico; remuneracao de professores; e a aquisi¢cdo de géneros
alimenticios para atendimento exclusivo da alimentag&o escolar dos alunos que
frequentam a sala de aula nessa modalidade de ensino.

- Juventude Cidada: O Projeto Juventude Cidada é realizado pelo MTE em parceria
com prefeituras e governos estaduais para o desenvolvimento de acbes de
qualificacdo socio-profissional para adolescentes e jovens de baixa renda, na faixa
etaria de 16 a 24 anos. Os jovens participardo de uma formacéao integral e cidada
aliada a experiéncias de prestacao de servicos a comunidade. O objetivo € ampliar
0S conhecimentos e o desenvolvimento de competéncias e habilidades dos
participantes a fim de aumentar suas chances de inser¢cdo e atuagédo cidadd no
mercado de trabalho e na sociedade. Esse projeto adota uma estratégia de
qualificacdo social e profissional que privilegia a aprendizagem pela experiéncia por
meio do engajamento efetivo do jovem na prestacdo de servicos comunitarios,
precedido, complementado e articulado com os conhecimentos desenvolvidos na
sala de aula.
- ProJovem Urbano: O ProJovem (Programa Nacional de Incluséo de Jovens) é um
programa do governo federal que cria oportunidades para a juventude brasileira,
entre 15 e 29 anos, que vive em situacao de vulnerabilidade social: fora da escola,
sem qualificacdo profissional, sem horizontes. E missdo do ProJovem justamente
reintegrar esses brasileiros ao processo educacional, promover sua qualificacao
profissional, garantir um auxilio financeiro durante a realizacdo do Programa e
assegurar o acesso a cursos de informatica e acdes de cidadania, esporte, cultura e
lazer.

Foram unificados seis programas anteriores de sucesso - Agente Jovem,
ProJovem, Saberes da Terra, Consorcio Social da Juventude, Juventude Cidada e
Escola de Fabrica - em um unico programa denominado ProJovem. O ProJovem

leva em consideracdo as diferentes caracteristicas geograficas, etarias e sociais,
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além das necessidades dos diversos grupos que compdem a juventude brasileira e
por isso esta subdividido em quatro modalidades:

ProJovem Urbano: O publico-alvo do ProJovem Urbano sdo os brasileiros

moradores de regides urbanas de todo o Pais, que tém entre 18 e 29 anos e que,
embora estejam fora da escola e ndo tenham concluido o Ensino Fundamental,
saibam ler e escrever. O Programa, realizado em parceria com governos estaduais e
prefeituras, oferece a conclusédo do Ensino Fundamental, cursos profissionalizantes ,
aulas de informatica e auxilio de R$ 100,00 por més.

ProJovem Trabalhador: O Programa é destinado aos jovens entre 18 e 29 anos,

desempregados, matriculados no Ensino Médio, Fundamental ou em cursos de
Educacdo de Jovens e que pertencam a familias com renda per capita de até 1
salario minimo. O objetivo do ProJovem Trabalhador € preparar o jovem para o
mercado de trabalho e para ocupacbes alternativas geradoras de renda. O
programa, com duracdo de 600 horas, oferece qualificacdo profissional,
desenvolvimento humano e reforco escolar e esta presente em todo o Pais.

7 pY

ProJovem Adolescente: O objetivo do Programa € contribuir para o retorno a

escola dos jovens que abandonaram precocemente o0s estudos e assegurar
protecdo social basica e assisténcia as familias. O ProJovem Adolescente € voltado
para os brasileiros de 15 a 17 anos, que vivem em situacdo de vulnerabilidade
social, independentemente da renda familiar, ou que sejam pertencentes a familias
beneficiarias do Bolsa Familia.

ProJovem Campo: Esta modalidade do ProJovem é voltada especificamente para

jovens agricultores entre 18 e 29 anos, alfabetizados, mas que estejam fora da
escola e ndo tenham concluido o Ensino Fundamental. O ProJovem Campo oferece
0 ensino em regime de alternancia dos ciclos agricolas, além de qualificacdo e
formacdo profissional e auxilio de 12 bolsas no valor de R$ 100,00. O Programa
sera estendido aos jovens agricultores de todos os estados e tem duracdo de 24
meses.

- ProEJA: O PROEJA pretende contribuir para a superagao do quadro da educacéo
brasileira explicitado pelos dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios -
PNAD divulgados, em 2003, que 68 milhdes de Jovens e Adultos trabalhadores
brasileiros com 15 anos e mais ndo concluiram o ensino fundamental e, apenas, 6
milhdes (8,8%) estdo matriculados em EJA. A partir desses dados e tendo em vista a

urgéncia de acdes para ampliagdo das vagas no sistema publico de ensino ao
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sujeito jovem e adulto, o Governo Federal instituiu, em 2005, no ambito federal o
primeiro Decreto do PROEJA n°® 5.478, de 24 de junho de 2005, em seguida
substituido pelo Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006, que introduz novas
diretrizes que ampliam a abrangéncia do primeiro com a inclusdo da oferta de cursos
PROEJA para o publico do ensino fundamental da EJA. A partir deste contexto, o
PROEJA tem como perspectiva a proposta de integracdo da educacéao profissional a
educacao basica buscando a superacéo da dualidade trabalho manual e intelectual,
assumindo o trabalho na sua perspectiva criadora e nao alienante. Isto impde a
construcdo de respostas para diversos desafios, tais como, o da formacdo do
profissional, da organizacdo curricular integrada, da utilizacdo de metodologias e
mecanismos de assisténcia que favorecam a permanéncia e a aprendizagem do
estudante, da falta de infra-estrutura para oferta dos cursos dentre outros.

- Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos (PNLA): O Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos (PNLA) foi criado pela Resolucédo n® 18, de 24 de abril de 2007,
para distribuicdo, a titulo de doacéo, de obras didaticas as entidades parceiras, com
vistas a alfabetizacdo e a escolarizacdo de pessoas com idade de 15 anos ou mais.
Entidades parceiras sdo os estados, Distrito Federal, municipios, que estabelecem
parceria com o Ministério da Educacao, por intermédio da Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secad), na execucdo das acdes do
Programa Brasil Alfabetizado. Os objetivos do programa séo os de dar cumprimento
ao Plano Nacional de Educacéo — que determina a erradicacdo do analfabetismo e o
progressivo atendimento a jovens e adultos no primeiro segmento de educacédo de
jovens e adultos até 2011 — e promover a¢cbes de inclusdo social, ampliando as
oportunidades educacionais para jovens e adultos com 15 anos ou mais que nao
tiveram acesso ou permanéncia na educacdo basica; estabelecer um programa
nacional de fornecimento de livro didatico adequado ao publico da alfabetizagdo de
jovens e adultos como um recurso basico, no processo de ensino e aprendizagem.

- ProJovem Campo - Saberes da Terra: O ProJovem Campo - Saberes da Terra
oferece qualificacdo profissional e escolarizacdo aos jovens agricultores familiares
de 18 a 29 anos que ndo concluiram o ensino fundamental. O programa visa ampliar
0 acesso e a qualidade da educacéo a essa parcela da populagédo historicamente
excluidas do processo educacional, respeitando as caracteristicas, necessidades e

pluralidade de género, étnico-racial, cultural, geracional, politica, econdmica,
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territorial e produtivas dos povos do campo. Implementado em 2005, a acao que se

denominava Saberes da Terra integrou-se dois anos depois ao Programa Nacional
de Inclusdo de Jovens (Projovem), cuja a gestdo é da Secretaria Nacional de
Juventude. O Projovem possui outras trés modalidades, Adolescente, Trabalhador e
Urbano. Os agricultores participantes recebem uma bolsa de R$ 1.200,00 em 12
parcelas e tém de cumprir 75% da frequéncia. O curso, com duracdo de dois anos, é
oferecido em sistema de alternancia — intercalando tempo-escola e tempo-
comunidade. O formato do programa € de responsabilidade de cada estado, de
acordo com as caracteristicas da atividade agricola local.

- PRONERA: O Programa Nacional de Educacédo na Reforma Agraria (Pronera), do
Instituto Nacional de Colonizacédo e Reforma Agraria (Incra), tem a missao de ampliar
0s niveis de escolarizagdo formal dos trabalhadores rurais assentados. Atua como
instrumento de democratizagdo do conhecimento no campo, ao propor e apoiar
projetos de educacdo que utilizam metodologias voltadas para o desenvolvimento
das areas de reforma agréaria. Os jovens e adultos de assentamentos participam de
cursos de educacao basica (alfabetizacdo, ensino fundamental e médio), técnicos
profissionalizantes de nivel médio e diferentes cursos superiores e de especializacéo.
O Pronera capacita educadores, para atuar nas escolas dos assentamentos, e
coordenadores locais, que agem como multiplicadores e organizadores de atividades
educativas comunitarias. Na EJA, desenvolve-se por meio da alfabetizacdo e
continuidade dos estudos escolares nos ensinos fundamental e médio. Os projetos
contém trés aclOes basicas: alfabetizar e escolarizar jovens e adultos nos dois
segmentos do ensino fundamental; capacitar pedagogicamente e escolarizar
educadores no ensino fundamental para que venham a atuar como agentes
multiplicadores nas é&reas de reforma agraria; e formar e escolarizar os
coordenadores locais para atuarem como agentes sociais multiplicadores e

organizadores de atividades educativas comunitarias.

Salienta-se que os referidos programas, projetos e acdes estao relacionados
a alfabetizacdo e a educacgédo profissional, sendo assim o fendémeno da juvenilizagédo
nao é retratado nas politicas publicas para EJA.

Tomando por base o aspecto legal, apontaremos os documentos legais
vigentes relativos ao direito a educacao e a Educacao de Jovens e Adultos (EJA). A
partir da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, havera uma
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apresentacdo desses documentos que amparam a referida modalidade,
demonstrando as questdes levantadas nas legislacfes educacionais (caracteristicas,
metas, diretrizes, preocupacodes, propostas), e verificando se o fenbmeno da
juvenilizacdo estd4 sendo retratado nesses documentos. A seguir, 0s documentos

legais:

A) Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988
O artigo (art.) 6°, da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988,
dispde a educacdo como um dos direitos sociais. Abaixo o referido artigo com a
nova redacdo dada pela Emenda Constitucional (EC) n° 64, de 04/02/2010, que

introduziu a alimentacdo como direito social:

“Art. 6° Sao direitos sociais a educacao, a saude, a
alimentacdo, o trabalho, a moradia, o lazer, a segurancga, a
previdéncia social, a protecao a maternidade e a infancia, a
assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constitui¢ao.”

Outro dispositivo importante do mesmo diploma legal:

“Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, ser4 promovida e incentivada com a
colaboragéao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.”

Ja o art. 208, da Constituicdo Federal (CF), recebeu uma nova redacao dada
pela EC n° 59, de 11/11/2009, dizendo o seguinte:

“Art. 208. O dever do Estado com a educacgao sera
efetivado mediante a garantia de: (...)

| - educacao basica obrigatéria e gratuita dos 4
(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada
inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela néo
tiveram acesso na idade prépria; (...)”

O art. 210 afirma que serdo fixados conteddos minimos para o0 ensino
fundamental, de maneira a assegurar formagdo basica comum e respeito aos

valores culturais e artisticos, nacionais e regionais. O 8§ 5° do art. 211, que foi
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incluido pela EC n° 53, de 19/12/2006, disp6e que a educacdo béasica publica
atendera prioritariamente ao ensino regular.

O caput do art. 214, da CF, recebeu uma nova redacédo dada pela EC n°® 59,
de 11/11/2009; e o inciso VI do mesmo dispositivo foi incluido pela referida Emenda.
O art. 214 passou a vigorar com a seguinte redagéo:

“Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de
educacéo, de duracédo decenal, com o objetivo de articular
0 sistema nacional de educacdo em regime de colaboracéo
e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
implementacdo para assegurar a manutencdo e
desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis,
etapas e modalidades por meio de acfes integradas dos
poderes publicos das diferentes esferas federativas que
conduzam a:

| - erradicagdo do analfabetismo;

Il - universalizagdo do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formacé&o para o trabalho;

V - promoc¢do humanistica, cientifica e tecnolégica
do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicagdo de
recursos publicos em educagdo como proporgdo do
produto interno bruto.”

A Lei n°® 10.172, de 09 de janeiro de 2001, aprova o Plano Nacional de
Educacao e da outras providéncias. Fica aprovado o Plano Nacional de Educacéo,
constante do documento anexo, com duracdo de dez anos (art. 1°). Conforme o art.
2°, a partir da vigéncia desta Lei, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
deverdo, com base no Plano Nacional de Educacao, elaborar planos decenais
correspondentes.

Os Poderes da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios
empenhar-se-ao na divulgacdo deste Plano e da progressiva realizacdo de seus
objetivos e metas, para que a sociedade o conheca amplamente e acompanhe sua
implementacdo (art. 6°. Segundo o art. 6%A, que foi incluido pela Lei n°
12.102/2009, ¢ instituido o ‘Dia do Plano Nacional de Educacéao’, a ser comemorado,
anualmente, em 12 de dezembro.

Em relagcéo ao diagnostico da Educacéo de Jovens e Adultos, a Constituicao
Federal determina como um dos objetivos do Plano Nacional de Educacdo a

integracdo de ac¢des do poder publico que conduzam a erradicacao do analfabetismo
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(art. 214, 1). Trata-se de tarefa que exige uma ampla mobilizacdo de recursos
humanos e financeiros por parte dos governos e da sociedade.

Os déficits do atendimento no ensino fundamental resultaram, ao longo dos
anos, num grande numero de jovens e adultos que ndo tiveram acesso ou nao
lograram terminar o ensino fundamental obrigatorio.

Embora tenha havido progresso com relacdo a essa questdo, o numero de
analfabetos é ainda excessivo e envergonha o Pais: atinge 16 milhdes de brasileiros
maiores de 15 anos. O analfabetismo esta intimamente associado as taxas de
escolarizagdo e ao numero de criangas fora da escola. (...)

Sobre as diretrizes da Educacdo de Jovens e Adultos, as profundas
transformacdes que vém ocorrendo em escala mundial, em virtude do acelerado
avanco cientifico e tecnolégico e do fenbmeno da globalizacdo, tém implicacbes
diretas nos valores culturais, na organizagdao das rotinas individuais, nas relacdes
sociais, na participacdo politica, assim como na reorganizacdo do mundo do
trabalho.

A necessidade de continuo desenvolvimento de capacidades e competéncias
para enfrentar essas transformacdes alterou a concepc¢ao tradicional de educacgéao
de jovens e adultos, ndo mais restrita a um periodo particular da vida ou a uma
finalidade circunscrita. Desenvolve-se o0 conceito de educacéo ao longo de toda a
vida, que ha de se iniciar com a alfabetizacdo. Mas ndo basta ensinar a ler e a
escrever. Para inserir a populacdo no exercicio pleno da cidadania, melhorar sua
qualidade de vida e de fruicdo do tempo livre, e ampliar suas oportunidades no
mercado de trabalho, a educacéo de jovens e adultos deve compreender no minimo,
a oferta de uma formacgé&o equivalente as oito séries iniciais do ensino fundamental.

De acordo com a Carta Magna (art. 208, I), a modalidade de ensino
"educacdo de jovens e adultos”, no nivel fundamental deve ser oferecida
gratuitamente pelo Estado a todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria.
Trata-se de um direito publico subjetivo (CF, art. 208, § 1°). Por isso, compete aos
poderes publicos disponibilizar os recursos para atender a essa educacao.

As experiéncias bem sucedidas de concesséo de incentivos financeiros como
bolsas de estudo, devem ser consideradas pelos sistemas de ensino responsaveis
pela educacdo de jovens e adultos. Sempre que possivel esta politica deve ser
integrada aquelas dirigidas as criancas, como as que associam educacao e renda

minima. Assim, dar-se-a atendimento integral a familia.
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Para atender a essa clientela, numerosa e heterogénea no que se refere a
interesses e competéncias adquiridas na pratica social, ha que se diversificar os
programas. Neste sentido, € fundamental a participacdo solidaria de toda a
comunidade, com o envolvimento das organiza¢gfes da sociedade civil diretamente
envolvidas na tematica. E necessaria, ainda, a producido de materiais didaticos e
técnicas pedagogicas apropriadas, além da especializacdo do corpo docente.

A integracdo dos programas de educacdo de jovens e adultos com a
educacdo profissional aumenta sua eficacia, tornando-os mais atrativos. E
importante o apoio dos empregadores, no sentido de considerar a necessidade de
formacdo permanente — o que pode dar-se de diversas formas: organizacdo de
jornadas de trabalho compativeis com o horario escolar; concesséao de licencas para
freqiéncia em cursos de atualizacdo; implantacéo de cursos de formagao de jovens
e adultos no proprio local de trabalho. Também é oportuno observar que ha milhdes
de trabalhadores inseridos no amplo mercado informal ou a procura de emprego, ou
ainda — sobretudo as mulheres — envolvidos com tarefas domeésticas. Dai a
importdncia da associacdo das politicas de emprego e protecdo contra o
desemprego a formacdo de jovens e adultos, além de politicas dirigidas para as
mulheres, cuja escolarizacdo tem, ademais, um grande impacto na proxima geracao,
auxiliando na diminuicdo do surgimento de "novos analfabetos"”.

Como face da pobreza, as taxas de analfabetismo acompanham os
desequilibrios regionais brasileiros, tanto no que diz respeito as regides politico-
administrativas, como no que se refere ao corte urbano/rural. Assim, é importante o
acompanhamento regionalizado das metas, além de estratégias especificas para a
populacao rural.

Cabe, por fim, considerar que o0 resgate da divida educacional ndo se
restringe a oferta de formacdo equivalente as quatro séries iniciais do ensino
fundamental. A oferta do ciclo completo de oito séries aqueles que lograrem
completar as séries iniciais € parte integrante dos direitos assegurados pela
Constituicdo Federal e deve ser ampliada gradativamente. Da mesma forma, deve
ser garantido, aos que completaram o ensino fundamental, 0 acesso ao ensino
médio. (...)

Embora o financiamento das a¢fes pelos poderes publicos seja decisivo na
formulacdo e conducdo de estratégias necessarias para enfrentar o problema dos

7

déficits educacionais, é importante ressaltar que, sem uma efetiva contribuicdo da
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sociedade civil, dificilmente o analfabetismo sera erradicado e, muito menos, lograr-
se-a universalizar uma formacdo equivalente as oito séries iniciais do ensino
fundamental. Universidades, igrejas, sindicatos, entidades estudantis, empresas,
associacbes de bairros, meios de comunicacdo de massa e organizagcdes da
sociedade civil em geral devem ser agentes dessa ampla mobilizagdo. Dada a
importancia de criar oportunidades de convivéncia com um ambiente cultural
enriquecedor, ha que se buscar parcerias com 0s equipamentos culturais publicos,
tais como museus e bibliotecas e privados, como cinemas e teatros. Assim, as
metas que se seguem, imprescindiveis a constru¢cdo da cidadania no Pais, requerem
um esfor¢o nacional, com responsabilidade partilhada entre a Unido, os Estados e o
Distrito Federal, os Municipios e a sociedade organizada.

Entre os objetivos e as metas, temos:

1. Estabelecer, a partir da aprovacdo do PNE, programas visando a
alfabetizar 10 milhdes de jovens e adultos, em cinco anos e, até o final da década,
erradicar o analfabetismo.

2. Assegurar, em cinco anos, a oferta de educacdo de jovens e adultos
equivalente as quatro séries iniciais do ensino fundamental para 50% da populagéo
de 15 anos e mais que ndo tenha atingido este nivel de escolaridade.

3. Assegurar, até o final da década, a oferta de cursos equivalentes as quatro
séries finais do ensino fundamental para toda a populagdo de 15 anos e mais que
concluiu as quatro séries iniciais.

4. Estabelecer programa nacional, para assegurar que as escolas publicas de
ensino fundamental e médio localizadas em areas caracterizadas por analfabetismo
e baixa escolaridade oferecam programas de alfabetizacdo e de ensino e exames
para jovens e adultos, de acordo com as diretrizes curriculares nacionais.

5. Estabelecer programa nacional de fornecimento, pelo Ministério da
Educacéo, de material didatico-pedagdégico, adequado a clientela, para os cursos em
nivel de ensino fundamental para jovens e adultos, de forma a incentivar a
generalizagado das iniciativas mencionadas na meta anterior.

6. Realizar, anualmente, levantamento e avaliagdo de experiéncias em
alfabetizacdo de jovens e adultos, que constituam referéncia para os agentes
integrados ao esfor¢o nacional de erradicagéo do analfabetismo.

7. Assegurar que os sistemas estaduais de ensino, em regime de colaboracao

com o0s demais entes federativos, mantenham programas de formacdo de
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educadores de jovens e adultos, capacitados para atuar de acordo com o perfil da
clientela, e habilitados para no minimo, o exercicio do magistério nas séries iniciais
do ensino fundamental, de forma a atender a demanda de d6rgdos publicos e
privados envolvidos no esforco de erradicagéo do analfabetismo.

8. Estabelecer politicas que facilitem parcerias para o aproveitamento dos
espacos ociosos existentes na comunidade, bem como o efetivo aproveitamento do
potencial de trabalho comunitario das entidades da sociedade civil, para a educacao
de jovens e adultos.

9. Instar Estados e Municipios a procederem um mapeamento, por meio de
censo educacional, nos termos do art. 5°, 81° da LDB, da populacdo analfabeta, por
bairro ou distrito das residéncias e/ou locais de trabalho, visando localizar e induzir a
demanda e programar a oferta de educagcdo de jovens e adultos para essa
populacao.

10. Reestruturar, criar e fortalecer, nas secretarias estaduais e municipais de
educacdo, setores proprios incumbidos de promover a educacdo de jovens e
adultos.

11. Estimular a concessdo de créditos curriculares aos estudantes de
educacao superior e de cursos de formacdo de professores em nivel médio que
participarem de programas de educacéo de jovens e adultos.

12. Elaborar, no prazo de um ano, parametros nacionais de qualidade para as
diversas etapas da educacao de jovens e adultos, respeitando-se as especificidades
da clientela e a diversidade regional.

13. Aperfeicoar o sistema de certificacdo de competéncias para
prosseguimento de estudos.

14. Expandir a oferta de programas de educacao a distancia na modalidade
de educacdo de jovens e adultos, incentivando seu aproveitamento nos cursos
presenciais.

15. Sempre que possivel, associar ao ensino fundamental para jovens e
adultos a oferta de cursos basicos de formacao profissional.

16. Dobrar em cinco anos e quadruplicar em dez anos a capacidade de
atendimento nos cursos de nivel médio para jovens e adultos.

17. Implantar, em todas as unidades prisionais e nos estabelecimentos que

atendam adolescentes e jovens infratores, programas de educacdo de jovens e
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adultos de nivel fundamental e médio, assim como de formagéo profissional,
contemplando para esta clientela as metas n° 5 e n° 14.

18. Incentivar as instituicbes de educacédo superior a oferecerem cursos de
extensdo para prover as necessidades de educacao continuada de adultos, tenham
ou ndo formacgao de nivel superior.

19. Estimular as universidades e organizacbes nao-governamentais a
oferecer cursos dirigidos a terceira idade.

20. Realizar em todos os sistemas de ensino, a cada dois anos, avaliagéo e
divulgacdo dos resultados dos programas de educacdo de jovens e adultos, como
instrumento para assegurar o cumprimento das metas do Plano.

21. Realizar estudos especificos com base nos dados do censo demografico
da PNAD, de censos especificos (agricola, penitenciario, etc) para verificar o grau de
escolarizagéo da populagao.

22. Articular as politicas de educacao de jovens e adultos com as de protecao
contra o desemprego e de geracao de empregos .

23. Nas empresas publicas e privadas incentivar a criagdo de programas
permanentes de educacao de jovens e adultos para os seus trabalhadores, assim
como de condicfes para a recepc¢ao de programas de teleducacéao.

24. Articular as politicas de educacéo de jovens e adultos com as culturais, de
sorte que sua clientela seja beneficiaria de acbes que permitam ampliar seus
horizontes culturais.

25. Observar, no que diz respeito a educacéo de jovens e adultos, as metas
estabelecidas para o ensino fundamental, formacédo dos professores, educacédo a
distancia, financiamento e gestdo, educacdo tecnoldgica, formacédo profissional e
educacdo indigena.

26. Incluir, a partir da aprovagéo do Plano Nacional de Educacao, a Educacao
de Jovens e Adultos nas formas de financiamento da Educacéo Basica.

A EC n° 65, de 13/07/2010, alterou a denominacgéo do Capitulo VII do Titulo
VIl da CF e modificou o seu art. 227 para cuidar dos interesses da juventude. O
Capitulo VII do Titulo VIII (Da Ordem Social) passou a denominar-se “Da Familia, da
Crianca, do Adolescente, do Jovem e do Idoso” (grifo nosso). Com o intuito de cuidar
dos interesses da juventude, o art. 227 sofreu algumas modificagcdes pela incluséao

do termo “jovem” da seguinte maneira:
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“Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do
Estado assegurar a crianca, ao adolescente e ao jovem,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacéo, ao lazer, a profissionalizagao, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitéaria, além de colocéa-los a
salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéo,
exploracao, violéncia, crueldade e opressao.

§ 1° O Estado promovera programas de assisténcia
integral a saude da crianga, do adolescente e do jovem,
admitida a participagdo de entidades ndo governamentais,
mediante politicas especificas e obedecendo aos seguintes
preceitos: (...)

Il - criacdo de programas de prevencdo e
atendimento especializado para as pessoas portadoras de
deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de
integracdo social do adolescente e do jovem portador de
deficiéncia, mediante o treinamento para o trabalho e a
convivéncia, e a facilitacdo do acesso aos bens e servi¢os
coletivos, com a eliminagcdo de obstaculos arquitetdnicos e
de todas as formas de discriminagéo. (...)

8§ 3° - O direito a protecdo especial abrangerd os
seguintes aspectos: (...)

Il - garantia de acesso do trabalhador adolescente e
jovem a escola; (...)

VIl - programas de prevengcdo e atendimento
especializado a crianca, ao adolescente e ao jovem
dependente de entorpecentes e drogas afins. (...)” (grifo
Nosso)

O 8 89, do art. 227, foi incluido pela EC n° 65, de 13/07/2010, ficando com a
seguinte redagéo:

“(...) 8 8° A lei estabelecera:

| - 0 estatuto da juventude, destinado a regular os
direitos dos jovens;

Il - o plano nacional de juventude, de duracéo
decenal, visando a articulacao das varias esferas do poder
publico para a execucéo de politicas publicas.”

B) Lei n°®8.069, de 13 de julho de 1990 — Dispde sobre o Estatuto da Crianca e
do Adolescente e da outras providéncias.
Segundo o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), considera-se
adolescente a pessoa entre doze e dezoito anos de idade (art. 2°).
O adolescente goza de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana, sem prejuizo da protegéo integral de que trata esta Lei, assegurando-se-

Ihe, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhe
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facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢des de
liberdade e de dignidade (art. 3°).

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a
saude, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria
(art. 4°). No 8 unico, do art. 4°, a garantia de prioridade compreende: a) primazia de
receber protecdo e socorro em quaisquer circunstancias; b) precedéncia de
atendimento nos servicos publicos ou de relevancia publica; c) preferéncia na
formulacdo e na execuc¢do das politicas sociais publicas; d) destinacéo privilegiada
de recursos publicos nas areas relacionadas com a protecdo a infancia e a
juventude.

Na interpretacdo desta Lei levar-se-d40 em conta os fins sociais a que ela se
dirige, as exigéncias do bem comum, os direitos e deveres individuais e coletivos, e
a condicao peculiar do adolescente como pessoa em desenvolvimento (art. 6°).

Segundo o art. 53, o adolescente tem direito a educacédo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando-se-lhe: | - igualdade de condicbes para o
acesso e permanéncia na escola; Il - direito de ser respeitado por seus educadores;
Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias escolares
superiores; IV - direito de organizagao e participacdo em entidades estudantis; e V -
acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

Ja o art. 54 registra que é dever do Estado assegurar ao adolescente: | -
ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram
acesso na idade propria; (...) e VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as
condi¢cBes do adolescente trabalhador.

O poder publico estimulard pesquisas, experiéncias e novas propostas
relativas a calendario, seriacédo, curriculo, metodologia, didatica e avaliagdo, com
vistas a insercdo de adolescentes excluidos do ensino fundamental obrigatorio (art.
57).

No processo educacional respeitar-se-d0 0s valores culturais, artisticos e
histéricos proprios do contexto social do adolescente, garantindo-se a este a

liberdade da criacdo e o acesso as fontes de cultura (art. 58).
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Os municipios, com apoio dos estados e da Unido, estimularéo e facilitaréo a
destinacdo de recursos e espacos para programacdes culturais, esportivas e de

lazer voltadas para a infancia e a juventude (art. 59).

C) Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996 — Estabelece as diretrizes e bases
da educacédo nacional.

Conforme o art. 1°, da Lei de diretrizes e bases da educacao nacional (LDB), a
educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacbes da sociedade civil e nas manifestacdes
culturais.(...). J& o 8§ 2°, do mesmo artigo, informa que a educacdo escolar devera
vincular-se ao mundo do trabalho e a prética social.

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagcédo para o trabalho (art. 2°).

Segundo o art. 3° o0 ensino sera ministrado com base em principios. Em
relacdo a EJA, temos 0s seguintes principios: inciso X - valorizacdo da experiéncia
extra-escolar; e inciso XlI - vinculacdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as
praticas sociais.

O dever do Estado com educacdo escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de: | - ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele
nao tiveram acesso na idade proépria; (...) e VIl - oferta de educacéo escolar regular
para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas
necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condicBes de acesso e permanéncia na escola (art. 4°).

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais
da sociedade, da cultura, da economia e da clientela (art. 26). Os curriculos a que se
refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e
da matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e

politica, especialmente do Brasil (art. 26, § 1°).
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O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituira
componente curricular obrigatorio nos diversos niveis da educacgéo basica, de forma
a promover o desenvolvimento cultural dos alunos (art. 26, § 2°).

A educacdo fisica, integrada a proposta pedagogica da escola, é componente
curricular obrigatoério da educacédo basica, sendo sua prética facultativa ao aluno: | —
gue cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas; Il — maior de trinta
anos de idade; Ill — que estiver prestando servico militar inicial ou que, em situacao
similar, estiver obrigado a prética da educacéo fisica; IV — amparado pelo Decreto-
Lei n® 1.044, de 21 de outubro de 1969; (...) e VI — que tenha prole (art. 26, § 3°).

O ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribuicdes das diferentes
culturas e etnias para a formacédo do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e européia (art. 26, § 4°).

Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir da
quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha
ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da instituicdo (art.
26, 8§ 59).

A musica devera ser contetdo obrigatério, mas nao exclusivo, do componente
curricular de que trata o § 2° deste artigo (art. 26, § 6°).

Conforme o art. 26-A, nos estabelecimentos de ensino fundamental e de
ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura
afro-brasileira e indigena. O contetdo programético a que se refere este artigo
incluira diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacao da
populacdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da
histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacdo da sociedade
nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social, econémica e politica,
pertinentes a historia do Brasil (art. 26-A, § 1°). Os conteudos referentes a historia e
cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito
de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacao artistica e de
literatura e histéria brasileiras (art. 26-A, § 2°).

De acordo com o art. 27, os conteudos curriculares da educacdo béasica
observardo, ainda, as seguintes diretrizes: | - a difusdo de valores fundamentais ao
interesse social, aos direitos e deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a

ordem democratica; Il - consideracao das condi¢cdes de escolaridade dos alunos em
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cada estabelecimento; IIl - orientagao para o trabalho; e IV - promogéao do desporto
educacional e apoio as praticas desportivas ndo-formais.

A Lei n° 11.525, de 25/09/2007, acrescentou 0 § 5° ao art. 32 para incluir
contetdo que trate dos direitos das criangcas e dos adolescentes no curriculo do
ensino fundamental. A redagao do referido dispositivo € o seguinte: “O curriculo do
ensino fundamental incluira, obrigatoriamente, conteudo que trate dos direitos das
criancas e dos adolescentes, tendo como diretriz a Lei n® 8.069, de 13 de julho de
1990, que institui o Estatuto da Crianca e do Adolescente, observada a producgéo e
distribuicdo de material didatico adequado”.

Em relacéo a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), temos:

“Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera
destinada aqueles que nado tiveram acesso ou continuidade
de estudos no ensino fundamental e médio na idade
prépria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo
gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo puderam
efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas
do alunado, seus interesses, condicdes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o
acesso e a permanéncia do trabalhador na escola,
mediante a¢cdes integradas e complementares entre si.

§ 3° A educacdo de jovens e adultos devera
articular-se,  preferencialmente, com a educacéao
profissional, na forma do regulamento. (Incluido pela Lei n°®
11.741, de 2008)

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e
exames supletivos, que compreenderdo a base nacional
comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de
estudos em carater regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-
se-80:

| - no nivel de conclusdao do ensino fundamental,
para os maiores de quinze anos;

Il - no nivel de conclusdo do ensino médio, para os
maiores de dezoito anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos
pelos educandos por meios informais serdo aferidos e
reconhecidos mediante exames.”

D) RESOLUCAO CNE/CEB N° 1, DE 5 DE JULHO DE 2000 — Estabelece as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo de Jovens e Adultos.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm#art1
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Tendo em vista o Parecer CNE/CEB 11/2000, homologado pelo Senhor
Ministro da Educacéo em 7 de junho de 2000, resolve que a Resolucdo CNE/CEB n°
1, de 05 de julho de 2000 estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao de Jovens e Adultos.

Segundo o art. 1°, esta Resolugéo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo de Jovens e Adultos a serem obrigatoriamente observadas na
oferta e na estrutura dos componentes curriculares de ensino fundamental e médio
dos cursos que se desenvolvem, predominantemente, por meio do ensino, em
instituicbes préprias e integrantes da organizacdo da educagdo nacional nos
diversos sistemas de ensino, a luz do carater préoprio desta modalidade de
educacao.

Conforme o art. 2°, a presente Resolucdo abrange os processos formativos da
Educacdo de Jovens e Adultos como modalidade da Educacdo Basica nas etapas
dos ensinos fundamental e médio, nos termos da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, em especial dos seus artigos 4°, 5°, 37, 38, e 87 e, no que
couber, da Educacao Profissional.

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental - estabelecidas e
vigentes na Resolucdo CNE/CEB 2/98 - se estendem para a modalidade da
Educacdo de Jovens e Adultos no ensino fundamental (art. 3°). Abaixo algumas
consideracdes sobre a Resolugdo CNE/CEB n° 2/98:

A Resolugéao n° 2, de 07 de abril de 1998, institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental. A presente Resolugéo institui as referidas
Diretrizes, a serem observadas na organizacao curricular das unidades escolares
integrantes dos diversos sistemas de ensino (art. 1°).

Algumas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, que
estdo elencadas no art. 3° estdo diretamente relacionadas a modalidade EJA.

Abaixo essas Diretrizes anteriormente mencionadas:

“Art. 3° S8o as seguintes as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental:
I — As escolas deverdo estabelecer como
norteadores de suas acdes pedagdgicas:
a) os principios éticos da autonomia, da
responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum;
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b) os principios dos Direitos e Deveres da
Cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem democratica;

c) os principios estéticos da sensibilidade, da
criatividade e da diversidade de
manifestacdes artisticas e culturais.

Il — Ao definir suas propostas pedagodgicas, as
escolas deverdo explicitar o reconhecimento da identidade
pessoal de alunos, professores e outros profissionais e a
identidade de cada unidade escolar e de seus respectivos
sistemas de ensino.

Il — As escolas deverdo reconhecer que as
aprendizagens sdo constituidas pela interagcdo dos
processos de conhecimento com os de linguagem e o0s
afetivos, em conseqiéncia das relagcfes entre as distintas
identidades dos varios participantes do contexto
escolarizado; as diversas experiéncias de vida de alunos,
professores e demais participantes do ambiente escolar,
expressas através de multiplas formas de didlogo, devem
contribuir para a constituicdo de identidade afirmativas,
persistentes e capazes de protagonizar agcdes autbnhomas e
solidarias em relacdo a conhecimentos e valores
indispensaveis a vida cidada.

IV — Em todas as escolas devera ser garantida a
igualdade de acesso para alunos a uma base nacional
comum, de maneira a legitimar a unidade e a qualidade da
acao pedagodgica na diversidade nacional. A base comum
nacional e sua parte diversificada deverdo integrar-se em
torno do paradigma curricular, que vise a estabelecer a
relacdo entre a educacédo fundamental e:

a) avida cidada através da articulacao entre
varios dos seus aspectos como:
a saude
a sexualidade
a vida familiar e social
0 meio ambiente
o trabalho
a ciéncia e atecnologia
acultura
as linguagens
as areas de conhecimento:
Lingua Portuguesa
Lingua  Materna, para  populacdes
indigenas e migrantes
Matematica
Ciéncias
Geografia
Histéria
Lingua Estrangeira
Educacéo Artistica
Educacao Fisica
0. Educacéo Religiosa, na forma do art. 33
da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

V - As escolas deverdo explicitar em suas

propostas curriculares processos de ensino voltados para
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as relagbes com sua comunidade local, regional e
planetéria, visando a interacdo entre a educacdo
fundamental e a vida cidadd; os alunos, ao aprenderem os
conhecimentos e valores da base nacional comum e da
parte diversificada, estardo também constituindo sua
identidade como cidad&dos, capazes de serem
protagonistas de acbes responséaveis, solidarias e
autbnomas em relacado a si proprios, as suas familias e as
comunidades.

VI — As escolas utilizardo a parte diversificada de
suas propostas curriculares para enriqguecer e
complementar a base nacional comum, propiciando, de
maneira especifica, a introducdo de projetos e atividades
do interesse de suas comunidades.

VIl — As escolas devem trabalhar em clima de
cooperagdo entre a direcdo e as equipes docentes, para
gue haja condi¢cbes favoraveis a adogdo, execucao,
avaliacdo e aperfeicoamento das estratégias educacionais,
em conseqUéncia do uso adequado do espago fisico, do
horério e calendério escolares, na forma dos arts. 12 a 14
da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996.”

Continuando as consideracdes sobre a Resolucdo CNE/CEB n° 1/2000, os
componentes curriculares consequentes ao modelo pedagdgico proprio da educacao
de jovens e adultos e expressos nas propostas pedagdgicas das unidades
educacionais obedecerdo aos principios, aos objetivos e as diretrizes curriculares
tais como formulados no Parecer CNE/CEB 11/2000, que acompanha a presente
Resolucao, nos pareceres CNE/CEB 4/98, CNE/CEB 15/98 e CNE/CEB 16/99, suas
respectivas resolucdes e as orientacdes préprias dos sistemas de ensino (art. 5°). O

8§ Unico, do referido dispositivo, diz:

“(...) Parégrafo unico. Como modalidade destas
etapas da Educacdo Basica, a identidade propria da
Educacéo de Jovens e Adultos considerara as situagdes,
os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautara
pelos principios de eqlidade, diferenca e
proporcionalidade na apropriacdo e contextualizacdo das
diretrizes curriculares nacionais e na proposicdo de um
modelo pedagégico proprio, de modo a assegurar:

| - quanto a equidade, a distribuicdo especifica dos
componentes curriculares a fim de propiciar um patamar
igualitario de formacdo e restabelecer a igualdade de
direitos e de oportunidades face ao direito a educacéo;

II- quanto & diferenca, a identificacdo e o
reconhecimento da alteridade prépria e inseparavel dos
jovens e dos adultos em seu processo formativo, da
valorizagdo do mérito de cada qual e do desenvolvimento
de seus conhecimentos e valores;
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Il - quanto a proporcionalidade, a disposicdo e
alocacdo adequadas dos componentes curriculares face as
necessidades préprias da Educacdo de Jovens e Adultos
com espacos e tempos nos quais as praticas pedagoégicas
assegurem aos seus estudantes identidade formativa
comum aos demais participantes da escolarizagao basica.”

Conforme o art. 17, a formacéo inicial e continuada de profissionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos terd como referéncia as diretrizes curriculares
nacionais para o ensino fundamental e para o ensino médio e as diretrizes
curriculares nacionais para a formacdo de professores, apoiada em: | — ambiente
institucional com organizacdo adequada a proposta pedagdgica; Il — investigacao
dos problemas desta modalidade de educacdo, buscando oferecer solucdes
teoricamente fundamentadas e socialmente contextuadas; Il — desenvolvimento de
praticas educativas que correlacionem teoria e pratica; e IV — utilizacdo de métodos
e técnicas que contemplem cddigos e linguagens apropriados as situacdes
especificas de aprendizagem.

Segundo o art. 18, respeitado o art. 5° desta Resolugcdo, 0s cursos de
Educacdo de Jovens e Adultos que se destinam ao ensino fundamental deverdo
obedecer em seus componentes curriculares aos art. 26, 27, 28 e 32 da LDB e as
diretrizes curriculares nacionais para o ensino fundamental.

Os estabelecimentos poderdo aferir e reconhecer, mediante avaliagéo,
conhecimentos e habilidades obtidos em processos formativos extra-escolares, de
acordo com as normas dos respectivos sistemas e no ambito de suas competéncias,
inclusive para a educacao profissional de nivel técnico, obedecidas as respectivas

diretrizes curriculares nacionais (art. 22).

E) Marco de Acao de Belém/Sexta Conferéncia Internacional de Educacéo de
Adultos (CONFINTEA VI) - Brasilia, abril de 2010

O Marco de Acéo de Belém constitui peca fundamental no longo processo de
mobilizacdo e preparacdo nacional e internacional, que teve inicio em 2007 e nao
termina com a sua aprovacdo no ultimo dia da Sexta Conferéncia Internacional de
Educacao de Adultos — CONFINTEA VI, ocorrida em Belém, em dezembro de 2009.
O grande desafio posto agora € o de passar da retorica a acéo, envidando esforgcos
para que as recomendacdes apresentadas no Marco de Acdo de Belém sejam

implementadas nas politicas publicas da educacgéo de jovens e adultos. O esfor¢o
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gue a CONFINTEA VI representa somente se justifica na melhoria de acesso a
processos de educacdo e aprendizagem de jovens e adultos de qualidade e no
fortalecimento do direito a educacédo ao longo da vida para todos.

O Brasil ndo apenas foi o primeiro pais do hemisfério sul a sediar uma
CONFINTEA, mas também, junto aos Féruns Estaduais de Educac¢do de Jovens e
Adultos, mobilizou milhares de pessoas em encontros estaduais, regionais e
nacional para discutir o estado da arte em educacéo de jovens e adultos no Brasil,
incorporada no documento de base apresentado a UNESCO. As orientagcdes do
Marco de Acdo de Belém, que incluem varias recomenda¢fes do documento
brasileiro, oferecem uma diretriz que permite ampliar o nosso referencial na busca
de uma educacéao de jovens e adultos, mais inclusiva e equitativa.

A CONFINTEA frisou que a aprendizagem ao longo da vida constitui “uma
filosofia, um marco conceitual e um principio organizador de todas as formas de
educacdo, baseada em valores inclusivos, emancipatorios, humanistas e
democraticos, sendo abrangente e parte integrante da visdo de uma sociedade do
conhecimento”. Destacou a sua compreensédo da natureza intersetorial e integrada
da educacéo e aprendizagem de jovens e adultos, a relevancia social dos processos
formais, ndo formais e informais e a sua contribuicdo fundamental para o futuro
sustentavel do planeta.

Diz 0 PREAMBULO:
1.Nés, os 144 Estados-Membros da UNESCO, representantes de organizacbes da
sociedade civil, parceiros sociais, agéncias das Nacfes Unidas, organismos
intergovernamentais e do setor privado, nos reunimos em Belém do Para no Brasil
em dezembro de 2009 como participantes da Sexta Conferéncia Internacional de
Educacdo de Adultos (CONFINTEA VI) para fazer um balanco dos avangos
alcancados na aprendizagem e educacdo de adultos desde a CONFINTEA V. A
educagdo de adultos € reconhecida como um componente essencial do direito a
educacao, e precisamos tracar um novo curso de acdo urgente para que todos o0s
jovens e adultos possam exercer esse direito.

2. Reiteramos o papel fundamental da aprendizagem e educacdo de adultos
conforme estabelecido nas cinco Conferéncias Internacionais de Educacdo de
Adultos (CONFINTEA 1-V) desde 1949, e unanimemente comprometer-nos a
promover, com urgéncia e em ritmo acelerado, a agenda da aprendizagem e da

educacao de adultos.



45

3. Apoiamos a definicdo de educagdo de adultos inicialmente estabelecida na
Recomendacdo sobre o Desenvolvimento da Educacdo de Adultos adotada em
Nairébi em 1976 e aprofundada na Declaracdo de Hamburgo em 1997, qual seja, a

educacéo de adultos engloba

todo processo de aprendizagem, formal ou informal, em
gue pessoas consideradas adultas pela sociedade
desenvolvem suas capacidades, enriguecem seu
conhecimento e aperfeicoam suas qualificagdes técnicas e
profissionais, ou as redirecionam, para atender suas
necessidades e as de sua sociedade.

4. Afirmamos que a alfabetizacao € o alicerce mais importante sobre o qual se deve
construir aprendizagens abrangentes, inclusivas e integradas ao longo de toda a
vida para todos os jovens e adultos. Diante da dimensao do desafio da alfabetizacéo
global, consideramos fundamental redobrar nossos esforcos para garantir que as
prioridades e os objetivos de alfabetizacdo de adultos ja existentes, conforme
consagrados na Educacéo para Todos (EPT), na Década das Nacdes Unidas para a
Alfabetizacdo (United Nations Literacy Decade, em inglés) e na Iniciativa de
Alfabetizagdo para o Empoderamento (Literacy Initiative for Empowerment, em
inglés), sejam alcancados por todos os meios possiveis. (...)
Segundo 0 RUMO A APRENDIZAGEM AO LONGO DA VIDA:

7. O papel da aprendizagem ao longo da vida é fundamental para resolver questdes
globais e desafios educacionais. Aprendizagem ao longo da vida, “do bergco ao
tumulo”, é uma filosofia, um marco conceitual e um principio organizador de todas as
formas de educacédo, baseada em valores inclusivos, emancipatérios, humanistas e
democraticos, sendo abrangente e parte integrante da visdo de uma sociedade do
conhecimento. Reafirmamos os quatro pilares da aprendizagem, como
recomendado pela Comissdo Internacional sobre Educacdo para o Século XXI,
quais sejam: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a
conviver com 0S outros.

8. Reconhecemos que aprendizagem e educacdo de adultos representam um
componente significativo do processo de aprendizagem ao longo da vida,
envolvendo um continuum que passa da aprendizagem formal para a ndo formal e

para a informal.
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Aprendizagem e educacdo de adultos atendem as necessidades de aprendizagem
de adultos e de idosos. Aprendizagem e educacdo de adultos abrangem um vasto
leque de conteudos — aspectos gerais, questdes vocacionais, alfabetizacdo e
educacdo da familia, cidadania e muitas outras areas — com prioridades
estabelecidas de acordo com as necessidades especificas de cada pais.
9. Estamos convencidos e inspirados pelo papel fundamental da aprendizagem ao
longo da vida na abordagem de questdes e desafios globais e educacionais. Além
disso, estamos convictos de que aprendizagem e educacgao de adultos preparam as
pessoas com conhecimentos, capacidades, habilidades, competéncias e valores
necessarios para que exercam e ampliem seus direitos e assumam o controle de
seus destinos. Aprendizagem e educacao de adultos sdo também imperativas para o
alcance da equidade e da incluséo social, para a reducdo da pobreza e para a
construcdo de sociedades justas, solidarias, sustentaveis e baseadas no
conhecimento.

Conforme as RECOMENDACOES:
10. Apesar de reconhecermos nossas conquistas e avancos desde a CONFINTEA
V, estamos cientes dos desafios com que ainda somos confrontados. Reconhecendo
gue o exercicio do direito a educacdo de jovens e adultos € condicionado por
aspectos politicos, de governanca, de financiamento, de participacdo, de inclusao,
equidade e qualidade, conforme descrito na Declaracdo de Evidéncia anexa,
estamos determinados a seguir as recomendacfes abaixo. Os desafios especificos
enfrentados pela alfabetizac&do nos levam a priorizar a alfabetizacdo de adultos.
ALFABETIZACAO DE ADULTOS
11. A alfabetizacdo é um pilar indispensavel que permite que jovens e adultos
participem de oportunidades de aprendizagem em todas as fases do continuum da
aprendizagem. O direito a alfabetizacdo é parte inerente do direito & educacéo. E um
pré-requisito para o desenvolvimento do empoderamento pessoal, social, econdmico
e politico. A alfabetizacdo € um instrumento essencial de construcéo de capacidades
nas pessoas para que possam enfrentar os desafios e as complexidades da vida, da
cultura, da economia e da sociedade. (...)
Para tanto, assumimos o0 compromisso de:
(a) assegurar que todas as pesquisas e levantamentos de dados reconhecam a

alfabetizacdo como um continuum;
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(b) desenvolver um roteiro com objetivos claros e prazos para enfrentar esse desafio
com base em avaliacbes criticas dos avancos alcancados, dos obstaculos
enfrentados e dos pontos fracos identificados;

(c) aumentar a mobilizacdo de recursos internos e externos e conhecimentos para
realizar programas de alfabetizacdo com maior escala, alcance, cobertura e
qualidade promovendo processos integrais e de médio prazo, para garantir que as
pessoas alcancem uma alfabetizac&do sustentavel,

(d) desenvolver uma oferta de alfabetizagcdo relevante e adaptada as necessidades
dos educandos e que conduza a obtencdo de conhecimentos, capacidades e
competéncias funcionais e sustentaveis pelos participantes, empoderando-os para
gue continuem a aprender ao longo da vida, tendo seu desempenho reconhecido por
meio de métodos e instrumentos de avaliacdo adequados;

(e) concentrar as acgOes de alfabetizacdo nas mulheres e populacdes extremamente
vulneraveis, incluindo povos indigenas e pessoas privadas de liberdade, com um
foco geral nas populacdes rurais;

(f) estabelecer indicadores e metas internacionais para a alfabetizagdo; revisar e
reportar sistematicamente os avangos, entre outros, em investimentos e adequacao
de recursos aplicados em alfabetizacdo em cada pais e em nivel global, incluindo
uma secao especial no Relatério de Monitoramento Global EPT;

(h) planejar e implementar a educagéo continuada, a formagao e o desenvolvimento
de competéncias para além das habilidades basicas de alfabetizacdo, com o apoio
de um ambiente letrado enriquecido.

POLITICAS

12. Politicas e medidas legislativas para a educacdo de adultos precisam ser
abrangentes, inclusivas e integradas na perspectiva de aprendizagem ao longo da
vida, com base em abordagens setoriais e intersetoriais, abrangendo e articulando
todos os componentes da aprendizagem e da educacéao.

Para tanto, assumimos o compromisso de:

(a) desenvolver e implementar politicas que contem com pleno financiamento,
planos bem focados e legislagdo para garantir a alfabetizacdo de adultos, a
educacao de jovens e adultos e aprendizagem ao longo da vida;

(b) conceber planos de acéo especificos e concretos para aprendizagem e educacao

de adultos, integrados aos ODMs, a EPT e a UNLD, bem como a outros planos de
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desenvolvimento nacional e regional, e as atividades da LIFE onde estdo sendo
implementadas;

(c) garantir que aprendizagem e educacao de adultos sejam incluidas na iniciativa
das Nacoes Unidas Delivering as One;

(d) estabelecer mecanismos de coordenacdo adequados, como comités de
monitoramento envolvendo todos o0s parceiros engajados na area de aprendizagem
e educacéo de adultos;

(e) desenvolver ou melhorar estruturas e mecanismos de reconhecimento, validacao
e certificacado de todas as formas de aprendizagem, pela criacdo de referenciais de
equivaléncia. (...)

PARTICIPACAO, INCLUSAO E EQUIDADE

15. A educacédo inclusiva é fundamental para a realizacdo do desenvolvimento
humano, social e econémico. Preparar todos os individuos para que desenvolvam
seu potencial contribui significativamente para incentiva-los a conviver em harmonia
e com dignidade. Nao pode haver exclusdo decorrente de idade, género, etnia,
condicdo de imigrante, lingua, religido, deficiéncia, ruralidade, identidade ou
orientacdo sexual, pobreza, deslocamento ou encarceramento. E particularmente
importante combater o efeito cumulativo de caréncias multiplas. Devem ser tomadas
medidas para aumentar a motivacao e o acesso de todos.

Para tanto, assumimos o compromisso de:

(a) promover e facilitar 0 acesso mais equitativo e participacdo na aprendizagem e
educacao de adultos, reforcando a cultura de aprendizagem e eliminando barreiras a
participacao;

(b) promover e apoiar 0 acesso mais equitativo e participacdo na aprendizagem e
educacdo de adultos por meio de orientacdes e informacdes bem elaboradas e
direcionadas, bem como atividades e programas como as Semanas de Educandos
Adultos e Festivais de Aprendizagem;

(c) prever e atender grupos identificados com trajetdrias de caréncias multiplas,
especialmente no inicio da idade adulta;

(d) criar espacos e centros comunitarios multiuso de aprendizagem e melhorar o
acesso e a participagdo em toda a gama de programas de aprendizagem e
educacdo de adultos voltados para mulheres, levando em conta necessidades de

género especificas ao longo da vida;



49

(e) apoiar o desenvolvimento da escrita e da leitura em vérias linguas indigenas,
desenvolvendo programas, métodos e materiais que reconhecam e valorizem a
cultura, conhecimentos e metodologias indigenas, desenvolvendo ao mesmo tempo,
e adequadamente, o ensino da segunda lingua para comunicagdo mais ampla;

(f) apoiar financeiramente, com foco sistemético, grupos desfavorecidos (por
exemplo povos indigenas, migrantes, pessoas com hecessidades especiais e
pessoas que vivem em areas rurais), em todas as politicas e abordagens
educacionais, o que pode incluir programas oferecidos gratuitamente ou subsidiados
pelos governos, com incentivos para a aprendizagem, como bolsas de estudo,
dispensa de mensalidades e licenca remunerada para estudos;

(g) oferecer educacédo de adultos nas prisdes, apropriada para todos os niveis;

(h) adotar uma abordagem holistica e integrada, incluindo mecanismos para
identificar parceiros e responsabilidades do Estado em relagédo a organizagcbes da
sociedade civil, representantes do mercado de trabalho, educandos e educadores;

(i) desenvolver respostas educacionais efetivas para migrantes e refugiados como
foco central ao trabalho de desenvolvimento.

QUALIDADE

16. A qualidade na aprendizagem e educacao € um conceito e uma pratica holistica,
multidimensional e que exige atencdo constante e continuo desenvolvimento.
Promover uma cultura de qualidade na aprendizagem e adultos exige contetdos e
meios de implementagdo relevantes, avaliacdo de necessidades centrada no
educando, aquisicdo de multiplas competéncias e conhecimentos, profissionalizacao
dos educadores, enriquecimento dos ambientes de aprendizagem e empoderamento
de individuos e comunidades.

Para tanto, assumimos o compromisso de:

(a) desenvolver critérios de qualidade para os curriculos, materiais de aprendizagem
e metodologias de ensino em programas de educacao de adultos, levando em conta
os resultados e as medidas de impacto;

(b) reconhecer a diversidade e a pluralidade dos prestadores de servigcos
educacionais;

(c) melhorar a formacdo, a capacitagdo, as condicbes de emprego e a
profissionalizacdo dos educadores de adultos, por exemplo, por meio do
estabelecimento de parcerias com instituicdes de ensino superior, associacdes de

professores e organizacdes da sociedade civil;
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(d) elaborar critérios para avaliar os resultados da aprendizagem de adultos em
diversos niveis;
(e) implantar indicadores de qualidade precisos;
(f) oferecer maior apoio a pesquisa interdisciplinar sistematica na aprendizagem e
educacao de adultos, complementada por sistemas de gestdo de conhecimento para
coleta, analise e disseminacéo de dados e boas praticas. (...)
ANEXO
DECLARACAO DE EVIDENCIA (...)
DESAFIOS PARA A APRENDIZAGEM E EDUCA(;AO DE ADULTOS

Apesar dos avancos, os relatorios nacionais e o Relatorio Global sobre
Aprendizagem e Educacao de Adultos (GRALE), produzidos para a CONFINTEA VI,
revelam novos desafios sociais e educacionais que surgiram paralelamente aos
problemas existentes, alguns dos quais se agravaram nesse meio tempo, em nivel
nacional, regional e global. Fundamentalmente, a expectativa de que
reconstruiriamos e reforcariamos a aprendizagem e educacdo de adultos na esteira
da CONFINTEA V nao se concretizou.
13. O papel e o lugar da aprendizagem e educacdo de adultos na aprendizagem ao
longo da vida continuam a ser subestimados. Ao mesmo tempo, politicas fora da
area da educacdo nao conseguiram reconhecer e integrar as contribuicdes
distintivas que a aprendizagem e educacdo de adultos podem oferecer para o
desenvolvimento econdmico, social e humano de forma mais ampla. O campo da
aprendizagem e educacdo de adultos permanece fragmentado. Os esforcos de
advocacy séo dispersos em véarias frentes, e a credibilidade politica € enfraquecida
justamente porque a natureza incomum da aprendizagem e educacédo de adultos
impede sua identificacdo com uma Unica arena de discussédo de politica social. A
frequente auséncia da educacdo de adultos nas agendas de agéncias
governamentais € acompanhada pela pouca cooperacdo interministerial, pelo
enfraquecimento das estruturas organizacionais e pela falta de articulacao entre a
educacdo (formal e ndo formal) e outros setores. No que diz respeito ao
reconhecimento e certificacdo da aprendizagem, tanto os mecanismos nacionais
quanto os esforcos internacionais dao énfase excessiva a habilidades e
competéncias formalmente certificadas, raramente incluindo a aprendizagem nao
formal, informal e experiencial. A lacuna entre a politica e sua implementacéo

aumenta quando a politica de desenvolvimento € empreendida isoladamente, sem
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participacdo ou contribuicio externa (da pratica do campo e dos institutos de
educacao superior) e de outras organizacdes de educadores de jovens e adultos.

14. Nao foi estabelecido um planejamento financeiro adequado e de longo prazo que
permitisse a aprendizagem e educacdo de adultos oferecerem contribuicdo
significativa para o nosso futuro. Além disso, a tendéncia atual e crescente de
descentralizacdo na tomada de decisbes nem sempre € acompanhada por
alocacbes financeiras adequadas em todos os niveis, ou por uma delegacdo de
autoridade orcamentaria apropriada. A aprendizagem e educacdo de adultos nao
tém sido incluidas como componente importante nas estratégias de suporte dos
doadores internacionais, nem tém sido objeto de esforcos de coordenacédo e
harmonizacdo dos doadores. A iniciativa de alivio da divida até agora nao beneficiou
claramente a aprendizagem e educacgéo de adultos.

15. Embora estejamos testemunhando uma crescente variedade de programas de
aprendizagem e educacdo de adultos, o principal foco da oferta é a educacao e
capacitacdo profissional e vocacional. Faltam abordagens mais integradas a
aprendizagem e educacao de adultos para tratar do desenvolvimento em todos os
seus aspectos (econémico, sustentavel, comunitario e pessoal). Iniciativas voltadas
para a promocdao da igualdade de género nem sempre resultam em programas mais
relevantes para a maior participacdo de mulheres. Da mesma forma, programas de
aprendizagem e educacéo de adultos raramente atendem a necessidades dos povos
indigenas, de populac¢des rurais e migrantes. A diversidade dos educandos, em
termos de idade, género, cultura, status econémico, necessidades especificas
(incluindo deficiéncias) e linguagem, nao esta refletida no conteddo dos programas
ou nas préticas. Poucos paises tém politicas multilingues consistentes de promocéo
de linguas maternas, apesar de estas serem, muitas vezes, fundamentais para a
criacdo de um ambiente letrado, especialmente no caso de linguas indigenas e/ou
de minorias.

16. Na melhor das hipoteses mencionadas, apenas em termos gerais, a
aprendizagem e educacao de adultos raramente aparecem em muitas agendas e
recomendacgdes internacionais de educacgdo, e frequentemente sao vistas como
sinbnimo da aquisicdo de alfabetizacdo béasica. No entanto, a alfabetizagdo é,
indiscutivelmente, de imensa importancia, e a persisténcia do vasto desafio da
alfabetizacdo revela o quanto tem sido inadequada a adocdo de medidas e

iniciativas langcadas nos ultimos anos. Diante da permanéncia de altas taxas de
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analfabetismo, devemos perguntar se o que tem sido feito — politica e
financeiramente — pelos governos e agéncias internacionais é suficiente.

17. A falta de oportunidades de profissionalizacdo e de formacéo para educadores
tem um impacto negativo sobre a qualidade da oferta de aprendizagem e educacéo
de adultos, assim como o empobrecimento do ambiente de aprendizagem, no que
diz respeito a equipamentos, materiais e curriculos. Raramente séo realizadas
avaliacbes de necessidades e pesquisas sistematicas, no processo de
planejamento, para determinar conteddos, pedagogia, modo de provisdo e
infraestrutura de apoio adequadas. Monitoramento, avaliagdo e mecanismos de
feedback ndo sdo um componente constante na busca de qualidade na
aprendizagem e educacado de adultos. Quando existem, seus niveis de sofisticacao
estdo sujeitos a tensdo do equilibrio entre a qualidade e a quantidade da oferta.

18. Esta Declaracdo de Evidéncia fornece os principios subjacentes as

recomendacdes e estratégias apresentadas no Marco de Acdo de Belém.

F) Resolucdo n° 3, de 15 de junho de 2010 - Institui Diretrizes Operacionais
para a Educacdo de Jovens e Adultos nos aspectos relativos a duracéao
dos cursos e idade minima para ingresso nos cursos de EJA; idade
minima e certificacdo nos exames de EJA; e Educacdo de Jovens e
Adultos desenvolvida por meio da Educacao a Distancia.

Com fundamento no Parecer CNE/CEB n° 6/2010, homologado por Despacho
do Senhor Ministro de Estado da Educacéo, publicado no DOU de 9/6/2010, resolve:

Conforme o art. 1°, esta Resolucao institui Diretrizes Operacionais para a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) nos aspectos relativos a duracdo dos cursos e
idade minima para ingresso nos cursos e exames de EJA, a certificacdo nos exames
de EJA, a Educacdo de Jovens e Adultos desenvolvida por meio da Educacédo a
Distancia (EAD), a serem obrigatoriamente observadas pelos sistemas de ensino, na
oferta e na estrutura dos cursos e exames de Ensino Fundamental e Ensino Médio
que se desenvolvem em instituicbes proprias integrantes dos Sistemas de Ensino
Federal, Estaduais, Municipais e do Distrito Federal.

De acordo com o art. 2°, para o melhor desenvolvimento da EJA, cabe a
institucionalizagdo de um Sistema Educacional Publico de Educacdo Basica de
Jovens e Adultos, como politica publica de Estado, e ndo apenas de governo,

assumindo a gestdo democratica, contemplando a diversidade de sujeitos
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aprendizes, proporcionando a conjugacdo de politicas publicas setoriais e
fortalecendo sua vocacdo como instrumento para a educacéo ao longo da vida.

A presente Resolucdo mantém os principios, os objetivos e as Diretrizes
formulados no Parecer CNE/CEB n° 11/2000, que estabeleceu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos e, quanto & Resolugéo
CNE/CEB n° 1/2000, amplia o alcance do disposto no artigo 7° para definir a idade
minima também para a frequéncia em cursos de EJA, bem como substitui o termo
“supletivo” por “EJA”, no caput do artigo 8°, que determina idade minima para o
Ensino Médio em EJA, passando os mesmos a terem, respectivamente, a redacéo
constante nos artigos 4°, 5° e 6° desta Resolucao (art. 3°).

Segundo o art. 5°, obedecidos o disposto no artigo 4°, incisos | e VII, da Lei n®
9.394/96 (LDB) e a regra da prioridade para o atendimento da escolarizagao
obrigatéria, sera considerada idade minima para os cursos de EJA e para a
realizacdo de exames de conclusdo de EJA do Ensino Fundamental a de 15 (quinze)

anos completos. O § unico, do art. 5°, aponta:

“(...) Paragrafo unico. Para que haja oferta variada
para o pleno atendimento dos adolescentes, jovens e
adultos situados na faixa de 15 (quinze) anos ou mais, com
defasagem idade-série, tanto sequencialmente no ensino
regular quanto na Educacdo de Jovens e Adultos, assim
como nos cursos destinados a formacgao profissional, nos
termos do 8§ 3° do artigo 37 da Lei n® 9.394/96, torna-se
necessario:

| - fazer a chamada ampliada de estudantes para o
Ensino Fundamental em todas as modalidades, tal como se
faz a chamada das pessoas de faixa etéria obrigatéoria do
ensino;
Il - incentivar e apoiar as redes e sistemas de ensino a
estabelecerem, de forma colaborativa, politica prépria para
o0 atendimento dos estudantes adolescentes de 15 (quinze)
a 17 (dezessete) anos, garantindo a utilizacdo de
mecanismos especificos para esse tipo de alunado que
considerem suas potencialidades, necessidades,
expectativas em relacdo a vida, as culturas juvenis e ao
mundo do trabalho, tal como prevé o artigo 37 da Lei n°
9.394/96, inclusive com programas de aceleracdo da
aprendizagem, quando necessario;
[l - incentivar a oferta de EJA nos periodos escolares
diurno e noturno, com avaliagdo em processo. (grifo
nosso)”
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Conforme o art. 10, o Sistema Nacional Publico de Formacéo de Professores
devera estabelecer politicas e acgOes especificas para a formacéo inicial e
continuada de professores de Educacao Basica de jovens e adultos, bem como para
professores do ensino regular que atuam com adolescentes, cujas idades
extrapolam a relacdo idade-série, desenvolvidas em estreita relacdo com o
Programa Universidade Aberta do Brasil (UAB), com as Universidades Publicas e
com os sistemas de ensino.

O aproveitamento de estudos e conhecimentos realizados antes do ingresso
nos cursos de EJA, bem como os critérios para verificacdo do rendimento escolar,
devem ser garantidos aos jovens e adultos, tal como prevé a LDB em seu artigo 24,
transformados em horas-atividades a serem incorporados ao curriculo escolar do(a)

estudante, o que deve ser comunicado ao respectivo sistema de ensino (art. 11).

G) Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de 2010 - Define Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéao Basica.

Com fundamento no Parecer CNE/CEB n° 7/2010, homologado por Despacho
do Senhor Ministro de Estado da Educacéo, publicado no DOU de 9 de julho de
2010 resolve:

A presente Resolucéo define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para o
conjunto organico, sequencial e articulado das etapas e modalidades da Educacao
Béasica, baseando-se no direito de toda pessoa ao seu pleno desenvolvimento, a
preparacdo para o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho, na
vivéncia e convivéncia em ambiente educativo, e tendo como fundamento a
responsabilidade que o Estado brasileiro, a familia e a sociedade tém de garantir a
democratizagdo do acesso, a inclusdo, a permanéncia e a conclusdo com sucesso
das criangas, dos jovens e adultos na instituicdo educacional, a aprendizagem para
continuidade dos estudos e a extensdo da obrigatoriedade e da gratuidade da
Educacéo Basica (art. 1°).

Segundo o art. 2° estas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Basica tém por objetivos: | - sistematizar os principios e as diretrizes
gerais da Educacéo Béasica contidos na Constituicdo, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) e demais dispositivos legais, traduzindo-os em

orientacdes que contribuam para assegurar a formacdo basica comum nacional,
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tendo como foco os sujeitos que dao vida ao curriculo e a escola; Il - estimular a
reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar a formulagdo, a execucdo e a
avaliacdo do projeto politico-pedagogico da escola de Educacédo Basica; Il - orientar
os cursos de formacgéo inicial e continuada de docentes e demais profissionais da
Educacdo Basica, os sistemas educativos dos diferentes entes federados e as
escolas que os integram, indistintamente da rede a que pertencam.

Conforme o art. 3°, as Diretrizes Curriculares Nacionais especificas para as
etapas e modalidades da Educagdo Bésica devem evidenciar o seu papel de
indicador de opc¢des politicas, sociais, culturais, educacionais, e a funcdo da
educacdo, na sua relacdo com um projeto de Nacdo, tendo como referéncia os
objetivos constitucionais, fundamentando-se na cidadania e na dignidade da pessoa,
0 que pressupOe igualdade, liberdade, pluralidade, diversidade, respeito, justica
social, solidariedade e sustentabilidade.

Segundo o art. 4°, as bases que dao sustentacdo ao projeto nacional de
educacao responsabilizam o poder publico, a familia, a sociedade e a escola pela
garantia a todos os educandos de um ensino ministrado de acordo com 0s principios
de: | - igualdade de condi¢des para o0 acesso, inclusdo, permanéncia e sucesso na
escola; Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; Ill - pluralismo de ideias e de concepcdes
pedagdgicas; IV - respeito a liberdade e aos direitos; V - coexisténcia de instituicbes
publicas e privadas de ensino; VI - gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais; VII - valorizacado do profissional da educacéao escolar; VIII -
gestdo democratica do ensino publico, na forma da legislacdo e das normas dos
respectivos sistemas de ensino; IX - garantia de padrdo de qualidade; X -
valorizagédo da experiéncia extraescolar; e Xl - vinculagdo entre a educagéo escolar,
o trabalho e as praticas sociais.

A Educacdo Basica € direito universal e alicerce indispensavel para o
exercicio da cidadania em plenitude, da qual depende a possibilidade de conquistar
todos os demais direitos, definidos na Constituicdo Federal, no Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA), na legislacdo ordinaria e nas demais disposi¢bes que
consagram as prerrogativas do cidadao (art. 5°).

Na Educacao Basica, é necessario considerar as dimensdes do educar e do

cuidar, em sua inseparabilidade, buscando recuperar, para a funcao social desse
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nivel da educacgédo, a sua centralidade, que € o educando, pessoa em formacgédo na
sua esséncia humana (art. 6°).

De acordo com o art. 12, 8§ 1°, deve-se ampliar a jornada escolar, em unico ou
diferentes espacgos educativos, nos quais a permanéncia do estudante vincula-se
tanto a quantidade e qualidade do tempo diario de escolarizagdo quanto a
diversidade de atividades de aprendizagens.

Segundo o art. 12, 8§ 3° o0s cursos em tempo parcial noturno devem
estabelecer metodologia adequada as idades, & maturidade e a experiéncia de
aprendizagens, para atenderem aos jovens e adultos em escolarizagdo no tempo
regular ou na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos.

A base nacional comum na Educacdo Basica constitui-se de conhecimentos,
saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas politicas publicas e
gerados nas instituicbes produtoras do conhecimento cientifico e tecnoldgico; no
mundo do trabalho; no desenvolvimento das linguagens; nas atividades desportivas
e corporais; na producéo artistica; nas formas diversas de exercicio da cidadania; e
nos movimentos sociais (art. 14).

De acordo com o art. 14, § 1°, integram a base nacional comum nacional: a) a
Lingua Portuguesa; b) a Matematica; ¢) o conhecimento do mundo fisico, natural, da
realidade social e politica, especialmente do Brasil, incluindo-se o estudo da Historia
e das Culturas Afro-Brasileira e Indigena; d) a Arte, em suas diferentes formas de
expressao, incluindo-se a musica; €) a Educacéao Fisica; f) o Ensino Religioso.

Conforme o art. 14, 8§ 3°, a base nacional comum e a parte diversificada nao
podem se constituir em dois blocos distintos, com disciplinas especificas para cada
uma dessas partes, mas devem ser organicamente planejadas e geridas de tal modo
que as tecnologias de informacdo e comunicagdo perpassem transversalmente a
proposta curricular, desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio, imprimindo
direcdo aos projetos politico-pedagogicos.

A parte diversificada enriquece e complementa a base nacional comum,
prevendo o estudo das caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da comunidade escolar, perpassando todos os tempos e espacos
curriculares constituintes do Ensino Fundamental e do Ensino Médio,
independentemente do ciclo da vida no qual os sujeitos tenham acesso a escola (art.
15).
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Conforme o art. 15, § 2°, a LDB inclui o estudo de, pelo menos, uma lingua
estrangeira moderna na parte diversificada, cabendo sua escolha a comunidade
escolar, dentro das possibilidades da escola, que deve considerar o atendimento das
caracteristicas locais, regionais, nacionais e transnacionais, tendo em vista as
demandas do mundo do trabalho e da internacionalizacdo de toda ordem de
relacdes.

Leis especificas, que complementam a LDB, determinam que sejam incluidos
componentes nédo disciplinares, como temas relativos ao transito, ao meio ambiente
e a condicao e direitos do idoso (art. 16).

No Ensino Fundamental e no Ensino Médio, destinar-se-ado, pelo menos, 20%
do total da carga horaria anual ao conjunto de programas e projetos
interdisciplinares eletivos criados pela escola, previsto no projeto pedagdgico, de
modo que os estudantes do Ensino Fundamental e do Médio possam escolher
aguele programa ou projeto com que se identifiguem e que Ihes permitam melhor
lidar com o conhecimento e a experiéncia (art. 17). Tais programas e projetos devem
ser desenvolvidos de modo dinamico, criativo e flexivel, em articulacdo com a
comunidade em que a escola esteja inserida (art. 17, 8§ 1°). A interdisciplinaridade e
a contextualizacdo devem assegurar a transversalidade do conhecimento de
diferentes disciplinas e eixos tematicos, perpassando todo o curriculo e propiciando
a interlocucéo entre os saberes e os diferentes campos do conhecimento (art. 17, §
29).

Conforme o art. 20, o respeito aos educandos e a seus tempos mentais,
socioemaocionais, culturais e identitarios € um principio orientador de toda a acao
educativa, sendo responsabilidade dos sistemas a criacdo de condi¢cdes para que
criancas, adolescentes, jovens e adultos, com sua diversidade, tenham a
oportunidade de receber a formacédo que corresponda a idade prépria de percurso
escolar.

Abaixo os artigos referentes a modalidade de ensino EJA:

“Art. 28. A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
destina-se aos que se situam na faixa etaria superior a
considerada propria, no nivel de conclusdo do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio.

§ 1° Cabe aos sistemas educativos viabilizar a oferta
de cursos gratuitos aos jovens e aos adultos,
proporcionando-lhes oportunidades educacionais
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apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado,
seus interesses, condi¢cfes de vida e de trabalho, mediante
cursos, exames, acdes integradas e complementares entre
si, estruturados em um projeto pedagogico préprio.

§ 2° Os cursos de EJA, preferencialmente tendo a
Educacédo Profissional articulada com a Educacé&o Basica,
devem pautar-se pela flexibilidade, tanto de curriculo
guanto de tempo e espaco, para que seja(m):

| - rompida a simetria com o ensino regular para
criancas e adolescentes, de modo a permitir percursos
individualizados e conteudos significativos para os jovens
e adultos;

Il - providos o suporte e a atengdo individuais as
diferentes necessidades dos estudantes no processo de
aprendizagem, mediante atividades diversificadas;

Il - valorizada a realizagdo de atividades e vivéncias
socializadoras, culturais, recreativas e esportivas,
geradoras de enriquecimento do percurso formativo dos

estudantes;

IV - desenvolvida a agregacado de competéncias para
o trabalho;

V - promovida a motivacdo e a orientagdo

permanente dos estudantes, visando maior participacdo
nas aulas e seu melhor aproveitamento e desempenho;

VI - realizada, sistematicamente, a formacgéao
continuada, destinada, especificamente, aos educadores
de jovens e adultos.”

Observa-se que o fendmeno da juvenilizacdo esta timidamente no marco
regulatorio que ampara a EJA através da apresentacdo das legislagdes/documentos

legais vigentes.
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3 ENSINO, PRATICA DOCENTE E REORGANIZACAO DIDATICO-PEDAGOGICA:
UMA ANALISE EPISTEMOLOGICA DA PRATICA DOCENTE DE ESTAGIO

Este capitulo pretende delinear um “esbogo de analise epistemoldgica” sobre
minha pratica docente de estdgio - periodo em que foi necessaria uma
reorganizacao didatico-pedagogica do planejamento inicial, pensado/voltado a
alunos adultos e idosos. O fato de me deparar com alunos adolescentes me exigiu
varios movimentos em busca de elementos que ancorassem as transformacdes
necessarias para que o0s alunos fossem atendidos conforme as suas
particularidades. Em forma de diario, descreverei e analisarei as singularidades
apresentadas nas praticas pedagodgicas do estagio decorrentes da presenca da
juvenilizacdo, na turma em que atuei como professora-estagiaria.

Antes das semanas de observacao

O primeiro semestre de 2010 se iniciava...Encontrar uma escola para realizar
0 meu estagio nao foi uma tarefa facil. Ao entrar em contato com algumas escolas,
constatei que poucas instituicbes ofereciam turmas de EJA. Naguelas instituicbes
que tinham turmas, havia somente uma turma que j4 possuia uma estagiaria. Em
outra escola que tinha uma turma, ndo oferecia vaga para estagio, porque teve uma
estagiaria no semestre anterior. Em outra instituicdo escolar, a professora titular iria
sair a qualquer momento e a substituta ndo sabiam quando iria comecar 0s
trabalhos. Ou simplesmente algumas escolas ndo ofereciam turmas de EJA. Varios
telefonemas, varias visitas as escolas... Via que fazer o estagio nessas condi¢cdes
nao seria uma boa idéia.

Pensei que ndo conseguiria realizar o estagio no semestre pretendido. Apés
varios contatos, a minha orientadora do estagio me passou 0s contatos de uma
escola estadual. Inicialmente entrei em contato com a coordenadora pedagdgica. Ela
iria falar com a professora titular. Ligava todos os dias para a escola, esperando
alguma resposta positiva. Em um dos telefonemas, eu praticamente implorava para
gue a escola aceitasse a realizacédo do estagio na modalidade EJA, quando chegou
o tao esperado sim.

A seguir, destacarei alguns dias de observagdo para demonstrar como é
importante esse periodo e como serve de inspiragdo no momento de construir as

praticas pedagadgicas.
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A primeira visita a escola...O primeiro dia de observacao

Cheguei mais cedo e a diretora conversou comigo, passando algumas
informacdes sobre a escola. Aos poucos foram chegando os professores. Quando
chegou a professora titular, ja fomos apresentadas. E ja solicitei a observacao de
sua aula naquela noite. Imediatamente ela concordou. A professora me apresentou
aos alunos e ja os informou que era uma estagiaria que faria um trabalho com eles.
Na sala de aula, ela atendia 2 (duas) turmas (T1 e T2). Observava as duas turmas,
mas descrevia com mais detalhes a turma que seria atendida por mim (T2, que
correspondia a 3° e 4° séries do Ensino Fundamental). Nem imaginava que esse
primeiro dia na escola seria de tantas mudancas e transformacdes na minha pratica
docente...Digo isso pelo fato de perceber que minha turma seria muito jovem, nao
tendo alunos mais velhos, como se vé normalmente nas turmas de EJA. Como tive
gue organizar um planejamento semestral nas semanas anteriores a essa, pensei
em planejar aulas e separar materiais para um publico adulto, discutindo questdes
sociais, como o desemprego e a violéncia, através de textos (crdnicas, contos e
noticias de jornais). Estava inclinada a procurar reportagens do Diario Gaucho,
imaginando ser um jornal a que eles tinham mais acesso, pelo valor).

O terceiro dia de observacao

A professora colocou a data do dia no quadro; e entregou o poema “Pequena
cangao para uma cidade muito amada”, de Luiz Coronel, aos alunos. Ela solicitou
uma leitura conjunta, mas poucos alunos leram. Como esses poucos educandos
leram com voz baixa, a professora pediu uma nova leitura e eles fizeram uma leitura
melhor.

A docente perguntou aos alunos o que falava o poema. Eles responderam
que falava da cidade de Porto Alegre (pessoas, parques, amores, por-do-sol) devido
ao aniversario da Capital gaucha.

Ela entregou aos discentes uma folha de cartolina para fazer um desenho que
representasse o que o poema dizia. Os desenhos eram sobre Porto Alegre (um lugar
da cidade que gostavam, como o por-do-sol, a sua casa, Guaiba, etc.). Enquanto
eles desenhavam e pintavam, a professora colocou um CD para tocar masicas que
falavam da cidade (Porto Alegre € demais, Deu pra ti, Horizontes, etc.).

A professora afixou o mapa de Porto Alegre no quadro para encontrar o bairro
onde os alunos moravam. Mas o mapa foi pouco explorado.

Uma outra atividade foi escrita no quadro da seguinte maneira:
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Meu bairro:

Meu bairro tem:

No caderno, a turma deveria completar essas informacdes. Os alunos ficaram
em duvida na hora de colocar o que o seu bairro tinha. A docente argumentou que
eles deveriam colocar coisas Uteis que tém no bairro. As respostas foram variadas:
hospital, farmécia, escola, posto de saude, 6nibus, armazém, supermercado, lan
house, igreja, padaria, minimercado, lixo.

Apés essa atividade, a professora perguntou o lugar preferido de Porto Alegre
para os alunos. Entre as vérias opcdes, os locais mais conhecidos foram os
escolhidos, como Parque Marinha, Parque da Redencao e Usina do Gasémetro.

A docente entregou encartes de supermercados e materiais (tesoura e cola)
aos alunos. Pediu que eles escolhessem 10 (dez) produtos e os recortassem junto
com os pregos. Colassem os produtos escolhidos no caderno e escrevessem 0
nome de cada produto e 0 seu respectivo preco por extenso.

ApoOs essa aula, pensei: serd que o bairro ndo tem nada de interessante?
Lugares, casas, historias, pessoas? Como poderia trabalhar com a questao do bairro
onde moramos e vivemos sem cair em atividades nao significativas? Estou numa
escola de comunidade, onde familias inteiras estudam e freqlientam esse local.

O quarto dia de observacao

Inicialmente a docente escreveu a data da mesma forma. Ela perguntou se os
alunos (T1 e T2) costumavam circular pela cidade de Porto Alegre ou foram em
algum ponto turistico da Capital gatucha. Alguns comentaram que ja andaram pelo
Centro; passearam de barco; tomaram sorvete ou café no Mercado Publico.

A professora escreveu o0 seguinte no quadro:

PORTO ALEGRE
238 ANOS
MEU LUGAR PREFERIDO:
Ela perguntou aos alunos os seus lugares preferidos da cidade. Um mural dos

referidos lugares foi feito e afixado na parede da sala de aula da seguinte forma:

PORTO ALEGRE

238 ANOS

MEU LUGAR PREFERIDO:

- CINEMA E CENTRO - EDUARDA
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- A TUKA — ANTONIO (O aluno pediu que colocasse o apelido no mural)
- BAIRRO CASCATA — MARIANA

- MORRO DA POLICIA — CAROLINA

- PARQUE MARINHA — RICARDO

- PARQUE DA REDEN(;AO — MARCOS

A professora orientou os alunos a escrever um acrostico. Ela o explicou e deu
um exemplo no quadro. Também pediu que eu lesse o acréstico que fiz com a

expressdo PORTO ALEGRE. O acrostico foi feito em conjunto e ficou assim:

PENSAMENTOS

ORIGENS DA CIDADE,
REPENSAMOS...
TRABALHAMOS NELA

OLA, CIDADE!

AMANHECE!

LAGO DA REDENCAO,

E VIVEMOS FELIZES

GAUCHOS SOMOS

RIMOS, CANTAMOS, DANCAMOS
E FESTEJAMOS TUAS BELEZAS!

Para fazer o acrostico, demorou bastante por ndo surgir uma palavra que
iniciasse com as letras que formam a expressdo PORTO ALEGRE. Apés essa

atividade, outro exercicio foi colocado exercicio no quadro:

MUDAR AS FRASES DE ACORDO COM A PESSOA:
1. NOS SOMOS ESTAS RUAS.
ELE
ELES
EU

Os alunos tiveram dificuldade para entender o exercicio. Assim, a professora

perguntou como era a resposta da pessoa ELE e os alunos responderam
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corretamente, lembrando como é na fala. Dessa forma, eles responderam as outras
guestdes do exercicio rapidamente.

O quinto dia de observacéo

A professora colocou a data do dia no quadro; e entregou uma folha que
possua uma foto da capa do DVD de um documentéario, que seria exibido para a
turma mais tarde.

Antes de ir para a sala de video, ela orientou os alunos a construir um grafico.
Fez uma pesquisa de quantos colorados e gremistas estavam presentes na sala de
aula. Havia 5 (cinco) colorados e 4 (quatro) gremistas.

A seguir, houve a seguinte pesquisa entre os alunos: Que horas de trabalho?
Que horas de lazer? Que horas de sono? Que horas de estudo? A docente
desenhou tipos de graficos (de curvas, de pizza, de linhas, de blocos). Chegamos ao
seguinte resultado: TRABALHO = 34 HS; LAZER = 43 HS; SONO = 59 HS;
ESTUDO = 37 HS.

Em certo momento, a turma se dirigiu para a sala de video e assistiu ao
documentario “Meu Porto Alegre Meu Canto do Mundo”. O DVD tratava-se da cidade
de Porto Alegre antiga e atual, mostrando fotos e imagens. Através de depoimentos
de historiadores e escritores, a Capital gaucha foi retratada pelos fatos histéricos e
culturais, revelando as suas belezas naturais, 0os seus pontos turisticos e 0s
problemas de qualquer cidade grande. Durante a exibicdo, alguns alunos sentiram
sono; e um discente dormiu, utilizando-se de cadeiras para ficar deitado.

Retornando a sala de aula, houve um debate sobre as questdes
demonstradas no documentéario. Logo, os alunos escreveram o que lhe chamaram
mais a atencao sobre a Porto Alegre, mostrada no DVD e na folha onde havia a foto
da capa do mesmo.

Abaixo alguns planos de aulas que demonstrem as transformacdes que
ocorreram para contemplar as singularidades de uma turma que tem como
caracteristica o fenbmeno da juvenilizagao.

Aula 1:Familia

Em 17/05/10, uma aula foi planejada para conhecer a histéria dos alunos
através de varios enfoques (familia; fases da vida; sua histéria e respectiva familia

no bairro).
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Fiz uma brincadeira junto a turma. Solicitei que um, dois aluno(s) ficasse(m)
na sala ao lado. Pedi que a turma escrevesse as caracteristicas do(s) colega(s) —
como é(sao) fisicamente; como esta(ado) vestido(s) no dia, como é(sao) o(s) seu(s)
jeito(s) de ser, 0 que eles sabem sobre a familia dele(s), onde ele(s) mora(m).

O seguinte enunciado de atividade foi escrito no quadro:
Entreviste um colega e faca as seguintes perguntas:

1) Nome completo:

2) Quem escolheu o0 1° nome:

3) Local de nascimento:
4) Pai

a. Nome completo:

b. Local de nascimento:

c. Que idade tinha quando vocé nasceu:

d. NUmero de irmaos:

e. Ildade:
5) Mae (idem)
6) Numero de irméos/Vocé é o (1°, 2°, ultimo, unico) filho

7) Avo/Avo paternos (nome completo, local de nascimento, nUmero de irmaos) -
AvVO/Avo maternos: (idem)

8) Quantos filhos tem: /Quantos filhos quer ter: /Motivo:

As duplas se formaram e os alunos fizeram as entrevistas com bastante
comprometimento. Quando um terminava a entrevista com o colega, eles trocavam
as funcdes. Ou seja, quem entrevistava anteriormente, agora era entrevistado. Os
alunos que faziam as entrevistas se preocupavam em anotar as respostas. Apés o
término de todas as entrevistas, o entrevistador apresentava o colega oralmente
para o grupo. Durante a apresentacdo, 0 mais impressionante foi o numero de
irmaos de cada aluno (eram muitos!). Eu era a filha Unica da sala. Essa situacao
acabou provocando risos.

Também um desenho que representasse uma lembranca de infancia foi
solicitado. Alguns alunos, que eram jovens adultos, ndo sabiam o que desenhar. A
idéia de desenhar uma lembranca da adolescéncia foi sugerida. Assim, eles
comecaram a fazer os primeiros desenhos. Os alunos ilustraram fatos bem

marcantes, como o desenho do aluno Rodrigo Luis, que retratou um jogo de futebol
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com os amigos no Morro da Embratel; e o desenho da aluna Eduarda, que retratou o
momento em que andava de carroga na infancia.

Uma atividade para organizar uma linha do tempo da vida dos alunos foi
proposta. O enunciado do exercicio foi o0 seguinte: RELEMBRE OS
ACONTECIMENTOS MARCANTES DE SUA VIDA E FACA UMA LISTA. ORDENE
OS FATOS MAIS ANTIGOS PARA OS MAIS RECENTES. COLOQUE A DATA OU
PERIODO DE SUA VIDA EM QUE ELES OCORRERAM.

A) INFANCIA

B) ADOLESCENCIA

C) VIDA ADULTA

Na atividade sobre a linha do tempo, os alunos escreveram poucos fatos
inicialmente, argumentando que néo viveram muitas situacées marcantes. Disse que
essas situacbes nao precisam ser grandes acontecimentos e sim emocionantes,
como por exemplo: um presente tdo sonhado que ganhou no aniverséario ou Natal; o
nascimento de um irmao; a morte de um parente; um passeio inesquecivel. Aos
poucos, eles lembraram alguns fatos e escreveram no caderno.

O seguinte enunciado de atividade foi escrito no quadro - ESCREVA UM
TEXTO SOBRE A HISTORIA DE VOCE E SUA FAMILIA NO BAIRRO ONDE
MORA, CONTENDO ALGUMAS INFORMACOES:

A) QUANTO TEMPO VOCE MORA NO BAIRRO CASCATA/EMBRATEL?
B) COM QUEM VOCE MORA?
C) VOCE TEM PARENTES QUE MORAM NO SEU BAIRRO? QUEM SAO

ELES?

D) QUAL FOI O PRIMEIRO PARENTE A MORAR NO BAIRRO?
E) QUAL E O LUGAR PREFERIDO DE VOCE E DE SUA FAMILIA NO

BAIRRO? POR QUE?
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A seguir, o texto sobre a historia da aluna Isabela no bairro onde mora

(Cascata):

Eu moro ha 5 anos no bairro e moro com
minha mae. Tenho parentes sim. S&o: Luana,
Bode, Ester, Sasa, Fati, Esmael, Veridiana e Ni.
Eles séo parentes por parte do meu pai. A minha

madrinha, que morava mais tempo no bairro. Aqui

€ um lugar calmo e € muito raro dar brigas no

Algumas producdes textuais ja tinham sido solicitadas para a turma. Havia
alunos que escreviam pouco. Percebia que o medo de errar era uma constante.
Comecei a fazer orientagdes individualizadas. Pedia que os alunos escrevessem
sem medo e depois me mostrassem, pois daria dicas para melhorar os textos. Nessa
atividade, planejei um tema préximo da turma, que € a sua propria historia no bairro
onde moram. Tive um bom retorno, pois 0s alunos se preocuparam em escrever a
sua histéria e fizeram questdo de me entregar. Ou seja, acabei aprimorando as
propostas de producdes textuais através de temas do cotidiano da turma.

Aula 2: Eu e 0 meu bairro

Em 20/05/10, fiz o jogo do STOP com os alunos.

Entreguei e li em voz alta o poema “Paraiso”, de José Paulo Paes:

Paraiso

José Paulo Paes

Se esta rua fosse minha
Eu mandava ladrilhar
N&o para automoveis matar gente

Mas para crianca brincar.

Se esta mata fosse minha

Eu nao deixava derrubar
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Se cortarem todas as arvores

Onde é que os passaros vao morar?

Se este rio fosse meu
Eu n&o deixava poluir
Jogava esgotos noutra parte

Que os peixes moram aqui.

Se este mundo fosse meu
Eu fazia tantas mudancas
Que ele seria um paraiso

De bichos, plantas e criangas.

As seguintes perguntas foram realizadas oralmente:

A) Se vocés tivessem uma rua, o que fariam?

B) Se vocés tivessem uma mata, o que fariam?

C) Se vocés tivessem um rio, o que fariam?

D) Se vocés tivessem o mundo, o que fariam?

Solicitei que os alunos registrem as respostas no caderno. E entreguei uma folha
gue eles escrevem o que fariam se tivessem uma rua, um bairro, uma cidade e um
pais:

Paraiso
Autor(a):

Se esta rua fosse minha
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Se este bairro fosse meu

Se esta cidade fosse minha

Se este pais fosse meu

Essas atividades de leitura proporcionaram respostas bem pontuais sobre os
problemas enfrentados pela comunidade onde vive a turma. As questdes levantadas
proporcionaram um grande debate. Os alunos se preocuparam em escrever temas
bem reais, de forma correta. Nessas situacfes, percebe-se que é a coragem de
escrever que vai lhes permitindo que - cada vez mais - incorporem dados. A seguir,

a segunda atividade realizada pela aluna Regina:

Paraiso

Autor(a): Regina

Se esta rua fosse minha

Eu mandava limpar todas as ruas.




69

Se este bairro fosse meu

Arrumava todas as ruas e colocava mais sequranca pra criancas,

idosos.
Se esta cidade fosse minha

Gostaria de gue nao houvesse ladroes. E daria mais conforto e

seguranca pra pessoas.

Se este pais fosse meu

Consertava todas as ruas que tém muito perigo. E arrumaria abrigos pra

todas as criancas e pessoas desabrigadas. E daria mais seguranca para

0s gauchos.

No saber necessario a pratica pedagdgica “ensinar exige a convicgao de que
a mudanca é possivel”, Freire (2008, p. 81) registra: “Como educador, preciso de ir
‘lendo”, cada vez melhor, a leitura do mundo que os grupos populares com quem
trabalho fazem de seu contexto imediato e do maior de que o seu é parte. O que
quero dizer é o seguinte: ndo posso de maneira alguma, nas minhas relacées
politico-pedag6gicas com 0s grupos populares, desconsiderar seu saber de
experiéncia feito. Sua explicacdo do mundo de que faz parte a compreenséo de sua
prépria presenca no mundo. E isso tudo vem explicitado ou sugerido ou escondido
no que chamo “leitura do mundo” que precede sempre a “leitura da palavra”.

Ele (2008, p. 81) continua: “Se, de um lado, ndo posso me adaptar ou me
“‘converter” ao saber ingénuo dos grupos populares, de outro, ndo posso, se
realmente progressista, impor-lhes, arrogantemente, o meu saber como o
verdadeiro. O didlogo em que se vai desafiando o grupo popular a pensar sua
historia social como a experiéncia igualmente social de seus membros, vai revelando
a necessidade de superar certos saberes que, desnudados, vdo mostrando sua
‘incompeténcia” para explicar os fatos.

Devido a convivéncia com a turma pertencente a uma escola de comunidade,
percebi que era necessario trazer debates que falassem sobre a histéria dos alunos
no bairro onde moram e vivem, demonstrando que ele esta inserido também na
cidade de Porto Alegre com suas belezas e seus problemas. No periodo de

observacéo, os estudantes falaram muito dos pontos turisticos conhecidos de Porto
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Alegre. Certo momento, alguns comentaram que nao gostavam do bairro e ndo tinha
nada de bom la&. Com os planos de aula acima, observa-se que o0 bairro tem
problemas, mas tem muitas histérias e lembrancas.

Outro saber necessério a pratica educativa que merece destaque em relacéo
as aulas 1 e 2 é “ensinar exige respeito aos saberes dos educandos”. Freire (2008,
p. 30) diz que (...) por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver
em areas da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a
poluicdo dos riachos e dos coérregos e o0s baixos niveis de bem-estar das
populacdes, os lixdes e os riscos que oferecem a saude das gentes. Por que ndo ha
lixdes no coracdo dos bairros ricos e mesmo puramente remediados dos centros
urbanos? Esta pergunta é considerada em si demagodgica e reveladora da ma
vontade de quem a faz. E pergunta de subversivo, dizem certos defensores da
democracia.

O autor (2008, p. 30 e 31) continua: Por que ndo discutir com os alunos a
realidade concreta a que se deva associar a disciplina cujo conteudo se ensina, a
realidade agressiva em que a violéncia € a constante e a convivéncia das pessoas €
muito maior com a morte do que com a vida? Por que ndo estabelecer uma
“‘intimidade” entre os saberes curriculares, fundamentais aos alunos e a experiéncia
social que eles tém como individuos? Por que ndo discutir as implicacdes politicas e
ideolégicas de um tal descaso dos dominantes pelas areas pobres da cidade? A
ética de classe embutida neste descaso? Porque, dira um educador
reacionariamente pragmatico, a escola ndo tem nada que ver com isso. A escola
ndo € partido. Ela tem que ensinar os conteudos, transferi-los aos alunos.
Aprendidos, estes operam por si mesmos.

Articular os saberes escolares com 0s saberes sociais € um caminho para
gue o aluno sinta que pode aprender de forma viva, curiosa e prazerosa, tornando-
se um sujeito de conhecimento sem ter um ensino abstrato e fragmentado.

Aula 3: Cinema

Durante o estagio, pensei em materiais para trabalhar com a turma (musicas,
jogos, contos, etc.), mas nao enxergava nenhum recurso da turma, tentando usar os
materiais anteriormente mencionados e outros. Por acaso, numa conversa com 0S
alunos durante uma aula, comegamos a falar sobre o documentério sobre Porto
Alegre que foi exibido no periodo de observacédo. Varios alunos comentaram que

nao gostaram do documentario. Fiquei espantada, pois gostei muito. Em seguida,
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perguntei a eles de que tipo de filme gostavam. Assim, a nossa conversa foi sobre
filmes preferidos. Cada aluno revelou o seu preferido. Eles ficaram muito
entusiasmados. Quando dei por mim, escrevia uma lista de filmes no quadro, sendo
que a maioria era filmes de terror e de suspense. Chegamos a escolha do 2° filme
da Saga Crepusculo com a concordancia de todos os alunos, pois a maioria ndo
tinha assistido a esse filme. Todos tinham visto s6 o primeiro filme da saga. Naquele
momento, percebi que a exibicdo do filme do gosto deles seria uma oportunidade de
aproveitar os conhecimentos de uma histéria de filme para trabalhar com vérios
conteudos, usando o recurso do cinema como impulsionador para uma pratica mais
viva, alegre e significativa.

No dia 07/06/10, o filme “A Saga Crepusculo: Lua Nova” foi exibido na sala de
video da escola. Nesse dia, a cidade de Porto Alegre sofreu um grande
congestionamento por causa de um acidente ocorrido no final da tarde. Alguns
alunos chegaram atrasados. Assim, a exibicdo do filme comecou mais tarde, sendo
a Unica atividade do dia. A turma ficou feliz ao ver o filme, comentando algumas
cenas durante e depois (d)a exibicdo. As meninas gostaram das cenas de amor; e
0S meninos, das cenas de acdo. Uma aluna néo ficou satisfeita com o final do filme
guando o personagem Edward (vampiro) pediu a sua namorada em casamento. Ela
ja esperava a festa e 0 momento quando a personagem Bella se tornaria vampira.
Mas isso ficou para o 3° filme da saga (Eclipse)...

Em 10/06/10, fiz um quiz com a turma. Entreguei um questionario sobre “A
Saga Crepusculo”. Quem fizesse o maior numero de acertos, ganharia um brinde.
Caso houvesse empate, ganharia quem respondeu as questdes em menos tempo.
Realmente houve um empate do numero de acertos (9) entre as alunas Bruna e
Jéssica. O brinde (um pacote de biscoitos) foi dado a aluna Bruna por ter respondido

as questdes em menos tempo. As questdes eram as seguintes:

O QUE VOCE SABE SOBRE A SAGA CREPUSCULO?

1 - COMO SE CHAMA A PROTAGONISTA DA HISTORIA?
a) LINDA SAWAN

b) BELLA SVANN

c) ISABELLA WAN

d) ISABELLA SWAN
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2 - PARA SOBREVIVER, UM VAMPIRO PRECISA:
a) BEBER SANGUE FRESCO

b) MATAR INOCENTES

c) APAIXONAR-SE PERDIDAMENTE

d) VARAR A NOITE SOB O LUAR

3 - QUAL E O NOME DO VAMPIRO PROTAGONISTA DA HISTORIA?
a) EDWARD CULLEN

b) CHARLIE SWAN

¢) MICHAEL CULLEN

d) KEVIN SWAN

4 - UM VAMPIRO VIVE ATE:

a) 100 ANOS

b) 200 ANOS

¢) O MESMO TEMPO DE VIDA DE UM HOMEM
d) A ETERNIDADE

5 - QUAL E O LIVRO QUE E A SEQUENCIA DE CREPUSCULO?
a) LUA NOVA

b) LUA CHEIA

c) ECLIPSE

d) LUA CRESCENTE

6 - UMA PESSOA TORNA-SE VAMPIRO SOMENTE SE:
a) CONVERSAR COM O LIDER DOS VAMPIROS

b) FOR MORDIDO NO PESCOGCO POR UM VAMPIRO

c) USAR ROUPAS ESCURAS

d) DORMIR UMA NOITE DENTRO DE UM CAIXAO

7 - QUAL E O NOME DO LOBISOMEM, QUE E AMIGO DE INFANCIA DE
BELLA SWAN?

a) CHARLIE SWAN

b) JACOB CULLEN

c) ALICE CULLEN

d) JACOB BLACK

8 - ALEM DE DENTES PONTUDOS E PELE PALIDA, OS VAMPIROS:
a) NAO SAO REFLETIDOS POR ESPELHOS

b) SO DORMEM SOBRE COLCHOES D “AGUA

c) ALIMENTAM-SE COM MUITO ALHO

d) TEM ORELHAS PONTIAGUDAS

9 -QUAIS SAO 0S NOMES DOS LIVROS DA SAGA CREPUSCULO?
a) CREPUSCULO, ECLIPSE SOLAR, ECLIPSE LUNAR E ANOITECER

b) CREPUSCULO, ECLIPSE, ENTARDECER E ANOITECER

¢) CREPUSCULO, LUA NOVA, ECLIPSE E AMANHECER

d) CREPUSCULO, LUA NOVA, LUA CHEIA E ENTARDECER
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10 - SEGUNDO A LENDA, VIRA LOBISOMEM QUEM E:

a) O SETIMO FILHO DE UMA SEQUENCIA DE OUTROS DO MESMO SEXO
b) FILHO DE PAIS QUE SAO PRIMOS

¢) QUEM NASCE EM NOITE DE LUA CHEIA

d) UMA PESSOA QUE NAO GOSTA DE TOMAR BANHO

11 - EDWARD SEMPRE APARECE NA FRENTE DE BELLA QUANDO:
a) ELA ESTA SOZINHA, EM CASA

b) ELA ESTA EM APUROS, AS VEZES CORRENDO RISCO DE MORTE

c) ELA ESTA COZINHANDO PARA O SEU PAI

d) ELA ESTA COM MEDO

12- LOBISOMEM E O NOME DADO A CRIATURA QUE E UMA MISTURA
DE:

a) HOMEM E LOBO

b) LOBO E MORCEGO

c) HOMEM E GATO

d) GATO E CACHORRO

13 - QUAL E O PEDIDO QUE BELLA FAZ A EDWARD VARIAS VEZES?
a) QUE ELE A PECA EM CASAMENTO

b) QUE ELES VIAJEM PARA VISITAR A SUA MAE E O PADRASTO

C) QUE ELE A TRANSFORME EM UMA VAMPIRA

d) QUE ELE COMPRE UM AUDI PRA ELA

14- EM QUE CIRCUNSTANCIAS UM HOMEM SE TRANSFORMA EM
LOBISOMEM?

a) QUANDO ESTA DORMINDO

b) AO COMER ALIMENTOS APIMENTADOS

¢) EM NOITES DE LUA CHEIA

d) DURANTE UM ECLIPSE SOLAR

Em seguida, perguntei a turma se conhecia a Turma da Ménica e o0 seu
criador Mauricio de Sousa. Os alunos falaram que conheciam personagens, como a
Monica, a Magali, o Cebolinha e o Cascéo. Falei sobre a biografia de Mauricio de
Sousa e comentei que outras turmas foram criadas por eles, como a Turma do
Penadinho.

Entreguei a histéria em quadrinhos “Dificuldade” da Turma do Penadinho
(Turma da Ménica) para a turma. Em duplas, os alunos ordenaram as tiras da
referida histéria. Enquanto eles ordenavam as tiras da histéria em quadrinhos
anteriormente mencionada, eu apresentava as personagens da Turma do

Penadinho. A turma utilizou algumas estratégias para encontrar a sequéncia das
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tiras, como dar uma olhada primeiramente nas tiras para descobrir a histéria; e ver o
personagem que estava falando numa tira e procurar a proxima que mostre 0 que
aconteceu em seguida. Os alunos descobriram a primeira e a Gltima tira por causa
do tamanho das mesmas (eram grandes). Também a primeira tira tinha o titulo em
destaque e ultima tira tinha escrita a palavra “FIM”.

Um texto coletivo foi escrito no quadro para fazer um novo final da historia em
quadrinhos “Dificuldade” da Turma do Penadinho (Turma da Ménica). Construimos
um texto que ficou semelhante ao fim da histéria, pois os alunos disseram que a
Dona Morte dificilmente seria derrotada pelos outros personagens. Houve tentativas
para criar um novo final, mostrando o ponto de vista de outro personagem. Mas a
turma decidiu construir a seguinte historia:

DIFICULDADE

DONA MORTE E MUITO MA. ELA GANHA DE TODO MUNDO. ELA SABE O
FUTURO.

PENADINHO ESTA TRISTE. ELE SE PREPAROU PARA GANHAR DA
DONA MORTE. TENTOU JOGAR, MAS DONA MORTE GANHOU OUTRA VEZ.

A atividade intitulada “Sessao de Cinema” foi proposta da seguinte forma:
SESSAQ DE CINEMA

NO CINEMA DOS “VAMPIROS E LOBISOMENS”, O FILME “A SAGA
CREPUSCULO: ECLIPSE” ESTA EM CARTAZ. OBSERVE O QUADRO E
RESPONDA AS QUESTOES A SEGUIR:

ULTIMA SESSAO POLTRONAS POLTRONAS VAZIAS
OCUPADAS

DOMINGO 95 53

SEGUNDA-FEIRA 37 113

TERCA-FEIRA 46 104

QUARTA-FEIRA 131 19

QUINTA-FEIRA 83 67

SEXTA-FEIRA 121 29

SABADO 142 8
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A) COMPLETE O QUADRO COM BASE NA SEGUINTE INFORMAGCAO: NO
CINEMA DOS “VAMPIROS E LOBISOMENS”, HA 150 POLTRONAS.
QUANTAS FORAM OCUPADAS E QUANTAS FICARAM VAZIAS NA
ULTIMA SESSAO DE CADA DIA DA SEMANA?

B) SE A SALA DE CINEMA TEM 150 LUGARES, A SOMA DAS CADEIRAS
PODE SER MAIOR DO QUE ESSE NUMERO?

C) QUAL E O DIA DA SEMANA QUE TEVE MAIS POLTRONAS OCUPADAS?
QUANTAS?

D) QUAL E O DIA DA SEMANA QUE TEVE MAIS POLTRONAS VAZIAS?
QUANTAS?

Inicialmente alguns alunos pensaram em somar o numero total de poltronas
com o numero de poltronas divulgadas na tabela acima (os nimeros em negrito séo
as respostas). Assim, a davida era fazer contas de adicdo ou de subtracdo. A
questdo B foi fundamental para resolver essa questdo, porque os alunos
perceberam que as respostas ndo poderiam superar o numero de 150 poltronas.

Essa aula referente ao filme “A Saga Crepusculo: Lua Nova” demonstra como
€ possivel criar diversas atividades para trabalhar com a oralidade, a leitura e a
escrita, tornando-se mais momento de conhecimento.

No saber necessario a pratica educativa “ensinar exige o reconhecimento e a
assuncao da identidade cultural”, Freire (2008, p. 42) destaca que, as vezes, mal se
imagina o0 que passar a representar na vida de um aluno um simples gesto do
professor. O que pode um gesto aparentemente insignificante valer como forca
formadora ou como contribuicdo a do educando por si mesmo.

Poderia continuar a minha aula como esta prevista no meu diario de classe.
Mas preferi ouvi-los sobre um gosto que era desconhecido por mim: ver filmes de
suspense e terror. Assim, é importante dar espaco a esses gestos que se
multiplicam diariamente no espaco escolar, pois se fala muito do ensino dos
conteudos, ensino quase sempre entendido como transferéncia do saber. Séo
importantes as experiéncias informais nas ruas, nas pracas, no trabalho, nas salas
de aula das escolas, nos patios dos recreios, em que variados gestos de alunos, de

pessoal administrativo, de pessoal docente se cruzam cheios de significagao.
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No mesmo saber necessario, Freire (2008, p. 45) aponta: “O que importa, na
formacdo docente, ndo € a repeticdo mecanica do gesto, este ou aquele, mas a
compreensao do valor dos sentimentos, das emocdes, do desejo, da inseguranca a
ser superada pela seguranga, do medo que, ao ser “educado”, vai gerando a
coragem.”

Aula 4: Contar historias

Em 15/06/10, houve a contacédo de uma historia.

Antes de iniciar a aula, deixei as carteiras em forma de “U” para os alunos
sentarem proximos.

No inicio da aula, fiz as seguintes perguntas: Vocés gostam de ouvir
histérias? Algum de vocés gostam de contar histérias? Quais?

Informei a turma que iria contar o conto “O filho mudo do fazendeiro”, que é
uma das histérias do livro “No meio da noite escura tem um pé de maravilha!”, do
autor Ricardo Azevedo.

No decorrer do conto, ha o relato de pequenas historias. Em cada historia, fiz
algumas perguntas oralmente.

Na primeira historia, a pergunta era: Com qual das trés irmas o principe devia
casar? A turma respondeu que ele deveria casar com a irma mais moca, dona da
fruta magica, porque ela colocou um pedaco de fruta na boca do principe e, ao senti-
la nos labios, o rapaz abriu os olhos e voltou a viver.

Na segunda histéria, a seguinte pergunta foi feita: O que o marido devia
fazer? Ficar com a mulher ou ir embora? Os alunos responderam que se o marido
gostava da mulher, devia ficar com ela mesmo que ela fosse bruxa. Perguntei para
uma aluna, que é casada, se descobrisse que o seu marido fosse lobisomem, o que
ela faria. Ela disse que abandonaria o marido, mesmo que ele se transformasse em
um monstro sé nas noites de lua cheia. Mas também continuou afirmando que o
marido deveria ficar a esposa bruxa na historia.

Ja na ultima historia, a pergunta era: O que a mulher deve fazer? Ficar com o
filho e 0 marido ou vestir as asas douradas e partir em busca do seu outro destino?
A turma ficou dividida. Alguns disseram que a mulher deveria vestir as asas
douradas e seguir a sua vida, deixando o filho com o marido, em virtude do altimo
esconder as suas asas douradas. Outros alunos afirmaram que ela deveria ficar com
o filho e o marido. Um dos alunos argumentou que a mulher nunca reclamou da falta

das asas em sua vida, devendo ficar com a sua familia.
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ApOGs a contagdo, expliquei que muitas histérias eram contadas oralmente,
passando de geracdo em geracdo e sendo registradas por escrito muito
recentemente. Hoje nds temos a luz e a escola para ouvir e contar histérias.
Antigamente familiares e amigos se reuniam em roda dentro de casa, usando vela
ou lampido para iluminar o local. Fiz um convite a turma: como estamos reunidos em
“U”, todos vocés contaram histérias (lendas, fatos de familias, etc). Tirei uma vela da
sacola e a acendi, pois havia contado uma histéria. Para a turma, dei velas que
estavam colocadas dentro de copos plasticos, tornando-se um pequeno lampido.
Quando um aluno iniciava uma histdria, a sua vela era acesa.

Todos preferiram acender as suas velas. Mesmo com as luzes apagadas, a
sala de aula ficou com iluminacdo em virtude das luzes do corredor. Mesmo
argumentando que eu ja tinha contado uma histéria e a minha vela estava acesa, 0s
alunos pediram que eu contasse uma outra histéria sem o auxilio do livro.

Muitas histérias foram contadas. Houve alunos que contaram mais de uma
histéria. A aluna Mariana contou 4 historias, pedindo sempre a vez para conta-las. A
turma contou lendas; e histérias de familias e de bairro. Solicitei que eles
escrevessem uma das histérias contadas oralmente.

ApoOs a producéo textual, construimos frases para serem escritas em cartazes
qgue seriam levados para a Plenaria da Regido onde fica a escola (reunido do
Orcamento Participativo) no dia seguinte, pois toda a comunidade foi convidada a
participar. A turma escolheu as seguintes reivindicacdes:

Na proxima aula, a reescrita dos textos foi realizada. Orientei os alunos para
gue deixassem o0s textos mais claros e coerentes. Corrigi as questdes de ortografia e
de pontuacao. Essas historias foram digitadas e organizadas em um livro, que foi um
presente para cada aluno no ultimo dia de aula. Abaixo uma histéria de bairro da

aluna Eduarda:

ERA UMA VEZ UMA MORADORA DO
BAIRRO  CASCATA QUE  ASSUSTAVA  0OS
VIZINHOS. ELES TEMIAM QUE TINHA UMA
BRUXA VIVENDO NA VIZINHANCA. MAS ELA
NUNCA DEIXOU SUSPEITA PARA OS SEUS
VIZINHOS TIRAREM A DUVIDA QUE TANTO
TEMIAM.
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Na atividade anterior, 0 mais importante do que escrever certo é escrever o
gue sentem vontade de escrever. A correcdo € realizada aos poucos. Fazer a
reescrita dos textos foi um momento significativo, pois eu, e cada aluno, trocavamos
idéias. Eu dava orientacBes e sugestdes; e o aluno opinava, respeitando, assim, a
vontade do ultimo.

Em “ensinar exige bom senso”, Freire (2008, p. 64) afirma: “Nao é possivel
respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser formando-se, a sua identidade
fazendo-se, se ndo se levam em consideragdo as condicbes em que eles vém
existindo, se ndo se reconhece a importancia dos “conhecimentos de experiéncia
feitos” com que chegam a escola. O respeito devido a dignidade do educando n&o
me permite subestimar, pior ainda, zombar do saber que ele traz consigo para a
escola.” E essencial que tenho o dever de respeitar a dignidade do educando, sua
autonomia e sua identidade em processo como professor. Essa atividade possibilitou
gue os alunos se tornassem sujeitos de conhecimento, contando e escrevendo 0s
seus textos como autores.

Apbs a exposicdo das aulas acima, salienta-se que o educador deve estar
aberto para sempre refletir sobre a pratica docente, pois ele estd propicio a
encontrar varias realidades, alunos no decorrer da carreira de magistério. No saber
necessario a pratica educativa “ensinar exige reflexao critica sobre a pratica”, Freire
(2008, p. 39 e 40) afirma: “(...) E pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O préprio discurso tedrico,
necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se
confunda com a pratica. O seu “distanciamento” epistemoldgico da pratica enquanto
objeto de sua analise, deve dela “aproxima-lo” ao maximo. Quanto melhor faca esta
operacdo tanto mais inteligéncia ganha da pratica em analise e maior
comunicabilidade exerce em torno da superacdo da ingenuidade pela rigorosidade.
Por outro lado, quanto mais me assumo como estou sendo e percebo a ou as razbes
de ser de porgue estou sendo assim, mais me torno capaz de mudar, de promover-
me, no caso, do estado de curiosidade ingénua para o de curiosidade
epistemologica. Ndo é possivel a assuncao que o sujeito faz de si numa certa forma
de estar sendo sem a disponibilidade para mudar. Para mudar e de cujo processo e
faz necessariamente sujeito também.

Ressalta-se que “ensinar exige respeito a autonomia do ser do educando”,

sendo um importante necessario a pratica educativa que estd sendo descrita e
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analisada no presente trabalho. Freire (2008, p. 59 e 60) afirma que (...) o professor
que desrespeita a curiosidade do educando, 0 seu gosto estético, a sua inquietude,
a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua prosoédia; o professor
que ironiza o aluno, que o minimiza, que manda que “ele se ponha em seu lugar” ao
mais ténue sinal de sua rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se exime do
cumprimento de seu dever de propor limites a liberdade do aluno, que se furta ao
dever de ensinar, de estar respeitosamente presente a experiéncia formadora do
educando, transgride os principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia.
(...) Assim, saber que devo respeito a autonomia e a identidade do educando exigia
de mim uma préatica em tudo coerente com este saber.

Em “ensinar exige curiosidade”, Freire (2008, p. 85) diz: “Como professor
devo saber que sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na
busca, ndo aprendo nem ensino. Exercer a minha curiosidade de forma correta é um
direito que tenho como gente e a que corresponde o dever de lutar, o direito a
curiosidade. Com a curiosidade domesticada posso alcancar a memorizacao
mecanica do perfil deste ou daquele, mas ndo o aprendizado real ou 0 conhecimento
cabal do objeto. A construgcédo ou a produgdo do conhecimento do objeto implica o
exercicio da curiosidade, sua capacidade critica de “tomar distancia” do objeto, de
observa-lo, delimita-lo, de cindi-lo, de “cercar” o objeto ou fazer sua aproximacao
metddica, sua capacidade de comparar, de perguntar.” Dessa forma, o exercicio da
curiosidade convoca a imaginagdo, a intuicdo, as emocdes, a capacidade de
conjecturar, de comparar, na busca da perfilizacdo do objeto ou do achado de sua
razao de ser.

Outro saber necessario a préatica educativa que teve relevancia no meu
estagio foi “ensinar exige saber escutar”. Freire (2008, p. 113) registra: (...) Se, na
verdade, o sonho que nos anima € democratico e solidario, ndo é falando aos
outros, de cima para baixo, sobretudo, como se féssemos os portadores da verdade
a ser transmitida aos demais, que aprendemos a escutar, mas € escutando que
aprendemos a falar com eles. Somente quem escuta paciente e criticamente o outro,
fala com ele, mesmo que, em certas condi¢des, precise de falar a ele. O que jamais
faz quem aprende a escutar para poder falar com é falar impositivamente. Até
guando, necessariamente, fala contra posicdes ou concepg¢des do outro, fala com

ele como sujeito da escuta de sua fala critica e ndo como objeto de seu discurso. O
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educador que escuta aprende a dificil licdo de transformar o seu discurso, as vezes
necessario ao aluno, em uma fala com ele.”

O autor (2008, p. 117) continua: “(...) o primeiro sinal de que o sujeito que fala
sabe escutar € a demonstracdo de sua capacidade de controlar ndo s6 a
necessidade de dizer a sua palavra, que € um direito, mas também o gosto pessoal,
profundamente respeitavel, de expressa-la. Quem tem o que dizer tem igualmente o
direito e o dever de dizé-lo. E preciso, porém, que quem tem o que dizer saiba, sem
sombra de duvida, ndo ser o Unico ou a Unica a ter o que dizer. Mais ainda, que o
que ter a dizer ndo é necessariamente, por mais importante que seja, a verdade
alvissareira por todos esperada. E preciso que quem tem o que dizer saiba, sem
davida nenhuma, que, sem escutar 0 que quem escuta tem igualmente a dizer,
termina por esgotar a sua capacidade de dizer por muito ter dito sem nada ou quase
nada ter escutado.” Com isso, quem tem o que dizer deve assumir o dever de
motivar, de desafiar quem escuta, no sentido de que, quem escuta diga, fale,
responda. Assim, o espaco do educador democratico, que aprende a falar
escutando, é cortado pelo siléncio intermitente de quem, falando, cala para escutar a
guem, silencioso, e néo silenciado, fala.

O professor deve apoiar o educando para que ele mesmo venca suas
dificuldades na compreensdo ou na inteligéncia do objeto. Com isso, ensinar ndo €&
transferir o conhecimento do objeto ao educando (como aprender ndo € memaorizar o
perfil do contetdo transferido no discurso vertical do professor), mas instiga-lo no
sentido de que se torne capaz de inteligir e comunicar o inteligido. Nesse sentido, é
preciso que o professor escute o educando em suas ddvidas, em seus receios, em
sua incompeténcia provisoria. E ao escuta-lo, aprendo a falar com ele.

Escutar é algo que vai mais além da possibilidade auditiva de cada um.
Escutar significa a disponibilidade permanente por parte do sujeito que escuta para a
abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferencas do outro. Isto ndo quer
dizer, evidentemente, que escutar exija de quem realmente escuta sua reducéo ao
outro que fala. A verdadeira escuta ndo diminui em nada a capacidade de exercer o
direito de discordar, de me opor, de me posicionar. Pelo contrario, € escutando bem
gue me preparo para melhor me colocar, ou melhor, me situar do ponto de vista das
idéias.

Além disso, o professor pode impor desgostos ao aluno e prejudica-lo no

processo de sua aprendizagem. A resisténcia do professor, por exemplo, em
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respeitar a “leitura do mundo” com que o educando chega a escola, se constitui um
obstaculo a sua experiéncia de conhecimento. Saber escutd-lo ndo significa
concordar com ela, a leitura do mundo ou a ela se acomodar, assumindo-a como
sua. Respeitar a leitura de mundo, do educando ndo € também um jogo tatico com
que o educador procura tornar-se simpatico ao educando. E a maneira correta que
tem o educador de, com o educando e nao sobre ele, tentar a superagdo de uma
maneira mais ingénua por outra mais critica de inteligir o mundo. Respeitar a leitura
de mundo do educando significa toma-la como ponto de partida para a compreensao
do papel da curiosidade, de modo geral, e da humana, de modo especial, como um
dos impulsos fundantes da producdo do conhecimento.

Em “ensinar exige disponibilidade para o dialogo”, Paulo Freire (2008, p. 136
e 137) relata o seguinte: “Certa vez, numa escola da rede municipal de S&o Paulo
que realizava uma reunido de quatro dias com professores e professoras de dez
escolas da area para planejar em comum suas atividades pedagogicas, visitei uma
sala em que se expunham fotografias das redondezas da escola. Fotografias de
ruas enlameadas, de ruas bem postas também. Fotografias de recantos feios que
sugeriam tristeza e dificuldades. Fotografias de corpos andando com dificuldade,
lentamente, alquebrados, de caras desfeitas, de olhar vago. Um pouco atras de mim
dois professores faziam comentarios em torno do que Ihes tocava mais de perto. De
repente, um deles afirmou: “Ha dez anos ensino nesta escola”. Jamais conheci nada
de sua redondeza além das ruas que Ihe ddo acesso. Agora, ao ver esta exposicao
de fotografias que nos revelam um pouco de seu contexto, me convenco de quao
precaria deve ter sido a minha tarefa formadora durante todos esses anos. Como
ensinar, como formar sem estar aberto ao contorno geografico, social, dos
educandos?”

Diante de uma escola de comunidade onde familias inteiras a frequentam,
percebe-se como € importante insistir na constituicdo deste saber necessério,
demonstrando a importancia inegavel que tem sobre ndés o contorno ecologico,
social e econbmico em que vivemos. Assim, ao saber tedrico desta influéncia,
teriamos que juntar o saber tedrico-pratico da realidade concreta em que o0s
professores trabalham. Nao ha duvida que as condicbes materiais em que e sob que
vivem os educandos lhes condicionam a compreensdo do proprio mundo, sua
capacidade de aprender, de responder aos desafios. E preciso, agora, saber ou

abrir-se a realidade desses alunos com quem o educador partilha a sua atividade
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pedagdgica. E preciso tornar-se, se ndo absolutamente intimo de sua forma de estar
sendo, no minimo, menos estranho e distante dela. E a diminuicdo da estranheza ou
da distancia da realidade hostil em que vivem os alunos ndo é uma questao de pura
geografia. A abertura a realidade negadora de seu projeto de gente € uma questédo
de real adesdo da parte do professor a eles, a seu direito de ser. Nao € mudando
para uma favela que o educador provara a eles a verdadeira solidariedade politica
sendo uma forma de intervir no mundo.

Adriana Pelizzari et al. (2001/2002, p. 37) resume que a teoria da
aprendizagem de Ausubel propde que os conhecimentos prévios dos alunos sejam
valorizados, para que possam construir estruturas mentais utilizando, como meio,
mapas conceituais que permitem descobrir e redescobrir outros conhecimentos,
caracterizando, assim, uma aprendizagem prazerosa e eficaz.

As autoras (2001/2002, p. 38) afirmam que a aprendizagem é muito mais
significativa a medida que o novo conteudo € incorporado as estruturas de
conhecimento de um aluno e adquire significado para ele a partir da relacdo com seu
conhecimento prévio. Ao contrario, ela se torna mecanica ou repetitiva, uma vez que
se produziu menos essa incorporacao e atribuicdo de significado, e o novo contetdo
passa a ser armazenado isoladamente ou por meio de associacfes arbitrarias na
estrutura cognitiva. Elas afirmam que, neste processo, a nova informacéo interage
em comum a estrutura de conhecimento especifico, que Ausubel chama de conceito
“subsuncor”.

Adriana Pelizzari et al. (2001/2002, p. 38) destaca: “Quando o conteudo
escolar a ser aprendido ndo consegue ligar-se a algo ja conhecido, ocorre o0 que
Ausubel chama de aprendizagem mecéanica, ou seja, quando as novas informacoes
sdo aprendidas sem interagir com conceitos relevantes existentes na estrutura
cognitiva. Assim, a pessoa decora férmulas, leis, mas esquece apos a avaliacdo.”

Segundo Adriana Pelizzari et al. (2001/2002, p. 38), “para que a
aprendizagem significativa ocorra € preciso entender um processo de modificacao
do conhecimento, em vez de comportamento em um sentido externo e observavel, e
reconhecer a importancia que 0s processos mentais tém nesse desenvolvimento. As
idéias de Ausubel também se caracterizam por basearem-se em uma reflexao
especifica sobre a aprendizagem escolar e o ensino, em vez de tentar somente
generalizar e transferir a aprendizagem escolar conceitos ou principios explicativos

extraidos de outras situagdes ou contextos de aprendizagem.”
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As autoras (2001/2002, p. 38) continuam: “Para haver aprendizagem
significativa sdo necessarias duas condicbes. Em primeiro lugar, o aluno precisa ter
uma disposicéo para aprender: se o individuo quiser memaorizar o conteudo arbitraria
e literalmente, entdo a aprendizagem ser4 mecéanica. Em segundo, o conteudo
escolar a ser aprendido tem que ser potencialmente significativo, ou seja, ele tem
que ser légica e psicologicamente significativo: o significado l6gico depende
somente da natureza do conteldo, e o significado psicolégico € uma experiéncia que
cada individuo tem. Cada aprendiz faz uma filtragem dos conteddos que tém
significado ou n&o para si proprio.”

Para esclarecer como é produzida a aprendizagem escolar, Ausubel propde
distinguir dois eixos ou dimensdes diferentes que originardo, a partir dos diversos
valores que possam tomar em cada caso, a classes diferentes de aprendizagem
(aprendizagem significativa e aprendizagem memoristica).

O primeiro (aprendizagem significativa) € o eixo relativo a maneira de
organizar o processo de aprendizagem e a estrutura em torno da dimensédo
aprendizagem por descoberta/aprendizagem receptiva. Essa dimensao refere-se
a maneira como o aluno recebe os conteddos que deve aprender: quanto mais se
aproxima do poélo de aprendizagem por descoberta, mais esses conteudos sao
recebidos de modo ndo completamente acabado e o aluno deve defini-los ou
“descobri-los” antes de assimila-los; inversamente, quanto mais se aproxima do pélo
da aprendizagem receptiva, mais os contetdos a serem aprendidos sdo dados ao
aluno em forma final, ja acabada.

A nocéao de aprendizagem significativa torna-se nesse momento o eixo central
da teoria de Ausubel. Efetivamente, a aprendizagem significativa tem vantagens
notaveis, tanto do ponto de vista do enriquecimento da estrutura cognitiva do aluno
como do ponto de vista da lembranca posterior e da utilizacdo para experimentar
novas aprendizagens, fatores que a delimitam como sendo a aprendizagem mais
adequada para ser promovida entre os alunos. Além disso, de acordo com Ausubel,
pode-se conseguir a aprendizagem significativa tanto por meio da descoberta como
por meio da repeticdo, j& que essa dimensdo ndo constitui uma distingdo tao crucial
como dimensao de aprendizagem significativa/aprendizagem repetitiva, do ponto de
vista da explicagcéo da aprendizagem escolar e do delineamento do ensino. Contudo,
e com relacdo a essa segunda dimensao, Ausubel destaca como sdo importantes,

pelo tipo peculiar de conhecimento que pretende transmitir, a educacgdo escolar e,
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pelas préprias finalidades que possui, a aprendizagem significativa por percepgéo
verbal.

A reforma educativa tem como missao ndo somente a ordenacao do sistema
educativo, mas também a oferta de conteddos e metodologias de aprendizagem. A
reforma do ensino supde também a reforma do curriculo e, por consequéncia, dos
propésitos e condi¢cdes para que a educacao seja eficaz. Em outras palavras, para
que a mudanca da funcionalidade do sistema educativo seja verdadeira, €
necesséaria uma profunda reforma de conteudos e métodos.

A intervencdo educativa precisa, portanto, de uma mudanca de ética
substancial, na qual ndo somente abranja o saber, mas também o saber fazer, nédo
tanto o aprender, como o aprender a aprender. Para isso, é necessario que 0s
rumos da acao educativa incorporem em sua trajetéria um conjunto de legalidades
processuais.

Conforme Adriana Pelizzari et al. (2001/2002, p. 40), em primeiro, partir do
nivel de desenvolvimento do aluno, isto €, a acdo educativa esta condicionada pelo
nivel de desenvolvimento dos alunos, os quais nem sempre vém marcados pelos
estudos evolutivos existentes e que, por tal motivo, devem complementar-se com a
exploracdo dos conhecimentos prévios dos estudantes (alunos), o que ja sabem ou
tém construido em seus esquemas cognitivos. A soma de sua competéncia cognitiva
e de seus conhecimentos prévios marcara o nivel de desenvolvimento dos alunos.
Em segundo, a construgcdo das aprendizagens significativas implica a conexdo ou
vinculacdo do que o aluno sabe com o0s conhecimentos novos, quer dizer, o antigo
com o novo. A classica repeticdo para aprender deve ser deixada de fora na medida
do possivel; uma vez que se deseja que seja funcional, deve-se assegurar a auto-
estruturacdo significativa. Nesse sentido, sugere-se que o0s alunos ‘“realizem
aprendizagens significativas, por si proprios”, 0 que é o mesmo que aprendam o
aprender. Assim, garantem-se a compreensdo e a faciltagdo de novas
aprendizagens ao ter-se um suporte basico na estrutura cognitiva prévia construida
pelo sujeito. Em terceiro, faz-se necessario modificar os esquemas do sujeito, como
resultado do aprender significativamente. Em resumo, o que é sugerido é a
participagdo ativa do sujeito, sua atividade auto-estruturante, o que supbe a
participacédo pessoal do aluno na aquisicdo de conhecimentos, de maneira que eles
nao sejam uma repeticdo ou copia dos formulados pelo professor ou pelo livro-texto,

mas uma reelaboracéo pessoal.
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As autoras (2001/2002, p. 41) concluem que (...) o aluno que hoje frequenta
uma escola infelizmente ainda vé o conhecimento como algo muito distante da sua
realidade, pouco aproveitavel ou significativo nas suas necessidades cotidianas. Na
sua teoria, Ausubel apresenta uma aprendizagem que tenha como ambiente uma
comunicacao eficaz, respeite e conduza o aluno a imaginar-se como parte integrante
desse novo conhecimento através de elos, de termos familiares a ele. Através da
palavra, o educador pode diminuir a distancia entre a teoria e a pratica na escola,
capacitando-se de uma linguagem que ao mesmo tempo desafie e leve o aluno a
refletir e sonhar, conhecendo a sua realidade e os seus anseios.

O proprio educador, praticante da sua area de conhecimento, € uma
ferramenta do saber do aluno. Se o educador for apaixonado pela sua area de
conhecimento e for capaz de encantar, o aluno podera talvez perceber que existe
algo pelo qual alguém de fato se interessou e que talvez possa valer a pena seguir o
mesmo caminho. Mas se essa nao for a realidade vivida pelo professor, se ele
apenas transmitir aquilo que leu nos livros, por mais que ele fale de determinado
assunto, todo corpo estara dizendo o contrario e o aluno provavelmente tera aquele
conhecimento como algo para apenas ser cumprido, porque a mente humana é
capaz de fazer leituras bastante profundas dos detalhes aparentemente
insignificantes, mas que certamente tém um grande poder de semear profundo
significados.

Suzana Burnier procurou resgatar os aspectos chamados por Neise Deluiz de
"luminosos" da Pedagogia das Competéncias, uma vez que 0 objetivo é o de
oferecer alguns referenciais teérico-metodolégicos, para a préatica pedagdgica dos
educadores junto a seus alunos. Assim, a autora estard se referenciando aquela
corrente, dentro dos defensores da Pedagogia das Competéncias, oriunda do campo
da educacao, que difere em muitos aspectos da apropriacéo feita desse termo pelo
mundo do trabalho. Neste texto, trabalharei com a no¢édo de competéncia tal como
apresentada por Perrenoud, segundo a qual a competéncia € a capacidade de
articular um conjunto de esquemas, situando-se, portanto, além dos conhecimentos,
permitindo "mobilizar os conhecimentos na situagdo, no momento certo e com
discernimento."

A autora ressaltou que as disputas pedagobgicas entre empresarios e
trabalhadores e entre politicos e intelectuais que os representam, ndo sao novas. No

campo da educacéo, a histéria da Pedagogia mostra como os diferentes grupos
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sociais constroem, se apropriam e ressignificam as propostas uns dos outros,
buscando dar a essas propostas a "sua cara’. Assim, muitos dos pressupostos
adotados pela chamada Pedagogia das Competéncias sdo oriundos de teorias
pedagdgicas e de experiéncias do campo da oposi¢do: a Escola Nova, os Ginasios
Vocacionais paulistas da década de 60, as experiéncias educativas dos
trabalhadores e dos movimentos sociais: Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra,
Escolas Sindicais, programas educativos da Confederacdo Nacional dos
Metallrgicos, diversas propostas de escolas publicas em gestfes populares como a
Escola Plural de Belo Horizonte, a Escola Cidada de Porto Alegre e a Escola
Candanga de Brasilia, além de inumeras experiéncias educativas de ONGs
diversas, ligadas a educacédo popular. Dessas tradicdbes emergem alguns principios
que ajudam a nortear a construcdo cotidiana de projetos pedagogicos que,
dialogando com o0s aspectos “luminosos” da chamada Pedagogia das
Competéncias, procura trazé-la para o campo dos interesses democraticos e da
cidadania plena. A seguir, destaco alguns principios basicos de uma Pedagogia das
Competéncias que merecem destaque no presente trabalho:

1. Uma formacdo humana integral, sélida, e omnilateral, sé € possivel com
justica social.

O primeiro aspecto a ser ressaltado € que o nivel educacional exigido é cada
vez mais alto: primeiro porque os individuos estdo expostos, na sociedade moderna,
a um grande nimero de relacdes interpessoais que também sdo mais complexas: 0s
grandes centros urbanos e 0s inumeros contatos que eles proporcionam nas
grandes escolas, igrejas, nos conjuntos habitacionais, nos eventos sociais, no
comércio, no mundo do trabalho, nos 6rgdos de governo e nas ONGs. Em segundo
lugar, os cidadaos estdo em contato cada vez mais intenso com informacdes, as
mais diversas, que eles precisam selecionar, analisar e utilizar. A escrita hoje,
diferentemente das geracdes anteriores, € cddigo de dominio imprescindivel. Além
disso, lidamos com informagdes de carater cientifico-tecnolégico e com linguagens
complexas como a matematica, a informatica, a comunicagdo de massas. Dai o
clamor geral, de empresérios e trabalhadores, pela elevacédo da escolaridade basica.
A propria LDB define como Educac¢éo Béasica o Ensino Fundamental e o Médio.

As habilidades complexas exigidas do novo cidaddo néo serdo atingidas fora
desse nivel educativo que deve proporcionar a formacao basica mental-cognitiva,

social e de capacidades de realizacdo. Leitura de mundo fundamentada nos
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conhecimentos historicamente acumulados, cientificos e culturais, andlise critica das
informacgdes socialmente veiculadas, compreensdo de codigos, mapas e tabelas,
pesquisa e estudo autbnomos em diferentes fontes de conhecimentos, solucdo de
problemas, comunicagdo e expressao, desenvoltura social sao objetivos
educacionais s6 possiveis de serem alcancados através de processos educativos
complexos, prolongados e diretamente orientados.

Mas formar o ser humano ndo é sO formar para a sociedade e para o
mercado. E formar para a felicidade. Isso significa desenvolver nesse ser, também
as suas potencialidades, os canais de utilizacdo e de expressdo artistica, de
desenvolvimento fisico-corporal e a sociabilidade prazerosa. E dar oportunidades a
milhdes que ndo tém, de praticar esportes, de conhecer e praticar diferentes tipos de
artes, de conviver pela alegria de estar junto.

Ai temos, logo de saida, uma grande polémica em torno da Pedagogia das
Competéncias, entre aqueles que afirmam ser possivel o desenvolvimento de
habilidades complexas em cursos curtos e isolados e aqueles que defendem o
direito a Educacdo Bésica (Ensino Fundamental e Médio) para todos como o Unico
caminho para o desenvolvimento de competéncias e habilidades complexas. Em
funcdo dessas crencas, veremos diferentes projetos pedagdgicos que se
concretizardo em propostas de determinada carga-horaria, maior ou menor, com
determinados objetivos, mais especificos e pontuais ou mais gerais e complexos,
com diferentes abordagens metodoldgicas e diferentes investimentos de recursos
humanos e financeiros para dar suporte a essas propostas. A partir desse primeiro
pressuposto ja podemos pensar em como articular cursos praticos, eficazes e
flexiveis com uma preocupacdo com a elevacédo do nivel de escolaridade de todos
os trabalhadores.

2. O significado da aprendizagem

Outro aspecto fundamental das novas concepc¢des pedagogicas e, entre elas,
a Pedagogia das Competéncias, é 0 questionamento do ensino como inculcacdo de
conteudos de que apenas o adulto ou o especialista conhece o valor: "No futuro
vocé vai compreender". As novas pedagogias acreditam que o aluno implicado,
envolvido e interessado aprende com uma energia incomparavel. Por isso é preciso
tornar os saberes significativos interessantes. O aluno precisa compreender ja o real

valor do que esta sendo trabalhado e acreditar nisso.
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Ha véarios caminhos para se construir a necessidade de aprendizagem no
aluno e é preciso que a cada objetivo a alcancar se dé o tempo e as oportunidades
necessarias para que o aluno compreenda com total clareza a sua importancia e
como aqueles conhecimentos se articulam com outros saberes e com processos da
vida real. Para que ele efetivamente aprenda, € fundamental que se crie a
necessidade de aprendizagem que sera a forca propulsora da mobilizacdo das
energias intelectuais e emocionais do aluno no processo de constru¢cdo do seu
conhecimento.

O professor também deve estar atento para a necessidade de envolver o
aluno com as diferentes atividades educativas propostas para a sua formacao, de
maneira que todos os alunos percebam, com clareza, o porqué de se estar
realizando cada tarefa/atividade.

Os processos formativos devem ser o lugar da participagdo consciente e
critica, da colaboracdo ativa, da avaliacdo coletiva e permanente se realmente
gueremos formar cidaddos-trabalhadores criticos, criativos e autbnomos. Portanto,
os educadores devem estar atentos em suas salas de aula para o esclarecimento,
aos alunos, de cada etapa do processo educativo de forma que todos eles
compreendam amplamente o seu valor.

Para garantir que os conhecimentos ou conteudos trabalhados tenham um
significado real para o aluno, outro cuidado € necessario: lembrarmo-nos de que os
conhecimentos nao existem, no mundo real, divididos em disciplinas. Ao
desempenhar qualquer atividade social ou profissional na vida, utilizamos
concomitantemente diversos saberes.

Na vida, os conteudos sdo todos integrados. Separa-los em disciplinas é uma
operacdo humana que tem facilitado a aquisicdo desses conhecimentos, mas que
tem, por outro lado, destituido muitas vezes esses conhecimentos de seu
significado, s6 apreensivel no interior da totalidade social onde eles ocorrem. Dai a
nocéo de globalizacdo que tem sido muito valorizada no campo da educacao e que
a Pedagogia das Competéncias também tem levantado. A idéia de globalizacdo
remete a essa visdo de que o conhecimento é global, ndo segmentado e que sua
fragmentacao em disciplinas faz parte de um momento de sua produc¢éo. Entretanto,
€ necessario alcancar uma nova etapa: aprofundar-se nos conhecimentos,

trabalhando com eles em sua especializagdo, mas nao parar ai: reconstruir seu
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carater global a cada passo, garantindo assim seu significado real na vida e no
mundo.

Isso imp&e novos desafios ao professor: romper os limites de nossa formacao
fragmentada e reconstruir as relacbes de nossa area especifica de conhecimento
com outras areas de saber correlatas.

3. O papel dos saberes dos alunos nas atividades educativas

Os conhecimentos prévios dos alunos cumprem um papel fundamental nos
processos de aprendizagem. O primeiro passo do processo de aprendizagem é a
busca de compreensao daqueles novos elementos aos quais estamos tendo acesso
e essa compreensao € construida pelo relacionamento de nossos conhecimentos
anteriores com 0s novos saberes. Conceitos e relacées sdo assim desestabilizados
e reconstruidos, mas apenas se acontecer esse dialogo entre os conhecimentos
prévios, também chamados de representacdes dos alunos, concepcgdes alternativas
ou culturas de referéncia e os novos saberes. Os conhecimentos prévios sdo as
estruturas de acolhimento dos novos conceitos e por isso devem ser
cuidadosamente investigados pelo professor e levados em conta no momento de se
construir propostas de atividades de aprendizagem. Para isso é necessario que cada
educador domine e apliqgue em seus cursos diferentes estratégias de sondagem de
conhecimentos: questionarios, entrevistas, debates, jlris-simulados, jogos e
dindmicas, dentre outros. Durante a pratica, utilizei muitos desses recursos para
descobrir os sonhos, as preocupacdes, 0s gostos e as expectativas em relacdo a
vida dos meus alunos.

4. A diversificagcao das atividades formativas

Estamos vendo que os campos da formacdo humana sdo multiplos e
complexos. Trabalhar com vista ao desenvolvimento integral do ser exige a
diversificacdo de atividades educativas. O educador deve ser um colecionador
incansavel de experiéncias didaticas bem-sucedidas, suase de outros colegas, e de
técnicas e dinamicas de ensino. Deve ser ainda um profissional especializado na
elaboracao de recursos de ensino (textos, roteiros de trabalho, apostilas, exercicios),
visando ndo sO a aquisicdo de conhecimentos cognitivos, mas também de outros
saberes e competéncias sociais, politicas, instrumentais, ultimamente denominados
de saber, saber ser e saber fazer.

Com o desenrolar da prética, percebi que algumas mudancas na minha

pratica pedagogica eram necessarias com objetivo de proporcionar momentos de
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ensino-aprendizagem, como utilizar textos mais curtos; incluir jogos no inicio das
aulas (joga da forca, jogo do stop e entre outros); trabalhar mais com poemas e
depois incluir textos; usar a linguagem do cinema como recurso de ensino-
aprendizagem; fazer momentos de contagéo de historias.

Desenvolver competéncias exige que se programem atividades de acordo
com o tipo de experiéncia que cada uma delas proporciona ao aluno: algumas
desenvolvem a capacidade de pesquisa, outras desenvolvem a capacidade de
concentragdo, ou de sintese, de relacionamento interpessoal, de critica, de
planejamento, outras atividades pedagdgicas desenvolvem a comunicacgéo escrita, a
leitura e interpretacdo, a solucdo de problemas, além das diferentes competéncias
ligadas ao desempenho profissional.

Além de propor atividades educativas diversificadas, o formador deve ainda
estar atento a todos os acontecimentos corriqueiros da sala de aula: as pequenas
acOes, as diversas manifestacbes dos alunos, as duvidas e polémicas, as
dificuldades, as diferentes posturas que se manifestam num grupo de alunos. E
nesses acontecimentos que o professor deve intervir, orientando, questionando,
suscitando o debate e a reflexdo, estimulando a pesquisa de outros referenciais
além dos que ja estiverem ali presentes. Cabe ainda ao educador acompanhar
criteriosamente cada passo das atividades propostas, cuidando da organizacdo do
espaco fisico, da disponibilidade dos recursos necessarios, da utilizacdo maxima e
produtiva do tempo, do registro e da disponibilizagéo clara de todas as informacdes
orientadoras do processo. Na verdade, no cotidiano da sala de aula essas tarefas,
gue a primeira vista podem parecer excessivas, vao acontecendo de maneira natural
e quase automatica a partir do momento em que o educador se coloca numa postura
de total atencdo ao que ocorre a sua volta, de observacéo profissionalizada e de
intervencao orientada pelos fins, sempre multiplos e complexos, que 0S processos
educativos devem visar.

Muitas vezes, me preocupei com as questdes levantadas acima, como 0
espaco fisico das mesas e das cadeiras, pois alguns alunos sentam no fundo ou
distante uns dos outros na sala de aula. Tive que organizar uma aproximacao
desses estudantes, colocando as mesas em circulo ou em “U” na sala e dizendo
varios argumentos para que eles ficassem proximos. Com tempo, os alunos
perceberam como era importante essa proximidade. Tinhamos momentos de

merenda, organizando-se para que eu e 0s alunos levassem algum(a) bebida ou
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lanche.Também sempre perguntava como tinha sido o dia deles. Com o tempo, eles
comentavam como tinha sido o dia ou se tinha alguma novidade, como conseguir
um emprego; ou alguma noticia que tinham visto no jornal ou na TV.

Retornando as idéias de Paulo Freire, ele (1996, p. 55) registra que toda
situacao educativa envolve:

Presenca de sujeito. O sujeito que ensinando aprende e o sujeito que aprendendo
ensina. Educador e educando.

Objetos de conhecimento ou que o professor (educador) deve ensinar e que 0s
alunos (educandos) tém que aprender. Conteudos.

Objetivos mediatos e imediatos a que se destina ou se orienta a pratica educativa. E
justamente esta necessidade de ir além de seu momento atuante ou do momento no
qual se realiza — diretividade da educacéo — que, ndo permitindo a neutralidade da
pratica educativa, exige que o educado assuma, de forma ética, seu sonho, que é
politico. Por isso, impossivelmente neutra, a pratica educativa coloca ao educador o
imperativo de “decidir’, portanto, de “romper” e de optar por um sujeito participante e
nao por um objeto manipulado.

Métodos, processos, técnicas de ensino e materiais didaticos que devem estar em
coeréncia com 0s objetivos, com a opc¢ao politica, com a utopia, com o sonho que
estd impregnando o projeto pedagaogico.

Entendo que vivenciei essa situagdo educativa com todos os itens durante a
pratica docente, observando que ensinar e aprender sdo, para o educador coerente,
momentos do processo maior de conhecer. Por isso incluem busca, viva
curiosidade, equivocos, acerto, erro, serenidade, rigor, sofrimento, tenacidade, bem
como satisfacao, prazer e alegria.

Numa entrevista concedida a profa. Ana Maria Saul, Freire (2006, p. 82 e 83)
faz as seguintes consideragdes sobre a “relacao dialégica” no ensino:

Ana Maria: “O senhor sempre priorizou a “relagao dialdégica” no ensino, que é
a incorporacédo da visdo de mundo do aluno como parte do processo educativo.
Como a participacao do aluno foi concretizada?

Paulo Freire: A priorizagdo da “relagao dialégica” no ensino que permite o
respeito a cultura do aluno, a valorizagdo do conhecimento que o educando traz,
enfim, um trabalho a partir da visdo do mundo do educando é sem davida um dos
eixos fundamentais sobre os quais deve se apoiar a pratica pedagogica de

professoras e professores. Esta proposta € muito séria e muito profunda porque a
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participacdo do aluno ndo deve ser entendida de forma simplista. O que proponho é
um trabalho pedagogico que, a partir do conhecimento que o aluno traz, que € uma
expressao da classe social a qual os educandos pertencem, haja uma superacéo do
mesmo, nado no sentido de anular esse conhecimento ou de sobrepor um
conhecimento a outro. O que se propde é que o conhecimento com o qual se
trabalha na escola seja relevante e significativo para a formacao do educando.

Isso ndo deve e ndo pode ser feito através do depositar informacdes para 0s
alunos. Por isto repudio a “pedagogia bancaria” e proponho e defendo uma
pedagogia critico-dialdgica, uma pedagogia da pergunta. A escola publica que
desejo é a escola onde tem lugar de destaque a apreenséo critica do conhecimento
significativo através da relacdo dialdgica. E a escola que estimula o aluno a
perguntar, a criticar, a criar; onde se propde a construcdo do conhecimento coletivo,
articulando o saber popular e o saber critico, cientifico, mediados pelas experiéncias
no mundo. (...

Concluindo, os conhecimentos prévios dos meus alunos foram essenciais
para planejar as aulas com o intuito de proporcionar atividades educativas
prazerosas, eficazes e significativas. Para isso, foi preciso fazer varias estratégias de
sondagem para descobrir os gostos, as preocupacdes, 0s sonhos da turma onde
atuei como professora-estagiaria. Além disso, foram necesséarios pesquisa, estudo,
esforco e dedicacéo para promover as referidas atividades educativas. Outro ponto
importante foi formar uma relacdo dialégica com os alunos no sentido da
materializacdo da dimensdo do sentido/acontecimento (Deleuze), ou seja,
buscou-se compor uma cena escolar cotidiana para trazer a ideia da aprendizagem
como multiplicidade, como movimento permanente, e assim construir um caminho
para tratar do sentido na perspectiva apontada por Deleuze, isto é, como
criacao/invencgao no processo do ensinar e aprender.

Essa foi a minha pratica docente de estagio e meu grande desafio!
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CONSIDERACOES

Este trabalho abordou a questdo da presenca cada vez maior de jovens com
faixa etaria muito baixa, inclusive de adolescentes, nas turmas da EJA, ou seja, ele
trata do fendbmeno que vem sendo chamado de ‘juvenilizagdo”, procurando estudar
suas caracteristicas, bem como suas repercussfes, a partir de um referencial
tedrico-bibliografico, e tomando por base as experiéncias vividas pela insercédo desta
estagiaria na turma em que realizei meu estagio.

Os adolescentes e os jovens pesquisados sdo 9 alunos de uma escola
estadual, no periodo noturno, matriculados numa turma T2 (que corresponde a 3° e
4° série do Ensino Fundamental de 8 anos). As idades dos estudantes eram as
seguintes: com 15 anos, havia 2 alunos; com 16 anos, havia 3 alunos; com 17, 27,
28 e 30 anos, havia 1 aluno.

O rejuvenescimento da populacdo que frequenta a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) é um fato que vem progressivamente ocupando a atencdo de
educadores e pesquisadores na area de educacdo. O numero de jovens e
adolescentes nesta modalidade de ensino cresce a cada ano, modificando o
cotidiano escolar e as relacdes que se estabelecem entre 0s sujeitos que ocupam
este espaco (BRUNEL, 2004).

Os jovens, quando chegam nesta modalidade, em geral, estdo desmotivados,
desencantados com a escola regular, com historico de repeténcia de um, dois, trés
anos ou mais. Muito deles sentem-se perdidos no contexto atual, principalmente em
relacdo ao emprego e a importancia do estudo para a sua vida e insercdo no
mercado de trabalho (BRUNEL, 2004).

Além das dificuldades de acesso e permanéncia na escola, 0s jovens
enfrentam a realidade de instituicdes publicas que se orientam predominantemente
para a oferta de conteudos curriculares formais e considerados pouco interessantes
pelos jovens. Isso implica em dizer que as escolas tém se apresentado como
instituicbes pouco abertas para a criagdo de espacos e situacdes que favorecam
experiéncias de sociabilidade, solidariedade, debates publicos e atividades culturais
e formativas de natureza curricular ou extra-escolar (CARRANO, 2007).

Nos depoimentos dos meus alunos, as histérias de exclusdo do ensino
regular diurno, eram uma constante, sendo que as trajetdrias envolviam relatos de

repeténcia até de forma traumatica. Porém, boa parte desses jovens, vinham para o
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ensino noturno com o intuito de fazer outras atividades durante o dia (fazer cursos
técnicos; trabalhar; ajudar os pais no cuidado dos irmaos/sobrinhos e nas tarefas
domésticas).

Consideramos que esse fenbmeno estd associado a, no minimo, dois
contextos: o legal, quando a Lei n°® 9.394/96 reduz para 15 e 18 anos a idade
minima para que 0S jovens prestem 0s exames para conclusdo do Ensino
Fundamental e Médio, respectivamente, junto a Secretaria de Educacdo de seu
estado; e o que classificaremos como aspecto social e pedagogico, o qual ocorre
como decorréncia dos processos migratérios da escola regular para a escola da EJA
(FERNANDES).

H& uma miriade de projetos e programas que, desde o governo federal, sao
propostos para a Educagédo de Jovens e Adultos (EJA), como Brasil Alfabetizado,
Saberes da Terra, Educando para a Liberdade, Fazendo Escola, Escola de Fabrica,
Juventude Cidada, Consorcio Social da Juventude, PRONERA, ProJovem e ProEJA.
Outros projetos e programas do governo federal sdo os seguintes: Agenda Territorial
de EJA, Concurso Literatura para Todos e Programa Nacional do Livro Didatico para
a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA). Esses projetos e programas S&o
coordenados pelo Ministério da Educacdo (MEC), pelo Ministério do Trabalho e
Emprego (MTE), Ministério da Justica (MJ), Secretaria Nacional da Juventude,
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA). Ressalta-se que o0s
referidos programas e projetos estédo relacionados a alfabetizacdo e a educacédo
profissional, sendo assim o fenbmeno da juvenilizacdo ndo € retratado nas politicas
publicas para EJA.

Com isso, houve a apresentacdo do marco regulatério que ampara o direito a
educacdo e a EJA. A partir da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de
1988, buscou-se apontar o aspecto legal vigente e |verificar as
legislagbes/documentos legais que demonstrassem se o fendbmeno da juvenilizagdo
esta sendo retratado.

A Constituicho da Republica Federativa do Brasil de 1988 trouxe varias
novidades. A Emenda Constitucional (EC) n° 65, de 13/07/2010, alterou a
denominacéo do Capitulo VII do Titulo VIl da Constituicdo Federal (CF) e modificou
0 seu art. 227 para cuidar dos interesses da juventude. O Capitulo VII do Titulo VIII
(Da Ordem Social) passou a denominar-se “Da Familia, da Crianca, do Adolescente,

do Jovem e do ldoso” (grifo nosso). Com o intuito de cuidar dos interesses da
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juventude, o art. 227 sofreu algumas modificagdes pela incluséo do termo “jovem”. O
§ 89, do art. 227, foi incluido pela EC n°® 65, de 13/07/2010, dispondo que a lei
estabelecera o estatuto da juventude, destinado a regular os direitos dos jovens
(inciso 1) e o plano nacional de juventude, de duracdo decenal, visando & articulacéo
das vérias esferas do poder publico para a execucao de politicas publicas (inciso II).
Segundo o art. 3° da Resolucdo CNE/CEB n° 1/2000 (que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos), as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental - estabelecidas e vigentes
na Resolucdo CNE/CEB 2/98 - se estendem para a modalidade da Educacéao de
Jovens e Adultos no ensino fundamental. Mesmo que esse documento seja
destinado ao publico que frequenta o ensino fundamental obrigatério, algumas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, que estdo elencadas
no art. 3° estdo diretamente relacionadas a modalidade EJA. Abaixo essas
Diretrizes anteriormente mencionadas:
I — Ao definir suas propostas pedagogicas, as escolas deverdo explicitar o
reconhecimento da identidade pessoal de alunos, professores e outros profissionais
e a identidade de cada unidade escolar e de seus respectivos sistemas de ensino;
Il — As escolas deverdo reconhecer que as aprendizagens sdo constituidas pela
interacdo dos processos de conhecimento com os de linguagem e os afetivos, em
consequéncia das relacdes entre as distintas identidades dos varios participantes do
contexto escolarizado; as diversas experiéncias de vida de alunos, professores e
demais participantes do ambiente escolar, expressas através de multiplas formas de
didlogo, devem contribuir para a constituicdo de identidade afirmativas, persistentes
e capazes de protagonizar acBes autdbnomas e solidarias em relacdo a
conhecimentos e valores indispenséaveis a vida cidada;
V — As escolas deverdo explicitar em suas propostas curriculares processos de
ensino voltados para as relagbes com sua comunidade local, regional e planetéria,
visando a interagdo entre a educacgao fundamental e a vida cidada; os alunos, ao
aprenderem o0s conhecimentos e valores da base nacional comum e da parte
diversificada, estardo também constituindo sua identidade como cidadaos, capazes
de serem protagonistas de agfes responsaveis, solidarias e autbnomas em relacao

a si proprios, as suas familias e as comunidades.
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VI — As escolas utilizaréo a parte diversificada de suas propostas curriculares para
enriqguecer e complementar a base nacional comum, propiciando, de maneira
especifica, a introducédo de projetos e atividades do interesse de suas comunidades.
VIl — As escolas devem trabalhar em clima de cooperacdo entre a direcédo e as
equipes docentes, para que haja condi¢cdes favoraveis a adocdo, execucdo,
avaliacao e aperfeicoamento das estratégias educacionais, em consequéncia do uso
adequado do espaco fisico, do horario e calendario escolares, na forma dos arts. 12
a 14 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Conforme o § unico, do art. 5°, da Resolu¢do CNE/CEB n° 1/2000, registra
gue, como modalidade destas etapas da Educacéo Basica, a identidade propria da
Educacao de Jovens e Adultos considerara as situacfes, os perfis dos estudantes,
as faixas etarias e se pautara pelos principios de equidade, diferenca e
proporcionalidade na apropriagdo e contextualizagdo das diretrizes curriculares
nacionais e na proposicdo de um modelo pedagdgico préprio, de modo a assegurar:
| - quanto a equidade, a distribuicdo especifica dos componentes curriculares a fim
de propiciar um patamar igualitario de formacdo e restabelecer a igualdade de
direitos e de oportunidades face ao direito a educacéo;

lI- quanto a diferenca, a identificacdo e o reconhecimento da alteridade propria e
inseparavel dos jovens e dos adultos em seu processo formativo, da valorizagdo do
mérito de cada qual e do desenvolvimento de seus conhecimentos e valores;

Il - quanto a proporcionalidade, a disposicdo e alocacdo adequadas dos
componentes curriculares face as necessidades préprias da Educacédo de Jovens e
Adultos com espacos e tempos nos quais as praticas pedagdgicas assegurem aos
seus estudantes identidade formativa comum aos demais participantes da
escolarizacao basica.

De acordo com o art. 2°, da Resolucdo CNE/CEB n° 3/2010 (que institui
Diretrizes Operacionais para EJA), para o melhor desenvolvimento da EJA, cabe a
institucionalizagdo de um Sistema Educacional Publico de Educacdo Basica de
Jovens e Adultos, como politica publica de Estado, e ndo apenas de governo,
assumindo a gestdo democratica, contemplando a diversidade de sujeitos
aprendizes, proporcionando a conjugacdo de politicas publicas setoriais e
fortalecendo sua vocagédo como instrumento para a educagéo ao longo da vida.

O § unico, do art. 5°, da Resolu¢cdo CNE/CEB n° 3/2010, afirma que, para que
haja oferta variada para o pleno atendimento dos adolescentes, jovens e adultos
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situados na faixa de 15 (quinze) anos ou mais, com defasagem idade-série, tanto
sequencialmente no ensino regular quanto na Educacéo de Jovens e Adultos, assim
como nos cursos destinados a formacéao profissional, nos termos do § 3° do artigo 37
da Lei n° 9.394/96, torna-se necessario: (...)

Il - incentivar e apoiar as redes e sistemas de ensino a estabelecerem, de forma
colaborativa, politica propria para o atendimento dos estudantes adolescentes de 15
(quinze) a 17 (dezessete) anos, garantindo a utilizacdo de mecanismos especificos
para esse tipo de alunado que considerem suas potencialidades, necessidades,
expectativas em relacdo a vida, as culturas juvenis e ao mundo do trabalho, tal como
prevé o artigo 37 da Lei n°® 9.394/96, inclusive com programas de aceleracdo da
aprendizagem, quando necessario; e lll - incentivar a oferta de EJA nos periodos
escolares, diurno e noturno, com avaliagcdo em processo.

Segundo o § 3°, do art. 12, da Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010 (que define
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica), os cursos em
tempo parcial noturno devem estabelecer metodologia adequada as idades, a
maturidade e a experiéncia de aprendizagens, para atenderem aos jovens e adultos
em escolarizagcdo no tempo regular ou na modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos.

Conforme o art. 20, da Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010, o respeito aos
educandos e a seus tempos mentais, socioemocionais, culturais e identitarios € um
principio orientador de toda a agéo educativa, sendo responsabilidade dos sistemas
a criacdo de condicdes para que criancas, adolescentes, jovens e adultos, com sua
diversidade, tenham a oportunidade de receber a formacao que corresponda a idade
propria de percurso escolar.

De acordo com o 8§ 1°, do art. 28, da Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010, cabe
aos sistemas educativos viabilizar a oferta de cursos gratuitos aos jovens e aos
adultos, proporcionando-lhes oportunidades educacionais apropriadas, consideradas
as caracteristicas do alunado, seus interesses, condicdes de vida e de trabalho,
mediante cursos, exames, acdes integradas e complementares entre si, estruturados
em um projeto pedagogico proprio. Conforme o § 2°, do art. 28, da Resolucéo
CNE/CEB n° 4/2010, os cursos de EJA, preferencialmente tendo a Educacéo
Profissional articulada com a Educacéo Basica, devem pautar-se pela flexibilidade,

tanto de curriculo quanto de tempo e espaco, para que seja(m):
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| - rompida a simetria com o ensino regular para criancas e adolescentes, de modo a
permitir percursos individualizados e conteudos significativos para os jovens e
adultos;

Il - providos o suporte e a atencdo individuais as diferentes necessidades dos
estudantes no processo de aprendizagem, mediante atividades diversificadas;

lll - valorizada a realizacdo de atividades e vivéncias socializadoras, culturais,
recreativas e esportivas, geradoras de enriquecimento do percurso formativo dos
estudantes;

IV - desenvolvida a agregacao de competéncias para o trabalho;

V - promovida a motivacdo e a orientacdo permanente dos estudantes, visando
maior participacao nas aulas e seu melhor aproveitamento e desempenho.

Observa-se que o fenbmeno da juvenilizacdo estd timidamente no marco
regulatério que ampara a EJA através da apresentacdo das legislacdes/documentos
legais vigentes.

Com as situacbes ocorridas no estagio, pretendeu-se fazer uma analise
epistemoldgica da pratica docente, em virtude da reorganizagéo didatico-pedagdgica
que foi realizada para que a turma de adolescentes e jovens fosse atendida
plenamente, conforme as suas particularidades. As 4 atividades descritas no
presente trabalho exemplificam as singularidades apresentadas nas praticas
pedagdgicas do estagio pelo fato do fenbmeno da juvenilizacdo estar presente na
turma onde atuei como professora-estagiaria. As atividades utilizadas como exemplo
foram as seguintes: sobre a familia (descricdo da trajetdria de vida; e histéria dos
alunos e de sua familia no bairro); sobre os problemas do bairro onde vivem; sobre o
filme “A Saga Crepusculo: Lua Nova”; sobre a roda de contacdo de histérias onde
todos contaram histérias, segurando velas acesas. A partir dai, percebeu-se que as
semanas de observacdo foram importantes com o intuito de fazer todas as
transformacdes que ocorrem durante a pratica educativa.

Alguns saberes necessarios a pratica educativa - de Paulo Freire - foram
essenciais para planejar as aulas acima, como por exemplo:

- Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos: Por que ndo aproveitar a
experiéncia que tém os alunos de viver em um bairro que pertence a cidade de Porto
Alegre. Por que nao discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva

associar a disciplina cujo conteudo se ensina? Por que nao estabelecer uma
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“‘intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais, aos alunos, e a experiéncia
social que eles tém como individuos?

Devido a convivéncia com a turma pertencente a uma escola de comunidade,
percebi que era necessério trazer debates que falassem sobre a histéria dos alunos
no bairro onde moram e vivem, demonstrando que ele esta inserido também na
cidade de Porto Alegre com suas belezas e seus problemas. No periodo de
observacao, os estudantes falaram muito dos pontos turisticos conhecidos de Porto
Alegre. Certo momento, alguns comentaram que ndo gostavam do bairro e ndo tinha
nada de bom la. As atividades sobre o bairro mostrou problemas, mas tem muitas
histérias e lembrancas. Articular os saberes escolares com os saberes sociais € um
caminho para que o aluno sinta que pode aprender de forma viva, curiosa e
prazerosa, tornando-se um sujeito de conhecimento sem ter um ensino abstrato e
fragmentado.

- Ensinar exige respeito a autonomia do ser do educando: o professor deve respeitar
a curiosidade do educando, o seu gosto estético, a sua inquietude, a sua linguagem.
Assim, saber que devo respeito a autonomia e a identidade do educando exigia de
mim uma pratica em tudo coerente com este saber.

- Ensinar exige saber escutar: O professor ndo deve falar aos outros, de cima para
baixo, como se fosse o portador da verdade a ser transmitida aos demais, que
aprendemos a escutar, mas é escutando que aprendemos a falar com eles.
Somente quem escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele, mesmo que, em
certas condicdes, precise de falar a ele. O educador que escuta aprende a dificil
licdo de transformar o seu discurso, as vezes necessario, ao aluno, em uma fala
com ele. Com isso, quem tem o que dizer deve assumir o dever de motivar, de
desafiar quem escuta, no sentido de que, quem escuta diga, fale, responda. Assim,
o espaco do educador democrético, que aprende a falar escutando, é cortado pelo
siléncio intermitente de quem, falando, cala para escutar a quem, silencioso, e néo
silenciado, fala.

O professor deve apoiar o educando para que ele mesmo venca suas
dificuldades na compreensdo ou ha inteligéncia do objeto. Com isso, ensinar nao é
transferir o conhecimento do objeto ao educando (como aprender ndo é memorizar o
perfil do contetudo transferido no discurso vertical do professor), mas instiga-lo no

sentido de que se torne capaz de inteligir e comunicar o inteligido. Nesse sentido, é
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preciso que o professor escute o educando em suas dlvidas, em seus receios, em
sua incompeténcia provisoria. E ao escuta-lo, aprendo a falar com ele.

- Ensinar exige disponibilidade para o dialogo: o professor deve estar sempre aberto
para conhecer as redondezas da escola; e as historias dos alunos e da comunidade.
Assim, é possivel promover uma aproximacdo e estabelecer um vinculo de
conhecimento e de confianca. Fazer entrevistas e questionarios para conhecé-los
era necessario, mas nao era suficiente. Mesmo que desempenhando as atividades
pedagdgicas planejadas, havia uma valorizacdo do encontro no refeitério de todos
os alunos antes de iniciar as aulas, pois ali era o primeiro contato da turma para
saber um pouco das trajetérias de vida e das rotinas, ndo sendo local
especificamente de fazer as refeicbes. Na sala de aula, havia também espaco para
conversas sobre as noticias do dia e confidéncias de situa¢des particulares. Com
esses movimentos, senti-me integrante da comunidade sem morar |4 e mais segura
para criar e planejar as atividades pedagdgicas, pois enxerguei com 0 tempo 0sS
seus sonhos, 0s seus gostos e as preocupacdes. Diante de uma escola de
comunidade onde familias inteiras a frequentam, percebe-se como é importante
insistir na constituicdo deste saber necessario, demonstrando a importancia inegavel
gue tem sobre nds o contorno ecoldgico, social e econbmico em que vivemos. Foi
preciso saber ou abrir-se a realidade desses alunos com quem eu partilhava a
atividade pedagdgica. E preciso tornar-se, se ndo absolutamente intimo de sua
forma de estar sendo, no minimo, menos estranho e distante dessa realidade. E a
diminuicdo da estranheza ou da distancia da realidade hostil em que vivem o0s
alunos ndo é uma questéo de pura geografia.

Salienta-se que o educador deve estar aberto para sempre refletir sobre a
pratica docente, pois ele esta propicio a encontrar varias realidades no decorrer da
carreira de magistério. O saber necessario a pratica educativa “ensinar exige
reflexdo critica sobre a pratica” registra esse momento em que é pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica,
reflexdo essa que ocorreu durante a realizacdo da minha pratica docente de estagio.

Entendo que vivenciei situacfes educativas com esses saberes necessarios
durante a pratica docente, observando que ensinar e aprender sédo, para o educador
coerente, momentos do processo maior de conhecer. Por isso, incluem busca, viva
curiosidade, equivocos, acerto, erro, serenidade, rigor, sofrimento, tenacidade, bem

como satisfacao, prazer e alegria.
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No meu estagio, penso que a relagdo dialégica no ensino, que foi proposta
por Freire, foi priorizada, incorporando a visdo de mundo do aluno como parte do
processo educativo. Essa priorizacdo da relacdo dialégica no ensino permite o
respeito a cultura do aluno e a valorizacdo do conhecimento que o educando traz. A
partir do conhecimento que os alunos traziam, foi possivel construir um trabalho
pedagogico onde o0s contextos aos quais 0s educandos pertencem, sejam
destacados, havendo uma superacdo do conhecimento, ndo no sentido de anular
esse conhecimento ou de sobrepor um conhecimento a outro. O que se propde é
gue o conhecimento com o qual se trabalha na escola seja relevante e significativo
para a formacdo do educando.

Os conhecimentos prévios dos meus alunos foram essenciais para planejar
as aulas com o intuito de proporcionar atividades educativas prazerosas, eficazes e
significativas. Para isso, foi preciso fazer varias estratégias de sondagem para
descobrir os gostos, as preocupacfes, 0os sonhos da turma onde atuei como
professora-estagiaria. Além disso, foi necessario pesquisa, estudo, esforco,
dedicacgéo para promover as referidas atividades educativas. Outro ponto importante
foi uma relagdo dialégica com os alunos, possibilitando uma disponibilidade de
didlogo em todos os momentos.

Adriana Pelizzari et al. aponta que os conhecimentos prévios dos alunos
sejam valorizados, para que possam construir estruturas mentais utilizando, como
meio, mapas conceituais que permitem descobrir e redescobrir outros
conhecimentos, caracterizando, assim, uma aprendizagem prazerosa e eficaz, como
diz a teoria da aprendizagem significativa segundo Ausubel. Também a
aprendizagem € muito mais significativa a medida que o novo conteddo é
incorporado as estruturas de conhecimento de um aluno e adquire significado para
ele a partir da relacdo com seu conhecimento prévio. Ao contrario, ela se torna
mecanica ou repetitiva, uma vez que se produziu menos essa incorporagédo e
atribuicdo de significado, e 0 novo contetdo passa a ser armazenado isoladamente
ou por meio de associac¢des arbitrarias na estrutura cognitiva.

Segundo Adriana Pelizzari et al., sdo necessarias duas condi¢gbes para haver
aprendizagem significativa. Em primeiro lugar, o aluno precisa ter uma disposi¢cao
para aprender: se o individuo quiser memorizar o conteudo arbitraria e literalmente,
entdo a aprendizagem sera mecanica. Em segundo, o conteudo escolar a ser

aprendido tem que ser potencialmente significativo, ou seja, ele tem que ser légica e
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psicologicamente significativo: o significado l6gico depende somente da natureza do
conteudo, e o significado psicolégico € uma experiéncia que cada individuo tem.
Cada aprendiz faz uma filtragem dos contetdos que tém significado ou ndo para Si
proprio.

Ao entrar em contato com os alunos, percebi que o conhecimento trazido por
eles ndo poderia ficar distante da sua realidade, devendo ser aproveitavel ou
significativo nas suas necessidades cotidianas. Na sua teoria, Ausubel apresenta
uma aprendizagem que tenha como ambiente uma comunicacao eficaz, respeite e
conduza o aluno a imaginar-se como parte integrante desse novo conhecimento
através de elos, de termos familiares a ele. Através da palavra, o educador pode
diminuir a distancia entre a teoria e a pratica na escola, capacitando-se de uma
linguagem que ao mesmo tempo desafie e leve o aluno a refletir e sonhar,
conhecendo a sua realidade e os seus anseios.

Alguns principios basicos da Pedagogia das Competéncias apresentados por

Suzana Burnier foram seguidos durante a pratica docente, como por exemplo:
- O significado da aprendizagem: Ha véarios caminhos para se construir a
necessidade de aprendizagem no aluno e é preciso que a cada objetivo a alcancar
se dé o tempo e as oportunidades necessarias para que o aluno compreenda com
total clareza a sua importancia e como aqueles conhecimentos se articulam com
outros saberes e com processos da vida real. Para que ele efetivamente aprenda, é
fundamental que se crie a necessidade de aprendizagem que serd a forca
propulsora da mobilizacdo das energias intelectuais e emocionais do aluno no
processo de construcéo do seu conhecimento.

O professor também deve estar atento para a necessidade de envolver o
aluno com as diferentes atividades educativas propostas para a sua formacao, de
maneira que todos os alunos percebam com clareza o porqué de se estar realizando
cada tarefa/atividade. Os processos formativos devem ser o lugar da participacao
consciente e critica, da colaboracdo ativa, da avaliagdo coletiva e permanente se
realmente queremos formar cidadaos-trabalhadores criticos, criativos e autbnomos.
Portanto, os educadores devem estar atentos em suas salas de aula para o
esclarecimento, aos alunos, de cada etapa do processo educativo de forma que
todos eles compreendam amplamente o seu valor.

- O papel dos saberes dos alunos nas atividades educativas: Os conhecimentos

prévios dos alunos cumprem um papel fundamental nos processos de
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aprendizagem. O primeiro passo do processo de aprendizagem € a busca de
compreensao daqueles novos elementos aos quais estamos tendo acesso e essa
compreensao € construida pelo relacionamento de nossos conhecimentos anteriores
com 0s novos saberes. Conceitos e relagcbes sédo assim desestabilizados e
reconstruidos, mas apenas se acontecer esse dialogo entre os conhecimentos
prévios, também chamados de representacfes dos alunos, concepc¢des alternativas
ou culturas de referéncia e os novos saberes. Os conhecimentos prévios sdo as
estruturas de acolhimento dos novos conceitos e por isso devem ser
cuidadosamente investigados pelo professor e levados em conta no momento de se
construir propostas de atividades de aprendizagem. Para isso, é necessario que
cada educador domine e aplique em seus cursos diferentes estratégias de
sondagem de conhecimentos: questionarios, entrevistas, debates, jaris-simulados,
jogos e dinamicas, dentre outros. Durante a préatica docente, muitos desses recursos
foram utilizados para descobrir os sonhos, as preocupacfes, 0s gostos e as
expectativas em relacdo a vida da turma onde atuei como professora-estagiaria.

- A diversificacao das atividades formativas: Como os campos da formacado humana
sdo multiplos e complexos, trabalhar com vista ao desenvolvimento integral do ser
exige a diversificacdo de atividades educativas. O educador deve ser um
colecionador incansavel de experiéncias didaticas bem-sucedidas, suase de outros
colegas, e de técnicas e dindmicas de ensino. Deve ser ainda um profissional
especializado na elaboracdo de recursos de ensino (textos, roteiros de trabalho,
apostilas, exercicios), visando ndo s6 a aquisicao de conhecimentos cognitivos, mas
também de outros saberes e competéncias sociais, politicas, instrumentais,
ultimamente denominados de saber, saber ser e saber fazer.

Com o desenrolar do estagio, percebi que algumas mudancas na minha
pratica pedagodgica eram necessarias com objetivo de ampliar e diversificar
momentos de ensino-aprendizagem, como utilizar textos mais curtos; incluir jogos no
inicio das aulas (joga da forca, jogo do stop e entre outros); trabalhar mais com
poemas e depois incluir textos; usar a linguagem do cinema como recurso de
ensino- aprendizagem; fazer momentos de contacao de histérias. Esses movimentos
foram essenciais para ser proxima da minha turma e promover uma relacdo entre
professora-estagiaria e educandos muito boa e produtiva.

Desenvolver competéncias exige que se programem atividades de acordo

com o tipo de experiéncia que cada uma delas proporciona ao aluno: algumas
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desenvolvem a capacidade de pesquisa, outras desenvolvem a capacidade de
concentracdo, ou de sintese, de relacionamento interpessoal, de critica, de
planejamento, outras atividades pedagogicas desenvolvem a comunicagao escrita, a
leitura e interpretacdo, a solugdo de problemas, além das diferentes competéncias
ligadas ao desempenho profissional. Com o tempo, varias descobertas me fizeram
enxergar as necessidades da turma, como trabalhar com atividades de leitura muito
diversificadas através de varios recursos (letra de muasica, poema, noticias de jornais
curtas e entre outros); usar o desenho como motivador para propor atividades de
producdo textual e, além disso, as propostas de textos deveriam ser
problematizadas para dar veracidade; utilizar jogos no inicio das aulas como
mobilizador para que a turma iniciassem os estudos na sala de aula.

Além de propor atividades educativas diversificadas, o formador deve ainda
estar atento a todos os acontecimentos corriqueiros da sala de aula (as pequenas
acOes, as diversas manifestacdes dos alunos, as duvidas e polémicas, as
dificuldades, as diferentes posturas que se manifestam num grupo de alunos). Ao
escrever no quadro, ouvi uma conversa deles sobre os filmes e virei para ouvi-los.
Esse momento poderia continuar escrevendo no quadro, mas preferi dar voz aos
alunos. A partir desse movimento que fiz, surgiu a idéia de exibir o filme “A Saga
Crepusculo: Lua Nova”, construindo atividades educativas diversificadas para
atender as necessidades do grupo de alunos.

Cabe ainda ao educador acompanhar criteriosamente cada passo das
atividades propostas, cuidando da organizacdo do espaco fisico, da disponibilidade
dos recursos necessarios, da utilizacdo maxima e produtiva do tempo, do registro e
da disponibilizacdo clara de todas as informacfes orientadoras do processo. Na
verdade, no cotidiano da sala de aula essas tarefas, que a primeira vista podem
parecer excessivas, vao acontecendo de maneira natural e quase automatica a partir
do momento em que o educador se coloca numa postura de total atencdo ao que
ocorre, de observacdo profissionalizada e de intervencédo orientada pelos fins,
sempre multiplos e complexos, que os processos educativos devem visar. Muitas
vezes, me preocupei com as questdes levantadas acima, como o espaco fisico das
mesas e das cadeiras, pois alguns alunos sentavam no fundo ou distante uns dos
outros na sala de aula. Tive que organizar uma aproximagcao desses estudantes,
colocando as mesas em circulo ou em “U” na sala e dizendo varios argumentos para

que eles ficassem proximos. Com tempo, os alunos perceberam como era
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importante essa proximidade. Tinhamos momentos de merenda, organizavamo-nos
para que eu e os alunos levassemos alguma bebida ou lanche.Também sempre
perguntava como tinha sido o dia deles. Com o tempo, eles comentavam como tinha
sido o dia ou se tinha alguma novidade, como conseguir um emprego; ou alguma
noticia que tinham visto no jornal ou na TV.

Por muito tempo, a EJA esteve configurada s6 como Educacdo de Adultos,
objetivando, principalmente, a alfabetizacdo dessas pessoas. Com o0
rejuvenescimento da populacdo que frequenta essa modalidade, a EJA deve alargar
seu campo de prética e de analise, considerando os novos perfis e as novas
circunstancias historicas dos alunos adolescentes e jovens. Além disso, as faixas
etarias, as necessidades, as potencialidades e as expectativas em relacdo a vida,
dos novos estudantes, precisam ser consideradas para que se efetive o atendimento
pleno dos adolescentes, jovens e adultos que buscam seus direitos a educacao.

Essa pratica docente de estagio foi uma grande experiéncia e, a0 mesmo

tempo, um grande desafio.
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