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RESUMO

Este trabalho aborda as metodologias ativas no ensino de Geografia com as experiéncias
vivenciadas no Programa Residéncia Pedagdgica (RP), no Colégio Estadual Coronel Afonso
Emilio Massot, em Porto Alegre — RS. O objetivo principal foi analisar como essas
metodologias ativas colaboram para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Para além
deste objetivo principal, este trabalho também busca identificar as principais dificuldades para
insercdo de metodologias ativas nas aulas e o ensino de Geografia para os professores. A
pesquisa apresenta uma busca bibliografica em como essas metodologias podem contribuir para
0 ensino de Geografia, mostrando caminhos para o desenvolvimento das préaticas escolares
através das sequéncias didaticas. Para a elaboracdo dessas sequéncias foi utilizada a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) no componente curricular Geografia. Na experiéncia
aplicada as metodologias ativas foram com alunos da Educacao de Jovens e Adultos (EJA). A
partir disso, dos desafios colocados foi possivel entender as dificuldades para a utilizagdo de
metodologias ativas em sala de aula. Como resultados, percebeu que a aplicacdo no ensino de
Geografia, especialmente no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), trouxe uma
aprendizagem relevante e significativa. Nas sequéncias didaticas elaboradas com base na
BNCC podemos entender como auxiliam para o desenvolvimento de habilidades geogréaficas e

uma aprendizagem mais autdbnoma dos alunos.

Palavras-chave: Metodologias Ativas; Ensino de Geografia; Programa Residéncia
Pedagogica; lIdentidade Docente.



ABSTRACT

This paper discusses active methodologies in the teaching of Geography, based on the
experiences of the Pedagogical Residency Program (PR) at Colégio Estadual Coronel Afonso
Emilio Massot, in Porto Alegre - RS. The main objective was to analyze how these active
methodologies contribute to the students' teaching and learning process. In addition to this main
objective, this work also seeks to identify the main difficulties for teachers in introducing active
methodologies into their classes and teaching Geography. The research presents a
bibliographical search on how these methodologies can contribute to the teaching of
Geography, showing ways to develop school practices through didactic sequences. The
National Common Core Curriculum (BNCC) was used to prepare these sequences in the
Geography curriculum component. In the experience applied, the active methodologies were
with students from the Youth and Adult Education (EJA). The challenges posed made it
possible to understand the difficulties in using active methodologies in the classroom. As a
result, it was realized that the application in the teaching of Geography, especially in the context
of Youth and Adult Education (EJA), brought relevant and meaningful learning. In the didactic
sequences developed based on the BNCC, we can understand how they help to develop
geographical skills and more autonomous learning for students.

Keywords: Active: Methodologies; Geography Teaching; Pedagogical Residency Program;
Teacher Identity.
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1. INTRODUCAO

O entendimento sobre a educacdo, ao longo da formacdo académica, gera diversas
discussbes, metodologias, conceitos e reflexdes que contribuem para o desenvolvimento de
praticas. O presente trabalho busca reflexdes sobre a identidade docente, como metodologias,
abordagens, ensino, mas principalmente o ensino de Geografia pode ser melhorado para a
educacdo. Desta forma, foram considerados o0s processos vivenciados durante essa trajetoria, as
etapas cumpridas e a influéncia na construcdo de quem um dia nos faz pensar como futuros
profissionais.

Abro esse momento para falar um pouco sobre quem sou e as motivagdes que me
fizeram pesquisar sobre esse trabalho. Quando iniciei a minha trajetoria na universidade, tive
cadeiras importantes que nos instigavam a pensar 0s momentos vividos como alunos em época
de escola, a nossa trajetdria, os sentimentos vividos, as relacdes com os professores, que de
alguma forma, moldaram a minha formacéo, me marcou, deixando registros bons e ruins nas
na minha vida. Quem éramos naquele tempo de escola? Em alguns momentos e claro, nessas
cadeiras na universidade ndo faziamos a relacdo entre o eu aluno na escola e o eu aluno na
universidade. N&o pensava muito sobre isso, mas a partir do momento que pisei numa sala de
aula, aos poucos, comecei a entender algumas das etapas como estudante. E foi através dessas
reflexdes e de outros momentos, contextos, pessoas com quem tive convivio que entendi um
pouco mais sobre a relacdo do eu aluno e a minha formagédo como professor.

A reflexdo fez eu chegar a um ponto de me perguntar: Qual a minha fungdo como
educador? Pensei e sigo pensando em como podemos desenvolver um ensino que possa
colaborar da melhor forma possivel, a formacado como professor e aqueles que estdo comigo em
sala de aula, no caso, meus alunos. Claro, que durante esses caminhos sempre virdo as davidas
sobre quem sou, do aluno que fui, do professor, da pessoa. Essas duvidas sobre as futuras
pretensdes na qual sempre buscamos, acabam vindo naturalmente durante o percurso da vida.
E ndo podemos deixar de pensar que 0s caminhos estdo ai para serem tracados, entendidos,
refletidos, praticados e sentidos. E estar a todo momento se transformando, descontruindo e
construindo ideias no seu entorno. E a partir do meu dia a dia, melhorar em todos os aspectos
de quem eu sou, principalmente quando estou numa sala de aula. E ali que me vejo realizado,

me revigora e vem um sentimento de cumprir um dever. Quando fecho a porta e inicio as minhas
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aulas, tenho a sensacédo de que posso mudar alguma coisa no lugar onde estou inserido, e entéo
como isso pode mudar para 0s meus alunos em relacdo ao seu entorno? S&o perguntas feitas
durante essas etapas.

A Geografia, sempre esteve junto comigo, colaborou para tracar caminhos na minha
formacdo. Me trouxe experiéncias importantes, relagdes com pessoas fantésticas, de diferentes
contextos, de diferentes ideias de mundo que me fizeram crescer. A Geografia e a educacdo me
mostraram a sua importancia de como elas sdo essenciais principalmente na formacdo de
pessoas.

Me fez refletir, me colocou perguntas e questionamentos que foram feitas durante essa
trajetoria: O que torna a Geografia importante para mim e para as pessoas? O que € significativo
na Geografia e 0 que deve ser ensinado? O que na Geografia pode ser importante na vida de um
aluno? Séo todos questionamentos gerados na graduacao que, acredito, todos se fizeram. Sao
indagacgBes quase obrigatorias, subjetivas e sem uma resposta definitiva.

No periodo de pandemia foi 0 momento em que me fiz mais perguntas, busquei
compreender um pouco mais o que € ser um educador. Além da educacao, e do pouco gue falei
da Geografia, me vi diante de um novo panorama. Vieram quase que instantaneas as
ferramentas de comunicacao para a utilizagéo das aulas online que acabaram surgindo naquele
periodo. Foi assim que vi e entendi um pouco mais sobre uso de tecnologias e as possibilidades
de inclusdo em provaveis aulas.

Comecei a entender como essas novas ferramentas nos da oportunidades de aproximar
pessoas, de auxiliar nas aulas, de mudar algumas coisas a partir delas. Sabemos que o0 mundo
da comunicacdo € uma realidade e tudo o que esta acontecendo, as vezes, esta apenas na palma
das nossas maos. Algo que em alguns anos atras ndo se pensava nessa possiblidade. Hoje esta
mais proximo e um pouco mais acessivel.

Mesmo com os avancos tecnoldgicos de hoje e as ferramentas educacionais, sabemos
gue nem todos podem ter esse acesso. Houve, claro, um esfor¢o enorme para que os estudantes
tivessem, em termos educacionais, a figura de um professor. Os estudos tinham que continuar,
as atividades eram propostas, encaminhadas, definidas para que as escolas ndo parassem.
Fomos colocados a prova em um contexto pandémico, diferente de algo novo, nunca visto,
transformando as relacfes que tinhamos. A partir dai, conseguimos ter uma ideia e visualizar a
importancia dos professores, uma das engrenagens fundamentais para manter a qualidade do

ensino.
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Ressaltamos a capacidade de todos n6s em se adaptar a um novo momento, engajarmos
nas nossas atuacoes, diminuir as distancias entre professores e os alunos. Sabemos o que foi dar
uma aula adaptada, uma aula de incertezas naquele momento. A importancia da educacao,
principalmente o papel do professor foi fundamental para perceber como parte da sociedade
enxerga essa profisséo.

Queremos que a educagdo comece a pensar e a se adaptar a esse novo momento. O
conhecimento ndo é a simples transmissdo de informagéo, esta além disso. E preciso ter a
consciéncia que a educacdo deve desenvolver habilidades, trazer discussdes, fazer as criticas
necessarias, buscar e analisar quem séo esses novos alunos. O ambiente de aprendizado é a sala
de aula e esse espaco deve ser essencial para que o professor seja o chamado facilitador dos
seus alunos, um guia, um orientador. Para isso precisamos repensar, refletir e construir.

Tenho, hoje, a clara ideia de que os desafios sdo enormes e as condicGes de trabalho
ndo as mais faceis, porém também sei da capacidade que temos em enfrentar as demandas do
dia a dia, além das questdes emocionais que a educagao nos proporciona.

Por isso, trago a elaboracdo de sequéncias didaticas a serem implementadas nas etapas
iniciais, especialmente nos anos finais do ensino fundamental. E por esse motivo que temos
como meta objetivos claros, e um deles é a busca por uma educacdo melhor, principalmente
para aqueles que estdo e estardo nessa trajetoria. E uma das finalidades deste trabalho, propor
caminhos que estejam alinhados na construcdo de novas ideias para a educacdo, tendo como
base o0 aprendizado dos alunos em sala de aula e aquilo enxergamos como possivel no presente

e no futuro.
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1.2 JUSTIFICATIVA

A justificativa para este trabalho estd baseada nas propostas que estdo sendo
implementadas nas escolas e no ensino de Geografia, impulsionadas claramente pelas mudancas
socioculturais e pelas futuras geracbes que utilizam as tecnologias para uma melhor
compreensdo das praticas pedagdgicas. As metodologias ativas trazem uma abordagem
essencial para estimular os alunos, sendo uma aprendizagem significativa, critica e
participativa. O aluno torna-se o grande centro do processo e da constru¢do do conhecimento,
recebendo a autonomia necessaria.

A Geografia é aquela que faz os alunos compreenderem seu lugar no mundo,
incentivando também a questionar, criticar e transformar esse lugar. O ensino em Geografia
deve ser criativo, reflexivo e envolver os educandos em todos 0s aspectos. Deve ser um ensino
que estimule o interesse pela curiosidade, pelo protagonismo de todos em sala de aula.

O desenvolvimento do pensamento geografico nos coloca numa perspectiva para
entender a complexidade do mundo & fora, na interacdo de uma serie de fatores como fisicos,
naturais, culturais, econdmicos e sociais. Através das mais diferentes questdes, os alunos tém
uma ideia sobre o que é o planeta em que vivemos. Tudo isso € posto, a educacao e a Geografia
caminham juntas e estdo alinhadas com as novas ideias de mundo, com o papel que os
professores devem exercer nas escolas.

Ainda que a Geografia, ao longo dos anos tem enfrentado dificuldades que acabam
afetando o contexto educacional, principalmente, a ndo valorizagao dela mesma nas escolas, 0s
alunos possuem uma grande dificuldade de entendimento sobre aquilo que é proposto. Além
disso, a formacéo de professores qualificados, provocados e reflexivos em suas praticas para o
enfrentamento desses desafios, também acabam dificultando os processos de melhorias para
ensinar Geografia, sendo colocada de lado, muitas vezes, por outras disciplinas, pelos alunos
durante a carreira escolar.

A formacdo dos professores esta hd anos sendo debatida e € um desafio recorrente,
pois, as vezes, ndo estamos preparados para lidar com as demandas e as complexidades que a
escolas proporcionam. A falta de estrutura das instituicdes de ensino, a falta de aprofundamento
que a Geografia proporcionou durante anos e segue proporcionando dos conhecimentos
geogréficos é algo que também deve ser levado em consideragdo, pois continua como uma

disciplina extremamente atualizada ao contexto do mundo atual.
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Outro grande problema é a forma como o conhecimento geogréfico esté fracionado,
tanto na academia quanto no contexto das escolas. Esta divisdo em excesso ocasiona 0 nao
conhecimento e acaba prejudicando como ciéncia, resultando na especializacao e na criacédo de
diversas subareas e campos de estudo, como Geografia Humana, Geografia Fisica, Geografia
Urbana etc. Sendo um dos fatores relevantes para compreendermos melhor as dificuldades no
ensino de Geografia.

Na Geografia Académica, se procura compreender e explicar as complexas relacfes
entre sociedade e espaco atraves de uma analise critica e tedrica. Ja a Geografia Escolar, muitas
vezes, se concentra em uma abordagem mais descritiva, influenciada pela forma como as
escolas, tradicionalmente tratam os conteddos a serem trabalhados com os alunos. A
inadequacdo das distancias entre a teoria e a pratica no ensino acaba por impedir a aplicacéo
dos conhecimentos e conceitos adquiridos na academia no contexto escolar.

A forma tradicional descontextualizada dos conteudos, vem durante anos de historia
da disciplina. Desde a sua formacdo o ensino de Geografia esteve relacionado a uma ideia
descritiva e paralisada do que estava ocorrendo no mundo, sem dinamismo. Esteve durante anos
na funcdo de classificacdo de lugares e regides pelo globo em uma visdo eurocéntrica e
colonialista sem perceber a hierarquizagdo e dominancia dos conhecimentos produzidos.

Muitos e muitos anos essa estrutura foi se instaurando no sistema educacional e ainda
hoje se mantém de forma relevante nas escolas. Infelizmente, essa abordagem tem impactos no
processo de ensino-aprendizagem e no desenvolvimento dos alunos, pois mostra que a
compreensdo superficial, a capacidade de analise, as relacGes e interacdes entre a sociedade e 0
espaco se tornam limitados. O que acaba contribuindo também para o ndo interesse por parte
dos alunos nas aulas de Geografia. Em um contexto cada vez mais “conectado” e complexo, a
Geografia desempenha um papel fundamental na preparacdo dos alunos para compreender o
que esta fora dos muros da escola.

Devemos encontrar solugbes e os métodos para superar os desafios de ensino e
promover uma educacao geografica de qualidade. A capacitacdo continuada dos professores, a
criacdo de materiais didaticos contextualizados e a promocao de préticas pedagogicas mais
dindmicas e interativas sdo alguns dos caminhos que podem ser seguidos. A formagédo de
professores, o desenvolvimento de competéncias relacionadas a um aprendizado mais

interessante para os alunos, a forma como seréo utilizadas as novas tecnologias educacionais,
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as avaliacOes, as habilidades que terdo que desenvolver para um ensino mais participativo e
com maior autonomia. E dessa forma que as metodologias ativas podem colaborar para que
tenhamos uma educacéo diferente daquilo que vimos durante muitos anos.

Podemos dizer que a Geografia passa por uma transicdo de ideias, assim como a
educagdo, estamos passando por um momento importante para pensarmos o futuro. E
fundamental pesquisar as novas tendéncias educacionais, pesquisar para 0s novos alunos que
estdo chegando, as novas geracdes que, de alguma forma, exigem do professor saberes que
estejam essencialmente colaborando para o sistema educacional. Sabemos que nao é uma tarefa
facil, mas também sabemos que temos capacidade para trazer entre debates, discussdes e ideias,
um futuro promissor para a educacéo, principalmente no Brasil.

Mesmo que ainda existem desafios e uma certa resisténcia para as novas mudancas
que estdo surgindo. A qualidade do ensino deve promover o desenvolvimento dos alunos, por
meio de um pensamento critico sobre seu contexto de vida, sobre a realidade de uma forma
geral, buscando um desenvolvimento que instigue a criatividade, e para que isso seja uma
realidade sera necessario ter estruturas e espacos adequados para praticas pedagadgicas e o pleno
desenvolvimento.

E por esses motivos que devemos analisar como as metodologias ativas estdo sendo
implementadas, quais sdo suas origens, principios, desafios e perspectivas futuras. A
contribuicdo é para podermos aprofundar o debate sobre a educacdo e seu desenvolvimento,
atendendo da melhor forma possivel as questdes voltadas para os alunos e professores em sala

de aula.



1.3 OBJETIVO

A seguir séo descritos o objetivo geral e 0s objetivos especificos.

1.3.1 Objetivo Geral

Analisar as metodologias ativas no processo de ensino e aprendizagem, tornando

como experiéncia o Programa Residéncia Pedagogica da CAPES.

1.3.2 Objetivos Especificos
Para alcancar o objetivo geral precisamos definir os objetivos que vdo dar a base a
nossa pesquisa que séao eles:
e ldentificar e revisar as principais metodologias ativas aplicadas no contexto
para o ensino de Geografia, destacando suas caracteristicas e principios.
e Analisar de que forma as metodologias ativas atuam na motivagdo dos alunos
em relagéo ao aprendizado de Geografia.
e ldentificar eventuais desafios e barreiras enfrentados pelos professores na
aplicacdo de metodologias ativas no ensino de Geografia.

e Propor percursos para tornar o processo de ensinar e aprender mais qualificado.
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Quadro 1 - Explicativo dos objetivos

O que Por qué Como
Objetivo | Analisar as metodologias ativas no | Para compreender o impacto | Analise critica das
Geral processo de ensino e | das metodologias ativas no | metodologias ativas e suas

aprendizagem, utilizando como | ensino de Geografia e melhorar | aplica¢cbes no contexto do
experiéncia 0 Programa | a pratica pedagdgica. ensino de Geografia.
Residéncia Pedagdgica da CAPES.

Objetivo | Identificar e revisar as principais | Para entender as diferentes | Revisdo e pesquisa
Especifico | metodologias ativas aplicadas no | abordagens pedagdgicas e suas | bibliografica.

1 contexto para o0 ensino de | implicagbes no ensino de
Geografia,  destacando  suas | Geografia.

caracteristicas e principios.

Objetivo | Analisar de que forma as | Para avaliar como as | Observacdes em sala de aula

Especifico | metodologias ativas atuam na | metodologias ativas | e as préticas aplicadas.
2 motivacdo dos alunos em relacdo | influenciam o interesse dos
ao aprendizado de Geografia. alunos.
Objetivo | Identificar eventuais desafios e | Para compreender 0s | ObservagcBes participativas

Especifico | barreiras enfrentados pelos | obstaculos que podem limitar a | em narrativas de experiéncias
3 professores na aplicacdo de | eficicia das metodologias | em sala de aula.
metodologias ativas no ensino de | ativas.

Geografia.

Objetivo | Propor percursos para tornar o | Para sugerir estratégias e | Analise de resultados das
Especifico | processo de ensinar e aprender | recursos que possam aprimorar | pesquisas e elaboragdo de
4 mais qualificado. 0 ensino de Geografia com | propostas pedagdgicas

metodologias ativas. reflexivas.

Fonte: Elaborado pelo autor. 2024



2. REFERENCIAL TEORICO

As metodologias ativas representam uma abordagem pedagdgica diferente da
educacdo tradicional, enraizada nas escolas ha anos. E uma abordagem que coloca o aluno no
centro do processo, buscando promover a participa¢do e proporcionar a autonomia necessaria
para desenvolver o aprendizado. Diferentemente da escola que estamos ainda hoje, nas
metodologias ativas, o professor ndo é apenas o emissor de informacdes para os alunos, que as
absorvem de forma passiva. Nas metodologias ativas, busca-se a construcdo de habilidades
necessarias para o crescimento dos alunos durante todo o periodo escolar.

O professor atua como orientador, mediador, contribuindo para a construcdo conjunta
do conhecimento na sala de aula. Para isso, o aluno ndo deve ser apenas o receptor de
informagdes, o memorizador de aulas expositivas e exercicios de fixacdo de conteldo. A

construcdo deve ser conjunta entre professor e aluno é o que Moraes (2010) aborda:

As préticas e reflexdes devem estar relacionadas ndo apenas ao contetdo, mas a
prépria forma de se trabalhar com o ensino e aprendizagem, mostrando, por meio
dessa pratica, que os conhecimentos dos alunos acerca do que observam é realmente
0 ponto de partida e da organizacdo da aula estruturada pelo professor, ndo sendo o
professor o Unico detentor do saber cientifico (Moraes, 2010, p.204).

O que é destacada pela autora mostra o fundamental para a construcdo do
conhecimento em sala de aula. Devemos reconhecer que 0s alunos possuem saberes prévios e
vivéncias significativas, o professor pode utilizar esses conhecimentos como ponto de partida
para o0 processo de ensino-aprendizagem. O professor cria oportunidades para que os alunos
expressem suas visdes e contribuam para a construcéo coletiva do entendimento. E o que nos
traz Castrogiovanni e Costella (2006, p.17) para que 0 ocorra essa constru¢do com o0s alunos
“uma educacdo construtivista € aquela que lida com a aprendizagem atraves da vivéncia, da
interagdo com o que queremos aprender. E como se 0 aluno experimentasse o saber antes de
conhecé-lo”.

Portanto, ao descentralizar o papel do professor como Unico detentor do saber
cientifico, os educandos devem colaborar mais intensamente, sendo mais ativos na construgdo

do conhecimento. Segue os autores sobre esse momento trazendo o aluno para as aulas:
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Dentro de uma instituicdo educacional o papel do professor ndo pode ser mecanico,
repetitivo ou estatico. O processo pedagogico é uma troca constante. Ele é tenso e
dindmico. A sua func¢éo ndo se assemelha a outras em que o fazer repetido lhe da mais
seguranca e habilidade. A habilidade do professor esta no novo, nao na reproducao;
esta no desafio em alterar, através de praticas criativas e sempre contemporaneas
(Castrogiovanni; Costella, 2006, p.25).

Comi isso, os professores precisam entender como a abordagem inicial das aulas podem
contribuir uma construcdo do saber entre todos na sala de aula. E assim complementam que
“partir do conhecimento prévio dos alunos sobre o assunto e respeitar a carga de experiéncias
conquistadas intensificard o desenvolvimento de habilidades e posteriores utilizagdes do

conhecimento” (Castrogiovanni; Costella, 2006, p.27).

2.1 O QUE SAO AS METODOLOGIAS ATIVAS

As metodologias ativas tém ganhado espaco e exercem uma mudanca de perspectiva
sobre 0 que se pensa para a educacgdo no futuro. Essas metodologias tém um foco pedagogico
tanto em instituigdes formais quanto em ambientes ndo formais. Observamos que nas escolas,
na formacdo de professores, na sala de aula, ainda seguem abordagens tradicionais que, de
alguma forma, tém mudado aos poucos, talvez ndo o suficiente.

Nessa perspectiva, Castellar (2016) pontua que as metodologias ativas tenham uma
conexdo entre o contetdo, praticas pedagdgicas, processo de ensino e aprendizagem
significativa. Em um contexto tradicional, os professores seguem sendo aqueles que transmitem
as informac0es para seus alunos e, por isso, enxergamos a necessidade de mudanca através de
uma outra perspectiva. Conforme descrito "deve-se compreender o como, que se vincula a
didatica, as metodologias, ou seja, aos métodos de ensinar, para que o aluno possa fazer suas
descobertas, construir seu conhecimento, aprender contedos com as inovagOes”(Castellar,
2016, p.17). A proposta da autora mostra a importancia de os educadores repensarem as suas
praticas ao adotar métodos que estimulem a autonomia dos alunos e o desenvolvimento de
habilidades criticas.

Precisamos entender também os motivos que levam o desinteresse dos alunos em estar
numa sala de aula. Sabemos que ndo é um fendmeno isolado, no caso, os fatores que fazem os
alunos a ndo se interessar pelas aulas sao diversos, e estdo interligados. A sobrecarga de tarefas
e as atividades que ndo tenham um significado sobre o que estdo aprendendo séo alguns dos

motivos.
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A falta de motivagdo para aprender, sem um apoio, sem um ambiente escolar
acolhedor, acabam trazendo problemas para a sala de aula. Isso pode afetar também os
professores, pois € um desafio manter os alunos envolvidos e comprometidos se 0 contexto
escolar ndo colabora para uma sala de aula interessante para todos.

Entender os motivos que levam essa desmotivacdo, j4 € um passo importante para
depois pensarmos nos desafios em lidar com esse enfrentamento. Em suas palavras, Novoa

(2022) reflete sobre o formato escolar atual:

A educagdo ja ndo cabe no formato escolar do final do século XIX. Eu gosto da escola
e da cor das suas paredes. Mas isso ndo me leva a perpetuar um modelo que néo serve
para educar as criangas do século XXI. A escola precisa da coragem da metamorfose,
de transformar a sua forma (Novoa, 2022, p.15).

A citacdo de NoOvoa (2022) convida a questionar o modelo escolar do século XXI,
indicando a importancia de repensar em como sera organizado daqui para a frente, além das
praticas educacionais. Essa reflexdo proposta aponta para rever a adaptacdo do ambiente
escolar, considerando, claro, os desafios que os professores enfrentam em relagdo a tudo que
foi apresentado anteriormente.

A falta de estrutura das escolas, a falta de materiais e a recém implementacéo de novas
ferramentas acabam dificultando na transformacdo de um processo demorado. Muitas escolas
ndo possuem computadores, acesso a internet, recursos audiovisuais que ajudam em aulas mais
dindmicas e interativas com os alunos.

Devemos entdo pensar em politicas educacionais que promovam uma qualidade no
ensino, o acesso a educacgdo e a permanéncia de estudantes na escola.

Como dito antes, o espaco fisico escolar deve ser de acolhimento e com um ambiente
favoravel para o convivio junto ao aprendizado. A sua abordagem, deve ser feita para aqueles
que tenham problemas socioemocionais, combatendo a reducdo da evasédo e entendendo as
necessidades dos alunos no aprendizado e no ambiente escolar.

NoOvoa (2022) pontua a importancia sobre os ambientes de aprendizado:

O mais importante € a construcdo de ambientes educativos coerentes, que permitam
concretizar o que, ha muito, dizemos que é preciso fazer: envolvimento e participacéo
dos alunos, valorizagdo do estudo e da pesquisa, aprendizagens cooperativas,
curriculo integrado e multitematico (N6voa, 2022, p.27).
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Entdo, a criacdo de espacos que permitam o acolhimento para educar é o que devemos
considerar para o futuro. Podemos dizer que temos resquicios, temos exemplos de que hoje,
mesmo com todo o cendrio da era da comunicacdo, com acesso a diferentes e variadas
informacdes, mantemos préticas implementadas h4 muito tempo.

Incluem-se as cadeiras em fileiras, todas voltadas para o quadro, o curriculo
padronizado com materiais rigidos e bem definidos, provas e avaliacbes padronizadas, notas
gue medem o desempenho de cada aluno e ndo o processo de aprendizagem, o professor como
autoridade méaxima, centralizador de aulas expositivas, entre tantas outras praticas.

A educacdo ndo deve ser apenas para a memorizacdo de contetidos repassados pelo
professor. E fundamental para a formagéo de pessoas e para o desenvolvimento de individuos.

Callai (2021) enfatiza ao falar sobre a absorcao destes contetidos:

Fica cada vez mais evidente que a escola continua (e os professores também) refém
de um contetdo a ser ministrado e de uma avaliacdo para verificar o que foi guardado,
0 que est4 j& cristalizado na memoria, pronto, e a memorizagao passa a ser a forma
mais adequada (Callai, 2021, p.63).

Ela alerta sobre a persisténcia de um padrdo, um modelo em que a escola e 0s
professores seguem presos na transmissdo de contetdos e ao avaliar a memorizacgdo. Callai
nesse contexto, fala sobre a necessidade em pensar em algo mais amplo, que ndo seja
simplesmente o armazenamento de informagGes, e sim, o desenvolvimento de habilidades
cognitivas.

Com o intuito de proporcionar uma compreensdo mais aprofundada das metodologias
ativas, as caracteristicas fundamentais sdo destacadas na Figura 1. A interconexdo dessas
caracteristicas ndo apenas colabora para o entendimento dos alunos, também cria ambientes de

aprendizado mais interessantes.
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Figura 1 - Caracteristicas das Metodologias Ativas.
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Fonte: Elaborado pelo autor — baseado em Diesel, Baldez e Martins (2017, p. 273).

No Brasil, as metodologias ativas permanecem abertas para os debates sobre o futuro
da educagéo. A capacidade de envolvimento das escolas com seus alunos deve ser constante, o
desenvolvimento da aprendizagem, o acolhimento nos espacos escolares, 0 encantamento na
sala de aula e a busca para entender as necessidades dos estudantes sdo algumas reflexdes
fundamentais trazidas para as discussoes.

A cultura institucional nas escolas e na educacdo do pais serve como base para
entender o que é ensinar no Brasil. Existem diversas formas, mas cada professor possui uma
identificacdo que esté diretamente relacionada a adocao de novas praticas pedagdgicas.

Ao adotar novas praticas, € possivel que tenhamos a impressdo de que ndo somos
professores competentes o suficiente, ou até mesmo de que ndo estamos ensinando Nossos
alunos. Isso consequentemente gera resisténcia a mudanca de ideias e estratégias pedagogicas,
além de outros fatores como a necessidade por resultados, a falta de tempo para os
planejamentos e as aulas.

E o que Castellar (2016) explica ao relatar sobre a falta de conhecimento por parte dos

professores que se utilizam de outras formas de abordagem:

H4, ainda, resisténcia por parte de alguns professores em relacdo a aprendizagem
ativa, por considerarem dificil aplica-la quando os alunos ndo possuem um
conhecimento minimo necessario para que sejam trabalhados alguns contetidos. Essa
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resisténcia muitas vezes revela uma falta de conhecimento das estratégias que podem
ser utilizadas, até por desconhecimento da existéncia dessa teoria (Castellar, 2016,
p.71).

A resisténcia, muitas vezes, pode ser diminuida através do apoio escolar institucional
e na ideia de capacitar os professores a integrar novas praticas pedagogicas.

E fundamental entender as praticas fazem a profissdo professor refletir sobre o seu
trabalho e a sua relagdo com a educacéo, a vida docente.

E o que buscamos na Geografia, os contelidos que estdo no curriculo, acabam muitas
vezes ndo fazendo sentido para os estudantes. Principalmente aqueles na &rea da geografia
fisica, que sdo os mais especificos, com conceitos mais complexos e que acabam dificultando
o0 aprendizado do aluno, pois sdo abordados na forma de memorizacdo. Precisamos pensar uma
em uma abordagem mais dindmica que possibilite a compreensao significativa.

Os alunos devem vivenciar os conceitos geograficos, as observacbes das
caracteristicas sobre os processos naturais que moldam a paisagem, por exemplo. E o que

aborda Castrogiovanni et.al. (2023) ao falar da relacéo entre a paisagem e 0s sujeitos:

A paisagem opera como um dos principais demonstrativos da forma como os sujeitos,
em sua relagdo com a natureza, se apropriam do espaco, modificando-o e adequando-
o conforme suas intengbes, necessidades, crengas, enfim, a sua cultura
(Castrogiovanni et al, 2023, p.41).

Ao considerarmos essa ideia, € possivel perceber que a paisagem é mais do que um
simples conjunto de elementos fisicos. Ela se torna um reflexo das escolhas, praticas e
significados atribuidos pelos sujeitos que o habitam. E isso que os professores devem elaborar
em sala de aula. Tornar o aprendizado envolvente ao relacionar a teoria e a préatica, dando valor
ao que aprendemos na Geografia e que estejam relacionados ao mundo vivenciado.

Entender a prépria Geografia se faz necessario. Trabalhar a geologia, a ecologia, a
climatologia e a sustentabilidade ndo fragmentadas através de contetdo, fazendo relagdes,
construindo uma compreensao mais aprofundada e significativa de mundo ao redor dos alunos,
sendo ela mais atrativa e relevante no processo de aprendizagem.

Para isso a divisdo e a separacéo do que aprendemos em Geografia, na tentativa de ser

mais “didatico” acaba diminuindo o entendimento e tirando a importancia do ensino geografico:

[...] a geografia torna o olhar do sujeito reduzido, por conta de sua compartimentacéo.
Muitas vezes o conhecimento geografico, o qual estrutura os elementos da
espacialidade, ndo se conecta a outras dimensfes do conhecimento, e se reduz a
explicacbes baseadas em uma compreensdo simplificada dos conceitos
(Castrogiovanni et al., 2023, p.91).
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Ao fragmentar o ensino de Geografia em categorias isoladas, corre-se o risco de
reduzir o olhar do estudante, limitando a compreensdo mais ampla da espacialidade. Devemos
considerar a integracdo de diferentes areas de conhecimento para melhorar a compreenséo
geogréfica. Deve haver a colaboracdo para ampliar o olhar dos alunos, permitindo que eles
reconhecam as mdaltiplas dimensdes da espacialidade e compreendam a complexidade das
interacdes entre sociedade e espaco.

O educador precisa ser uma figura importante nessa construcdo e entdo, devemos
considerar que € ele a pessoa para iniciar esse processo em sala de aula. De acordo com Neto
(2022):

Os conteudos se apresentam nos diversos anos da Educacdo Bésica; dessa forma, ndo
h& uma especializagdo em areas do campo do conhecimento geogréafico, como na
Geografia académica: Geografia Urbana, Geografia das Industrias, Geomorfologia,
Geografia Escolar. Logo, o que podera acontecer é o docente ndo conseguir mobilizar
tais relagbes indissocidveis entre sociedade/natureza no processo de ensinar e de
aprender por questfes diversas, como: lacunas na formacdo, condi¢des de trabalho
precarias, carga horaria excessiva, dentre outras (Neto, 2022, p.17).

Nesse contexto, se faz reconhecer a importancia de uma abordagem integrada na
Geografia, proposto por Neto (2022). As éareas especificas do conhecimento geografico na
formagdo docente, pode resultar na dificuldade do professor em mobilizar relagdes
indissociaveis entre sociedade e natureza no processo de ensino e aprendizagem.

N&o podemos repetir 0s erros que se mantém. Séo ciclos e ciclos repetitivos de erros
que fazem a escola um espaco de repulsa, um lugar que deveria ser a base de todo ser humano.
O inicio do processo de formacdo humana, de inclusdo de pessoas na sociedade, de
transformacéo de vidas. O espaco escolar deve ser prioridade sempre.

Se faz necesséario trazer um novo despertar, buscar a curiosidade dos alunos, trazer

elementos novos para a sala e para o desenvolvimento das aulas. Como Callai (2021) coloca:

Refletir sobre escola, ensino e conteddo curricular escolar reporta a reconhecer que a
configuracdo do mundo atual na sociedade da informacdo apresenta novos modos de
compreender 0s tempos e 0s espacos sob os processos de globalizagdo e novas
territorialidades emergem diante da complexidade em que se apresenta 0 mundo, e a
Geografia se constitui em uma ferramenta intelectual para entender este mundo
(Callai, 2021, p.40).
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Diante do que é apresentado por Callai (2021), torna-se evidente a necessidade de
repensar abordagens pedagdgicas a fim de despertar o interesse dos alunos para a Geografia.

A Geografia, como instrumento de compreensdo do espaco e das dindmicas globais,
pode ser explorada de forma a estimular o pensamento critico e a analise reflexiva por parte dos
estudantes, pois quando é apresentada de forma contextualizada, sem compartimentacdo se
torna valiosa para a formacdo de cidaddos conscientes e criticos em relacdo aos desafios do
mundo de hoje.

A escola como o alicerce para formacdo integral do ser humano, proporciona
oportunidades, desenvolve habilidades cognitivas, sociais e emocionais que ajudam no
crescimento do ser humano. E a escola que deve ser o espaco de transformagc&o e incluséo social.

Devemos estimular a criatividade e a ludicidade, que sdo caracteristicas das
metodologias ativas. Ao reconhecermos o papel central da escola na formacdo integral, é
imprescindivel investir em préaticas pedagdgicas que promovam a curiosidade, a autonomia e a

participacdo ativa dos estudantes.

Aprendizagem Baseada em Problemas — é uma abordagem na qual a prioridade é
dada ao aluno, que se encontra no centro do processo de aprendizagem. Nessa metodologia, se
busca incentivar o estudante a abordar problemas reais, relacionados ao seu cotidiano, para
desenvolver habilidades cognitivas. A orientacdo do professor € fundamental, atuando como
guia na acdo em que os alunos se engajarao para resolver os problemas apresentados ao longo
das aulas. Nesse contexto, integra-se a teoria e a pratica em sala, a0 mesmo tempo em que se
avalia o desempenho de cada um. De acordo com Castellar (2016) o objetivo principal do

professor é:

[...] auxiliar o aluno a organizar o pensamento e a construir o pensamento cientifico.
A organizacdo do pensamento é estruturada por meio das operacGes mentais que as
estratégias de ensino podem estimular nos alunos. Operar mentalmente é agir sobre 0
pensamento; para que aconteca essa acdo as finalidades, os objetivos e as
competéncias que foram definidas nos planos de ensino das disciplinas devem estar
presentes nas estratégias (Castellar, 2016, p.106).

Esses principios devem estar presentes em todas as praticas pedagdgicas, garantindo
que as finalidades, objetivos e competéncias delineados nos planos de ensino sejam
efetivamente adotadas.

Na primeira etapa do processo, apresentamos um problema ou um desafio aos alunos,

assuntos de interesse da turma, proporcionando uma compreensao inicial do tema. Apds a
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introducdo, iniciamos 0s questionamentos e a busca de informacdes para resolver o problema
apresentado em aula. Os alunos tém a opc¢éo de formar grupos ou trabalhar individualmente,
mas devem criar hipoteses embasadas em conhecimentos prévios ou informacdes pesquisadas
durante o processo.

Cada hipdtese é desenvolvida com base a esses conhecimentos ou informages obtidas
durante a pesquisa. Os alunos devem coletar por meio de recursos como livros, artigos,
entrevistas e videos, com a orientacdo do professor. Moraes (2010) mostra importancia da

hipdtese nesse processo:

[...] a utilizagdo do PBL acaba tendo o objetivo de fazer com que o aluno desenvolva
competéncias que abarcam o trabalho com hip6teses diante do problema; o trabalho
com diferentes tipos de fontes documentais; o confronto com diferentes hipoteses; a
busca de solucfes que respondam aos questionamentos; e uma mudanca de postura
frente ao aprendizado, por parte do aluno e do proprio professor (Moraes, 2010, p.73).

Vem entdo a ideia de que partir das pesquisas, as discussGes dos grupos e os debates
de diferentes visdes, proporciona uma compreensdo mais ampla da problematica proposta e 0s
alunos identificam possiveis solugdes, levando em consideragdo as possibilidades apresentadas
por eles.

Em seguida, todos os participantes escolnem uma ou mais solugdes para serem
aplicadas na prética, avaliando os resultados e ajustando conforme o necessario para se alcancar
uma solucdo satisfatoria. Nessa etapa, é fundamental compreender a importancia de resolver
um problema do mundo real.

Na etapa final do processo, analisamos o que foi feito, os problemas enfrentados e os
desafios dos alunos, explorando possiveis aplicacbes em outros temas, contextos e situacdes
diversas. Nesse processo, os alunos desenvolvem habilidades de comunicagéo e colaboragéo,

sendo incentivados por uma solugdo em grupo, em equipe.
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Figura 2 - Fluxograma da Aprendizagem Baseada em Problemas.
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Fonte: Elaborado pelo autor. 2024

A busca pela participacdo de todos no processo promove a empatia e a solidariedade
entre eles. Também ¢é possivel que duplas de diferentes grupos ou com habilidades distintas
sejam reunidas pelo professor para trabalharem juntas em atividades especificas. O que
podemos observar dentro de todo o processo de aprendizagem € que isso provoca a cooperacao

e a colaboracdo dos envolvidos. Complementando a ideia:

essa metodologia contribui para a melhoria da qualidade do ensino, na medida em que
contribui com o processo de formacdo dos professores, levados a uma constante
reflexdo a respeito de seus procedimentos em sala de aula (Moraes, 2010, p.209).
O desafio dos professores é garantir que os estudantes estejam incluidos na
aprendizagem proposta. O ambiente deve ser favoravel para que a turma coopere entre si, sendo

um espaco de incluséo onde todos sdo valorizados e respeitados.

Aprendizagem Baseada em Projetos — A ideia estd na realizacdo de projetos para
gue os alunos alcancem habilidades e conhecimentos nesse processo. A turma e o professor
definem um tema que tenha importancia e seja significativo. Esse tema deve estar relacionado

aos assuntos que ja estdo sendo trabalhados em aula ou com outros professores em diferentes
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disciplinas. Portanto, a definicdo desse tema deve levar em consideragdo o contexto da turma
para que o projeto possa ser aprofundado ao longo das etapas.

O professor ird elaborar uma pergunta norteadora para iniciar a pesquisa pelos alunos,
utilizando diversas fontes, tais como livros, artigos, sites de internet, videos, entre outros. E
essencial que realizem uma pesquisa bem elaborada, sempre avaliando a confiabilidade das
fontes consultadas.

Posteriormente a pesquisa, orientada pelo professor é direcionada para o tema
escolhido, os alunos iniciam o planejamento do projeto. Nesse momento, sdo definidos os
objetivos, 0s cronogramas, 0s prazos e as ferramentas necessarias para a execucao do projeto.

O planejamento é detalhado para garantir a conformidade com as metas estipuladas
inicialmente. Ap0s a elaboracdo do plano, os alunos procedem com a implementacédo do projeto,
trabalhando em equipes para realizar as tarefas e alcancar os objetivos estabelecidos desde o
inicio. Essas tarefas podem envolver a coleta de dados, experimentacGes e outras atividades
relevantes para o trabalho.

Ao longo da aplicacao do projeto, tanto os alunos quanto o professor avaliam as etapas
propostas, assegurando que tudo esteja conforme o planejado e que estejam seguindo o projeto
de maneira adequada. As avaliagdes incluem andlises individuais, autoavaliacdes, avaliacdes
em equipe e, é claro, a avaliacdo do professor, contribuindo para aprimorar 0s proximos projetos

implementados.

Figura 3 - Fluxograma da Aprendizagem Baseada em Projetos.
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E necessario acompanhar os aspectos bem-sucedidos e os que ndo obtiveram éxito,
promovendo corre¢des, modificagdes e aprimoramentos. Assegurar que cada fase do processo
de aprendizagem seja integralmente cumprida é fundamental, conferindo o seu significado a
todas as etapas de maneira correta.

Na fase final, cada equipe apresenta seus projetos por meio de exposicdes,
compartilhando com colegas e professores o trabalho realizado e os conhecimentos adquiridos

ao longo de todas as etapas desse processo de aprendizagem.

Sala de aula invertida — A abordagem pedagdgica que tem gerado discussdes no
campo da educacao propde a reconfiguracdo do modelo tradicional na sala de aula. Esta tenta
desconstruir a tradicional "responsabilidade™ do educador pelo contetdo e desenvolvimento em
um ambiente em sala de aula, enquanto o professor utiliza o tempo presencial para atividades
praticas e interativas com 0s educandos.

A ideia central da sala de aula invertida consiste na inversdo dos papéis do professor e
dos alunos. Em vez de concentrar a transmissao de conhecimento exclusivamente no professor
durante as aulas, como é tradicional, a responsabilidade é distribuida para fora da sala de aula
por meio de recursos como videos, leituras e outros materiais. Nesse contexto, os alunos
desempenham um papel mais ativo ao se envolverem com o conteldo e as tematicas
direcionadas pelo professor antes das aulas presenciais.

A aula invertida compreende dois pontos principais: a pré-atividade, na qual os alunos
tém acesso ao contelido antes da aula, e a atividade presencial, que envolve discussdes mais
aprofundadas, atividades préticas, colaboracdo entre os estudantes e orientacao do professor.

O objetivo promover sempre uma aprendizagem mais interessante, permitindo que os
alunos construam seus entendimentos de forma mais autbnoma.

Eles podem acessar o material no seu proprio ritmo, revisitar conceitos quando
necessario e adaptar o processo de aprendizagem as suas necessidades individuais. A tecnologia
e 0 mundo digital podem ser um dos fatores que colaboram com a proposta de aula. Além disso
redes sociais podem ser utilizadas para promover a interagdo entre os alunos, trazendo as
discuss@es para além do ambiente presencial.

Durante as aulas presenciais, o professor pode monitorar o progresso dos alunos,
esclarecer davidas, ajustar as atividades conforme necessario, podendo assim criar um ciclo

continuo de aprendizado, integrando a avaliacdo ao processo de ensino.
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Figura 4 - Fluxograma da sala de aula invertida.
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Fonte: Elaborado pelo autor.2024

E importante ressaltar que nessa metodologia se faz necessario um planejamento bem
montado, para que ocorra o engajamento dos alunos e adaptacao as caracteristicas especificas
de cada contexto educacional. Deve se considerar as diferencas de acesso a tecnologia entre 0s

estudantes.

2.2 SEQUENCIAS DIDATICAS

A disciplina de Geografia desempenha um papel crucial na compreensdo e
interpretacdo do espago geografico, abrangendo as dimensdes fisica, social, politica e cultural.
Para garantir uma aprendizagem envolvente aos alunos, a elaboracdo de planejamentos torna-
se indispensavel, contribuindo para a organizacéo das aulas.

As sequéncias didaticas em Geografia auxiliam o professor na estruturacdo e
desenvolvimento do conteudo programatico nas escolas. Por meio delas, é possivel
compreender os objetivos e os métodos de ensino a serem propostos em sala, bem como as

avaliacOes a serem realizadas com os educandos. Esse processo colabora para a composi¢éo de
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temas que asseguram uma racionalidade coerente no processo de aprendizagem. A autora

Castellar (2016) define o que seria sequéncia didatica:

A esse trabalho vincula-se, necessariamente, a tomada de decisdes sobre a estrutura
das atividades e como elas serdo articuladas — ou seja, estabelecer a funcéo de cada
atividade (por exemplo, levantar os conhecimentos prévios dos alunos sobre
determinado assunto ou a interpretacdo de um texto jornalistico) e determinar quais
relacbes podem ser estabelecidas entre as préprias atividades (por exemplo, a
possibilidade de um texto jornalistico expressar ou ndo os conhecimentos prévios dos
alunos a respeito de determinado assunto (Castellar, 2016, p.16).

Essa definicdo descreve a articulacdo e estruturacdo das atividades em uma sequéncia
didatica. A autora ressalta a necessidade de decises que envolvem a funcédo de cada atividade
e as relacOes entre elas. Assim, proporciona uma orientacdo para os educadores, focando na

organizacdo cuidadosa das etapas do processo de ensino. Castellar d& seguimento mostrando a

diferenca entre plano de aula e sequéncia didatica:

A diferenca entre a estrutura e os pressupostos de uma sequéncia didatica em relacéo
ao plano de aula esta na escala de abordagem das atividades. Enquanto o plano de aula
fica circunscrito aos registros dos seus objetivos, atividades e avaliacdo, a sequéncia
didatica avanca para o material de apoio ou instrucional. Ou seja, a sequéncia didatica
atrela-se ndo apenas aos pormenores das atividades — que neste caso é a descri¢do das
tarefas —, mas também as tarefas em si, com os enunciados das questdes, imagens,
figuras, tabelas etc (Castellar, 2016, p.41).

A autora da amplitude a abordagem na sequéncia didatica em comparagdo com o plano
de aula. O que deve ser levado em consideracdo € que entre as sequéncias didaticas e as
metodologias ativas, pode-se incluir o uso de tecnologias educacionais que sao importantes para
o aprendizado. Podem ser incorporados mapas interativos, recursos multimidia e plataformas
digitais, conforme a estrutura que o professor tenha disponivel. E importante destacar que as
tecnologias devem ser utilizadas, na medida do possivel, para que a experiéncia dos alunos

esteja interligada com a realidade atual e possa proporcionar um espaco de aprendizado
dindmico e participativo para todos.
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SEQUENCIA DIDATICA 1 — Consumo e Globalizac&o.

Tabela 2 — Sequéncia didatica 1 — Primeira etapa

Metodologia ativa: Sala de aula invertida

A metodologia da sala de aula invertida promove uma abordagem diferente daquela
normalmente encontrada nas escolas. Propde que os alunos tenham acesso prévio ao material
preparado pelo professor, variando conforme a proposta da aula. Esse material pode ser
apresentado por meio de videos, leituras, pesquisas online, entre outros recursos escolhidos
pelo professor. Esses materiais fornecerdo, de maneira introdutoria, alguns conceitos que
serdo explorados durante as aulas, permitindo que os alunos adquiram conhecimento

antecipado.

Objetivos de aprendizagem

*Entender o conceito de producédo globalizada e suas conexdes com bens de consumo.
*Reconhecer a influéncia da Divisdo Internacional do Trabalho (DIT) na producdo e
distribuicéo de produtos.

Estimular uma consciéncia critica sobre as condi¢fes de producdo, as relagcdes econémicas

internacionais e as implicagdes sociais e ambientais do consumo global.

Habilidades principais

EF09GEOQ2: Analisar a atuagdo das corporacgdes internacionais e das organizacfes
econdmicas mundiais na vida da populacdo em relagdo ao consumo, a culturae a
mobilidade.

EF09GEO05: Analisar fatos e situacdes para compreender a integracdo mundial (econémica,

politica e cultural), comparando as diferentes interpretacfes: globalizacdo e mundializacao.

Tabela 3 - Sequéncia didatica 1 — Segunda etapa

Desenvolvimento

e O inicio da pesquisa sera conduzido pelo professor, que fornecera as orientacoes
necessarias, apresentando o tema e a proposta aos alunos. Durante essa introducao,
sera destacada a importancia das discussdes relacionadas ao consumo no contexto
globalizado. Apds a apresentacdo inicial, os alunos receberdo uma tabela em sala para

preenchimento em casa na proxima aula. Essa tabela conterd informagdes sobre os
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produtos consumidos por eles, incluindo o pais de origem e suas condi¢des. O
professor pode sugerir ou delimitar os sites para a realizagdo das pesquisas.

Na aula seguinte, sera realizada uma breve revisdo do que foi pesquisado pelos
alunos. O professor explicara como a producdo globalizada esta voltada para os bens
de consumo e sua relacdo com a Divisao Internacional do Trabalho (DIT), abordando
a especializacdo produtiva entre paises classificados como desenvolvidos e
subdesenvolvidos, evidenciando suas vantagens e desvantagens. A partir desse ponto,
sera proposta a pergunta desafio, incentivando a participacdo de todos no debate sobre

0s temas previamente abordados.

Pergunta Desafio: Quais sdo 0s paises que estdo nas etiquetas dos produtos que vocés

consomem? E quais sdo as condic¢des deste produto?

Os alunos compartilhardo suas descobertas e analises através da pesquisa, sendo encarregado

ao professor incentivar as discussdes sobre as relacbes de consumo, produgdo e a

responsabilidade dos alunos enquanto consumidores/consumistas.

Atividade

Os alunos realizardo um mapeamento dos paises de origem dos produtos consumidos
pela turma. A sala sera organizada em grupos de aproximadamente 5 pessoas. Cada
grupo devera compartilhar com os colegas os resultados da pesquisa individual,
observar as semelhancas e citar os produtos mais desejados pelos integrantes de cada
grupo. Haveréa a distribuicdo de mapas para que 0s grupos, com marcadores, facam a
relacdo entre os paises sede das marcas, 0s paises que fabricam e o salario-minimo
dos seus habitantes por hora.

Apds o preenchimento, seguindo a ordem da atividade estabelecida, cada grupo fara
a leitura do mapa que estara devidamente marcado. Importante ressaltar que mesmo
0S grupos que tenham respostas parecidas e repetidas, serd analisada da mesma forma,
ressaltando a observacao.

O professor devera trazer, a partir da analise do preenchimento e marcacao dos grupos
nos mapas, a discussdo sobre as condi¢des de producéo e as possiveis relagdes entre

0s paises na divisdo internacional do trabalho (DIT). Cada grupo devera apresentar o

que foi interessante na pesquisa para que seja ampliado o debate.
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Tabela 4 - Sequéncia didatica 1 — Terceira etapa

Sintese

O professor devera trazer as principais ideias discutidas em todo o processo durante a aula,
fazer uma pequena reflexao coletiva sobre o impacto que o consumo global causa em relacao
a questdes sociais e ambientais, mesmo que as aulas sejam voltadas principalmente ao
consumo, além de estimular os alunos a terem uma consciéncia critica sobre aquilo que esta

sendo consumido atualmente.

Avaliacoes

e Aavaliacdo devera ser feita a partir das discussdes dos alunos durante a aula, a forma
e a qualidade da pesquisa apresentada, considerando o mapeamento feito pelos
grupos, a capacidade de reflexdo sobre as consequéncias do consumo global/local
entre todos.

Em todo esse processo, precisamos pensar desde o inicio o que poderia dar certo ou errado,
mas principalmente na forma como o tema é introduzido. Como poderé ser feito a introducéo
do tema sobre consumo globalizado que seja envolvente e desperte nos alunos o interesse
desde o inicio? Como podemos fazer a relacdo do tema e as suas vivéncias? Sao

questionamento que cada professora fard em um contexto diverso de sala de aula.

SEQUENCIA DIDATICA 2 — IndUstria e urbanizacao.

Tabela 5 - Sequéncia didatica 2 — Primeira etapa

Metodologia ativa: Rotacdo por estacbes

A metodologia rotacdo por estagcbes pode ser utilizada de variadas formas conforme a
proposta do professor. Os alunos se dividem em grupos e circulam por diferentes estacoes de
aprendizagem, todas focadas em atividades especificas relacionadas ao conteudo

disponibilizado pelo professor. As estagdes variam conforme o tema levantado em sala de
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aula, mas podem incluir atividades préaticas, pesquisas, discussdes em grupo, uso de

tecnologias, entre outros.

Objetivos de aprendizagem

«Compreender os diferentes tipos de industrias, suas caracteristicas e fun¢des na sociedade.
*Relacionar os objetos do cotidiano com suas respectivas categorias de industria.
«Analisar as relacbes entre as diferentes etapas de fabricacdo das industrias de base,

intermediarias e de bens de consumo.

Habilidade principal

EF07GEOQ8: Estabelecer relagdes entre os processos de industrializacdo e inovagédo

tecnoldgica com as transformac6es socioeconémicas do territorio brasileiro.

Tabela 6 - Sequéncia didatica 2 — Segunda etapa

Desenvolvimento

A ideia é desenvolver uma aula relacionada aos objetivos propostos e para que os alunos
estejam cientes de como isso estd presente no nosso dia a dia.

e Primeiramente, inicia-se a aula para introduzir o conceito de industria aos alunos,
dando um foco para seus diferentes tipos. Para isso, seréd interessante compreender
onde estdo esses espacos que vivenciamos cotidianamente. Entdo, serdo apresentadas
imagens de fabricas e inddstrias presentes nas cidades, podendo ser adaptado ao lugar
em que os alunos vivem. Apds a apresentacdo dessas imagens, sera feita uma pergunta
para a reflexdo de todos. (Importante lembrar: as imagens poderdo ser mostradas em
um projetor, assim como poderdo ser impressas e entregues aos alunos em sala de
aula).

e A partir das respostas, serdo apresentadas as caracteristicas e atividades principais
dessa industria, como ela se organiza e funciona, além dos impactos causados no
espaco, principalmente nas cidades.

e ApOs 0 inicio, serdo apresentados os tipos de industrias aos alunos: inddstria de base,
intermediarias e bens de consumo.

e Nessa etapa, podera ser aproveitado materiais e objetos normalmente utilizados pelos

alunos, algo que possa compreender a maioria dos diferentes tipos de industrias

envolvidas na fabricagdo do objeto. Ser4 feito um mapa mental para organizar os tipos
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de industria, interligando entre eles as etapas e 0s materiais utilizados para a
fabricacdo de um produto escolhido em aula.

e ApOs essa etapa de construcdo do mapa mental coletivo entre o professor e os alunos,
sera definido o conceito de industria. Assim, serdo descritas algumas fases da
fabricacdo de um tecido, por exemplo, a matéria-prima utilizada, a confeccdo e como

1SS0 chega nas lojas de roupas.

Continuando para o préximo passo, mais uma vez os alunos irdo refletir sobre objetos do seu

cotidiano com duas pequenas tarefas.

Tarefa 1: Liste os itens na sala de aula que sdo produtos da industria.

Tarefa 2: Liste os itens na sala de aula que ndo sdo produtos da industria.

Atividade

A atividade principal vem com rotacdo por estacBes. Os alunos serdo divididos em grupos e
irdo circular entre as estacGes. Cada estacdo tera um objeto do dia a dia relacionado a uma

categoria de industria.

Estacdo 1: Industrias de Base

O professor introduzird o conceito de industrias de base e apresentard um objeto relacionado,
como uma peca de metal ou plastico. O grupo vai explorar as etapas de fabricacdo desse
objeto ou de outros por meio de pesquisa na internet, livros didaticos ou materiais trazidos
pelo professor. Assim cada integrante do grupo devera anotar as etapas encontradas.

Estacdo 2: Industrias de Bens Intermediarios

O professor introduzird o conceito de inddstrias de bens intermediarios, apresentando um
objeto como um componente eletronico. Os alunos pesquisardo as etapas de fabricacéo desse

componente, buscando compreender como é a cadeia produtiva do objeto.

Estacdo 3: Industrias de Bens de Consumo

O professor introduzira o conceito de industrias de bens de consumo, apresentando um objeto
como um produto, podendo ser um celular, algo que ja esta na rotina de vida dos alunos. A
partir dai eles pesquisardo as etapas de fabricacdo desse objeto escolhido, identificando as

diferentes fases até chegar as maos do consumidor.
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Tabela 7 - Sequéncia didatica 2 — Terceira etapa

Sintese

Cada grupo vai compartilhar suas descobertas com os colegas, apresentando as etapas de
fabricagdo das industrias de base, bens intermediarios e bens de consumo. Seré instigado pelo
professor a discussdo sobre quais as relacdes entre as diferentes etapas de fabricacdo e como
essas industrias contribuem para o cotidiano.

Ap0s a rotacdo de estacdes, havera um debate das producGes feitas pelos alunos, além do
entendimento do que foi o processo todo em sala de aula.

Avaliacoes

e Serd avaliado a participacao ativa dos alunos nas discussGes em sala de aula, além da
compreensdo dos conceitos abordados. E importante observar se os alunos
conseguiram relacionar as etapas e materiais envolvidos na fabricagdo de um objeto
escolhido em sala de aula, incluindo também a apresentac@o dos grupos nas estacdes,
a capacidade de pesquisa e compreensdo das informacdes que foram trazidas na
sintese no final da aula.

e Arrotacdo por estagdes € algo pouco utilizado em sala de aula e nos convida a repensar
0 espaco fisico em sala de aula de um ambiente que pode ser dindmico, além de
entender as mais diferentes formas de aprendizado que acabam aparecendo.

O importante é que ao tentarmos entender como essas praticas nos fazem buscar o

entendimento em sala de aula e as suas mudancas e transformacoes.

2.3. A GEOGRAFIA ESCOLAR E AS NOVAS METODOLOGIAS

Para nés, a Geografia na educacdo proporciona aos alunos uma compreensdo do
mundo contemporaneo e das complexidades que o cercam. TOpicos como migracao,
urbanizagdo, mudancgas climaticas, aquecimento global, desigualdades e segregaces regionais,
sustentabilidade, entre outros, sd@o abordados para que o0s estudantes possam entender as
dindmicas do mundo e suas influéncias na vida das pessoas em diferentes lugares.

Como disciplina escolar, a Geografia desempenha o papel de formar individuos

criticos, elucidando as interacBes complexas entre a natureza e a sociedade. Ao reconhecer o
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entorno e decifrar as interacdes dos aspectos naturais e sociais, € ela que contribui para a
educacdo integral.

O ensino de Geografia passou por transformacdes ao longo dos anos, enfrentando
desafios que continuam a impactar negativamente o seu desenvolvimento. A histéria do ensino
de Geografia no Brasil remonta a colonizacdo e a influéncia jesuitica na organizacéo do sistema
educacional.

Inicialmente, a Geografia ndo era uma disciplina formal, sendo utilizada apenas como
complemento para a compreensdo de obras literarias. A criacdo do Colégio Pedro 11, em 1837,
conferiu a Geografia o status de disciplina autbnoma, embora ainda ocupasse uma posi¢ao
secundaria em relacdo aos estudos literarios. O curriculo do colégio serviu como modelo para
as escolas brasileiras, consolidando a Geografia como elemento formal de ensino no pais.

Nesse contexto, sem um sistema nacional de ensino, a abordagem classica da
Geografia era influenciada por padrdes europeus e pelos valores sociais da época. As escolas
dos séculos X1X e XX adotavam uma abordagem conteudista. Conforme descrito por Vesentini
(2009, p.16) “O primeiro tipo de escola é conteudista — qualquer que seja o conteudo a ser
memorizado, sejam 0s nomes de capitais, de unidades do relevo ou de rios, sejam os modos de
producdo e as formagdes socioecondmicas ou socioespaciais”.

O conhecimento geogréafico era fundamentado na descricdo de provincias, dados
estatisticos e nomes dos elementos naturais e geograficos. Devido a isso, 0 método de ensino
de Geografia acabou concentrando-se na memorizacao desses nomes e na simples descricdo de
fendmenos, seguindo a influéncia da Geografia classica europeia.

Essa abordagem influenciou significativamente o método de ensino geogréfico,
direcionando-o para a memorizacdo de nomes e descricdo simplificada de fenbmenos. Essa
compreensdo historica ressalta a importancia de repensar as abordagens pedagdgicas na
disciplina, considerando a evolugdo do conhecimento geogréafico e os desafios contemporaneos
da educagéo. E o que Castrogiovanni et al. (2023) afirma “A Geografia, enquanto ciéncia, busca
possibilitar a compreensdo do mundo em que vivemos, ancorada em uma abordagem pautada
nas a¢oes humanas das mais variadas sociedades existentes no planeta. (Castrogiovanni et al.,
2023). Por isso, a necessidade de entender quais foram as influéncias e como chegamos a
Geografia atual nessa perspectiva, de modo que seguimos ainda fragmentando o conhecimento

geografico.
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No século XX, nas décadas de 20 e 30, observaram-se altera¢des no curriculo, embora
ainda persistissem herancas em termos de compreensdo e organizacdo. Alguns pensadores e
intelectuais obtiveram maior acesso a obras de autores europeus que abordavam a geografia,
visando compreender as relagdes entre fendmenos naturais e diversos elementos. Dentre esses
pensadores estavam Humbolt, La Blache e Ratzel. A partir desse ponto, se iniciou uma
compreensdo mais aprofundada das relagdes entre o homem e a Terra, transcendendo a
abordagem meramente descritiva da geografia, que se limitava a apresentar a superficie
terrestre.

Durante esses periodos, a Geografia tornou-se uma disciplina obrigatoria,
concentrando-se em um sistema nacional de ensino, mesmo sem romper completamente com o
modelo anterior. Foram estabelecidas defini¢cbes que se mantiveram, reforcando praticas que
exigiam dos alunos a memorizacdo de contetdo. A institucionalizacdo da Geografia no ensino
superior, com a criacdo de faculdades, representou um marco importante para uma nova
concepcao de Geografia escolar.

A formacdo de professores de Geografia desempenhou um papel significativo de
mudancas nas praticas adotadas em sala de aula. No entanto, inicialmente, a quantidade de
professores formados ndo era suficiente para atender a demanda, um desafio que persiste até os
dias atuais. Vesentini conforme descreve mostra a visdo e 0s valores da escola nessa transi¢éo
de séculos “Tanto a escola do século XIX como a do século XX eram conteudistas, valorizando
mais 0s conceitos e as informacdes do que as competéncias, habilidades ou atitudes dos alunos”
(Vesentini, 2009, p.24). As metodologias da época eram positivistas, caracterizadas pela énfase
na descricao, classificacédo e definicdo de paisagens. Isso resultou em uma abordagem na qual
os alunos ndo compreendiam sua realidade e ndo desenvolviam pensamento critico. Formavam-
se alunos desvinculados de questfes sociais e politicas.

Durante a ditadura militar no Brasil, ocorreu uma despolitizacdo na formacao, e a
geografia escolar desempenhou um papel que gerou mudangas significativas na relacdo entre a
disciplina escolar e a geografia enquanto ciéncia. A geografia escolar ndo apenas reproduziu as
determinacbes de um regime e as ideias da academia; ela também produziu conhecimento
proprio dentro do contexto escolar.

Um dos fatores que contribuem para entender o distanciamento da Geografia escolar
e a Geografia académica, Callai fala sobre essas duas producdes “A Geografia escolar, portanto,

€ um conhecimento diferente da Geografia académica. Ela &, pois, uma criagdo particular e
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original da escolar, que responde as finalidades sociais que lhe s&o proprias” (Callai, 2021,

p.43). Callai segue a explicacdo dizendo que:

A Geografia escolar se constitui como um componente do curriculo e seu ensino
caracteriza-se pela possibilidade de que os estudantes percebam a singularidade de
sua vida e reconhecam a sua identidade e seu pertencimento em um mundo que a
homogeneidade apresentada pelos processos de globalizacdo trata de tornar tudo igual
(Callai, 2021, p.40).

E relevante notar que essa distancia entre a Geografia escolar e académica persiste, e
pouco se observa uma troca entre esses campos. Callai ao abordar a singularidade da Geografia
escolar, ressalta como ela atende a propositos sociais especificos, destacando o carater Unico
desse conhecimento no ambiente escolar. Esta autonomia da Geografia escolar pode contribuir
para a falta de dialogo efetivo entre o que é produzido nesses dois contextos, algo que ocorre
até os dias de hoje.

Na década de 70, surgiram correntes de geografias criticas na area académica,
principalmente nos Estados Unidos e Franga. Essas correntes confrontavam as tendéncias
predominantes nas universidades, questionando tanto a geografia tradicional quanto a nova
geografia, por serem vistas como sujeitas ao sistema capitalista, marcadas pela falsa
neutralidade. Em contraste, a geografia critica baseava-se no materialismo histérico-dialético,
priorizando a criticidade e um maior engajamento em suas ideias.

A critica estendia-se aos estudos da natureza representados pela Geografia fisica,
considerados carentes de reflexdo politica e epistemoldgica. Isso refletiu na geografia escolar,
uma vez que os curriculos e livros didaticos eram elaborados na academia, influenciados por
essas correntes criticas.

Na Geografia escolar, houve uma discussdo sobre a natureza, considerando-a uma
"segunda natureza", modificada e incorporada ao processo produtivo, além das atividades
econdmicas. Componentes fisicos-naturais, como agua, minerais, solo e vegetacdo, passaram a
ser vistos sob uma nova perspectiva, incentivando um estudo mais aprofundado sobre a relagéo
entre natureza e sociedade, deixando em segundo plano a dinamica da natureza em si.

A Geografia humana, por sua vez, adotou uma postura critica em relacdo aos
paradigmas académicos vigentes na década de 70. Buscou compreender o espago geografico a
partir da subjetividade dos sujeitos, incluindo suas percepc6es, comportamentos e sentimentos

em relacdo ao ambiente analisado. Essa abordagem trouxe uma compreensdo mais ampla dos
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conceitos fundamentais de espaco, paisagem e lugar, desempenhando um papel essencial nos
novos estudos geograficos.

Nos anos 90, a Geografia escolar incorporou énfase na cultura, representacdes e
significados do espaco geogréafico, o que resultou na elaboracdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) para o Ensino Fundamental e Médio. Adotou-se uma abordagem
construtivista para tratar dos fenbmenos, valorizando, assim, 0s conhecimentos prévios dos
alunos.

A partir dessa perspectiva, a Geografia escolar passou a integrar 0s componentes
fisico-naturais e sociais nos contetdos de ensino, destacando a interacdo e as dindmicas entre a
sociedade e a natureza no curriculo.

Os principais conceitos geograficos passaram a ser abordados nos contedos,
proporcionando uma visdo mais ampla sobre como o espaco geografico é percebido e analisado.
Como caracteriza Castrogiovanni et al. (2023) como 0 espago geografico e outros conceitos
estdo inseridos nos entendimentos de fendmenos e relagfes sociais no espaco, transformando-

0 a todo momento:

Espaco Geogréafico, pensamos, é constituido de um emaranhado de objetos,
intencionalidades, tensdes, acGes e representacdes que perpassam por diversas
temporalidades, manifestando-se sob a abstracdo de espacialidades. E neste cenario
atormentado que as sociedades, dialogando com o espaco natural, produzem, na
mesma medida em que sdo produzidos os Espagos Geograficos, com as suas diferentes
escalas de analise, como o Lugar, a Paisagem ou o Territorio. Estas escalas de analise
sdo ferramentas tedricas para a leitura e a compreensdo dos fendémenos e relacfes
sociais que se inscrevem no espaco e que parecem ndo apresentar inicio nem fim
(Castrogiovanni et al., 2023, p.95).

Precisa-se considerar o futuro da Geografia em como ela serd analisada para
compreender as dinamicas, estabelecer conexdes com 0s processos de intervencdo e as
mudancas realizadas no mundo. Atualmente, as discussdes e debates académicos sdo de suma
importancia para as bases curriculares em andamento, representando projecGes teéricas de
ideias, uma tendéncia que visa melhorias no ensino basico como também na area académica.

Contudo, observa-se que as abordagens, metodologias e praticas escolares ainda
seguem, em grande parte, o0 modelo tradicional. Este € um momento propicio para repensar
novas ideias, debater e discutir novos rumos para o futuro da geografia escolar. E assim que se
deve buscar, de alguma maneira, pensar em outras formas de implementar a utilizacdo de novas

metodologias em sala de aula.
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2.4 . O PENSAMENTO GEOGRAFICO NAS METODOLOGIAS ATIVAS

O ensino de Geografia ocorre por meio do desenvolvimento do pensamento geografico
e sua importancia na formacdo de pessoas. O papel da Geografia é prover instrumentos que
oferecam condigdes suficientes para que os alunos possam analisar, compreender e idealizar

um novo mundo. O autor Neto (2022) define o pensamento geografico e suas caracteristicas:

O pensamento geografico € um processo intelectual estruturado em elementos do
conhecimento geografico, como categorias (conceitos/principios logicos) da
Geografia e em linguagem (cartografica, de imagens, outras). Dessa forma, o
desenvolvimento do pensamento na pratica educativa dos professores se faz
necessario a mobilizacdo de diversos elementos dos conhecimentos, entre eles os
principios ldgicos (localizagdo, delimitagdo, extensdo, conexdo, distribuicdo, rede,
arranjo e posi¢do) e os conceitos (espago, territdrio, lugar, regido, paisagem), que dao
sustentacéo a esse modo de pensar (Neto, 2022, p.8).

Percebemos a importancia de integrar os elementos do conhecimento geogréafico no
processo de ensino para se ter uma maior compreensdo, como Neto (2022) aborda em suas
palavras. Os educadores devem explorar formas de assimilacéo e aplicacdo desses principios
I6gicos e conceitos para que os alunos desenvolvam uma visdo mais abrangente e critica do
espaco geografico.

J& a Geografia escolar estd diretamente relacionada, pois é ela que promove formar
estudantes com capacidade de agir em relacdo a sua autonomia, de forma critica, reflexiva e
que possam interferir no seu meio. E esse o proposito da Geografia na educaco bésica.
Conforme Cavalcanti (2021) o pensamento geografico faz parte de um conjunto de saberes para

a formacéo de professores. Portanto:

[...] propGe-se que o docente, por meio dos contetidos escolares, propicie modos de
desenvolver o pensamento geografico no aluno, considerando 0s conceitos
geograficos como instrumentos simbdlicos fundamentais para esse desenvolvimento
(Cavalcanti, 2021, p.21).

Ao considerar a ideia da autora, podemos perceber formas de desenvolver os conceitos
da Geografia no ensino, e entéo, proporcionar aos alunos ndo apenas informacoes isoladas, mas
sim ferramentas conceituais que possam guia-los na compreensao do espaco geogréfico.

O pensamento geografico é compreendido como a capacidade que os educandos

possuem de observar, investigar e analisar diversos fendmenos. Na educagéo basica, o foco no
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raciocinio geografico ressalta a importancia do processo cognitivo dos alunos. O raciocinio se
torna verdadeiramente geografico quando os conceitos e 0s principios da Geografia séo
agregados as praticas escolares. A abordagem dos fendbmenos dentro de contextos historicos e
as relagdes inseridas em um contexto social e ambiental contribuem para a compreenséo do
espaco geografico, evitando andlises isoladas dos fendmenos. Para Copatti (2021) o

pensamento geografico aos professores possui diversos elementos:

Constitui-se em uma forma sistematizada mentalmente pelo professor, com base em
um conjunto de conhecimentos e saberes docentes, que tornam possivel articular uma
estrutura de elementos que envolvem o que é especificamente geografico (da ciéncia
Geografia, suas estruturas de linguagem e método, suas especificidades académicas e
escolares) (Copatti, 2021, p.36).

Entdo acaba se delimitando esses conceitos, estruturas de linguagens e métodos tanto
na Geografia escolar quanto na Geografia académica. O problema segue sendo o
distanciamento e as trocas entre elas.

Ha diversas maneiras de utilizar o conceito de pensamento geografico, e varios autores

o0 conceituam, adicionando elementos para uma compreensao mais ampla é que nos Neto (2022)

coloca:

[...] defende-se a mobilizacdo do pensamento geografico como processos cognitivos
a serem desenvolvidos junto aos alunos pelo professor de Geografia na escola, com
objetivo de instrumentaliza-los intelectualmente a interpretarem e atuarem nas suas
praticas espaciais de maneira a construir um mundo mais justo e igualitario. Para isso,
mobilizar os elementos do pensamento geografico — conceitos e principios — é central
para operar intelectualmente com esse modo de pensar, pois Sd0 esses arcabougos
tedrico-metodoldgicos que ddo forma-contelido ao saber geogréafico, constituindo-se
a base do método geografico para pesquisar e ensinar geografia (Neto, 2022, p.27).

O autor destaca a importancia de mobilizar os elementos do pensamento geografico,
como conceitos e principios, para operar intelectualmente nesse modo de pensar. Deve se
considerar que eles desempenham o papel de estruturas teérico-metodoldgicas essenciais,
proporcionando forma e contetdo ao conhecimento geografico, sendo, assim, a base do método
empregado na pesquisa e no ensino de Geografia.

A Geografia como ciéncia possui métodos, estudos e teorias, que ao longo do tempo
criou a sua prépria linguagem, uma linguagem geografica com principios e conjuntos de
andlises. A partir dai, esses elementos formaram a base para a leitura do espaco geografico na
qual estudamos na universidade, e que, da tambem a base para o desenvolvimento na Geografia

escolar. Como afirma Callai “A Geografia escolar, portanto, € um conhecimento diferente da
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Geografia académica. Ela é, pois, uma criacdo particular e original da escolar, que responde as
finalidades sociais que Ihe séo proprias” (Callai, 2021, p.43).

Podemos dizer que atraveés dos conceitos que acabam estruturando, orientando,
principios e 0s seus conjuntos da ciéncia geogréafica, variam conforme os autores, mas de
alguma forma, permite que as ideias, que a rede tedrica-conceitual esteja junto ao aluno para a
sua analise, a sua observacdo. Como Callai (2021) complementa sobre a importancia desse

ensino da Geografia:

O ensino da Geografia pode servir entdo para situar os sujeitos nesse mundo, de modo
que compreendam a espacialidade dos fenbmenos e que 0s espagos resultam da
historia dos homens que vivem nos lugares, sendo assim um espago construido a partir
dos interesses dos que ali vivem, e nesse contexto, do jogo de forcas a partir de
relacGes de poder, entre as pessoas e 0s grupos do lugar(Callai, 2021, p.99).

Para isso, devera ocorrer a conversa entre a Geografia académica com a Geografia
escolar sobre as préaticas docentes, alinhadas para um melhor trabalho de desenvolvimento na
educacdo basica. Como Santos (2022) enfatiza, mas alerta que “desnaturalizar estas estruturas
cristalizadas que provém da histéria da Geografia Académica e da Geografia Escolar e séo
fortalecidas por meio de materiais de apoio como os livros didaticos que conduzem as praticas
educativas na escola constitui uma tarefa dificil” (Santos et al., 2022, p.34).

A compreensdo do espaco geografico se faz necessario, pois ndo é apenas um objeto
de estudo da Geografia em si, é também o espago de vivéncia de alunos e professores que
convivem diariamente nesse cotidiano, atuando no que é possivel.

O ensino de Geografia através do desenvolvimento do pensamento geografico coloca
o professor num ponto centralizado, capacitando, dando autonomia diante do curriculo escolar
e do livro didatico.

Porém, durante a graduacdo a construcdo desse pensamento na formacdo dos
professores acabam deixando espacos que devem ser preenchidos posteriormente, e entdo,
buscar novas formas de avancar nas praticas pedagogicas-geogréficas. O reconhecimento do
professor como intelectual, através de apropriacdo dos conhecimentos académicos faz criar
ideias e dindmicas para que ocorra um ensino e aprendizagem diferente do que estamos
habituados. H&a todo momento o professor deve estar desconstruindo e construindo ideias para

gue 0 ensino e 0 processo sejam constantes na vida docente.



50

Todos os professores, em algum momento da sua formacéo, fazem a reflexéo sobre
sua vida intelectual, os caminhos a se percorrer e quais definicdes devem ser tomadas para uma
melhor formacdo. NOvoa nos faz pensarmos sobre como devemos nos desprender desses
modelos “A formagéo dos professores continua hoje muito prisioneira de modelos tradicionais,
de modelos teéricos muito formais, que ddo pouca importancia a essa pratica e a sua reflexao”
(Novoa, 2007, p.16).

Devemos pensar na necessidade da relacéo teorica-pratica pertencendo a identidade
criada pelos professores durante 0s seus percursos, a sua identidade docente A busca por uma
vida intelectual ativa permite que os professores se mantenham atualizados para transformar
seus conhecimentos nessa desconstrugdo e construcao constante. NGvoa continua a sua reflexao
“A formacdo do professor é, por vezes, excessivamente teodrica, outras vezes excessivamente
metodologica, mas ha um déficit de praticas, de refletir sobre as praticas, de trabalhar sobre as
praticas, de saber como fazer” (N6voa, 2007, p.14). N&o é somente a pratica que faz a formacéo,
e sim a capacidade refletir e analisar todas elas. Portanto, precisamos, como professores,
entender um pouco mais 0 que estamos ensinando em sala de aula.

O pensamento geografico representa a chave para que os desafios diarios sejam
resolvidos, pois é através da base conceitual e a ciéncia geografica que conseguimos identificar
os elementos da nossa realidade. As andlises devem sempre questionar o “onde, “quando” e o
“por qué” estimulando 0s alunos a esse pensamento. Por isso, a elaboracéo de préaticas escolares
que envolvam a escolha de representacdes espaciais, priorizando os principios da Geografia,
acabam orientando e associando para o desenvolvimento desse pensamento. O professor deve
Sse portar como um ser curioso em constante formagéo, atualizando-se das realidades que a todo

momento estdo mudando, estdo ficando cada vez mais dindmicas.
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3 METODOLOGIAS ATIVAS PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA

A metodologia aqui apresentada vem de pesquisas e estudos voltados para a integracao
de metodologias ativas no ensino de Geografia, especialmente direcionadas para o Ensino
Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Propdem-se, assim, sequéncias didaticas
e abordagens pedagogicas que se mostram apropriadas para promover uma aprendizagem
significativa e participativa em sala de aula.

Ao optar por metodologias ativas, busca-se ndo apenas apresentar ideias, mas também
envolver os estudantes de forma ativa em seu proprio processo de aprendizado. Isso torna-se
crucial ao considerar as mais variadas experiéncias e vivéncias presentes nas turmas, tendo
como base a adoc¢do de desenvolvimentos que atendam as necessidades dos educandos.

Associando também essas metodologias ativas a diversidade de estudantes presentes,
pretende-se estabelecer conexdes entre 0s métodos pedagdgicos e 0 contexto que esta inserido
na escola. Dessa forma, o objetivo € adaptar as atividades de ensino de Geografia para que
sejam voltadas com as experiéncias e realidades vividas pelos alunos.

Descreve-se no final uma narrativa de experiéncia vivenciada durante a participacao
no programa de residéncia pedagdgica da UFRGS. Nele, se aplica efetivamente algumas dessas
metodologias ativas em uma turma da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Conforme

Castrogiovanni e Vicente (2016) entendem uma forma diferente do ensino padréo:

O publico dessa modalidade apresenta caracteristicas muito peculiares: ha uma maior
diversidade etaria (acolhe alunos dos dezesseis anos até idades em torno dos
cinquenta/ sessenta anos); pessoas com experiéncia de vida de maior profundidade
(trabalhadores, responsaveis de familias, aposentados) e, a0 mesmo tempo, de menor
profundidade (jovens ociosos que ndo conseguem concluir o ensino na idade
aconselhada) e o tempo para a conclusdo das etapas de ensino € de duragdo menor do
que o das criancas e adolescentes (Castrogiovanni; Vicente, 2016, p.188).

Diferentemente do ensino regular, a EJA lida com uma diversidade de experiéncias de
vida que os alunos trazem consigo. Por isso, entendem a particularidade na visédo do professor

ao adentrar na sala de aula com uma turma de EJA:

[...] essas caracteristicas singulares, a estrutura curricular da EJA apresenta, na
perspectiva de suas orienta¢gdes normativas, uma concepcao tedrica preocupada em
efetivar um trabalho pedagégico com um olhar diferente. Pressupomos que essa
preocupacao pode ser bastante salutar, em se tratando de um publico detentor de tantas
especificidades. Pressupomos que essas prerrogativas tentam estabelecer, como
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perspectiva ao trabalho pedagdgico nessa modalidade de ensino, uma praxis didatica
compativel com o contexto desses alunos (Castrogiovanni; Vicente, 2016, p.189).

A estrutura curricular da EJA reflete a preocupacdo em efetivar um trabalho
pedagogico adaptado a esse contexto. A necessidade de um "olhar diferente” para atender os
desafios dessa modalidade de ensino revela a intencdo de estabelecer préaticas que estejam de
acordo com as caracteristicas dos alunos da EJA.

As escolhas de metodologias pedagogicas adequadas sdo fundamentais para garantir
um ensino significativo. Este relato proporciona uma visdo pratica e concreta da implementacéao
dessas abordagens através das metodologias ativas, contribuindo para o avango continuo do

ensino de Geografia nessa perspectiva.

3.1- A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o documento orientador que estabelece
as diretrizes fundamentais para a construgcdo do conhecimento pelos alunos ao longo de sua
trajetoria escolar. A BNCC assegura uma educagdo mais justa e igualitaria, promovendo o
desenvolvimento dos alunos. Por meio da BNCC, define-se um conjunto comum de
competéncias e habilidades que todos os estudantes devem desenvolver, independentemente do
contexto socioeconémico e das disparidades educacionais no pais, visando criar um ambiente
mais democratico para garantir a acessibilidade ao conhecimento e proporcionar uma base

solida na construcdo do saber:

[..] € um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagensessenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacdo Baésica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com
0 que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este documento normativo
aplica-se exclusivamente a educagao escolar, tal como a define o0 § 1° do Artigo 1° da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996)1, e esta
orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagdo humana
integral e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como
fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica (DCN)
(BRASIL, 2018 p.7).

A BNCC apresenta importantes disposi¢cdes, como 0 pensamento critico, a resolugdo
de problemas, a comunicacdo e a autonomia, preparando assim todos os estudantes para 0s

desafios da sociedade atual:
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Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu compromisso com a
educacdo integral. Reconhece, assim, que a Educacdo Basica deve visar a formacao e
ao desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade e a
ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visGes reducionistas que
privilegiam ou a dimenséo intelectual (cognitiva) ou a dimenséo afetiva. Significa,
ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da crianga, do adolescente, do
jovem e do adulto — considerando-0s como sujeitos de aprendizagem — e promover
uma educagdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno,
nas suas singularidades e diversidades (BRASIL, 2018 p.14).

Também se destaca a interdisciplinaridade, que estabelece conexdes entre diversos
campos do conhecimento, promovendo a integracdo entre as disciplinas para uma abordagem
mais contextualizada na aprendizagem.

Diante dos principios e diretrizes apresentados pela BNCC, somos desafiados a
repensar e reestruturar nossas praticas educacionais, buscando promover uma educacdo mais
inclusiva, integrada e contextualizada. Para poderemos preparar efetivamente os estudantes
para os desafios e demandas de uma sociedade injusta, e também para formacéo integral e o

desenvolvimento de cidaddos conscientes de seu papel no mundo.
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4 RELATO SOBRE O USO DAS METODOLOGIAS ATIVAS NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS (EJA)

A ideia que tive em fazer a pesquisa sobre a utilizacdo das metodologias na educacao
foi algo que me deixou curioso, pois na época de escola ndo entendia os motivos dos alunos e
colegas apenas escutarem o que o professor estava falando, sem muitas vezes participarem da
aula, minimamente dando uma opiniéo ou fazendo uma pergunta sobre aquilo que estava sendo
explicado no quadro. Assim, na medida do possivel, fui entendendo ao longo da minha
graduacdo alguns dos motivos que fizeram eu ter uma determinada educagdo, uma educagao
que hé anos esté nas escolas e nas universidades.

Me questionei varias vezes como professor se realmente essa era a maneira correta de
se ter uma aula, a aula tradicional onde o professor fala, explica, responde questionamentos e
finaliza sem uma construcdo de aula, apenas informando, transmitindo o que ele j& tem
conhecimento, o professor, aos seus alunos.

Claro que a experiéncia em sala de aula teve um papel fundamental para aumentar essa
curiosidade e para que eu desenvolvesse essa minha formacdo docente. Nos estagios
obrigatorios, nos projetos de cursinhos populares, onde eu tive as minhas primeiras experiéncias
como professor, foram de suma importancia para entender esse mundo da educacdo. Essa
vivéncia com os alunos, o contato com o ambiente escolar ou educacional, a interacdo com
outros professores de outras areas se torna relevante para o processo de desenvolvimento na
docéncia.

Os alunos que entram na graduagdo e somente terdo experiéncias no ambiente
educacional, entrando numa sala de aula, planejando, estudando, no final do curso, acabam se
deparando com situacdes adversas e desafios maiores na forma de lidar com os alunos e
organizacdo das aulas. Se faz necessario a experiéncia em sala de aula, se possivel, desde o
inicio do curso de licenciatura, pois no futuro € o que colabora para que 0s novos professores
tenham uma boa formacéo.

No periodo em que atuei no Colégio Estadual Coronel Afonso Emilio Massot para
uma turma da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) no turno da noite, pude me experimentar
ainda mais como professor, me desafiar com os planejamentos para que tivéssemos a melhor
experiéncia com os meus alunos em sala de aula.

A escola, localizada na area central de Porto Alegre, tem um papel fundamental na

formacgéo educacional de mais de 800 alunos, sendo um espago de acolhimento a varios
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estudantes, por exatamente estar em um bairro proximo ao centro. A escola atende em trés
turnos, do ensino fundamental ao ensino médio e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
Também € importante relatar que o colégio sempre busca promover acdes efetivas a
comunidade no seu entorno, com parcerias e tentando envolver todos no processo de educar.
A turma a qual eu tive a honra de dar aula no Emilio Massot é bem diversificada e
mostra exatamente aquilo que é padrdo em turmas da EJA. Uma mescla entre jovens que estéo
em busca de uma segunda chance em terminar a escola e de pessoas mais velhas querendo
retomar os estudos ap6és um bom tempo fora de ambientes educacionais. Essa turma
especificamente possui essa caracteristica, a heterogeneidade de idade, pessoas que
trabalhavam o dia inteiro, com contextos diversos de vida e experiéncias que ajudavam a

colaborar para o enriquecimento das aulas.

Figura 5 - Grupo de alunas da EJA.

Fonte: acervo do autor. 2023

Figura 6 — Grupo de alunos da EJA.

Fonte: acervo do autor. 2023
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A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma forma de ensino destinada a pessoas
que ndo tiveram a oportunidade de concluir seus estudos na idade correta, na idade regular. Ela
abrange o ensino fundamental e médio, portanto, possui uma caracteristica especifica que é o
tempo das aulas, o calendéario escolar é semestral e ndo anual, por isso, sdo focadas em &reas
especificas do conhecimento, mas que de alguma forma geram um calendario apertado para o
planejamento das aulas.

Nessa turma especifica o objeto do conhecimento em Geografia abordada nas aulas
foram os estudos da populacdo com alguns temas definidos previamente como: inseguranca
alimentar, vacinas, direito & moradia, entre outros. Todos esses temas estavam focados em
relacionar com o cotidiano de cada aluno, trazendo seus relatos, opinides e ideias, usando como
base o censo demografico e a importancia das politicas publicas em todos os esses temas,
entendendo a sua importancia para que fossem analisadas. A sequéncia didatica aqui relatada
sera sobre um dos Ultimos temas que tivemos antes das avalia¢@es finais do semestre.

A ideia inicial nessas Ultimas aulas era trabalhar a estrutura familiar e a velhice da
populacdo brasileira, as mudancas ocorridas entre a década 30 até os dias atuais, relacionando

as caracteristicas da populacao entre esses tempos.

Desenvolvimento:

O desenvolvimento das aulas, foi sendo apresentado aos alunos alguns conceitos como
0 crescimento natural, a distribuicdo da populacdo, as estruturas etéarias etc. Esses e outros
conceitos j& tinham sido trabalhados durante outras aulas para assimilarem melhor o estudo da
populacdo como um todo.

Iniciei o tema com os alunos. Com o auxilio de slides na sala de aula, apresentei
diversas fotos de familias reunidas, umas mais antigas, da década de 30, outras atuais,
instigando-os a perceber se havia alguma diferenca entre as imagens mostradas e para que

trouxessem suas ideias e suposicoes.
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Figura 7 - Slide sobre as familias em 1930.

Familia brasileira na década de 1930

Ap0s a andlise, foi percebido e falado por alguns alunos de que havia uma
diminuicdo das familias brasileiras entre o periodo da década de 30 até os dias atuais.

Figura 8 - Slide sobre as familias atualmente.

| ] Familia brasileira atualmente

Segui instigando para que entendéssemos 0s motivos que levaram essa populacao, ou
no caso, as familias brasileiras a diminuirem de tamanho. E entdo vieram respostas como: a
vida das familias que viviam na zona rural, época que era comum as familias serem numerosas,

e no contexto de hoje vivem a maioria nas cidades.
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Com o auxilio de tabelas e graficos, mostrei para eles como eram as estruturas

familiares e quais as razdes durante esses periodos. Entre as razdes foram falados sobre 0 acesso

aos servicgos basicos de salde e saneamento basico.

Figura 9 - Slide sobre a evolucéo da populacédo urbana regional.
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Fig

ura 10 - Slide sobre a evolugao da populagéo rural regional.
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Figura 11 — Slide do grafico apresentando a evolucgao total da populacéo.
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Todas as ideias e suposi¢des eram registradas no quadro para que pudéssemos entender

posteriormente o que estava sendo construido em conjunto com a turma.

Figura 12 - Slide apresentando s diversidade das familias brasileiras de 1980 a 2010.

Diversificagdo dos arranjos familiares no Brasil; 1980-2010

70
60 -
50 - M 1980 W 1991 M2000 2010
= 40 -
30
20 +
o | et il B
Casal com | Casal sem | Mde com | Pai com Mulher s6 Homem Outra
filhos filhos filhos filhos =0
1980 65,0 12,1 11,5 0,8 2,8 3,0 4,8
1991 61,3 12,3 12,9 1,1 3,8 41 4,5
2000 58,8 12,5 14,0 1,8 4,5 4,4 3,9
2010| 52,5 15,1 15,3 2,2 6,2 6,5 2,2

Fonte: IBGE, Censos demograficos de 1980 a 2010.
ApoOs a explanacdo sobre a transicdo demogréfica e as mudangas nas estruturas
familiares colocamos os motivos de como é a familia brasileira atual, como ela esta formada,

além da estrutura etaria da populacdo, o0 aumento de idosos e da expectativa de vida.
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Figura 13 - Slide apresentando a noticia do aumento da populacao idosa.

Populacao idosa sobe para 15,1%
em 2022, diz IBGE

O percentual era de 11,3% ha 10 anos, em 2012. Proporcdo de pessoas abaixo dos 30 ancs de idade
caiu de 49,9% em 2012 para 43,3% em 2022.

Por 1 Veja abaixo a proporcao da populacdo brasileira por idade:
or g

16/06/2023 10h56 - Atualizado ha 5 meses

0 a4 anos: 6,8%;
5al7anos: 1/,9%;
18 a 24 anos: 10,6%;
25 a 39 anos: 23,9%;
* 40 a59anos: 25,6%;

60 anos ou mais: 15,1%.

Atividade:

Para a atividade pratica da aprendizagem baseada em problemas, fizemos a divisao
dos grupos para pesquisar informacdes sobre o assunto: A velhice e 0 aumento da expectativa
de vida da populacdo brasileira. Cada grupo deveria pesquisar sobre um determinado tema. As
perguntas eram norteadoras para que 0s grupos fizessem a pesquisa e entdo trouxesse para a

discussao questdes relevantes em cada tema apresentado. Os temas eram:

Infraestrutura Urbana:
e Quiais sdo as principais modificac@es urbanas identificadas em decorréncia do aumento
da populacéo nas grandes cidades?
e Como o aumento da populagédo idosa impactou a infraestrutura urbana das cidades
brasileiras?
e Existem exemplos especificos de adaptacBes nas areas urbanas para atender as
necessidades crescentes da populacdo, especialmente dos idosos?
Familia:
e De que forma os perfis familiares foram modificados em resposta ao envelhecimento da

populacdo no Brasil?
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Como se estrutura a familia brasileira atualmente diante do aumento da expectativa de
vida?

H& mudancas perceptiveis nos papéis e responsabilidades dos membros da familia em
relacdo ao cuidado com os idosos?

Seguridade Social / Aposentadoria:

Lazer:

Quais sao as principais modificacGes em politicas publicas relacionadas a aposentadoria
e seguridade social no contexto do envelhecimento da populacéo?

Como as leis foram ajustadas para lidar com as demandas crescentes geradas pelo
aumento da expectativa de vida?

Existem novos programas ou beneficios implementados visando melhorar a seguranca

social dos idosos?

Como o lazer é afetado pelo aumento da populacdo idosa e sua influéncia nas atividades
recreativas?

Existem iniciativas especificas voltadas para proporcionar oportunidades de lazer
adaptadas as necessidades dos idosos?

Houve mudancas nas ofertas de lazer nas comunidades em resposta ao envelhecimento

da populacéo brasileira.

Sintese:

Apoés a pesquisa houve a sintese das aulas para a discussdo sobre as informagdes

levantadas pelos alunos e suas conclusdes. A revisdo dos conceitos falados, destacando o

aumento da expectativa e a diminuicdo da natalidade. Assim, todos eles registram em seus

cadernos como essas situagdes afetam o crescimento da populacéo.



5 CONSIDERACOES NAO TAO FINAIS

Na conclusdo deste trabalho, € possivel avaliar que os objetivos propostos foram
atingidos e houve um maior entendimento sobre o que se propde nas metodologias ativas e no
ensino de geografia: analise do seu uso, reflexdes e possibilidades para a educagéo, assim como
0s objetivos especificos. Dentro das possibilidades de pesquisa, além do desenvolvimento do
trabalho, foi possivel compreender mais sobre como o ensino de Geografia pode ser inserido
nas metodologias ativas, tendo como base a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A contextualizacdo das teméticas na area da Geografia que proporcione um
entendimento sobre aquilo que os alunos vivem diariamente, 0 seu entorno, proporcionando
assim um conhecimento de forma mais significativa para todos.

A compreensao de que a aprendizagem vai além da transmissdo de conhecimento, o
ensino tradicional precisa ser repensado, trazendo novas ideias, novos elementos sendo um
ponto interessante a ser abordado neste trabalho.

As praticas aplicadas em sequéncias didaticas, mostram-se interessantes para 0
desenvolvimento de habilidades. Podemos dizer que essa integracdo de atividades, discussdes
e reflexdes contribui para a formacgéo de alunos com uma maior autonomia.

Explorando o impacto das sequéncias didaticas questiono quais outras habilidades
podem ser desenvolvidas nos alunos. Como essas praticas podem contribuir para o pensamento
geografico ou para uma maior autonomia dos estudantes? Como podemos aprimorar essas
sequéncias didaticas para fortalecer ainda mais o aprendizado dos alunos?

Existe a necessidade de pensar sobre como essa pesquisa moldou minha percepcao
sobre a educacdo e vejo como esses aprendizados e reflexdes pretendo acrescentar em minha
jornada como educador. Como posso contribuir para um desenvolvimento nas préximas
praticas pedagogicas em uma educacdo mais envolvente e relevante? Sdo questionamentos a
serem analisados num futuro.

Os objetivos propostos no trabalho ao analisar as metodologias ativas no processo de
ensino e aprendizagem, utilizando como experiéncia o Residéncia Pedagdgica, foi de alguma
forma o inicio para que a pesquisa desse andamento. Direcionou a forma como as praticas no
ensino de Geografia seguem deixadas de lado e como elas podem ser aproveitadas de melhor
forma dentro de qualquer contexto educacional. Vimos que as metodologias ativas podem ser
aplicadas num contexto especifico como a EJA, ampliando o entendimento sobre essas

abordagens metodologicas.
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Nos objetivos especificos, identifiquei e revisei algumas das principais metodologias
ativas aplicadas no contexto para o ensino de Geografia, trazendo suas caracteristicas para uma
aprendizagem mais significativa para os alunos. O que também colaborou para 0s outros
objetivos como a andlise das metodologias na motivacdo dos alunos em relacdo ao seu
aprendizado e identifica-los. Vimos os problemas e as limitagdes que as praticas impdem, 0s
desafios, trazendo para o estudo, recomendacfes e sugestdes para melhorarmos como
profissionais da educacéo e professores.

A proposicdo de percursos para tornar o processo de ensinar e aprender mais
qualificado representou ndo apenas uma sintese de nossas descobertas, mas também um convite
para a reflexdo e a acdo futura. Cada objetivo desempenhou um papel crucial no
desenvolvimento da pesquisa, fornecendo uma estrutura sélida e direcionada para a
investigacao.

A experiéncia com os alunos da EJA, principalmente sendo em uma escola publica,
nos desafia a sermos professores extremamente criativos, pois o contexto que ali se apresentou,
tenho certeza de que me ajudou a entender melhor a identidade docente. Cada interacdo, cada
aula apresentada aos alunos, fez parte do processo para analisar a educacao e a seu emaranhado
de complexidades. Pela falta de tempo, por possuir poucos alunos em sala, pelos periodos
terminarem préximo das 22h, houve desafios para a montagem de alguns planos, adaptagdes
que fazem parte do desenvolvimento das aulas, e claro, que em alguns momentos, acabaram
ndo dando certo.

Ao entrar na sala e conhecer, um pouco, 0s poucos alunos que faziam parte da turma,
me deparei com algumas historias, além dos esforcos para estarem naquele espaco, entre
aqueles que estavam presentes, compartilhamos nossas experiéncias diarias. E € claro que essas
experiéncias nos levam a fazer perguntas a partir do momento em que nao faco mais parte
daquele espaco. Eu, como professor, ndo apenas reproduzi padrdes educacionais que ha anos
estdo estruturados nas escolas e no sistema de ensino? Eu consegui minimamente fazer a
diferenca para os alunos que ali estavam? Proporcionei algo que possa ser utilizado nas suas
rotinas? Sdo duvidas que ficardo para pensarmos e importantes para o meu aprendizado.

Existem outras questdes mais amplas em relagdo a escola, em relagcdo ao ensino, em
relacdo a propria Geografia que pelo trabalho aqui proposto, sempre devemos questionar. Sera

gue o sistema educacional esta realmente preparado para atender as necessidades de alunos tdo
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diferentes uns dos outros como a da EJA? Sera que estamos colaborando para dar oportunidades
de aprendizado para todos?

Ensinar Geografia nas escolas € muito mais do que trazer mapas e globos para a sala
de aula. Mas, sera que estamos aproveitando todo o potencial dessa disciplina? Estamos
explorando questdes sociais, econdmicas e ambientais em nossas aulas de Geografia? Ou
estamos negligenciando temas importantes que poderiam inspirar os alunos aqueles que fazem
a diferenca na sociedade? Séo essas reflexdes importantes que nos levam a questionar nao
apenas o que fazemos em sala de aula, mas também o porqué e para quem fazemos.

A producdo deste trabalho ajudou significativamente a compreender um pouco mais
em como podemos contribuir para melhorias na educagdo, mas principalmente abrindo
possibilidades de debates sobre o uso de metodologias ativas na continuidade das experiéncias
praticas e o estudo mais aprofundado sobre os impactos que essas abordagens possuem no
desenvolvimento de alunos. No final, entendi que néo foi apenas um trabalho académico, mas

também uma reflexdo sobre a minha jornada como aluno e professor.
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