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Na luta de classes, todas as armas séo boas: pedoées e
poemas

(Paulo Leminsk)

Nada E Impossivel De Mudar

Desconfiai do mais trivial,

na aparéncia singelo.

E examinai, sobretudo, o que parece habitual.
Suplicamos expressamente:

nao aceiteis o que é de habito como coisa natural,
pois em tempo de desordem sangrenta,

de confusédo organizada, de arbitrariedade conseient
de humanidade desumanizada,

nada deve parecer natural nada deve parecer impekdée
mudar.

Bertold Brecht



Penso que este trabalho, se contar com o apoioatlo¥os podera
render bons resultados (reflexdes e praticas) coslacio ao
curriculo. E, portanto, um convite a ousadia! (Qom).

Foto da Capa: Tiago Cargnin, Porto de Rio Grande
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RESUMO

Nesta dissertacdo pesquisamos o processo de farrdagérabalhadoras/alunas no Curso de
Licenciatura em Pedagogia, organizado sob a ReésmIGNE/CP 01/2006, da Universidade
Federal do Rio Grande-RS (FURG) entre os anos 2#9. O estudo de caso, de natureza
qualitativa, assumiu como método o desenvolvimeatgodialética marxiana. O principal
objetivo consistiu em apreender os papéis que eridef curso vem desempenhando na
formacdo, como professoras, das trabalhadorasf&luRartimos do principio que a
organizacdo do trabalho em uma sociedade estaam@mte ligada a organizacdo dos
processos educativos. Por isso, salientamos &ndia da reestruturagcéo produtiva do capital
nas décadas de 1960 e 1970 na formacao do trabalthexivel, polivalente, caracteristicas
presentes na proposta do curso. No modo capitakstaoducéo a educacéo e o trabalho séao
direito de todos, entretanto, sdo acesso de aldumsaterialidade do trabalho encontra na
divisdo do trabalho intelectual e manual uma oagid fundamental na Universidade, n&o
permitindo as trabalhadoras/alunas dedicacdo exalusss demandas académicas.
Apreendemos que o curso de Pedagogia, sob vigiexigel cumpre um duplo movimento
dadas as condigcbes concretas de seu processo mac&mr, como professoras, das
trabalhadoras/alunas: ao mesmo tempo contribuijmmo de suas relagcdes, para manter as
relacbes de hierarquizacdo, obediéncia, senso comute desnaturalizacdes de processos
historicamente desenvolvidos. Os sujeitos entradod revelaram, de modo geral, que a
universidade da maneira como esta organizada nd@eparada para receber o trabalhador-
aluno. O que nos move a pesquisar nesse campoadursgersidade, como esta organizada,

nao é feita para o trabalhador, como fazé-la?

Palavras-chave Trabalho; Educacdo; Universidade; Formacédo déegsores; Pedagogia;

Ensino noturno.



RESUMEN

En esta disertacion investigamos el proceso dedcion de las trabajadoras/alumnas en el
Curso de Licenciatura en Pedagogia, organizadoladgesolucion CNE/CP 01/2006, de la
Universidad Federal del Rio Grande-RS (FURG) elogeaiios 2008 y 2009. El estudio de
caso, de naturaleza cualitativa, asumiéo como métbdesarrollo de la dialéctica marxiana.
El principal objetivo consisti6 en aprehender lospgles que el referido curso viene
desempefando en la formacién, como profesorasasdrdbajadoras/alumnas. Partimos del
principio que la organizacion del trabajo en uneiestad esta intimamente conectada a la
organizacion de los procesos educativos. Por esstachmos la influencia de la
reestructuracion productiva del capital en las dasade 1960 y 1970 en la formacién del
trabajador flexible, polivalente, caracteristicessgntes en la propuesta del curso. En el modo
capitalista de produccion, la educacion y el tralsmn derechos de todos, sin embargo, son
accesos de algunos. La materialidad del trabajoesria en la divisién del trabajo intelectual
y manual una orientacion fundamental en la Unidai no permitiendo a las
trabajadoras/alumnas dedicacién exclusiva a lasaddas académicas. Incautamos que el
curso de Pedagogia, bajo vigencia flexible, cumpte doble movimiento dadas las
condiciones concretas de su proceso en la formac@mmo profesoras, de las
trabajadoras/alumnas: a la vez contribuye, por snééi sus relaciones, para mantener las
relaciones de jerarquizacion, obediencia, sentinoin, y de desnaturalizaciones de procesos
historicamente desarrollados. Los sujetos entiadiost revelaron, de modo general, que la
universidad de la manera como esta organizadathgesparada para recibir el trabajador-
alumno. Lo que nos mueve a investigar en ese cagspai la universidad, como esta
organizada, no es hecha para el trabajador, ¢, caossla?

Palabras clave: Trabajo; Educacion; Universidadingion de profesores; Pedagogia;
Ensefianza nocturna.
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1 PRIMEIRAS PALAVRAS
VI
Perdéo se quando quero
contar minha vida
€ da terra 0 que conto.
Esta é a terra.
Cresce em teu sangue
e cresces.
Se se apaga em teu sangue
Te apagas

A epigrafe que aqui fazemos referéncia é um poeniRabllo Neruda (1975, p. 19) que
atende de forma expressiva o ponto de vista nompsahpoiamos para “ler o mundo”. Partimos

de uma perspectiva cuja causa intima é a promlaéanas suas relacoes.

Todos nés temos principios. Para ler o mundo, rpastinecessariamente de algum
ponto de vista — seja ele explicito ou ndo. NogsibEipios orientam nossas agdes cotidianas.
Sao eles, portanto, de onde partimos pgaer a nossa palaviaomo salientou Ernani Fiori no

prefacio ddPedagogia do Oprimidaima das obras mais conhecidas de Paulo Freire.

Aqui, partimos da terra, como menciona Pablo Nerlidemamos por base o0 mundo e
suas relacdes, cujas causas, em nNosso ponto @end@stsdo naturais, nem mesmo fixas. Dessas
relacbes somos, a0 mesmo tempo, produtos e pegsogdantam, num movimento constante,
ininterrupto. Partimos como principio basico e ameéntal da organizacdo de nosso pensar:
nada esta dado; o mundo se faz nas relacfes spoiaisso ndo aceitamos o quieadito como
coisa natural] como sugere Brecht eiada é impossivel de mudaddo nos satisfazem os
discursos fatalistas e deterministas para justiisacausas dos problemas histérico-sociais que

enfrentamos.

S&o estes os principios fundamentais que orientstan dissertacdo de Mestrado
Académico, orientada pela Professora Doutora Catmeia Bezerra Machado, desenvolvida
no Programa de Pdés-Graduagdo em Educacdo (PPGEDUhimersidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), na Linha de Pesquisa TrapMlovimentos Sociais e Educacao
(TRAMSE).

Estas primeiras palavras, as quais constituem & ldas primeiro capitulo da
dissertacéo, tem a intencdo de situar ao leitomaldo sintético, dos principios que sustentam
a elaboracéo da pesquisa e do relatério finaleS@imos, ainda, que este € um trabalho que

temos imensa alegria em socializar. Aqui, ha reggsvivos, pulsantes, de pessoas “pouco
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ajustadas” a academia devido a falta de tempogsade@mandas da exigéncia universitaria: as
trabalhadoras e trabalhadores/alunos do cursonwotur

Curso noturno de Pedagogia: Universidade para tlhbdoras/es?é o titulo dado
para a pesquisa que realizamos, a qual esta asbmitdda:a formacéo, como professoras,
das trabalhadoras/alunas no Curso de Licenciaturarma Pedagogia, organizado sob a
Resolucdo CNE/CP 01/2006 Um estudo de caso na Universidade Federal do Rio
Grande (FURG)? entre os anos 2008 e 2009 em Rio Grande, FEsa delimitacéo é fruto
de um processo de permanente organizacdo e rexmgaoj no qual se encontram
continuidades e rupturas tendo em vista que 0 QEEopomos pesquisar nao € algo fixo,
mas processual e que, sendo assim, exigiu umaraastuprovisoriedade e de carater néo

conclusivo, visto que pesquisamos um fendmeno witt@! e em processo

Os sujeitos que pesquisamos séo as trabalhadogamiasdentro da divisdo social do
trabalho ocupam espacos efetivos na cidade de Rindé: setores de servico (educacgéo e
comercio, principalmente), desempregadas, sujgitessofrem os efeitos do capital flexivel,
com contratos temporarios e atividades polivalen#® sujeitos-alunas-trabalhadoras que

estudam no “novo” Curso de Pedagogia da FURG, riogenoturno.

Nossa opg¢éo por pesquisar 0 ensino noturno nasyp@s que os estudantes do turno
diurno ndo trabalhem. Consideramos que na FURG,atlasas e alunos estudantes da
Pedagogia durante a manha, muitos também trabalaisi,sdo oriundos da trabalhadora.
Ocorre que tivemos que fazer uma opcao, devidoesigbes de tempo para realizar a
pesquisa. O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) dadegia € o mesmo para 0s cursos da
manha e da noite na FURG. Escolhemos o periodonmporque este é o0 que se apresenta
como um espaco majoritariamente de trabalhadoradasl as alunas que preencheram e

entregaram 0s questionarios (um de nossos insttomede coleta de informacdo)

A partir da sugestdo do Prof. Dr. Luis Fernando adinque integrou a banca de avaliagdo do projeto de
pesquisa, defendido em 31 de margo de 2009, faremieséncia a Resolucdo CNE/CP 01/2006 por
compreender que € esta a lei que particulariza@nieno estudado. E a Lei que diferencia o curdeedagogia
que estudamos, tendo em vista que na FURG existétosocursos de Pedagogia em andamento, em processo
de extin¢ao.

2 No Apéndice A encontra-se o termo de consentimivr® e esclarecido, cuja via original esta assinpela
Coordenadora do Curso de Pedagogia em 2008/1ul@ tia pesquisa que consta no termo de consentiment
fora modificado em virtude da necessidade de dilinoi processo histdrico a ser pesquisado, tendeigiaa
demasiada amplitude de abrangéncia da delimitagi@@mlmente realizada e o tempo para a elaboragédo d
dissertacéo.

® No final de 2010 a FURG formaré a primeira turraaedressos do referido curso.

“ Ver Apéndice C.
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responderam que escolheram o curso noturno por aéstecer maior possibilidade de
trabalhar durante o dia.

Nossa pesquisa se apresenta como um relatério. i@@hsiste na tentativa de
desmistificar a representagcdo comum, cotidianaugeas “os alunos da noite estdo sempre
cansados” e “aprendem menos”. Nao queremos com tiss@r disputas com os demais
turnos, mas, sim, provocar desnaturalizacbes dgmaltizacbes sobre este tema bem como

socializar os resultados de nossa pesquisa.

E preciso de antem&o explicitar, portanto, o caacee trabalho e trabalhador que
aqui fazemos referéncia. O que significar ser trator? Quais os critérios que utilizamos

para caracterizar um sujeito como trabalhador?

Para fins de notas preliminares iremos citar doi®ras nos quais nos apoiamos
conceitualmente a respeito do trabalho. Karl Maoxpgimeiro, cuja obra consideramos como
uma leitura fundamental para a compreensédo dagesaociais de exploracdo. O segundo &
Ricardo Antunes, brasileiro, contemporaneo, quaeeaginha tedrica do primeiro autor e tem

se dedicado a socializar seus estudos sobre oittbdedrabalho.

De Marx, destacamos duas obras: a primei@ &apital (2006, p.64-5), na qual o
autor afirma que ¢ trabalho, como criador de valores-de-Bs@omo trabalho dtil, é
indispensavel a existéncia do homem — quaisquersgjan as formas de sociedaddeste
sentido, o trabalho, “@ecessidade natural e eterna de efetivar o intebid@mmaterial entre o
homem e a natureza e, portanto de manter a vidaahdmEste € um conceito que eleva o
trabalho pcomunidades tribaisara além das relagbemis especificas de troca no modo
capitalista de producdo. Porém, quando tratamdsatlalho e ser trabalhador, ainda que nos
apoiemos em Marx, ndo é o sentido ontolégico doathep (criador de valores de uso) que
estamos nos referindo. Nos referimos ao tipo eBpecte trabalho e trabalhadores
produzidos no seio da sociedade fundada nas releagizais capitalistas que pressupdem
abismos de desigualdades historicas, separacd® @niue detém os meios de producéo e
aqueles que nada detém além de sua forca de wabadleu corpo e inteligéncia — a qual

precisam vender no mercado capitalista para pateesiver®

® Valores de uso “s&o conjuncées de dois fatoregérimdornecida pela natureza e trabalho” (MARX0&0p.
65). Em nossas palavras, os valores de uso sés &sdeoisas que produzimos para consumo propriofise
de troca. A utilidade de cada coisa, portanto, titoin® seu valor de uso.

®0 trabalho assalariado, segundo Frigotto (200126) é uma “condigdo intrinseca da acumulac&oredepao
capitalista — fonte de mais-valia expropriada palpital”.
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A segunda referéncia estd ncahfesto do partido comunisttMARX; ENGELS,

2005, p. 92) em que encontramos a seguinte afweati

a classe dos trabalhadores modernos, que s6 sahre\se encontram
trabalho, e s6 encontram trabalho se este incr@amentapital. Esses
trabalhadores, que sdo forcados a se vender demtarconstituem uma
mercadoria como outra qualquer, por iSso expostasiessitudes da
concorréncia, a todas turbuléncias do mercado.

E nesse sentido que utilizamos o conceito de tradates na delimitacdo desta
pesquisa: numa sociedade dividida em classes)heatmaes, entre outras caracteristicas, sao
aqueles que precisam vender sua forca de trabalho emeio imediato para sobrevivéncia.
Segundo Marx e Engels na citacdo a que fizemogérefa, a forca de trabalho é
considerada, no mercado capitalista, uma mercadéntetanto, sobre a expressao “como
outra qualquer” é preciso fazer uma ressalva pazarfjus aos processos de superagao no
pensamento dos/pelos proprios autores, pdikapoifesto do partido comunistai uma obra
escrita em 1848, dezenove anos antes do primeiro tle O capital Por isso, em o

Manifestqg muitos conceitos ainda estavam sendo gestados.

Nestes processos de superacdo do autor vemos fqueaade trabalho ndo é uma
mercadoria qualquer. Ela € a Unica mercadoria calgazyerar maisvalor. Comumente
ouvimos que “dinheiro cria dinheiro” em tempos deital financeiro. Além de ndo estarmos
de acordo com tal afirmativa, ainda ndo vimos ag@rooncreta desta, pois a origem da

riqueza esta no trabalho concreto e, em algumaag@ali na exploracéo de'ste

Se os trabalhadores sdo aqueles que vendem saadftcabalho — pergunta-nos um
leitor atento — aqueles que vivem da terra, doathab coletivo familiar, para producéo
familiar, como é o caso de milhares de trabalhadque ndo vendem sua forca de trabalho,
estes ndo seriam trabalhadofegtjui buscamos a referéncia do segundo autor que

mencionamos inicialmente, Ricardo Antunes.

Para Antunes (1999, p.101-2) é necessario defamdar“nocdo ampliada de classe
trabalhadora”, destacando a importancia do “coacmiairxiano declasse trabalhadora

enfatizando sua maneira atual de ser, de prodszia @ropria existéncia. Segundo ele:

" Indicamos como referéncia para este estudo: MARXTrabalho assalariado e capital & salario, preco e
lucro. S&o Paulo: Expressao Popular, 2006.

8Consideramos esta como uma problematizacdo muitingrete de nosso colega e amigo Marion Machado
Cunha, professor da Universidade Estadual do Mats$6 — UNEMAT, doutorando no PPGEDU-UFRGS, na
linha de pesquisa TRAMSE
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A classe-que-vive-do-trabalha classe trabalhadora, hoje inclui a totalidade
daqueles que vendem sua forca de trabalho, tendo odicleo central os
trabalhadores produtivos [aquele que produz diretdéen mais-valia e
participa diretamente dos processos de valorizagdoapital] Ela ndo se
restringe, portanto, acabalho manual diretomas incorpora #otalidade do
trabalho social, a totalidade do trabalho coletimssalariado

Sobre tal referéncia, Bruno Botelho Costa, mestrasrd Educacao na Universidade
Estadual de Campinas-SP (UNICAMP), em dialogo sabasse-que-vive-do-trabalho
citada por Ricardo Antunes, afirmou que o préputornja avancou neste conceito, pois o
trabalho enquanto relacdo humana ontolégica supéetaflos necessitam de trabalho para
viver. Ocorre que no capitalismo, com a propriedatideada dos meios de producdo, ha uma
classe que vive deeutrabalho e uma classe que vive do trabalhoodd®os. Portanto, classe
trabalhadora é aquela que visle seu trabalhpainda que no conjunto das mediacfes das
divisGes sociais de trabalho uma depende da astao interdependentes. Por issolaase-
que-vive-do-seu-trabalhancorpora ‘além do proletariado industrial, dos assalariados d
setor de servicos, também o proletariado rural, sxedde sua forca de trabalho para o
capital’ (ANTUNES, 1999, p. 103)

Antunes, alerta, ainda, que a classe trabalhadora, a atual divisdo de trabalho,
exclui os gestores do capital, seus altos funciopagque respondem pela manutencao e

crescimento do capital do capitalista.

Neste sentido a&lasse-que-vive-do-seu-trabalhioclui tanto os trabalhadores que
precisam vender sua forca de trabalho como um me@essario para viver, quanto as
familias que vivem de agricultura familiar, poi® garmas diferentes de trabalho, mas com

uma base comum: ambos vivemss trabalho.

Sobre este ponto, Toum dos oito sujeitos que entrevistamos afirma que

Para mim a questdo do trabalho esta diretameradadig questao da vida.
NOs temos uma ideia no senso comum totalmente @rpda, na minha
opinido, que é essa confusdo que se faz com o gmprg O trabalho é isso
gue a gente faz, [...] o esfor¢o, a acdo humanaimia das coisas é 0 n0sso
trabalho. [...] O meu trabalho deve gerar vidaeEagvida o que que é? N&o
é fazer filhos. N&o estou dizendo isso. Gerar gidanvidar a pessoa a tirar

°E importante salientar que 0s sujeitos que ent@viss sd0 reais. Porém, seus nomes e identidades se
mantidos em sigilo. Respeitamos os géneros doswestados. Para tanto, escolhemos codinomes feosi@m
homenagem a musica brasileira, e para o masculimmenageamos um compositor. Foram realizadas nove
entrevistas, mas em virtude de problemas com ormlate falta de tempo para recupera-lo tivemos oo
restringir a transcrigdo integral e andlise de eitevistas.



19

0 véu da cara, pd! “— Olha tché, tu estas vivenda situagdo de opressao!”
Isso é vida. E 0 meu trabalho tem que ser issaulapouca gente trabalha
sobre isso, para tirar o véu.

De suas palavras enfatizamos dois aspectos: o imirdeque o trabalho ndo se
restringe a condicdo de emprego. O segundo é gentalo do trabalho para ele é “gerar
vida” e gerar vida seria dar um sentido social mbalho, numa perspectiva de causar

desnaturalizacdes frente as opressoes vividas.

E preciso salientar que entender por trabalhaduoyesles que vivem dgeutrabalho,
nao significa abrir mao do conceito de trabalhouantp relacdo ontolégica, fundamental
para sobrevivéncia. Este conceito o qual se ap@ M principal para compreendermos o
trabalho para além das relacdes de compra e venfitagh de trabalho — relacdo que permite
a extracdo de mais-valia. A mais-valia, categogatffica chave, sem a qual ndo € possivel
acumulacédo de capital, esta explicita nas palaealsuciana, uma de nossas entrevistadas,

quando elucida:

Eu fiz o comparativo de quanto o [dono] ganhavhdar més e quanto era o
meu salario. E quanto que eu vendia por més e guaato meu salario.
Mesmo assim, eu achava que estava injusto que stdeaecerto. Porque
eles ganham muito mais. Por mais que eles tenhantirgu de despesas, 0
lucro deles esté para muito além do que eles pagaanos funcionarios.

De fato, no modo capitalista de producdo, a acurdolala riqueza tem origem na
exploracdo do trabalho. Por isso, as categoriascdaomia politica (salério, lucro, mais-
valia, preco, entre outras) nos possibilitam compder que a classe trabalhadora é a que

sofre com a extracéo do sobretrab&lho

Marx, em O Capital, no prefacio da edi¢ao franaksga explicito que concorda com
a publicacdo de sua obra em fasciculos, pois fearg acessivel a classe trabalhadora” e para
0 autor “importa mais este motivo que qualquerady2006, p. 31). Dessas palavras fazemos
as nossas quando se trata da formacéo das tratwabaestudantes do curso de Pedagogia da
FURG, curso elaborado com base na Resolucdo do @MNBA/2006. Este trabalho foi
organizado pensando em como ele pode se tornasogilmente. Ndo como manual. Mas

como um espaco para discutir aspectos que naocaparexplicitamente no ambito da

10 Quanto a este ponto, indicamos a leitura do ldedAlvaro Vieira PintdPor que os ricos ndo fazem

greve? no qual o autor situa, entre outros aspectosmgs@o 0s ricos e por que se tornaram ricos. Cuja
referéncia completa é: PINTO, A. Por que os ricos ndo fazem greveRadernos do Povo Brasileiro 4. Rio de
Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1962.
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formagcao em Pedagogia, no curso noturno, bem conzotentativa de crisggstesiagTermo
desenvolvido no item 3.2).

Nossa pesquisa € um estudo de caso, de naturd#atiyaa na qual nos apoiamos nas
categorias marxianas — teoria a qual nos encongrano processo de alfabetizacdo — para
estudar este processo historico. Os resultadosssorirabalho ndo podem ser generalizados.
Mas, constituem uma generalidade (do lagieneralitate, principios elementares, analisados
daquele espaco do estudo de caso. Isso ndo siggifie ndo possa também abranger outros
espacos que se reconhecam em algumas criticas ceicfles. E possivel que este
reconhecimento ocorra, pois ndo nos limitamos disamauma realidade em si, ja que
partimos do principio que esta realidade esta #igadrelacionada a processos regionais,

nacionais e mundiais.

Das criticas que fazemos, salientamos: ndo estéeciahadas a realizacdes
individuais. Nao se trata de expor pessoas. De eadeevemos nossa palavra 0s processos
sao oriundos de um conjunto de relacdes sociaissgm ndo cabe singularizar tais aspectos.

A elaboracdo deste trabalho teve momentos distifbasante os 24 meses de
mestrado, realizado com apoio da bolsa CAPES. @epos 18 meses constituiram-se na
elaboracdo do projeto, frequéncia nos Semindriagame os seis Ultimos meses, nos
dedicamos a coleta de informacdes, estagio na diecéaperior, escrita do relatério final — a
dissertagéo propriamente dita, considerando ameetes indicacdes da banca que participou
da defesa do projeto, realizada dia 31 de mar@9d@®@, bem como os avancos que nos foram
possiveis conforme as mutabilidades inerentes @mepso de organizacdo e reorganizacao da
vida e do reflexo sobre ela. Destinamos ao estusia larga carga horaria para nos
apropriarmos de conceitos e categorias que nodisa®em na compreensao critica da
realidade pesquisada. Ainda assim, 0 tempo e assxnos limitaram em muitos aspectos.
Os prazos impostos para entrega significam o egitamento de muitas de nossas vontades.
Citando o professor Lucidio Bianchi presente em atididade do TRAMSE no primeiro
semestre de 2008, “na inconclusao do trabalhqrelgsa ter um final”.

Esta dissertacédo esta imersa nas praticas e madesénundo da tematicerabalho
docente e trabalho disceno Nucleo de Estudos, Experiéncias e PesquisasMSEA
PPGEDU da UFRGS. Por isso, muitos dos escritosaque materializamos, séo frutos das
aprendizagens durante as aulas nos Seminariostamdes — individuais ou coletivas — nas

leituras e na relacdo com professores e colegaslaAque seja em grande parte responsavel
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pelas nossas compreensdes esta imersao vivida AM3IR, ndo podera ser atribuido a esse
coletivo os equivocoseja de cunho tedrico, metodolégico ou histéqoe poderdo existir
(possam ser localizados ou possam estar presenteste trabalho. Esses sédo de

responsabilidadé da autora do trabalho.

O projeto que constituiu uorpusinicial de elaboracdo dessa dissertacéo havia sido
escrito em primeira pessoa do singular para quesedmuidificasse em um “nds” abstrato,
cuja representatividade poderia ndo expressar wngade coletiva de um grupo, de um
grupo organizad@u de uma classe. Hoje, no relatorio final, conpatribuicdo da banca
avaliadora do projeto, a participacdo das trabaltzedes alunas/os do curso de Pedagogia da
FURG, bem como outros didlogos nos mais variadpages, esta perspectiva de escrita em
primeira pessoa mudou e se assume como primeirsogpese um plural que foi se

constituindo no processo de elaboracéo da disertac

Durante o periodo de coleta de informacdes (seggedmestre de 2009) houve no
Brasil, como em outros paises, um surto da prelifss do virus HIN£ conhecido
popularmente como “Gripe A” ou “Gripe Suina” que featéria principal da midia durante
esse tempo. Este processo teve influéncia em wossa, pois a FURG (assim como outras
Universidades e Escolas) deu férias prolongadasalao®s. As férias que seriam de trinta
dias em julho de 2009, passou a ser de sessesta, dposteriormente, uma declaragdo do
reitor, no més de setembro as aulas foram faowdata cargo dos professores e alunos. Até
agora, nos restam muitas davidas sobre esse gmisogomo estava na FURG durante o més

de setembro para coletar informacdes para a pesabservei que a Pedagogia era o unico

1 Consideramos a importancia de melhor explicitag psinto. Naturalmente que a responsabilidade nat@mb
individual, ndo exclui as causas sociais. Ha urtegde entre individuo e coletivo. Essa afirmatiead, devido
vivermos em uma sociedade na qual a grande maitagsapessoas tem acessos muito restritos ao saber
elaborado. Ha uma divisdo social do trabalho etdmbém, uma divisdo social dos que podem acelgganas
coisas e ndo outras. E nesse berco que nascemssolaridade béasica oferecida na grande maiori@stasas

esta imersa numa légica positivista, fragmentadpokticamente conservadora. Por isso, apropriadse
categorias e conceitos, do ponto de vista do maowmecomo é a dialética marxiana — a que estou me
alfabetizando — néo é algo a ser apreendido emmslguos. Consideramos, portanto, a ignoranciad® @oesso

a cultura historicamente elaborada (também comuajendo como um problema individual (falta de \aate),

mas uma questdo politica e social na qual paraemantpresséo € necessario, a0 mesmo tempo, e&aooda
“anestesia social”, da ignoréncia como uma das i¢ded necessarias a manutencdo da exploracdo e das
opressdes. E como afirma Marx, em O Capital (2p068) “Minha concepcéo do desenvolvimento da faéna
econdmico-social como um processo histérico-naexealui, mais do que qualquer outra, a responsizoié do
individuo por relagbes, das quais ele continua @esdcialmente, criatura, por mais que, subjetivamese
julgue acima delas”.

12 Recomendamos um video critico sobre as origersadiEsenca que pode ser assistido através de uriahate
de difusdo gratuita, cuja referéncia é ALTERINE,Dbcumental operacdo pandemia.Disponivel em
<http://www.youtube.com/watch?v=CcgCBiyGIj Acesso em 05 de agosto de 2009. Neste docurtestar
possivel observar as relagfes que constituem anass@a pandemia, algo ndo difundido pelos meios de
comunicagéo de massa devido aos interesses partiswlo patenteamento laboratorial de vacinas.
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curso (ou um dos Unicos) que estava cumprindo egiodalmente, a auséncia de aulas durante
setembrd®. Os alunos ficaram quase sem aula durante om#éss seguidos (julho, agosto e

setembro). Este aspecto também é elucidado poahaici

Eu esperava mais desse segundo semestre entacaaente nao teve dois
meses de aula. Praticamente a gente ficou tréssrdesérias. Julho, agosto
e setembro quando a gente comecou ja foi aulatandia, que foi outra
coisa que nao teve sentido nenhum. Porque o @#oruma orientacdo de
ndo dar aula nas primeiras duas semamsdés,0S Nossos professores
cumpriram a orientacdo, o resto do pessoal teva.aNEo sei se normal.
Por causa da orientacdo, eles deram um trabalhcsgroana, todos os
professores. Na primeira semana teve aula e messin &les deram
trabalho para compensar aquela semana. Teve auda gmesentar a
proposta, mas mesmo assim teve trabalho para ceampaquela semana. Ai
um monte de texto para a gente ler e trabalhos fpaeat sem a gente ter
discusséo. Se tem discussdo é s6 ali em grupo € e@m grupo tem
atendimento e atendimento a gente € meio relapsearviemos. Ai a coisa
ficou perdida, eu achei que ficou perdido esse tepgrque a gente perdeu
de discutir e produzindo realmente. (Grifo nosso)

Trés vestibulares foram realizados para o curdediagogia a que nos referimos — até
o periodo da coleta (agosto/setembro de 2009)jzam@o 135 alunos que ingressaram no
curso noturno de Pedagogia via concurso publioged@bular. Destes, 57 responderam nosso
questionarid’. E a partir desses que realizamos os gréficostrevistas semi-estruturadas
com nove alunds. Consideramos que os 78 ndo participantes dideigqsesquisa ndo estio
fora de nossas andlises sobre o curso da FURGe##&s no lugar da “nédo frequéncia”. Um
espaco ocupado pela grande maioria da classe Healomh. O siléncio dos que ndo estdo
frequentes diz algo para o qual ndo podemos cader:pensamos a universidade somente

sobre aqueles que estdo, mas também que nad®eQaoniverso das auséncias diz o que

*Estas aulas, segundo informagdes dos alunos, fatmmerto modo, recuperadas até o dia 23 de deaeebr
2009. Os exames foram até 13 de janeiro, sendawpe disciplinas foram ministradas a distanciayiség os
alunos;

Yo questionario tinha por objetivo geral conheceyualas grandezas quantitativas: saber quantos alunos
matriculados no curso da noite realizam regularenetividades assalariadas durante o dia, de queematse
trata esta atividade, com o que trabalham e sen@aco dificuldades para trabalhar e realizar agdatiles
propostas pela Universidade, conhecer os alung®siiss a realizar uma entrevista, entre outrasarfirplos
questionarios preenchidos, com a ajuda de FrarReteos, Shana Grigoletti, Renato Schimitt e Paukird, a
partir das informag6es foram elaboradas as tabetag@réaficos. Sobre as tabula¢bes ver Apéndice F.

3/er roteiro da entrevista semi-estruturada no Aj&nD.

16 A formulacdo da pesquisa delimitada, inicialmesaeno“a formac&o dos trabalhadores/alunos frequentes no
Curso de Licenciatura em Pedagogia no periodo maturm estudo de caso na Universidade Federal do Ri
Grande (FURG) em Rio Grande, RSdfreu pertinentes criticas de dois membros da&hanaliadora do
projeto. Sua alteracdo também considera a crigddation Machado Cunha, o qual salientou que sitarente

os alunos frequentes seria negar que muitos sentoimfrequentes, bem como tantos outros sequeaoheger

o direito de frequentar a universidade. Nao tivereogpo, como gostariamos, para pesquisar esta deynaas

nas referéncias de muitas entrevistas encontranfosriagfes sobre a excluséo que serdo desenvolaas
longo do texto.
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pode e 0 que ndo pode nesse espago que, para & éhareciso adequar-se as normas que
nao passam pelas decisdes dos alunos, porque,oemitos motivos, ndo estdo organizados
politicamente para reivindicar direitos e enconsalucdes coletivd§ Essa caracteristica,
entre outras, contribui para a desisténcia e infagia dos concursados. Alvaro Vieira Pinto
diz:

Cometem os pedagogos um engano fundamental: supderseu trabalho
consiste em organizar da melhor forma possivelsmeruniversitario para
aqueles alunos que entram na universidade. Ora,eata o vicio radical

desta atitude: ndo indagar por que milhdes de ®utém entram. Este é o
angulo novo e decisivo para a consideracdo dogmabl (1996, p. 20).

Este novo angulo € o lugar dos infrequentes: o gespanto daqueles que n&o
conseguem entrar Universidade quanto dos que n&egoem nela se manter. Em conversa
com os entrevistados, por exemplo, todos tem cslgga desistiram do curso de Pedagogia
por ndo conseguirem conciliar o estudo com o thebdtsta informacao nos leva, a referéncia
de Alvaro Vieira Pinto (1996, p. 28) a qual consida Universidade como um 6rgéo seletivo
da burguesia: drgdo seletivo que mantém composicdo a hierarguiafigsional mais
concordes com os interesses da classe dirieatexclusdo dos alunos afirma a universidade

“como instituicdo de triagem socio-politica

O senso do Instituto Brasileiro de Geografia e tidiea (IBGE) de 2008 mostra
informacdes sobre as matriculas do Ensino MédiaginB Fundament&l Em Rio Grande,
em 2008 foram realizadas 29.503 matriculas no Brisimdamental. No Ensino Médio foram
realizadas 7.259. Isso mostra um processo de afoerito. Conforme aumentam os niveis de
ensino, diminui os matriculados. Dos 7.259 alunes ipgressam no Ensino Médio em Rio
Grande, quantos fazem ensino superior? Formulam$sancuriosidade de outro modo:
guantos riograndinos passam no concurso vestibdgarFURG? Para que cursos sao
classificados? Quantos sdo estudantes oriundossaadaepublica das redes municipal e
estadual? Essas curiosidades sdo provocativas quaras estudos que possam visar a
compreensao do ingresso e permanéncia da clabs¢thttdora na universidade para além de
seu concreto sensivel

A FURG localiza-se no extremo Sul do Rio Grandé&db Até o presente momento, é

uma Universidade que oferece, aproximadamentegqgizae sete Cursos em nivel superior.

" Este ponto sera mais amplamente desenvolvidoapitutos 4 e 5 deste trabalho.

'8 Disponivel em: http://www.ibge.gov.br/home/

19 Segundo Trivifios (2009, p. 3), o concreto sensBesbrganiza, fundamentalmente, através dos sentigm
aprofundar no interior do FMS”
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Desses, dezessete sdo cursos noturnos, quatorzécedcaturas, entre as quais seis
funcionam no periodo noturno. Portanto € um condid® numero de estudantes que

realizam seus cursos no turno da noite.

As informacdes da populacdo que pesquisamos apayuani7,2% das/os alunas/os
que cursam Pedagogia, curso organizado sob aayénta Resolu¢cdo do CNE/CP 01/2006,
trabalham, como mostra o grafico.

GRAFICO 1 - Quantidade de alunas que trabalhano ¢raBialham
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Fonte: TAVARES, E. M. Curso noturno de Pedagogiaiversidade para trabalhadoras/es? FURG, 2009.

S&o alunas e alunos oriundos, na sua grande malaericidade de Rio Grande, local
cujas relagbes educativas concretas foram se asgado e reorganizando, como podemos

apreender no préximo gréafico.

GRAFICO 2 — Cidade de origem das/os alunas/os
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Fonte: TAVARES, E. M. Curso noturno de Pedagogiaiversidade para trabalhadoras/es? FURG, 2009.

Rio Grande é a cidade de origem de 84,2% das mestps. E no berco historico-

cultural desta cidade que a grande maioria destemssa fizeram sua formacdo. A escola

publica é majoritariamente o espaco instituidocsimécéo escolar. Como podemos ver:

GRAFICO 3 — Rede de ensino em que as/os alunasttogagam
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Fonte: TAVARES, E. M. Curso noturno de Pedagogiaiversidade para trabalhadoras/es? FURG, 2009.
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Criamos o item “ambas” porque muitas alunas estudamescolas da rede privada
apenas por um tempo, possivelmente devido as nisdas serem demasiadamente altas se
comparadas aos baixos salarios da grande maiogm@mlaacdo da cidade. Por isso, muitas
alunas que iniciam sua escolarizacdo na rede prjyaabsam para a rede publica depois de

algum tempo.

hY

Da literatura pertinente a nossa temética destamamiialmente, os estudos do
professor Miguel Arroyo (1991, p. 27) os quais dpon que 0s resultados de pesquisas
revelam que 80% dos alunos que frequentam as Wideeles a noite sao trabalhadores que
iniciaram como assalariados com menos de 18 an@ssud maioria, trabalham 40 horas
semanai® e ganham, em media, entre 1,5 a 4 salarios miftn®sgundo o autor, no Brasil
esta informacédo ndo quer dizer apenas que existballtadores que querem melhorar sua
vida, mas que é cada vez mais frequente o jovensgueicia precocemente no trabalho e
que, com efeito, torna-se um trabalhador-estudddepopulacdo que pesquisamos, a média
de idade em que os trabalhadores comecaram ahmal@lde 16,33 anos de idade, com
desvio padrdo + 2,08. O que significa que nossaulpgfo, de modo geral, cabe nas

estatisticas apontadas por Arroyo.

No Brasil, segundo Arroyo “a figura do trabalhadstudante s6 pode percorrer o
percurso escolar, a noite, desde a educacéo ekenenniversidade” (1991, p. 27). E neste
sentido que o curso noturno em Rio Grande se apgeesemo Unica alternativa para muitos
alunos e alunas que precisam trabalhar. ApesatJ@iRGFser uma Universidade Publica, ha
por um lado a necessidade de manter os custos s@stwdos e, por outro, manter os custos
da vida. E que o que nos disse Isabelaainda dizem que a universidade é gratuita. N&o é.
A gente paga para estar aqui. E claro que é diferela [universidade privada] e de algumas
outras que precisa pagar também... € um pagamergmgo é escrito Manter-se na FURG,
portanto, exige um pagamento que “ndo é escritgliee para as classes populares o custear

esse pagamento so € possivel por meio da vendedersa de trabalho.

E neste sentido que a realizagdo do curso no tlanwite nem sempre se apresenta
como mera opc¢ao frente ao turno da manha. Os qoésts preenchidos pelas estudantes
revelam que a opcéao pelo curso noturno deu-se a@@vjabssibilidade de trabalhar durante o

dia. S6 que esta conciliacdo nem sempre é algb f3eiacordo com as informagbes que

% Os sujeitos que pesquisamos trabalham de 4 a8 por dia.

2! Algumas alunas revelaram espontaneamente seumsalale acordo com essas informagées, de moad ger
os salarios, na sua maioria ndo passam de 1,50safamimos por més, para 40 horas de trabalho rsima
Quando se trata de vinculos informais ou estagisatarios ndo chegam a um salario minimo.
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coletamos 68,4% das/os alunas/os sentem dificiddddeconciliar o estudo e o trabalho.
Também séo 68,4% de trabalhadoras que com o0s au®S — provindos de estagios com
baixas remuneracodes, inclusive — contribuem parenda familiar, sendo que nos 31,6%
estdo aquelas que nao trabalham e ndo tem comaoboimtDeixar de trabalhar para se
dedicar ao curso ndo se apresenta como uma escomlividdual, pois a necessidade de
manutencdo da vida propria e de familiares se espreomo uma forca imediata que se
confronta com o desejo de ter continuidade noslestuAlcancar um titulo de nivel superior
€ um feito inédito para muitas das familias dasalfeadoras, como podemos ver nos graficos

que apontam escolaridade do pai e da mée da pépysasquisada:

GRAFICO 4 - Nivel de escolaridade da mae.
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Fonte: TAVARES, E. M. Curso noturno de Pedagogiaiversidade para trabalhadoras/es? FURG, 2009.

GRAFICO 5 — Nivel de escolaridade do pai.
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Fonte: TAVARES, E. M. Curso noturno de Pedagogiaiversidade par&rabalhadoras/es? FURG, 2009.
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Ha, nos pais dos alunos e alunas que preencheguastionario, uma concentragédo
muito maior de pais e maes que estudaram até mdcRsindamental (56% das maes e 71%
dos pais). E possivel que muitos desses sequeruaoneste nivel de ensino. Dos
entrevistados, nenhum tinha pai ou mae com niyagrsar. Todos, de alguma maneira, desde
muito jovens tiveram que trabalhar. S8o sujeitascos, com Histérias como o pai de
Ligia: “veio na certiddo de Obito foi uma causa nao idexifa no pulmdo. Eu acho que
pode ter sido pelo trabalho, de respirar perto deoj pelo tempo que ele trabalhou. Ele
trabalhou toda vida com maquirfas como o pai e mée de Isabelld€u pai é pedreiro,
minha mae é doméstica e foi bem dificil. Entdo mhanilinica saida foi estudar mesmo para
conseguir construir uma vida melfioEstas histérias, entre outras que ouvimos, campd
cotidiano da classe trabalhadora riograndina a gaatlivisdo social do trabalho, na sua
maioria, sente 0 peso da rotina imposta pelas Getacapitalistas aos filhos que precisam

trabalhar e estudar.

Durante o estudo da literatura pertinente nos desfvel observar que existem varias
referéncias sobre formacao de professores, formagd&edagogia — inclusive as referéncias
de teses e dissertacOes realizadas pelos ProfestmieURG. Também foram encontrados
estudos sobre ensino noturno. Principalmente sobraiveis de Ensino Fundamental e
Médio. Mas, sobre a formacao no Curso de Pedagogidte, cujas alunas séo trabalhadoras,
nao conseguimos encontrar referéncias. Este asp@ctmesmo tempo em que tornou
desafiador pesquisar neste campo, nos dificultvidde falta de referéncias. E o que nos diz
Ligia sobre a falta de estudo sobre as condi¢cOesatialho na realidade da cidade de Rio
Grande no Curso de Pedagogié: complicado porque € um campo vasto de questées, d
problemas a serem levantados, mas que realmente s&®m pensados, nao Ssao

problematizados, ndo sédo colocados. Quando saaadlts, sdo muito pouco”.

E neste sentido que este trabalho além de serdauttesacomodacées e curiosidades,
esta imerso num campo de pesquisa ainda muito pyptorado, cujos debates precisam ser
acirrados e problematizados em prol de se pensaugjuersidade, nés, como trabalhadoras,

queremaos.

Do problema de pesquisa presente no projeto: “Qelpo Curso de Pedagogia —
noturno da FURG vem desempenhando na formacgao rdbhslitadoras/alunas que o
frequentam?”, emerge uma nova formulacéo a pasirdiscussdes com a banca examinadora

do mesmo, dos estudos realizadoQué papéis o curso de Pedagogia — noturno na
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Universidade Federal do Rio Grande, desenvolvido boas Diretrizes da Resolucao
CNE/CP 01/06 tem na formacéao, como professoras, daabalhadoras/alunas?

Os principais objetivd8 da pesquisa inicialmente pensados, foram recriados a

seguinte formulacao:

- interpretar criticamente os papéis que o Cursbidenciatura em Pedagogia da FURG no
periodo noturno estéd exercendo na formacao ddstwsszos trabalhadoras/es;

- compreender criticamente as dimensdes legaisogeatam a organizacdo do Curso de

Pedagogia Licenciatura, noturno da FURG, bem carae srigens historicas;

- a luz dos resultados dialogar e problematizalinoiges e possibilidades de uma formacéo
gue considere as especificidades das alunas tealmsis que ingressam no Curso de
Pedagogia da FURG - noturno.

Estas questbes puderam ser mais amplamente obsenéaduz da coleta de
informacbes que se procedeu em trés momentos: eneig, observacdes que foram
realizadas durante os meses de maio e junho de 28@8nbro, outubro e novembro de 2009
em aulas e conversas informais com as alunas ®@sldo Curso de Licenciatura em
Pedagogia - noturno, organizado a partir da Re&ol@GNE/CP 01/2006 da FURG; em
segundo um questionario realizado em setembro @@ 29 alunas e alunos matriculados no
19, 22, 3 Nucleos de estudo; e, por fim, a partir do questio foram selecionados nove
académicos para realizacdo de uma entrevista stratteada. A populacédo que preencheu o

questionario esté distribuida conforme demonsgeafico seis:

22 Nao é nosso objetivo tracar “perfis” dos sujeii@spesquisa. Encontramos muitos trabalhos no catapo
educacdo que tracam “perfis”, seja de alunos, gsofes ou comunidade escolar como um todo. Esta nédo
nossa intengdo porqgperfil trata de uma referéncia muito limitada, em nossapteensdo, a qual ndo considera
as contradigGes, ar a serdiferente ou @ontrario a si mesmo.



30

GRAFICO 6 — Relacéo de alunas que preencheramstigué@rio e sua matricula por nticleo
(ano) no curso
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Fonte: TAVARES, E. M. Curso noturno de Pedagodigiversidade para trabalhadoras/es? FURG, 2009.

Como podemos ver no grafico houve uma adesao otescenforme as matriculas
por Ndcleo (ano). A partir dessa populacdo selegiws os alunos que se disponibilizaram
para entrevista. O critério de escolha para regdizala entrevista ndo foi aleatorio. Foram
escolhidas alunas que estivessem dispostas aipertia pesquisa. Nosso critério é que estas
fossem trabalhadoras empregadas ou desempregatiasdtasetor da educacdo como do
setor de servigos — que constitui a grande madagalunas do curso. Logo, comecamos a
fazer os contatos para marcar a entrevista de @oom 0s pontos escritos no questionario e

a disponibilidade para entrevista no més de setead2009.

Elaboramos o roteiro de entrevista a partir doepmntramos nos questionarios, pois
se por um lado precisavamos explicitar melhor agpontos, por outro ndo podiamos

elaborar um roteiro para uma populacao abstratayg@desconhecida.

A partir dos questionarios foram escolhidas nowmad e alunos para entrevistas.
Destas, em funcdo de problemas ja pontuados ambemde, transcrevemos oito entrevistas.
Quanto aos sujeitos, preservaremos suas identidpdissndo é intencdo da pesquisa expor
sujeitos individuais, mas trazer a tona 0 que @nap1s no campo da pesquisa bem como
problematizar a formacéo das trabalhadoras/alum&unso de Pedagogia noturno da FURG.

Realizamos entrevistas nos mais diversos ambientiesde o espaco de trabalho das

alunas, até uma confortavel sala de permanénciangsefoi cedida gentilmente por um
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professor da FURB. Apds as transcricbes objetivamos encontrar asgodas empiricas

presentes nas falas dos entrevistados. Nao realszaentrevistas com professores e
coordenadores do curso em virtude da falta de tesmparque nosso objetivo € compreender
criticamente o curso na vida das trabalhadoras,paeis deste na formacdo, como

professores, desses sujeitos.

Das entrevistas realizadas, sem uma observacdacacrila pratica das
trabalhadoras/alunas em seus estagios surge uniderpadizacdo que consideramos
fundamental para pensar a pratica de nossa pesquisaofessor Doutor Luis Fernando
Minasi, o qual integrou a banca de avaliacdo dgefrdez um alerta deveras importante em
seu parecer sobre nosso trabalho: nossas questEsaguisa, naquela ocasido, poderiam se
revelar insuficientes devido ndo observarmos adicps das trabalhadoras/alunas e

poderiamos estar, nesse sentido, deslocando epralglara a subjetividade dos discentes.

Como salientamos anteriormente, ndo podemos olisasvpraticas de estagios das
académicas devido ao curso ainda ndo ter uma tgueatenha chegado nesse nivel da
formacdo. Mas isso, em nosso ponto de vista, rgiofisa que estejamos centrando nossas
analises na subijetividade das alunas, pois ndgsanotencao realizar um estudo de natureza

qualitativa fenomenoldgica, centrada nas percepdéeses sujeitos sobre 0 mundo.

Certa vez, a Professora Doutora Vera Peroni, enatonpublico de defesa de projeto
de dissertacdo, na FACED-UFRGS, afirmou que osgiestéenquanto Unica forma de
compreensao de pratica social em formacdo de pwfes pode estar afirmando uma
concepcao muito restrita de pratica, pois a pragala em um conjunto de relacdes néao
somente materializadas no estagio docente. Em npssquisa, por exemplo, quando
salientamos a falta de organizacdo politica caetias alunas tanto em seus ambientes de
trabalho quanto na universidade, ndo estamos oelatnaosso estudo na subjetividade, mas
na realidade concreta da vida desses sujeitos.9bhmpara a compreensao de suas condi¢cdes

de trabalho, salario, estudo, vinculos empregatieiotre outros.

Nosso estudo enfatiza a materialidade, mas essaexéai a subjetividade das
trabalhadoras/alunas. Entretanto, ndo se trata wEquer subjetividade, ou de uma
subjetividade deslocada do real. Como salientouofessora Doutora Carmen Machado,

nosso estudo busca apreender de forma criticgpo de subjetividade que as relacdes

2% Selecionamos alunas e alunos dp2® e 2 nicleos de estudo. Sete entrevistas foram realizad sala de
permanéncia. Organizar um café, tendo um espagergenns entrevistados (um de cada vez) a fim deoter
conversas mais proximas. Uma entrevista foi reddizeo espago de trabalho e outra préxima do tratthuma
aluna.
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capitalistas produzemEsta, portanto, ndo € uma subjetividade autbnames que se
constitui nas relagées concretas da vida desseisostij

Sobre a dimenséao da subjetividade em nossa pesdagie onde escrevemos citamos

duas referéncias:

A primeira é o painellrabalho Docente nos Espacos Educativos: area dad&a
organizado para ser apresentado como propostaalallto para o Encontro Nacional de
Didatica e Pratica de Ensino (Endipe). Este paprepde o dialogo entre pesquisas e
pesquisadoras na tematica do trabalho docenteesad@r salde o qual enfatiza que ha no
modo de producédo capitalista uma énfase fetichizdda subjetividade individual,
aparentemente desconexa. Essa subjetividade

emerge da unidade material do ser em que as diésrenstancias se
inscrevem e carecem de inteligibilidade, po&# é deducdo abstrata de:
prescricbes autbnomagla pura razdo pratica; incondicional vontade
criadora; mera sondagem afetiva dos contrastaab@inkos interiores. Esta
subjetividade apresenta-se como comportamento, em tpdo o
condicionalismo material e social de determinag@s relacdes sociais
cotidianamente experienciadas manifesta-se, segencentido tedrico ou
praxico. MACHADO; PONTE; LOPES; PEDROSO, 2009, p.g8fos
Nosso¥

A subijetividade, portanto, ndo existe sem a ohgdnle. Uma objetividade reificada,
fetichizada, produz uma subjetividade também daidssa perspectiva ou critica a ela, tendo
em vista que a consciéncia ndo é um reflexo megddaealidade objetiva, mas um reflexo
criativo, capaz nao apenas de representar as dieefenomeénicas do mundo objetivo, como
também as dimensdes essenciais, como salientafes§yo Doutor Augusto Nibaldo Silva

Trivinos nos Seminarios sobre o método dialéticpelmuisa.

A segunda referencia € de Barata-Moura (1998, p. M@ livro Materialismo e
subjetividade o autor desenvolve um tépico chamado “o lugarsdbjectividade”. Seus
estudos estdo apoiados em Marx. Barata-Mouraaascabordagens dualizantes que separam
a subjetividade e objetividade como aspectos eseand@ autor afirma que “materialismo
combate, sim, a pretensdo que alguns manifestamstiuir a subjetividade, segundo toda
uma diversidade de figuras, em uma instancia prdiarincondicionadd Mas, entretanto,

ao exclui a subjetividade.

> No item 3.1 da dissertacdo, retomaremos este ponto
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A subjetividade dos sujeitos pesquisados tem ursa beaterial, concreta e € esta que
procuramos pesquisar, considerando que suas gragcddo nas relacdes de formacdo sobre
as quais realizamos nossas perguntas. Consideessios como Barata-Moura queehsar a
subjetividade no seu quadro material concreto denégdo, desenvolvimento e exercicio
efectivo constitui decerto objecto intimo de digeravestigacdo filosofica(p. 57). A
Subjetividade existe, portanto, em ligagdo com jatndiidade, ainda que possa representar o
real de maneira aparente. Como ja citado nestallm@bpartimos do principio que a
subjetividade, assim coma“responsabilidade do individuo por relacbes, damig ele

continua sendo, socialmente, criatura, por mais, quudjetivamente, se julgue acima delas
(MARX, 2006, p. 18)

Conforme as entrevistas foram ocorrendo, refletimos houve grande similitude
entre 0os ditos dos entrevistados, ainda que mulesses ndo se conhecessem. Foram

elementos comuns, basicos presentes na granddargosrrelatos.

A partir do material coletado nas entrevistas,izeaios as transcricées Buscamos
em cada entrevista encontrar categorias que repassem a empiria de nossa pesquisa.
Apés, organizamos um “copido” reunindo nossas gdeta de campo, projeto inicial,
entrevistas e textos proprios, totalizando 380 nag)i Deste material, buscamos coesao,

coeréncia e ideias fundamentais para constituigaeldtorio final aqui apresentado.

Em nossa dissertacdo, nao destinaremos espacasffiespalo texto para metodologia
utilizada, nem mesmo a teoria que nos auxilia rarpretacdo do processo histérico
estudado. Tampouco iremos dispor de momentos ®lguhra explicitar a voz das
trabalhadoras entrevistadas. Nos lancamos ao dadafdialogar teoria, metodologia, falas
das entrevistadas, estudo dos documentos do claisp, poesias, contos, entre outros
aspectos, por compreender que tudo constitui uoogE complexo. E possivel que o tempo
e 0S recursos restritos para elaboracdo da pestfiissaos permita atingir alguns de nossos
anseios. Ainda assim consideramos valida a oushsdite trabalho que néo se limita nesse
relatério. A dissertacdo € datada. Precisamos géitee e conclui-la, mesmo que em sua
inconclusdo. Entretanto, temos largas esperancasua® propor¢cdes de continuidade e
dialogo com os sujeitos pesquisados e outros tratlates/estudantes no campo da formacgéao

docente.

%5 Neste processo contamos com o auxilio muito eswesie dois colegas e amigos: Bianca e Roberim, be
como a ajuda da colega e amiga Graziela.
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Reunimos, a partir das entrevistas, nossas desasbam sete categorias empiricas,
conforme Apéndice E. Estas categorias se encordem®nvolvidas ao longo do texto, pois
procuramos dar a elas um carater cientifico deismnal partir do referencial teérico no qual

Nnos apoiamos e estamos nos alfabetizando.

Os aspectos fundamentais e prioritarios na pes@uiseiabalho. Por ser esta a relacédo
determinante para as demais categorias. Destacamds, que a presenca de participacao
politica como um processo coletivo € algo contiegema vida das trabalhadoras/alunas no
curso — o0 que dificulta sobremaneira uma leitufaicarde mundo bem como a organizacao

para reivindicar direitos — seja no espaco de habaeja na universidade.

Luiza, Beatriz, Ligia, lolanda, Luciana, Ana, Ishéee Tom foram o0s sujeitos
entrevistados. E possivel encontrar outros nome®rgp do texto fazendo referéncias a
conversas e as anotacdes de campo a partir delascdimo os escritos nos questionarios.
Esses ultimos irdo com a referéncia “Q” indicande épram escritos pelos alunos, os quais

alguns nao se identificaram.

A dissertacdo, de modo geral prima pela estéteaemtido da etimologia do termo,
estesigdo gregoaisthesiajgue significa sensibilidade. Em nossa perspediate da classe
trabalhadora tem um papel politico fundamentalarcréstesias, desnaturalizar o que
historicamente foi sendo absolutizado em discugsms “é impossivel mudar a histéria”. A
funcdo da estética das poesias, musicas, contoaguiegazemos referéncia ndo procuram
outra coisa sendo criar possibilidades concretasnégitos-viaveisno enfrentamento a

an(estesia) social reprodutora das relacfes demx@cao e opressao.

No trabalho encontram-se quadros, anotagfes, texdtggimas historias. Esta maneira
de expresséo € influéncia, principalmente, da amigalega Ana Lucia Gongalves Marcelino,
escritora de historicas do cotidiano, causadorasiesias ampliadora de sensibilidades na

direcédo de indignacfes com injusticas sofridasspaisses populares.

No segundo capituldrabalhadora que estuda, estudante que trabalhgrioritario
na pesquisadesenvolvemos propriedades que consideramos tarias na pesquisa: 0
trabalho das alunas. Esta categoria empirica, esanmmpreensao, condiciona 0S processos
de estudo, portanto, de formacdo das trabalhadiwrasetor de servicos, como Pedagogas.
Este critério de escolha nao foi aleatério, ocgue em nossa perspectiva, as necessidades
materiais precedem as intelectuais, o trabalhmdicimnante para a realizagédo do estudo. Em

seguida explicitamos os vinculos empregaticios eoaslicbes de trabalho dos sujeitos. A
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divisdo entre trabalho manual e intelectual, nateotle informacbes se revelou como um
aspecto fundamental para compreender as dificuiddds trabalhadoras estudarem bem
como 0 argumento que institui a universidade comoespaco burgués tendo em vista que
aqueles que estdo sendo preparados para exenadratht intelectual, na divisdo social do

trabalho, ndo poderiam se dedicar ao trabalho nhabDeamaneira breve ressaltamos que as
origens historicas da separacdo entre trabalhdudese mantém viva até os dias de hoje.
Consideramos esse ultimo aspecto um ponto chageppalblematizacéo e reivindicacdo dos

trabalhadores tendo em vista que a condicdo doan@sso ao conhecimento elaborado se
mantem como uma condi¢cdo material adequada paratemgdo da exploragao e da opresséo
daclasseque-vive-do-seu-trabalho

O terceiro capitulo, Da concepcdo ao processo de concretizacdo do turso
realizamos um estudo dos documentos do curso e divensdes histdricas, as quais
explicitam as diretrizes de como se deve procesdarmacédo em Pedagogia. A teoria do
capital humano cumpre um papel importante na argtag@o que afirma a o acesso dos
educandos a universidade como um processo de “datizacdo’ como condicdo para
diminuicdo das desigualdades sociais. Este pororéds duramente criticado tendo em
vista que esta teoria se compromete com um prdgsociedade individualista, exploradora,
por isso mantenedora dos abismos entre traballsmdospropriadores do trabalho alheio.
Neste capitulo explicitamos algumas contradicoé® enprometido e o feito no processo de
formacdo em Pedagogia, tendo em vista que o cumgahizado, desde suas diretrizes a

partir da Resolucdo do CNE/CP 01/2006 como um geactormador de alunos idealizados.

“Os papéis do curso de Pedagogia na formacédo dalsathadoras/alunas® o quarto
capitulo. Nesse ponto, retomamos nosso problemaedguisa no qual os resultados
explicitam um duplo movimento: o curso cumpre, mesqne em grandezas quantitativas
muito diferentes, um duplo papel na formacao: desdentrole politico e social, enquanto
mantenedor do senso comum das alunas — propondmatefragmentadas, desconectadas da
realidade concreta — até a criagdo de condicOepiadas para leitura critica das condi¢fes da
vida, do trabalho, da formacdo como professordsriiacao critica de leitura de mundo para
compreender as relacdes sociais de exploracaadadesino Brasil, na América Latina e no
mundo é contingencial no processo de formacéo etagegia, pois depende da influéncia de
vivéncias politicas externas a Universidade oulgena professores que trabalham leituras

significativas nessa perspectiva.
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O quinto e ultimo capitulo: Trabalhadora/es: universidade para 'ti?traz
apontamentos, problematizacdes, sugestdes somaecespo histérico pesquisado no qual a
Universidade que oferta o Curso de Pedagogia &,ritda que tenha como alunos sujeitos
trabalhadores, na sua grande maioria, 0 curso n@ensado para receber alunos dessa
natureza. Nas palavras dos entrevistados “a Unilzets ndo é feita para o trabalhador”. De
modo geral estamos de acordo com essa afirmatiscpmo referenciado em Alvaro Vieira
Pinto (2006), a universidade tem sido um espacgu@s no qual cumpre, entre outras coisas,
o papel de realizar a separacao entre educacabaho — trabalho manual e intelectual —
designando quem pode e quem ndo pode integrarespeo, tendo como critérios as
caracteristicas elencadas como “espaco elitizad@exdeléncia académica”. Neste ponto
debatemos um texto de Gramsci e outro de Miguadydrisobre o ensino noturno, os quais
nos possibilitam pensar uma formacdo na perspectos trabalhadores. Para tanto, a
pergunta fundamental que da sentido social po@aarosso trabalho €é: se a universidade se
constitui como um espaco burgués, na sua mai@rielasndo € feita para o trabalhador, como
podemos entdo, fazer para seja um espaco de faymadica das classes populares?
Formulando de outra forma, 0 que nos move a pemgoesse campo €: se a universidade,

como esta organizada, nédo é feita para o trabaihealmo fazé-la?

Bem-vind@s ao desafio!
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Chico é estudante deducacdo Fisica em uma universidade partic
Trabalhador, iniciou 0 curso aos 27 anos, apOsegis suprir necessidades
fundamentais por meio de seu trabalhasg®u no vestibular para o ct
noturno. No quinto semestre do curso, chegando pat sala de aulgue
frequentava todos os dias — costumava chegar meefdidade se diriginc
direto para a aula avistou uma mensagem em um mural que lhe ch
atencao: “Estdo abertas as vagas para a constitde&g@m grupale iniciaca
cientfica para académicos da Educacao Fisica. Os intetes podem reali:

inscricdes na sala C do pavilhdo 7”.

No dia seguinte, Chico chegou um pouco mais cedtmaersidade
Procurou a sala, avistou o professor para inscise€onversa? Os classi
pedidos de informacdes sobre o grupo e os faz€&eslogo ndachegou nel

saber do que se tratava exactamente. Dizia o gafes

— Se trabalhas fica muito dificil. Tens que optalopestudo ou trabalho.
O estudo é prioridade, é o que vai te dar futuro...

A resposta do rapaz ndo tardou, pensou, pensaes detvoltathe a

costas:

— Foi um prazer conhecé-lo, Professor.

(Das histdrias ouvidas e anotadas. Elen, janei20d8)

2 TRABALHADORA QUE ESTUDA, ESTUDANTE QUE TRABALHA: O
PRIORITARIO DA PESQUISA

Eu ndo sou um estudante que trabalha. Sou um
trabalhador que estuda. A FURG tem que entender que
nao € a unica prioridade de nossas vidas. (Cartola)
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A expressao acima é de um aluno do curso de Histadignado com as demandas da
Universidade e a contradicdo dessas com o tempdigpenha para o estudo, ele proferiu tal
dito. Chegado a nds por meio de contos de algué@roqgdentificou como “um sujeito para
nossa pesquisa’ e que seria interessante entrévidinbora ndo constituisse a populagéo
selecionada, por se tratar de um aluno de outreocurdo nos foi possivel realizar a
entrevista, mas sua palavra se manteve e nos fesampeo que € o prioritario em nosso

estudo? O que nos diz 0 que € ou nao prioritarmdRde iniciar nossa dissertacéo?

Neste capitulo encontram-se o elemento que comasmbsr condicionante a todos os
demais: os processos de materializacao do trabakhsujeitos pesquisados. As condi¢gbes de
trabalho e seus vinculos, a divisdo do trabalhonndo de producéo capitalista (MPC) que
por sua vez encontra na divisdo do trabalho irtteé@ manual uma orientacéo fundamental
tendo em vista que a universidade, como um espagibegiado de formacao intelectual
encontra uma populacdo de alunos que vivem a ralidede de trabalho o qual ndo lhes

permite dedicagcao exclusiva as demandas académicas.

Nosso exercicio de apreensdo deste prioritario osssistiu da seguinte maneira:
compreendemos que ha dois principais aspectos sglon@oto do real que constituem nossa
pesquisa: 1) a formagao no curso de Pedagogiarnaptaorganizado sob a Resolucdo do
CNE/CP 01/2006; 2) os papéis da universidade nendgio, como professoras, das
estudantes que trabalham e nédo dispdem de tengmyahpara as atividades propostas pelo

Curso.

Deste modo, 0 que se apresenta, na pratica, caoritgsio, determinante frente aos
demais aspectos?

Citamos dois trabalhos de tese e dissertacdo ddéendo PPGEDU-UFRGS, Linha
de Pesquisa TRAMSE que, entre outros, falam solesezalha do prioritario. O primeiro € a
tese intitulada “A formacé&o do técnico e do tecgoloo Curso de Viticultura e Enologia do
Centro Federal de Educacdo Tecnologica de Bentgdbm@s - RS e a educacédo profissional:
um estudo de caso”, de autoria de Magda Colao J2@&D5 seu estudo (p. 120), o fenbmeno
prioritario foi o estagio, explicitando o curricumdbomo elemento essencial no processo
estudado. A autora escolheu o estagio dos alunos t@ase para desenvolver seu trabalho.
Segundo ela, a escolha do prioritario foi apoiaadeoria, pois entende o0 estagio como uma
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forma de pratica capaz de avaliar todo o procd3sste modo seu objeto de estudo estava

definido, como afirmou.

O segundo trabalho € a dissertacdo de Walter Ldp(@008, p. 98) intitulada “A
Africa no curso de licenciatura em historia da @nsidade Federal do Rio Grande do Sul:
possibilidades de efetivacédo da Lei 11.645/2008 kai 10.639/2003: um estudo de caso”. O
autor explicita que o prioritario “possibilita ates da abstracdo tenha inicio a constru¢do de
uma totalidade concreta, que reproduza na consaiéncde modo légico e historico — o
desdobramento do fendmeno estudado”. Afirma cone s estudos realizados que o
“fenbmeno prioritario € o “ente objetivo”; dentre propriedades — através de sua comparagao
— vé-se que o curriculo cumpre um papel condiciendas demais propriedades”. E a Lei
10.639/200%, portanto, o objeto de estudo na pesquisa de ¥\l precisa ser conhecido

desde sua origem e desenvolvimento.

Estamos de acordo com a autora Magda Colao quigi®@g uma forma de pratica.
Entretanto, em nossa pesquisa nédo temos tempoatiarav processo deste modo, pois a
primeira turma que sera egressa deste Curso quelipasos fara seu estagio em 2010,
iniciando depois da defesa desta dissertacdo.d80orrido nos foi possivel apreender este
aspecto em nosso estudo. Também acordamos comr\Waleld que o curriculo cumpre
um papel condicionante as demais propriedades.

No conjunto de organizacao e reorganizacdo comgeeens que o curriculo do curso
de Pedagogia esta condicionado a Resolucdo do GNE&I2006, que esta ligada, por sua
vez, a Lei maior da Educac&o no Brasil: Lei de fDizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBen), n° 9.394/96. Ponderamos, também, que tedaas leis sofrem modificacbes de
acordo com a organizagdo social para que serverste N®so, encontramos na historia
recente influéncias da reestruturacéo produtivEaaital a partir das décadas de 1970 e 1980
com seus principios de formacao de profission@siveis e polivalentes — aspectos que

desenvolveremos nos capitulos posteriores.

Portanto, dependendo da organizacdo do traballemésr um ou outro tipo de
curriculo para atender tal demanda. Cada tipo danaracdo do trabalho exige um tipo de
formacdo que se encontra presente na elaboragdoutan O curriculo — no sentido amplo —

esta ligado aos interesses politicos, sociais réeaimos (indissociaveis) de sua época. “Nao

% Esta Lei altera a Lei°rD.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabededieetrizes e bases da educagéo
nacional, para incluir no curriculo oficial da Redke Ensino a obrigatoriedade da teméatica "Histér@ultura
Afro-Brasileira", e da outras providéncias.
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h& educacdo fora das sociedades humanas e naananhoo vazio” (2002, p. 43) disse
Paulo Freire. E neste sentido que, em nosso ementh, ndo ha processo social a ser

pesquisado fora das relagdes sociais que o geraram.

A escolha do elemento prioritario que constituiaepesquisa, ndo € uma opcao
individual, de uma subjetividade descolada do meals um processo de abstracéo do real que

se manifesta a nossa consciéncia.

Consideramos que quando se trata de formacdo desgooes, o curriculo € um
elemento condicionante aos demais. Nos perguntameste pode ser o prioritario quando se
trata de formar professores num curso em que agraraioria dos alunos néo dispde do
tempo integral para o estudo, justamente porquégiea social capitalista € preciso a classe
trabalhadora para sobreviver trabalhar gaepara os que sgropriardo do produto do seu
trabalho. Encontramos neste processo um elemergoriamte: o trabalho. A necessidade

viver doseutrabalho para sobreviver e manter-se na univetsida

Buscamos outra importante referéncia que tratargine noturno e que aborda a
realidade brasileira dos jovens estudantes/trabbatla de nossos tempos. E o artigo de Janes
Siqueira (1999), o qual € o resumo de sua dissertagtituladaO jovem que estuda e
trabalha: o caso do Brasil e da Argentinzauja pesquisa foi realizada entre os anos de @996
1997 em Porto Alegre-RS e na provincia de BuenossAiArgentina. A autora enfatizou a
necessidade de conhecer as condi¢des de trabthale conhecer as condi¢cdes de educacao
da populacdo pesquisada que neste caso, tratadassgovens que trabalhavam em

supermercados nos paises citados.

Siqueira (1999, p. 148) afirma que pode desvelas@pesquisa que:

[...] o estudo e o trabalho nem sempre sdo comeiapara a classe
trabalhadora. O trabalho se transforma no elemprddominante na vida
desses alunos e o que sobra de tempo é dedicaskiumm e a escola que,
por sua forma de organizagdo interna, ndo contrimm os alunos

trabalhadores, ignorando o mundo do trabalho dratea social em que o
mesmo esté inserido

Siqueira nos auxilia a compreender que ha na mlagdre trabalho e estudo, o
trabalho é o elemento predominante. O trabalhotaptw, condiciona o estudo e ndo o
contrario. E a partir da organizacéo do trabalhsémilo XX que o Curso de Pedagogia se

organiza como veremos no capitulo seguinte. Essmcarganizado a partir da Resolugcéo do
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CNE/CP 01/2006 ¢é fundado numa perspectiva de famede professores polivalentes. Isso

se da justamente para atender a demanda das eagyéas atuais organizacdes de trabalho.

A Universidade ndo existe como Instituicdo desag@gda realidade social. Ao
mesmo tempo em que a Universidade contribui nauygém de ciéncia e tecnologia para
aprimorar a légica em que vivemos, as politicasrirgcionais impdem adequacdes de acordo
com as exigéncias de mercado. Em ultima instar@aéa Universidade que diz como a
sociedade deve se organizar, mas ao contraricandaste porque a Universidade € uma

instituicdo do Estado com todas suas contradighgsutas e correlacdes de forcgas.

E neste sentido que em nossa pesquisa a contraeigé® trabalho e estudo se
manifesta como uma relagéo fundamental para comgeesos as condi¢des de trabalho dos
alunos do Curso de Pedagogia noturno da FURG nhegsas sujeitos ocupam espacos
concretos. Consideramos essa uma questdo fundanpamta abstrairmos os limites e
possibilidades da realizagédo do curso de Pedagtegidp em vista que este se encontra
condicionado pelos processos de trabalho de om@gioz da sociedade de modo geral.
Entender as condi¢des de trabalho é compreendedes sociais que educam essas alunas e
porque, em muitas vezes, as leituras e discipliftasurso tem pouco significado para as

alunas, ja que se encontram distanciadas das éasdipncretas vividas por esses sujeitos.

E de acordo com o trabalho dos sujeitos-traballzadalunas que encontramos os

limites para suas presencas na Universidade. &ballto que, a0 mesmo tempo, os aproxima

A materialidade....

“Vivi a violéncia detu saberes que o teu salario aumentou R$ 30,00 d&hé&em para comprar o creme dc
cabelo do més. Eu sabia que néo podia fazer n&aado aquilo ali, mas o que eu posso fazer? Dersgie e
era assaltada e se eu morresse eles fariam ozguwanficom meu tio que é dar o caixdo e o velério. Enti
sofria ali e sabia que estava sofrendo. Usava oo@arque eu detestava, uma roupa que era frisgyzaBo, l¢
é frio. Porque eu tinha que usar aquela cal¢a qyente dizia que era calga de paped de Oxford. Coloca
um monte de meia calga e bota. Aquela camisa brizceea encardida a noite. O dnibus lotado e ep&
Entdo para que usar a camisa branca? Para queassar cal¢as téo frias? Eu colocava bluséo e paquax
baixo. Era muitdrio. Eu ganhava um uniforme, mas se eu quisessg matinha que pagar. O que eu faco
um uniforme -uma calca e uma camisa? Davam um no inverno e wendo. Mas eu trabalhava todos os
néo trabalhava um dia por semana. Era uma camisdigo

(Luiza, sobre das condicées de trabalho em umaesague trabalhou durante anos.)

e distancia da universidade — impondo-se em todosspacos como o condicionante
principal para a realizacdo do estudo. E por isse gomecamos nossa analise pela

materialidade do topico que segue.
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2.1 Das condigdes de trabalho das trabalhadoras/alas

E ai eu fico pensando: hdo somos sé nds, € um ndengente. A gente ndo
consegue mais ter uma vida social boa, a gentecofisegue ter lazer na
nossa vida por causa desse sistema que nao passutéAna)

Ana refere-se a condicdo do trabalhador-estudamesg vé sugado pela falta de
tempo para a familia e o lazer. E nos, dizemosaaindpensar. Do trabalhador-estudante
oriundo da realidade material precéria, de babalari®s, longas jornadas de trabalho e
estudo sdo roubados quase todos os tempos desl@zgcriacdo: 4 gente ndo consegue ter
lazer na nossa vida por causa desse sistema qu@&rdaite isso’ O sistema a que Ana se
refere € o capitalismo, que enquanto sistema (mtidse de relac&d) expropria os

trabalhadores de quase todo o seu tempo.

O Estado do Rio Grande do Sul, de acordo com ooséasinstituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) em 2009, tem 496iaipios. De acordo com a Fundacao de
Economia e Estatistica (FEE) do Rio Grande do BuR@07, a cidade de Rio Grande tem o
7° maior Produto Interno Bruto (PIB), se comparads 496 municipios do Est&floO que
esperar das condi¢des de trabalho em um dos miasiciais financeiramente abastados do
Rio Grande do Sul? Certamente boas condi¢cdes pgrande maioria da populacdo. Afinal,
Rio Grande € a cidade que detém o Unico porto imarido Estado do Rio Grande do Sul, o
PIB per capta de Rio Grande indica um valor de R870,00. Isso significa que o PIB
dividido por habitante, supde que cada riograntinia uma renda mensal, em média, de R$
1905,83, o que culminaria na renda anual de R$72208°. Serad que esses valores

expressam a materialidade dos salarios da maianmplulacdo riograndina?

Ocorre que Rio grande € uma das cidades de m@ald’Estado do RS, mas também
segundo pesquisas do IBGE em 2003, ocupa o 67P hagindices de maior pobreza se
comparada aos municipios do Estado. Segundo a FEfResquisas de 2006, em indices de
educacao Rio Grande se encontra na colocacdaoA&gRicacdo no municipio s6 nao é pior
que a saude, a qual se encontra nos ultimos lygegesomparado aos demais municipios:
484° lugar.

7 \er Barata-Moura (1997), capitulo 1: O sistema coetacdo. Marx.

%8 Disponivel em http://www.fee.tche.br/sitefee/ptiamt/estatisticas/pg_pib_municipal _destaques_gtxpo

29 Ainda mais se pensarmos nos investimentos queoedmendo com a ampliacdo dos molhes da barragdiqu
seco que fora utlizado pela Petrobras para a mgi de plataformas. Ver sobre em:
http://www.riograndeemfotos.com.br/site/index.plgpplate=ler_noticia&noticia_id=924
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Uma das cidades mais ricas é também uma das nmsigudis. Mas, afinal, o que
essas informacdes do IBGE dizem sobre os suje@ieguisados? Sabemos que Rio Grande é
0 berco de antagonismos no qual nasceu a grandeiandos sujeitos trabalhadores/alunos da
Pedagogia, noturno. Mas isso é uma informacaoiceadQue pouco nos diz, sendo

informagdes gerais sobre a cidade.

Esta andlise lembra-nos o que diz Marx (2008, 16):2%arece-nos mais correto
comecar pelo que ha de concreto e real nos dads nosso caso seria comecar pelos dados
concretos da cidade. Entretanto, para o autor, m€tedo € falso. A populacdo € uma
abstracdo se deixo de lado as classes que a comgf®Esas classes sao, por sua vez, uma
palavra sem sentido se ignoro os elementos soluas gepousam, por exemplo: o trabalho
assalariado, o capital, ett.Por isso, 0 senso do IBGE, embora representeerasnesses

nao sao outra coisa sendo o que Marx chama deotalgin cadtica do todo” (2008, p. 256)

Trazer a tona as condi¢fes trabalho, assim comuafia Professora Janes Ciqueira é
uma condicdo fundamental para apreendermos as¢éasdide educacdo desses sujeitos e 0s
papéis que o0 curso em questdo vem cumprindo naa@d@m como professoras, destas

trabalhadoras.

Comecaremos com o setor em as trabalhadoras/alarfdasdagogia trabalham, na sua

maioria no setor de servigos, como podemos verafcg:
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GRAFICO 7 — Area em que as alunas trabalham
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Fonte: TAVARES, E. M. Curso noturno de Pedagogiaiversidade para trabalhadoras/es? FURG, 2009.

Quinze alunos trabalham no setor da educacédo. Esses, a grande maioria trabalha
em escolas de educacdo infantil, como veremos mmstente. Entretanto, 49,1% da
populacdo, quase metade, vive do trabalho em osétoses. De acordo com o questionario
estes outros setores sado, principalmente, comoegagos do comércio da cidade. Essas
afirmativas podem ser verificadas no complementprdgimo grafico.

GRAFICO 8 — Tipos de vinculos empregaticios
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Vinculo Empregaticio
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Fonte: TAVARES, E. M. Curso noturno de Pedagogiaiversidade para trabalhadoras/es? FURG, 2009.

E possivel que se nossa pesquisa tivesse sidpadalhd algumas décadas atras, com
alunos trabalhadores, teriamos um numero consiglerante menor de contratos com
vinculo de estagio, como podemos observar, seaga@humero de contratados com regime
de carteira assinada. Ocorre que em esséncia esalvformas de vinculos empregaticios
ndo sédo transformag¢des no campo do trabalho, asdeoamos como diferentes formas de
manifestacdo da relacdo capital-trabalho no quedymtal encontra diferentes maneiras de

apropriacéo do trabalho vivo.

Entre as trabalhadoras/alunas entrevistadas hawiiogformas de vinculos: estagio,
carteira de trabalho assinada, concursado e infoAnalisamos este ponto por suas partes,
considerando que neste aspecto tem, ao mesmo tgoptms singulares e comuns as

condicdes de trabalho, de modo geral.

2.1.1 Dos vinculos de estagios

Os contratos de estagio muitas vezes precarizarnta das trabalhadoras, como
veremos no item 2.3 desse capitulo. Eles se apagseprincipalmente a partir da década de
1990 com as politicas de abertura do Estado pamemado, como uma aparente face

inovadora capaz de superar as distancias entrsilmoes 0 mercado de trabalho.
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Em nossa populagdo encontramos dois tipos de estéi os realizados em escolas
da rede privada de Rio Grande ou setores do coméecRio Grande, no qual o Centro de
Integracdo Empresa-Escola (CIEE) cumpre o papebrdanizar um banco de dados de
estudantes interessados, bem como fazer o mesmo osorampresarios que buscam
estagiarios para trabalhar em suas empresas, demnmediador entre empresa e estudante;
2) os realizados na FURG que trabalham em trochalas no regime de trabalho ou
pesquisa. Embora sejam da mesma natureza, veremeoangbos sdo bastante diferentes

quando se trata de abrir possibilidades para o®alestudarem.

No site do CIEE’ do Rio Grande do Sul, local onde a grande maidda
trabalhadores-estagiarios que pesquisamos foratnatamhos pelo setor privado por meio do
seu cadastro, deixa explicito as intencdes do iestigponto de vista do mercado. O discurso
do CIEE é pautado na apologética as relacdes drigiio vigentes. O mito de que ha uma
igualdade na troca entre a empresa e o0 estudanteyée fundamenta o argumento de
convencimento aos estudantes procurarem o CIEEMpsesarios estariam abrindo as portas
da empresa para os estudantes terem o primeiratcoodbm o mercado de trabalhd® “
estagio é um excelente instrumento de integracgodam estudante ao mundo do trabalho,
possibilitando um exercicio pratico da teoria apilela em sala de aula, aperfeicoamento
técnico, social, cultural, cientifico e de relacamento humarip afirmam. O estagio seria
uma oportunidade do estudantamipliar conhecimentos teoricos através da vivéraia
situacbes reais do exercicio de uma futura proGss@CIEE- item Informacdes).

Questionamos, portanto: a que projeto social esédd esses interesses?

Uma leitura critica desse aspecto demonstra querapanente o estagio seria uma
troca justa entre empresario e estudante. Porémgsséncia ndo modifica as relacdes de
expropriacdo a qual a classe trabalhadora estdocommalda. Luciana, que vive a concretude
de nossas afirmacfes diz que o estagio na educdest] “é uma questdo de exploracao.
Exploracdo de m&o de obra. [...] Tu trabalhas tagteanto um professor, tu € cobrado tanto

guanto um professor e vai receber para eles lugrére

As Escolas de educacdo infantil da rede privadaRae Grande encontram nas
estudantes do magistério e da pedagogia um teiéeiiigpara construir a sua riqueza. E o que

denuncia Ligia:

%0 Disponivel emhttp://www.ciee-rs.org.br
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Os alunos do magistério séo os mais chamados emdade é por causa
disso, pela falta de maturidagmrque ndo conhecem os seus direitos e mao
de obra barata porque fazem bastante, porque o curso de pedagogi
6timo, mas o magistério te d4 muita base de catiagj essas coisas que na
verdade a gente vé que nado tem se for uma boaspooéede que que adianta
um cartaz bem feito se ndo tiver um estudo, um domhto? E no
magistério a gente aprendia a fazer muito issosdaseescolinhas era isso
gue queriam: eram cartazes bem feitos para mqgstrar os pais os filhos
bem bonitinhos. (Grifo nosso)

Mesmo com a lei n°® 11.788, de 25 de setembro d& 2@fual dispde sobre o estagio
dos estudantes as condi¢des concretas dos esiagiardam passos muito lentos. Na pratica
a grande maioria dos estudantes desconhece ateicdssidade de trabalhar unida a falta de

informacé&o sobre os direitos permite que ocorraasidées como a relatada por Beatriz:

A gente chegou la e a dona da escola falou o ggentge ia fazer. No

primeiro dia a gente trabalhou das 14h as 17h.nBfafalou: “vocés vao

ficar de auxiliar dos outros professores”. S6 queadessora que eu fiquei
nao era nem professora. Era uma guria que estaveegundo ano de

pedagogia. [...]. Ai ela [a dona da escola] dipse,exemplo: “a organizacao
‘da sala de aula é com vocés, a limpeza ndo pdemueuma menina que
limpa”. Tudo muito bonito [ironia]. [...] A genteaghava R$ 130,00 [...]. O
primeiro dia foi bonito. O segundo dia foi bonifd.o terceiro dia ela disse

assim: “gurias vocés podem vir as 13h que ai veaém as 16h, porque eu
ndo quero atrapalhar o horario de vocés ai vocésrpdr em casa tomar
café”. E ai a gente foi as 13h e que horas a gamite? As 19h. [...] Ela

disse: “ah é assim se vocés quiserem. Agora oibadérvocés passa das
14h as 18h30min”. Ela mandava a gente limpar &s sple ndo eram nem
da gente. Tipo assim tinha um aniversario. Ela atgcomo a gente era
auxiliar, na porta da sala com um balde e com uassoura, com pano:
“Ah, limpa aquela sala, limpa |la o banheiro”. E atsim: “porque se tu ndo
gueres trabalhar, tem muitas que querem trabalhar”.

Esta é a parte que o CIEE n&o conta. Certamentgi@guando as estagiarias entram
em contato com o Centro as Unicas informacdes ppdem, segundo elas € que os acertos

de horéario devem ser feitos com o dono do estabseto, seja de ensino ou de comércio.

A realidade do trabalho de quatro horas e meiaiposalario de R$ 130,00 demonstra
a precariedade das condi¢cbes de vida e expropridgsgas trabalhadoras. O horério até as
18h30min impossibilitava Beatriz de estudar e chegeempo do inicio das aulas marcadas

para as 18h50min: “eu chegava sempre atrasadaR&FU

Estas condi¢gOes salariais ndo sdo muito diferetdssvividas por Ligia durante um
periodo de estdgio em outra escola de Educacéatiinfana época recebi R$ 200,00 e
trabalhava seis horas por diaHoje Ligia trabalha noutra escola, com vincuéoastagio e as

condices ndo sao muito diferentes:
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L4 onde eu trabalho mesmo eu vejo claramente paygesm trabalha muito,
muito, muito, sdo as estagiarias porque os paigaeas criancas la as 13h.
Eles pegam as 13h30min ai eles ficam |4 soltosgenge tem que tomar
cuidado porque qualquer coisa que aconteca com glesm se
responsabiliza é a escola, mas quem tem que csfdaas estagiarias — no
caso eu e as gurias. Ai a gente corre, cuida..mQfiea ajudando a
professora de educacéo fisica, monitorando, ajudangrofessora em sala
de aula... Quem fica mais tempo com o aluno saestmyidrias porque a
gente fica desde as 13h até as 17h30min. A gestapauito tempo com
eles. E quem recebe menos 14? Nés recebemos mem@smensalidade de
um aluno. A mensalidade de um aluno é R$ 348,G0der.. Um aluno paga
0 nosso salario. Um aluno e ainda sobra dinheikteu Deus do céu! Eu
vejo que eu trabalho mais do que a regente da fufmaapega o plano de
aula (PA) pronto que vem |& de Curitiba.

E interessante observar que Ligia ao contar sakecendicdo de trabalho em uma
escola na rede privada de Rio Grande, acaba pdarseonta o quanto € explorada. Pois de
sua experiéncia ela sabe que mesmo sendo estagassa mais tempo com os alunos do que
as professoras da escola. Entretanto, da-se coata mensalidade cobrada para atender um
aluno é o suficiente para pagar o seu salario dg o@no estagiaria. Sendo que ela atende
durante as tardes muitos alunos. Ocorre, que mesmio a escola um espaco diferente da
fabrica, a logica tacita que marca € a expropriagitrabalhador. Tal como afirma Arroyo
(1996, p. 55): “a Unica educacdo que tem sentidofé@rmacdo e producdo da mercadoria
trabalho”, no qual o trabalho do professor, mesmma estagiario, cumpre uma mediacao

fundamental.

A realidade das trabalhadoras que pesquisamosnetizi longe dos apontamentos de
renda per capta de acordo com o PIB riograndino.ddamplo disso esta nas palavras de

Ligia quando expressa:

Agora mesmo teve esse concurso do magistério. Tel e concorri com
660 pessoas para ganhar um salario de R$ 407,0@sgada no edital. E
menos que um salario minimo, mas todo mundo quérub absurdo um
professor do municipio estar ganhando R$ 407,08 sepivel que seja,
porgue nenhum nivel é melhor do que o outro. Eofepsor de nivel dois
vai ganhar quinhentos e poucos reais. E um absurdo.

A questdo salarial que envolve o trabalho dos psofiees bem como dos estagiarios
no campo da educacado remete a precarizacdo naspes trabalhadores, assim como muitos
outros, ficam restritos a0 minimo necessario pafdarevivéncia — ou menos que isso.
Condicionando ao estado de “muito dificil” a forrdaccontinuada, pois entre comer e

comprar livros, morar e participar de seminariogsaolha esta dada pela sobrevivéncia.
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Deste modo, 0 acesso a cultura socialmente eladberdiversa, a ciéncia, de modo geral, fica
restrita, na sua maioria, aos professores unigeisst ou aqueles cuja condi¢cdo de vida
permite custear o investimento em formacédo. Nessadicoes muitas sdo as analises que
tendem a justificar os problemas da educacéo at@dificacao” docente. Essas perspectivas
rasas pouco ou nada perguntam sobre que sistersgeégee quer manter professores na

condicéo de ignorancia?

Além dos contratos temporarios, os trabalhos inkismque em nossa populacéo
constitui a vida de quatro trabalhadores, totatia6,9% de nossa amostra € uma dura
realidade. Muitos de nossos entrevistados viveraxpariéncia do primeiro emprego muito
jovens (entre 13 e 16 anos). Essa experiéncia,aiarimn das vezes, devido a menor idade e
outros fatores, € no campo de trabalho informalseja, sem vinculo empregaticio, sem

seguridade de direito trabalhista algum.

Beatriz trabalhou durante vinte cinco dias em umeola de educacgédo infantil.
Quando perguntamos qual o vinculo, ela responddirééo com ela”. Ela é a dona da escola
que contratou Beatriz para ser cuidadora das @samgs condi¢cdes da escola, mesmo que
localizada no centro da cidade é espaid que eu sei eles ndo tem nem alvara de eseblinh
E os teus direitos trabalhistas como que ficam@upeamos.Hum? Ham?... (risos). Nada. E
agora eu sai. Eu fui la e disse “T4, quando € gquepesso passar aqui para receber?”
Porque eu trabalhei 25 dias la. “Ah eu ndo sei sa te pagar” disse a dona da escola.

Diferente das condi¢Ges das bolsas que vinculaesiagjiarios a rede privada sao as
bolsas oportunizadas pela FURG para os estudaaiferenca néo € salarial, mas consiste
na possibilidade de abertura dos alunos para eaeab dos seus cursos em nivel superior.
As bolsas da FURG, seja como bolsa de pesquisdjotsa para assumir um posto de
trabalhd® aproximam os alunos do processo de formacdo megraoestes ndo estejam
desenvolvendo atividades diretamente ligadas asocgue realizam. Luiza, uma das
entrevistadas que foi durante anos empregada denorpi@esa privada em Rio Grande, largou
0 emprego para assumir uma bolsa na FURG. Agostackeque 0 emprego na empresa, “
bem diferente do que eu vivo aqui. Aqui o0 meu ldnéucomo estagiaria. Na FURG, a

prioridade é a formacéo, na grande maioria dassv&x® coordenadores e responsaveis pelos

3L A FURG oportuniza bolsas de trabalho para muisbsdantes, principalmente em laboratérios de inftica,
biblioteca, organizacdo do vestibular, entre outt@gmres. Essas bolsas ao mesmo tempo que paasibili
muitos estudantes permanecerem na universidadem® dos professores e das atividades acadéneilees,
representam uma dimensao da precariedade da UdagesPUblica, tendo em vista que estagiariosypoes,
assumem atividades que deveriam ser realizadasipaionarios publicos concursados. E o fazem cdariea
de, em torno de R$ 150,00 a R$ 300,00 em média.
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setores onde estdo 0s estagiarios, possuem umepgang na sua maioria, bastante diferente

do setor privado.

Das estagiarias entrevistadas que trabalham na pet@do, nenhuma consegue
liberacdo para estudar ou realizar atividades rpartes ao curso durante o horario de
trabalho. Quando isso ocorre, sdo cobradas ou mkesias pela auséncia no trabalho. Ja na
FURG os estudantes geralmente sao liberados patigs das atividades da vida
académica. Luiza, compara a diferenca entre a FER®a empresa privada, como espaco

de trabalho:

tu vés a diferenca, tu vés o espaco que te abre [d@miFURG]. Se tu vais

apresentar um trabalho, fazer alguma coisa, tuquésas pessoas te dao
apoio. Ndo é um apoio que € porque a lei diz. EHeddo apoio porque

guerem que tu facas aquilo ali, porque acreditaetquais crescer diante
disso. (Luiza)

O mesmo diz lolanda contando do seu tempo de twlsess FURG e o comparando

com as condi¢des de trabalho no setor publico, sgrosoncursada:

na bolsa era super bom, porque se eu precisassiaresjualquer coisa eu ia
para la, levava minhas coisas, ou ficava em casaswper tranquilo, eu
viajava para apresentar trabalhos. Entdo quandoomecei a trabalhar o
estudo morreu. Sabe o0 que € assim, vocé apresetiathos, participar de
grupos de pesquisa estar sempre estudando, e depods comeca a
trabalhar e ndo tem mais isso.

lolanda largou a bolsa por ter se classificado emcancurso publico no municipio de
Rio Grande. Diferente das condicbes de Luiza endtsla porém, outros alunos, néo
conseguem viver com 0s valores pagos para os estpgla FURG, pois o setor privado,
ainda que pague valores bastante parecidos cona ddniversidade, as vezes menores,
inclusive, aqueles estagiarios e empregados camirgaassinada que vivem do seu trabalho e
contribuem com a renda familiar ndo conseguem lagas empregos pela bolsa, embora o
desejassem, como em muitos casos. E que o nosgiliz iser bolsista é 10h, s6 que é pela
tarde né. SO que é R$ 200,00. Para mim ndo compgeorsgie € muito pouco. E menos do

gue eu recebo tareferindo-se ao lugar em que trabalha.

Além dos trabalhos como estagio e informais, ergt@mos estudantes que tem suas
carteiras assinadas, assim como concursadas. Magusea condicdo de exploracdo € muito

diferente nessas modalidades? E o que veremoito tfue segue.
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2.1.2 Dos contratos por carteira assinada

Na entrevista:

Elen: e os teus colegas de trabalho conhecem aisréalhistas?

Isabella: olha eu acho que ndo conhecem. A Unicgue eles conhecem la
€ sorrir e ser bem simpatico com o cliente. Conssalio meu encarregado
numa reunido: “O cliente € o protagonista, € o gipal da novela. Vocés
sdo 0 que mexem a cabeca”

A carteira assinada, do ponto de vista do trabalhgdrante algumas segurancas
trabalhistas (férias, décimo terceiro, seguro desego, etc). Entretanto, as relagbes de
exploracdo se mantem, seja por via legais — nodemeptrabalho acertado, seja por outras
vias, as nao ditas em contratos escritaggiiém me falou, s6 ndo lembro quem era. Batia o
ponto e voltava para néo ter que pagar. Nao acrediie tenha alguém que faca isso. Olha,

a pessoa tem que estar muito necessitada nig¢sabella).

A materialidade da carteira assinada assinalagéiasacomo as de Luciana:

Trabalhava quatro horas e trabalhava sabado e dopsd que sabado eu
trabalhava das 17h30 as 21h30, durante o dia aBallrava. E no domingo,
eu ganhava folga uns dias antes. Ganhava folga,teng quarta, ou

quintafeira antes do domingo que vai trabalharemBme assim, ganhava
uma folga para trabalhar no domingo. Quando tuatras quatro horas,
trabalhar nos domingos néo te incomoda tanto. Orple eles pagam por
domingo é R$12,00 (Luciana sobre o trabalho nurarsagrcado da cidade)

As trabalhadoras, como Luciana, que ocupam na&didscial do trabalho um espaco
no setor de servicos — terciario — em um superrdereando sao produtores diretos de
mercadorias. Entretanto, as mediacdes que compdeue dMarx chama de “trabalhador
coletivo” delega a este setor o papel de distréouigas mercadorias no conjunto das relacdes
entre producdo, distribuicdo e consumo. Esta relagdmediada por um conjunto de
expropriagcdes dos trabalhadores. Luciana, com @rié&xqeia de trabalho como caixa
operadora de um supermercado afirma geel Tnédia, trabalhando sete horas, passa 100
pessoas. Uma média de 4 mil reais em dias norreaisdias de movimento, vai a seis mil.
Em véspera de Natal vai a muito nfaiksso indica que durante alguns turnos de trahalh

possivelmente, Luciana ja pague o seu salario.

Ser trabalhador, condicdo que coloca muitos estagdam situacdo de desvantagem
para alguns professores, para outros pode sera demador, ou a situacdo geradora, de um
processo educativo na perspectiva da criticidademEcampo de possibilidades de trabalho
com uma riqueza incomensuravel. Tom, que teve &qza de trabalho em uma fabrica na

qual chegou a trabalhar 36 horas seguidas enqeeat@uno da Pedagogia afirma queoi*



interessante trabalhar ali porque a gente vé consistema € ordinarib Sua angustia nessa
época era com relacdo as auséncias no curso dgdgedatepois que eu entrei para a

Pedagogia eu aprendi a gostar de estudar. Eu n@igwestar fora das coisas

A condicdo de trabalho dos trabalhadores de cartagsinada aponta que o0s
empresarios, de modo geral sugam as forcas doaslhaalores. E importante destacar que
muitas alunas relatam que nos seus caminhos eaamttbons chefes”, sensiveis a questao
da formacdo na universidade e, por isso, liberagamuxiliavam como podiam para a
continuidade dos estudos dos funcionarios. Aquigaenos explicitar uma importante ideia:
quando criticamos os regimes de trabalho, partidesde o principio que podem existir
chefes, patrées, gerentes sensiveis. Isso € vadmoD que ocorre é que ndo pessoalizamos
nossas criticas. O mais importante e que ndo esonoscnessa relacao é: sensiveis ou nao
eles precisam extrair de seus funcionarios o saitra@ho, a mais-valia para sobreviver no
mercado capitalista. A Unica diferenca € que muitzes a exploracdo se d4 com gentileza
nas palavras e nas acdes e outras ndo. Mas @irehatextracdo de mais-valia.

Empresa, eu digo: emgsario visa o dinheiro. Pessoas ndo existem, pessé@aso suporte,
alavanca que eles tem para ter esse dinheiro. 8sts doente ou se tu ndo tens mais vinculo «

empresa, eles estdo pouco se lixando paii@tiza)

2.3 Dos concursados

Ele é intransigente. Ele diz assim: “Qual a reivite;do deles? Vocés
prestaram o concurso, dizia no edital o salario gua R$ 380,00 e € isso”.
Até hoje ele diz para as nossas colegas: “Ta achamnim? Sai! Tem uma
lista de espera com pessoas que vao ser chamadasis pessoas se
submetem a isso. [...] eles aproveitam a situagpmkssoas que é dificil, o
ensino que eles exigem é o Fundamental. Entdo éualkemprego que te
paga mais que um salério minimo, com vale alimeédagtal e com Ensino
Fundamental? Entéo eles se aproveitam da situagia pdo pagar bem.

(lolanda)

O intransigente, na expressao de lolanda é o toefiei cidade, Fabio Branco. A
populacdo concursada constitui 12,3% o0 que cornelpa sete alunos. Desses, em meédia,

quatro tem vinculo com a carreira militar e na swaoria procuram o curso de pedagogia
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para fins de obtencédo de titulo para seguir carr€s demais sdo concursados no municipio

em setores como educacgdo e servico de saude.

lolanda tem experiéncia com um programa de salaeidita as familias que moram

nas vilas do municipio constata quecondicdo emocional na da populacao é terrivell A
maior parte deprimida. S8o as pessoas idosas cqmessfo, as mulheres e até homens,
tudo. E uma comunidade que n#o tem lazEiSsa se apresenta como uma experiéncia
interessante para pensar a formacdo em Pedagodia ¢éen vista a empiria que lolanda e
outras alunas tem por meio de seus trabalhos eip@de trazida para a universidade a fim de
problematizar e compreender a luz da teoria. Pooénabalho dos entrevistados é quase nada
considerado em termos de experiéncia para dialogara teoria, ponto que trabalharemos

nos dois ultimos capitulos.

O concurso representa certa estabilidade paralzaltiadoras — condicéo diferenciada
da provisoriedade de vinculo das trabalhadoras efime de estagio, informal e carteira
assinada os quais entrevistamos. Entretanto quaedtrata das condi¢cbes salariais dos
funcionarios publicos municipais em questdo, pangxo, as condicdées ndo mudam muito.

Também nédo é muito diferente a falta de liberagioemtrevistados para o estudo.

N&o obstante as caracteristicas que diferenciamingslos empregaticios, quando se
trata das condicdes de trabalho, além da precéozdgs condi¢cdes de vida da maioria dos
trabalhadores que sofrem com o0s baixos salariosegcesso de trabalho h4 uma nota
constante, aspecto comum presente nas experiédeidsbalho das alunas do curso de
pedagogia, noturno presentes tanto nas entregstago nas conversas informais: a auséncia
de vivéncia de um processo coletivo de reivindica€@bm raras excec¢des, como € o0 caso de
lolanda e Ana que viveram no trabalho um process@réve, as demais estudantes nao
participaram de sindicatos e associa¢cfes de omygfivzdos trabalhadores. Esse aspecto sera
mais amplamente discutido no capitulo 4, mas &$sia caracteristica se apresenta como um

condicionante fundamental no processo de traba#stuslo dos sujeitos entrevistados.

Em um espaco, cujas relacdes de trabalho sao sividketivamente para fins de
atividade de producéo e individualmente quando tscateresses de reivindicacdo — seja por
salario, condi¢des concretas de trabalho ou pdigsitde de formacéo — contribui, de maneira
geral, para a manutencao das condi¢cdes de premdeietb trabalho: baixos salarios, carga
horéaria acima do previsto no contrato de trabaldo, pagamento de salario (quando se trata
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dos vinculos informais), entre outros aspectosimfliienciam diretamente o tipo de presenca

gue os alunos terdo no Curso de Pedagogia e, meitas, causam auséncias e desisténcias.

As condicbes de vida, a rotina estressante do llraba do estudo pode levar a
processos de adoecimentos. Ha de se fazer meng@&opumnto ao projeto de dissertacdo de
Ana Lucia Marcelino Gongalves, colega de linha @sqpisa e orientacdo e amiga. Seu
trabalho tem por tema o “adoecimento docente”. acemo de adoecimento no qual Ana se
apoia é para além da doenca diagnosticada, tendeistanque muitos professores so se
sabem e assumem doentes quando a condicdo € deainémnto ou obrigatoriedade de
afastamento do trabalho. Ana pesquisa o cotidizsumla@, cujas relagbes de repeticéo,
excesso de trabalho e burocratizagdo adoecem fesgooes em rotinas e que, muitas vezes,

eles sequer se dao conta disso.

Por meio da experiéncia com nosso campo de pesepgeahecemos que é possivel
que o processo de adoecimento docente, fruto dagbes de trabalho fundadas na
exploracéo e opressao, inicie antes do trabalh@nmuto escolar, ou seja, ja no processo de
formacdo de professores. Essa formacéo presenteirso noturno impde aos alunos que
trabalham, principalmente, rotinas por vezes indageis. Estes sdo 0s aspectos presentes
nas falas sobre a realidade concreta do trabalhqderestuda. Nossas perguntas eram
direcionadas para saber de seus cotidianos, codeg®y visto no roteiro de entrevistas. Mas
0S assuntos que tocam o adoecimento emergem comoeeafidade concreta, vivida e sentida
por aqueles que procuram manter-se na universidade historicamente se constituiu como

um espaco que privilegia quem tem dedicacao exelusi

As vezes almocava, as vezes nao porque ficavaircalmocar entdo eu lia
alguma coisa que nao tinha conseguido ler no éniigisar algum texto. Eu
organizava meus trabalhos no final de semana, porda tinha Cotista, ndo
tinha FURG. Eu deixava quase tudo que eu tinhafagey para o final de
semana porque dia de semana dava era para lepara$azer trabalho e
digitar (Luiza)

A ma alimentacdo, a falta de condi¢cbes adequadasopsono, falta de lazer e tempo

para si desencadeiam, muitas vezes, processo®eemaento:

Teve uma época que eu fiquei doente porque eu sefapuma pessoa
estressada eu gosto de fazer as coisas bem f&i@® eu me cobro muito.
Agora, nos ultimos meses trabalhando eu tava utha. @u fui no médico

apavorada. Eu cheguei no médico e disse assinreeis@ de um atestado.
Ai 0 médico me olhou com dois “olhdes”: o que taste Ai eu comecei a
falar com ele. Ai ele disse: Ah, eu achei que weriguum atestado frio. Claro
que eu te dou. Ele me deu trés dias de atestadpyep@u ndo aguentava



55

mais. Porque eu ndo conseguia dar conta nem dgsermem da faculdade.
Entdo eu ficava assim... ndo servindo para nada, ggga uma coisa nem
para outra” (Luciana que trabalhava sem vincularalg como empregada
informal)

Muitas tém medo inclusive de adoecer, pois podenfas@mente substituidas em
seus postos de trabalho. E mesmo nas condi¢coesfelenalade ndo contagiosa procuram o
médico quando podem, mas ndo se ausentam de abalthas: “e@ ndo boto nem atestado
normal para ndo me encrencaflsabella). Mesmo que isso signifique trabalhalg&ndo
apenas em dias da semana e um domingo por més,é&cornaso de alguns entrevistados que
tiveram experiéncia de trabalho no mesmo locBl janho R$ 300,00 para fazer quatro
horas. Trabalho trés domingos para folgar Urfisabella que ganha um acréscimo de R$
12,00 por domingo trabalhado).

O trabalho nos domingos e feriados, a falta denizggdo politica para reivindicar
melhores condi¢des tanto no espaco de trabalhojaua espaco de estudo, contribui para
gue cada aluno, no ambito individual, “dé o setojgrara atender as demandas do Curso de
Pedagogia e do trabalho:

essa noite eu fiquei até as 5horas fazendo trabdllas 5 horas da
madrugada, eu pegava da uma as cinco né, dai aeipegie levantei um
pouquinho mais cedo porque tenho que arrumar a Bhsha mae trabalha
muito mais cedo ainda. Arrumei a casa, tomei bantud direto. (Isabella)

As condi¢cbes concretas de trabalho vividas pelosoal — sujeitos dessa pesquisa,
demonstram que esses sujeitos ocupam determingpi@gsos no conjunto das relagdes sociais
riograndinas que é diferente dos espacos ocupados filhos da classe detentora do capital.
Isso € 0 que chamamos de divisdo social do trabAlltivisdo social do trabalho, em nosso
ponto de vista € uma propriedade que amarra os §o8 da concretude dos espacos

determinados pelo trabalho vivido na concretuderelagdes capitalistas.
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A diviséo hierarquica do trabalho e aestesia da arte...
O agucar

O branco acucar que adocara meu café
nesta manha de Ipanema

nao foi produzido por mim

nem surgiu dentro do acucareiro por milagre.

Vejo-0 puro

e afavel ao paladar

como beijo de moca, dgua

na pele, flor

gue se dissolve na boca. Mas este acucar
nao foi feito por mim.

Este acUcar veio

da mercearia da esquina e tampouco o fez o Olj\wreso da mercearia.
Este acucar veio

de uma usina de agucar em Pernambuco

ou no Estado do Rio

e tampouco o fez o dono da usina.

Este acUcar era cana

e veio dos canaviais extensos
gue ndo nascem por acaso
no regaco do vale.

Em lugares distantes, onde ndo ha hospital
nem escola,

homens que ndo sabem ler e morrem de fome
aos 27 anos

plantaram e colheram a cana

gue viraria acucar.

Em usinas escuras,

homens de vida amarga

e dura

produziram este agucar

branco e puro

com que adoco meu café esta manha em Ipanema.

“O agucar" (Ferreira Gullar. Toda poesia. Rio deed@, Civilizacdo Brasileiral 980, pp.227-228)

2.2 Divisao do trabalho no modo capitalista de praa;ao

Sobre a divisdo do trabalho no interior das rela¢Gapitalistas nos valeremos,

inicialmente, trés referéncias provocativas: dided.igia e Luiza, sujeitos de nossa pesquisa,
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e um escrito Eduardo Galeano, uruguaio, cujostesatenunciam as opressoes e exploragdes

vividas na América Latina.

Comecamos com Eduardo Galeano:

Dia apo6s dia nega-se as criancas o direito de remncas. Os fatos, que
zombam desse direito, ostentam seus ensinamentegdaacotidiana. O

mundo trata 0os meninos ricos como se fossem dmhgiara que se
acostumem a atuar como o dinheiro atua. O mund® dsameninos pobres
como se fossem lixo, para que se transformem emHtios do meio, os que
ndo sao ricos nem pobres, conserva-os atados adodskevisor, para que
aceitem desde cedo, como destino, a vida prisimn®luita magia e muita
sorte tém as criangas que conseguem ser cria2fas, . 11)

Seguimos com Ligia que trabalha em uma escola dia pevada em Rio Grande e

relata que:

Eles [os alunos] estdo preparando desde o prin@im para [mandar]
porque o primeiro ano ndo tem obrigacéo de alfadwetE uma turma de seis
anos e tem uns que entraram com cinco. Eu estowgoprimeiro ano com
seis anos e todos eles sabem ler e escrever. Todoglie ndo sabem ler e
escrever, sabem que esse é 0 A, esse é o B.vaistnuma escola normal e
eles ndo sabem porque ndo € obrigacdo. Esta partgie no primeiro ano
ndo é obrigado a se alfabetizar. E eles prepaestiedo primeiro ano para
isso. Eu acho que é para o vestibular, sei l&s. gleparam eles muito bem
preparados para alguma coisa, para prova, para fujomas que
infelizmente sdo os que vao passar em medicinags@me vao passar em
direito, sdo os que vao tirar os primeiros lugama concursos...
infelizmente...

Nossa terceira referéncia: Luiza, ao relatar ag;oéels vividas em uma comunidade na
qual quase todos seus membros vivem da pescaralddhio bracal como pedes de lavoura
nos conta que os filhos dos pescadores sé tenmaestgoh 3° série do Ensino Fundamental. Se
“quiserem” continuar os estudos precisam perc@3etm até a escola mais proxima. E todos
os condicionantes da realidade vivida fazem com amdilhos da comunidade, na sua
maioria, ndo completem nem o Ensino Fundamentatmaf Luiza: Porque tem todo um
discurso de familia. Ndo que um pai pescador digdillo: “tu vais ser pescador igual a

mim”. Ele néo diz isso. Mas ele representa issesEivem isso. E uma cultura muito farte

Eduardo Galeano, Ligia e Luiza apresentam difeseveeesos de um mesmo soneto: as
maneiras pelas quais a sociedade, na sua relac@ouw@ndo seus membros, desde muito

jovens, para ocupar determinados espacos na dstgda do trabalho.
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O descontentamento de Ligia na expresséo “infelizeiese d4 porque ela entende
que da formacédo das criangas da pequena burguasiguada os sentidos de solidariedade,
amor, humildade, entre outros valores os quaisiderssimportantes para um tipo de relagcéo
baseado na igualdade e na cooperacdo. Do mesmo qued@ retirado dos filhos dos
pescadores 0 acesso ao conhecimento elaboradmestéo porque, a comunidade da qual
Luiza se refere diariamente os pescadores vivehomqgdo dos proprietarios das lavouras de

arroz e para esses ultimos quanto menos criticemfos pedes, mas facil € de domina-los.

Muito diferente dos filhos dos pescadores da cidsflte as interiorizacdes vividas
pelos filhos da pequena burguesia — daqueles quad®i Antunes (1999, p. 103) chana
altos funcionarios do capitabs quais respondem pela manutencéo e crescirdertapital
do capitalista. Os filhos da pequena burguesiaoaldla escola a que Ligia se refere, vivem o
que Eduardo Galeano chama de educacao para sertangmno o dinheiro se comporta:
impessoal, frio, anestesiado socialmente. Até mgsonque dinheiro ndo é gente, tem um
cheiro padrdo, assim como os shoppings que indeptnda cidade ou pais séo, o que Frei
Betto em um encontro em Gravatai-RS ocorrido en® 20@mou de “cidades voltadas para
si”, no qual suas populacdes, de modo geral, tdlusao de estarem seguras entre suas

paredes que escondem o lixo humano produzido pgitatismo.

A divisado social do trabalho da maneira como hejeanfigura ndo é algo presente
desde sempre na sociedade. Nas comunidades pasnéidivisdo do trabalho se processava
de acordo com a divisdo de tarefas. Entretanto stemeom o advindo da propriedade
privada, a partir da sociedade escravista € qussdid do trabalho passa a se processar como

uma divisao de subordinacéo e verticalidade.

7

A divisdo do trabalho que se processa na sociedagbtalista é, portanto,
substancialmente diferente da divisdo do trabalbhe gcorre entre outras comunidades
presentes na historia da América Latina, considkras diferencas entre sexo e idade (Marx,
2006, p. 406-7). Pois a divisdo presente nas caiades tribais supde um regime de
cooperacao sem exploracdo. Ndo ha, nesse sentigotralizacdo dos meios de producgéo e
apropriacdo privada do produto do trabalho, tal @amsorre no capital, cuja logica de

producao € antagbnica a forma de organizacao aasridades tribais.

A divisdo do trabalho desenvolvida pelas relacd@sdddas no capital, a qual
Mészaros (2007, p. 87) chama de “divis@&atical/hierarquicado trabalho”, tem a funcéo de

“proteger os interesses vitais do sistema, assegoranexpansdo continua da extracdo do
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sobretrabalho baseada na exploracdo méxima pragtée totalidade do traballioGera o
processo de separacéo das classes sociais atdlaicada uma delas, e dentro das mesmas,

papeéis especificos na sociedade. Cada atividan@dsg compde um “trabalhador coletivo”.

Com a divisdo de classes, divide-se a sociedade agtieles que “mandam e os que
obedecem”. O mesmo ocorre com a educacao j& qué pagssivel ver a educacdo sem as
relagbes de trabalho e vice-versa, tendo em visgangnhuma organizacéo de trabalho se
constitui sem uma série de medidas educativas ®rooativas. Muito embora haja de se
considerar como uma relacdo de grande importarce gompreendermos este processo que
a divisdo social ndo se da apenas entre classasstamd®ém no seio de uma determinada
classe. A divisdo do trabalho, portanto, “no seaopdoducao pressupde a concentragao dos
meios de producdo como propriedade privada exe@udiv capitalista” (BOTTOMORE,
2003, p. 113)

Para Marx, (2006, p. 406) a divisdo manufatureodrdbalho e a divisdo social do
trabalho “constitui 0 fundamento geral de toda pgd de mercadorié. E constitui a

“limitacéo dos individuos a esferas profissionadipulares”.

Tom Bottomore (2003, p. 113) no Dicionario do Pemsiato Marxista, no topico
desenvolvido sobre a divisdo do trabalho afirma que

A divisdo do trabalho no seio da producéao é proatlarcomo a
organizacdo que aumenta a forca produtiva do d¢amta
confinamento dos trabalhadores, para a toda a vda,
operacbes parciais que tolhem e deformam as suas
possibilidades humanas € convenientemente ignorado.

Enfatizamos destes escritos trés aspectos: 1) pitalcemo a divisdo do trabalho,
segundo o ponto de vista da burguesia, aumentgmadatividade, tendo em vista que cada
trabalhador se especializaria em algo e poderiduaio com mais destreza; 2) a divisédo do
trabalho, fundada no modo de producdo do capital,tieabalhadores é delegada operacdes
parciais, fragmentadas; 3) as possibilidades husp@omoinédito-vidveisna direcdo de uma
formacao omnilateral séo ignoradas em virtude dassdade de manter o sistema vigente.

A partir da sistematizacdo de Bottomore, fundantentaos estudos de Marx,
destacamos que ha propagacao de uma ideia queaerdigralizar as relacdes de exploracao.

Segundo esse ponto de vista cada um, dentro dadsodlel, ocupa o lugar que fez por merecer.

= preciso lembrar que para este autor que “o fuedéonde toda divisdo do trabalho desenvolvida e
processada através da troca de mercadorias érac@pantre cidade e campo” (Marx, 2006, p. 407)
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S6 que aquilo que a histéria fetichizitlado conta é que o merecer ndo se d& na acéo
direcionada para algo. Como na referéncia de Galdagia e Luiza, em nossa sociedade,
algumas pessoas sao educadas em todas suas rglacdasmerecer 0 “sucesso”’ e outras
educadas para merecer a miséria — ainda que ogisr@oa midiaticos tragam o exemplo dos
“raros” casos que individualmente “alcancaram ssarghos”. Ndo estamos de acordo com
concepcao de meritocracia. Com isso ndo desmerscesharcos individuais que certamente
existem, mas compreendemos que a divisdo do t@bahdada na verticalidade proporciona
a relacdo de subordinacédo e exploracdo de uma dabse a outra e que 0s “sucessos” no
ambito individual ndo mudam a subordinacdo no rsigtenquanto relacdo. Isso significa que

em nosso modo de compreender a sociedade, a matitbndo explica a divisdo do trabalho.

A divisdo social do trabalho, como ja afirmamosgsgupde a divisdo social da
educacao. Uns sédo, desde jovens, educados paramanttos obedecer. Diria a ideologia
burguesa que esta é a ordem natural das coisasirqudsia para se estabelecer como
burguesia precisa ndo apenas explorar, mas tambiersalizar seus interesses. Convencer
os explorados de que nao ha alternativa a ndo sealidade dada. Entre eles, retomando a
referéncia que fazemos a Bottomore é que uns ngsasrpensar e outros executar. Essa € a
divisdo de &guas que justifica a universidade comoespaco que ensina a pensar. “Para
pensar € preciso tempo”. Como fazer formagcédo coemqguéo dispde de tempo para formar-
se ‘“intelectual”? Sera mesmo que os trabalhadongsiamto trabalham ndo pensam? A
divisdo do trabalho criada desde o berco dos anisgos de classe se faz, também, na

divisdo entre pensadores e executores.

A negacdo do conhecimento historicamente elaboraaual a Universidade € um
dos espacos possiveis de acesso a cultura, € egenfe quando se trata das diversas
discriminacdes vividas por alunos que néo dispderechpo integral para o estudo. No curso
de Pedagogia, embora funcione no periodo da rwteyma demanda de leituras, visitas em

escolas, estagios o qual s6 ocorrer durante mdimaioria das vezes.

A universidade, mesmo como um espago que reuneplumalidade de perspectivas
tedricas ligadas (explicitamente ou ndo) a projstmsetarios, se mantém como um espaco
que privilegia a dedicacéo exclusiva ao estudo. ésgrocesso historico no qual relacao entre

trabalho e estudo no modo capitalista de produedazna dicotomia entre trabalho manual

%0 fetiche, nas palavras de Carmen Machado se dadgqu#a mercadoria e as relacdes materiais estio
privilegiadas frente as rela¢des sociais como valperior ao homem-mulher”, produzindo “a coisif@&a do

ser humano”. Assim, “como conceito o ser humanaulgst#uido pelo de “coisa humana’. (MACHADO;
PONTE; LOPES; PEDROSO, 2009, p. 3)
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— trabalho propriamente dito — e trabalho intelaicte forca de trabalho destinada a

elaboracao cientifica.

2.2.1 Trabalho intelectualversus manual

A ideologia burguesa tende a analisar a divisao de
trabalho em termos da distribuicdo dos individuas p
empregos segundo preferéncias e habilitagGes (sejam
inatas ou adquiridas) (Bottomore, 2003, p. 113)

“Uns nascem para pensar, outros para executar’ndegmuitas representacdes
cotidianas. O estudo, geralmente, costuma sertidigagva para o divisor de aguas. “Ela
estudou, por isso venceu na vida”. “Ele nunca god®westudar, serve para mao de obra para
trabalho bruto”. S&o interessantes as afirmacOadaflas nas aparéncias que tendem a
afirmar os espacos sociais como campos ndo apenasvidégios para poucos, mas também
como argumento de adaptacdo e coercdo da grandaareiguem sdo delegadas as maiores
precariedades da vida.

s

A afirmativa de Bottomore citada na epigrafe desmco € explicita: a ideologia
burguesa tende a justificar os espacos que cadaaupa — seja por uma explicacdo

apoiando-se no inatismo ou no processo de condaisteritocracia, neste caso).

O intelectual, nessa perspectiva, ndo significa asninteligente. Tampouco é o
intelectual gramsciano. Do ponto de vista da dividd trabalho, o intelectual é aquele que no
conjunto das divisdes sociais do trabalho, ocupa determinada posicdo se dedicando
exclusivamente ao estudo ou a elaboracéo por rdeigesquisa. Entretanto, a Universidade
que oferta cursos noturnos tem em sua populacdaaade maioria de estudantes
trabalhadores. Isso nao significa que nos peridilasos ndo existam trabalhadores. Mas
consideramos 0 estudo a noite como um espaco tpriamente de alunos que, na sua

maioria, vivem de sua renda ou estdo em busca deegm

Apds as entrevistas com alunas trabalhadorastajéé nossa pesquisa, ndo foram
raras as falas as quais sugerem que, de modo ggérama ideia de que se deve optar entre
trabalho ou estudo. E aquilo que n&o é dito, ndengonstrado por meio de acbes e fatos que
vao construindo este referencial: demanda de &sitgue precisam ser realizadas fora do

horéario de aula, visitas a escolas que funcionameste durante o dia, estagios curriculares



62

que ndo podem ser feitos a noite, devido a ausé&leiascolas de educacdo infantil que

funcionem nesse horario, entre outros aspectos.

Partimos do principio que a organizacdo do trabathama sociedade € determinante
para a organizacdo dos processos educativos: otetes nos proprios espacos de trabalho

ou para além deste — em ambientes de formais essola

Os alunos entrevistados e as conversas informaisasoturmas demonstraram que a
grande maioria dos alunos gostaria de se deditsgraimente aos estudos. Ana manifesta, de

certa maneira, o sentimento de muitos:

eu preferiria me dedicar cem por cento a FURG, s8é gqu tenho
COMpPromisso com o0 meu emprego. SO que é uma ceésatrapalha os dois
lados, eu ndo consigo trabalhar bem. Eu ndo estdnalhando cem por
cento, ndo estou trabalhando como eu deveria habaltambém ndo estou
conseguindo me dedicar a FURG porque eu tenhaceagaromisso.

O compromisso nao é diretamente com o empregocomsas necessidades materiais
de manutencao da vida, para a qual o emprego odédesse modo de producao, emerge como

uma forca necessaria e Unica.

Na presente vontade de dedicacao integral ao @as0 0s sujeitos entrevistados 0
estudo se apresenta com um duplo significado: dma@mmento, Acho que a gente sempre
tem que estar estudando, porque cada dia que passatecem coisas novas, as coisas
mudan (Beatriz). E o significado de ampliar possibilitts de trabalho:é para o0 meu
futuro, para eu ter mais oportunidades, para eu fiéar s6 a mercé do mesmo emprego, do

mesmo patrdo. Para ter outra possibilidade de tthba(Ana).

Quando questionados sobre o significado do trab&lbatriz expressa que:

€ muito importante, muito importante... para a gemescer, para a gente se
sustentar. Mas eu acho que nao € tudo. [...] Paquel tens uma familia
gue te apoia, tu ndo precisa te sujeitar a trabalmacertas coisas. Mas se tu
ndo tens, se tu dependes de ti e de ti mesmo, atleu que o significado
muda, porque tu vai ser obrigado a te sujeitaalzathar em coisas que sao...

O trabalho, assim como o estudo, se apresenta conduplo significado para os
sujeitos entrevistados: ao mesmo tempo em queeeteaprendizagem, do ponto de vista da

socializacdo com os colegas, com as relacdes @mdipagem de modo geral, o trabalho
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apresenta seu significado etimolégtdpalium®* enquanto obrigac&o. Esta obrigacdo, muitas
vezes, gera sofrimento. Isso se faz mais presentdasse trabalhadora mais atingida pela
precariedade, a qual seus membros para sobreve@sg@m se sujeitar a coisas tao indiziveis

que Beatriz sequer completou sua frase, conforrdemos ler na referéncia acima.

A ideia de trabalho como obrigacao para sobrevieése apresenta nas concepcoes de
Isabella e lolanda, respectivamenteo “inicio eu gostava ai agora acho que é mais
obrigacdo porque o negocio esta muito ruiffNao tinha muito significado, porque era uma

area totalmente diferente da minha funcéo. Ent&oneais pelo financeiro

Tal como afirmamos nas primeiras palavras, capiluldessa dissertacdo, ndo nos
limitamos a descrever as percepc¢des dos alunos. Snassubjetividade e o filtro pelo qual
eles representam o mundo € mediado por uma pré&fssa pratica, de modo geral, é
fetichizada. Nesse sentido, o significado do titatbad do estudo para essas alunas, suas
percepcdes, na sua maioria, reificadas do ponteisie que trabalhamos. A subjetividade
desses sujeitos, assim como todas as demais, tefiorinacbes a partir de suas vivéncias

histdricas, situadas nas relagdes sociais que vivem

O significado de trabalhar e estudar se apresem em sofrimento para Ana, cuja

representacdo do real € demonstrada com a segtimtativa:

€ uma coisa que nao era para existir (risos). &ra fgrmos a oportunidade
de so estudar, mas nesse mundo que a gente vivexisie. E a realidade
gue a maioria das pessoas estdao passando... nacsiggiificado disso. A

experiéncia que eu estou tendo é que esta semdoRarque eu preferiria so
estudar. Nessa concep¢do que eu tenho que o dstudan que ter uma
teoria solida.

Mas sera que essas relacdes que dividem o trabatdocacdo sempre foram assim?

Qual a origem desta divisao?

Com o advindo da propriedade privada, desde o ndedoroducdo escravista, como
salienta o professor Demerval Saviani (2007) o tedgestudo e o de trabalho se ddo como
processos distintos em tempos e espacos. Consioegue o trabalho por mais manual que
seja ndo exclui a atividade intelectual, assim ceai@ntou Gramsci (1989, p. 7). Ocorre que

no MCP a educagao e o trabalho s&o direito de tembetanto, acesso de alguns.

*Tripalium (“tri” trés “paliunt’ paus), com diversas vezes nos lembra nosso celagaigo Marner Silveirara
um instrumento de tortura usado para castigar oswss. Consistia em trés estacas fixas no chas dm
formato de X com uma estaca vertical ao meio. @sages ficavam de bragos e pernas esticados pas so
castigos.
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Trabalho e educagdo eram processos indissocidwss sociedades chamadas
“‘comunismo primitivo”, nas quais a terra era pregade comum. A educacdo néo era
“institucionalizada, mas levada a cabo pela comadedinteira e transmitida de todos para

todos”, na “educacéo da coletividade” ndo ha “ifdlies incultos” como afirma Alvaro Viera
Pinto (2003, p. 74).

Na sociedade escravista, constituida por clasgegdricas, a educagdo passa a ser
institucionalizada. Deixa de ser um acesso de tdtRessa a ser oficialmente reconhecida
como educacdo somente aquela que é cultivada pedpsetarios dos escravos”. (PINTO,
2003, p. 75). E dai que nasce 0 a escola como pacegpara aproveitar o tempo livre,
ocioso, criativo. Todos dispunham desse tempo@ae ndo. Apenas 0s homens donos de

escravos tinham direito ao mérito!

Na sociedade feudal, a educacéo institucionalizadénuava sendo um privilégio da
nobreza. No capitalismo, modo de producao sobabiqpera a concentracdo dos meios de
producdo nas maos de poucos, gerando uma desideadeial como nunca visto na histéria,

a educacao e o trabalho permanecem sendo procegs@Eesso ndo é para todos.

A educacdo, por ndo se tratar de um ato neutrangegAlvaro Vieira Pinto (2003, p.
77), “reflete os interesses dominantes”. Estesenstes sdo os interesses dagueles que tem “a
direcéo” da sociedade.

Neste sentido, a divisdo do trabalho intelectuadlamual cumpre, desde o0 modo de

producao escravista, o papel de designar em unedsoe papéis diferenciados.

Numa sociedade com principios de autoritarismogstelos de democracia estao
presentes rharcas da sociedade colonial escravista, ou da euam'cultura senhoral’,
sendo, portanto, “fortemente hierarquizada em todssseus aspecthsnas palavras de
Marilena Chaui (2001, p. 13). Isso significa queapitalismo com do trabalho assalariado e a
extracdo de mais-valia, negou alguns aspectosatédades feudalista e escravista, mas ao

mesmo tempo, conserva a propriedade privada eardugzacao social.

As alunas trabalhadoras na universidade, portagto, muitos aspectos gera
preconceitos, ja que esses sujeitos sdo pouco ddrapps” no ideal social de aluno presente

em nossa sociedade: o aluno com tempo livre.

A universidade, da maneira como esta configuragdaagrimoramento da etimologia
do termo “escola”: o lugar do 6cio. (PINTO, 2003,7p). A ideia de universidade como um

lugar para quem tem tempo, quem dispbe de tempgrait para o estudo nos provoca
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davidas: quem sado os sujeitos que dispbe de tentpgral para o estudo? Os filhos dos
trabalhadores apenas conseguem se manter na wadersom tempo integral quando tem
bolsa. Mas como vimos anteriormente, os valoresbdésas para graduacdo no campo da
educacao sdo, geralmente, muito baixos para aggeteprecisam contribuir para a renda
familiar — em nossa pesquisa, como ja salientarsés, 68,4% dos estudantes do curso
noturno de Pedagogia.

Em sintese, no escravismo, 0s intelectuais communben grupo privilegiado,
constituido por filésofos que dispunham de tempegiral para os estudos; no feudalismo, os
tedlogos eram os intelectuais, também idedlogoEsdado feudal. No capitalismo, a divisdo
do trabalho intelectual e manual se mantém enqudinisdo entre elaboracdo e execucao,
ainda que o trabalho flexivel nasca como argumeéatsuperacao dessa ambiguidade, como
veremos no item 2.3. Os trabalhadores da constraigdoexecutam as obras pensadas por
engenheiros. Do mesmo modo ocorre, muitas vezessampo da saude e educacdo. A
divisdo entre pesquisadores e professores — aindacqnsideremos a inviabilidade da
formacdo docente sem pesquisa, € comum encontrassas divisdes no seio do trabalho
docente que distancia os docentes universitarroaxifariamente de universidades publicas) e
docentes de escola. Ha uma divisdo entre os destigle ocupam altos cargos e melhores
salarios e os executores, que realizam o trabattraa.

Machado (1996, p.8) afirma que “@aylor quem propde a separacdo e a
parcelarizacdo de tarefas segmentando o traballelectual e o trabalho manual em suas
formas mais reduzidas de expressaBegundo a autora, o desenvolvimento capitalista
dicotomizou educacao e trabalho de modo a temparahmbos em mundos diferentes:
“primeiro o individuo se educa, depois trabdllik996, p. 168)

As exclusfes advindas do processo de separac&oeeiitacdo e trabalho, colocam a
educacao como uma mercadoria e conhecimento coradarga produtiva. E como tal, passa
pelos interesses politicos e econdmicos que sadesoulaveis, ainda que, segundo Ellen
Wood (2003), emDemocracia contra o capitalismay capitalismo os separe como uma

estratégia ideoldgica e politica para se mantenamq sistema produtivo.

Machado (1996, p. 169) enfatiza qu#esde o século XVIII a educacdo tornou-se
sistematica e progressivamente uma mercadofauma mercadoria cara, porque vem se

afirmando uma fiova dicotomia educacao - trabalho, a segunda forarale a sequéncia
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temporal passa a predominar e onde sé quem tens@@esducacdo é que pode ingressar no
mundo do trabalhb(1996, p. 169).

Segundo o ponto de vista que divide as aguas &natralho e estudo, presente na
visdo de mundo dos que defendem a exclusividadiedieacido, como é o caso de exemplos
trazidos pelos sujeitos de nossa pesquisa, afiraea ajtrabalhador deve deixar de ser
trabalhador para tornar-se estudante, integralmdfiemar-se enquanto estudante, para

posteriormente ingressar no mercado de trabalmoo @@ referiu Machado (1996, p. 169).

Nesta perspectiva, aqueles que ndo dispdem da ialidete adequada para ser
somente estudante e passam a realizar estes p®@BEOMitantemente — ainda que em
tempos distintos durante o dia — o trabalhadorfglumuitas vezes, ndo chega a ter direito de
ser reconhecido como aluno. Ele é menos que o .aluabalha, ndo tem tempo para estudar.
Assim como os que estudam, ndo podem trabalhaguegrecisam se dedicar a formacao
tedrica com exclusividade. E deste modo o capitalitorna-se o professor meritocratico que
concede estrelas nos cadernos conforme a dispdadel de tempo para as tarefas
académicas. Os gque pouco dispdem de tempo sad@os ddarias que sentam no fundo e
apenas levam bilhetes de reclamacao para casalpprdé atencdo. Poucos sdo os que se

peguntam o que causa a falta de antencdo. Afinafemo quase sempre € o outro.

A provocacao que fazemos €: a presenca dos traloaéisana universidade, formando-
se como professores, ndo garante o enfrentamentorngepcdes e praticas elitistas nesse
espaco.

A divisdo do trabalho que se materializa no capitad como divisdo do trabalho
intelectual e manual, também encontra outra faeesgufez presente no nosso processo de
pesquisa: a divisdo sexual do trabalho, propriedp@econstitui a divisdo do trabalho, mas

dela também se diferencia. Veremos como!
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Fora da cidade de Rio Grande...

Em um Congresso Canadense do Trabalho das Mulhemesadministrador de uma linha
montagem em Taiwan explicava sua preferéncia potheres da seguinte maneira:

trabalhadores homens sdo demasiados inquietos acienpes pardazer um trabalho monoéto
sem perspectiva de carreira. Ndo se submetem #liiac sabotam as maquinas e inclu

ameacam o supervisor. Mas as mocas, quando miod@mra um pouco. (CARLOTO, s/n)

Em Rio Grande...
Elen: eles contratam mulheres?

Luiza: € cultura deles, eles acham as mulherescunaladosas, fazem a higiene do lugar...

2.2.2 Divisao sexual do trabalho

As duas referéncias que utilizamos falam por siP=rtimos do principio que a
opressao machista vivida pelas mulheres é um femdmistérico. Compreender criticamente
o capitalismo e seu metabolismo na América Lateguer, necessariamente, considerar 0s
processos de colonizacdo na qual o racismo e mmaghisimprem papéis fundamentais na

producao da desigualdade e da opresséao.

7

A divisdo sexual do trabalho ndo é um tema sob @ gos debrugamos nessa
dissertacdo. Temos como prioritario as relacéesatmlho e, nelas, as relagbes de estudo.
Entretanto, ndo podemos ignorar que a populacdopgsquisamos € formada, quase que
completamente, por mulheres que sofrem a explorag#o do sistema produtivo, quanto do
reprodutivo, tendo em vista o0 mito da maternidadke tgnde a transferir as responsabilidades
do Estado burgués para a mulher trabalhadora (T@LEDO8, p. 69). Essa realidade vivida
na concretude das relacfes de trabalho e estudsujeitos de nossa pesquisa, afirma a
jornada de trabalho elevada ao maximo. Nas palale@dsiiza que trabalha, estuda e precisa

dar conta das tarefas domeésticas, ocorre o seguinte
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Quando tu moras com a tua mée, tem a comidinhdagrgnando tu chegas,
tua roupa lavada, te d4 um alivio né? Agora, quandis casada, tem que
fazer isso, se tu queres alguma coisa tens quedjnépdificil. Tem tudo
isso... a gente que é mulher, trabalha fora e astudasada, tem tua casa,
ndo é assim. Ainda tens mais uma tarefa.

Cecilia Toledo (2008) escreve um livro chamadwutheres: o género nos une, a
classe nos divide Este livro foi publicado na série “Marxismo erepsdo”, da Editora
Sundermann. Seu estudo traz a tona a importan@aagprobleméatica feminista teve na
historia do marxismo — ainda que haja uma propagagénum de que este ponto nao foi
estudado pelos marxistas. Segundo a autora esaectdemgrande importancia nessa corrente
tedrica, mas nao é trabalhado de maneira desapdgddtalidade que compdem 0S processos
de organizacéo e reorganizagao da sociedade.

Toledo distingue dois aspectos: a exploracdo eress@o. A exploracdo € “um fator
econdbmico e da origem a divisdo da sociedade esseda (2008, p. 16). A opressao €
gquando as caracteristicas particulares que compéediversidade social servem para
discriminar e inferiorizar um grupo, como por exémmpms especulacbes em torno de o
cérebro feminino ser inferior ao masculino. Esgpiaento, segundo a autora, serviu como
justificativa para apenas 0s meninos frequentasse@scolas, oypara que existissem cursos
diferenciados para meninos e menihdsntretanto, opressédo e exploracdo ainda quenseja
conceitos que representam diferentes universosonpurgo das relagdes de subordinagéao,
estdo em relacédo de dependéncia.

Quando comega a surgir a exploracéo econdmicatessta oportunidade de
se combinar com diversas situacOes de desvantagede @pressao
preexistentes, além de abrir caminho para o surgonde novas. Vai-se
estabelecendo, desde o principio, uma relacdoachtdria e mediada entre
a exploracao e as opressoes, diferente em cadantwdeehistoria e da luta
de classes. (TOLEDO, 2008, p. 17)

Para Toledo, ndo é possivel pensar a emancipacéultiar no interior da sociedade
capitalista, pois a emancipacdo feminina sé poderaalcancada com a superacdo da
sociedade de classes, tendo em vista qualtjuer estudo sobre a condi¢cdo feminina hoje,
pois mais breve que seja, acaba por concluir, resmg@mente, que o capitalismo foi 0 modo
de producdo que conseguiu descer ao mais baixd ddvescala humarigToledo, 2008, p.
17). De acordo com esta ideia esta também Stdl®i#9( p. 157) afirmando que tibertacao

das mulheres — que inclua todas elas — € incomgdatdom o capitalisnio
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Marlene Ribeiro (1999), no livro chamado 'Univeasld Brasileira “Pds-Moderna”
(democratizacdo x competéncia)' realiza um reldtwa da experiéncia que teve durante dez
anos como professora da Faculdade de Educacaoidarsitade do Amazonas. No subtitulo
denominado Entre a profissionalizacdo e a proletarizacdo: anfeizacdo do magistério

situa pontos muito pertinentes para nosso estugjurélo a autora, as analises

que focalizam groletarizagdoe/ou afeminizacdodo magistério mostram
gue a educacao, ideologicamente identificada comissdo”, “amor” e
“sacerdocio”, entregue as mulheres de que alguiesitistas” afirmam ter
capacidades (cérebros menores) inferiores aos rn@ém justificado a
discriminacao salarial e de cargos entre os homemglheres. (p. 275)

Esta justificativa acorda com a perspectiva de dmlas quais expressam que a luta
pela abolicdo das desigualdades precisa unir-geestdes que Wood (2003, p . 227) chama
de relacbesxtra econbmicgsde género e raca. Para tanto, afirmamos a ndadsside

sentirmos a unidade que cumpre a discussao inéissbde classe, género e rica

Nossas referéncias sobre este ponto se dao justamama questionar os pontos de
vista 0s quais reclamam para si a abordagem dassestos como fim da metanarrativa, da

centralidade da desesperanca.

A perspectiva marxiana também aborda lutas para di luta de classes. Mas néo
abre mao das relagdes historicas das opressoéscioBamos uma passagem em Manifesto
do Partido Comunista em que Marx e Engels tratanprdaenca da mulher no processo
produtivo capitalista. Afirmam quejlianto menos destreza e forca exige o trabalho alanu
isto é, quanto mais a industria moderna se desgasydhnto mais o trabalho dos homens é

substituido pelo das mulheres e criafig@905, p. 93).

35 . N R R .
Fazemos aqui referéncia a trés trabalhos que agsraem a memoria:

OLIVEIRA, V. R. R. Politicas publicas e acfes afirmativas na formalgiprofessores: cotas

uma questdo de classe e raca: processo de impbgéenta Lei 73/1999 na UFRGS
Dissertacdo de Mestrado. PPGEDU-UFRGS, orientada Peofessora Doutora Carmen Lucia Bezerra
Machado. 2006

SANGER, D. S. Abolicdo das desigualdades: Acdesn#dtivas no Ensino Superior. Tese de Doutorado.
PPGEDU-UFRGS, orientada pela Professora Doutormé&at ucia Bezerra Machad2010.

LIPPOLD, W. G. R.A Africa no curso de licenciatura em histéria daiwérsidade Federal do
Rio Grande do Sul: possibilidades de efetivacahelal1.645/2008 e da Lei 10.639/2003:
um estudo de casDissertacdo de Mestrado. PPGEDU-UFRGS, orienpatta Professor Doutor Augusto
Nibaldo Silva Trivifios. 2008

Estes trés trabalhos podem ser integralmente amss@or meio do acesso digital na pagina
www.ufrgs.br/faced/poso item biblioteca digital-teses e dissertagoes.
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As passagens de Ribeiro, Marx e Engels demonstrprecarizacado que as relacdes
sociais capitalistas impbéem para as mulheres. Nalidagle riograndina, inserida
historicamente no conjunto de opressdes e explesagdvidas pelos povos da América
Latina, a discriminacdo sofrida por muitas mulhesesia no duplo movimento: pelo regime
de exploracdo a que estdo submetidas enquanto wendbr classe trabalhadora, e pela
opressdo de género, algo praticamente calado, athdono processo histérico que
pesquisamos. E quando se trata das mulheres risgcdasse trabalhadora, as referéncias sao
mais expressivas, pois elas sofrem a duras pepasmda opressao, da discriminacédo e da

exploragéo.

Cabe neste ponto a cépia de um fragmento de aootacéampo:

Essa aula na Pedagogia é constituida por mulhesesya grande maioria.
Tem uns trés ou quatro rapazes na aula. Me causar lver o quanto, eles
mesmo sendo uma minoria conseguem se impor addagicamente. O
machismo tem suas sutilezas. Assim como a diviséathalho educa seus
jovens para ocupar determinados espacos na soejedadmulheres s&o
educadas, na sua maioria, para serem “cinderategérnas e obedientes as
grades sociais da sociedade burguesa. Na formaedprafessores o
machismo também ¢é sutil. Politicamente tende anaelogr as mulheres
infantilizando-as, como se para ser professorasigagsem utilizar
indumentarias de desenhos animados em suas casresetédsas. Nao tenho
nada contra os desenhos dessas paredes, 0 queam®da € quando esses
desenhos se tornam uma fuga para ndo discutirlasdes politicas que
envolvem a formacédo docente. Disse-me o BrunodgBdyem tom de ironia
aos homens machistas: “cuidado, subversivas namam casamento”. A
sensibilidade dele é como a de Galeano quandaldaledo global’ Medo
da mulher a violéncia do homem e medo do homem|hemsem medo”.
Foi quando me perguntei: onde no curso de pedagegisoblematiza isso?

Em conversa informal as trabalhadoras-alunas deocde Pedagogia noturno da
FURG, organizado sob a Resolu¢gédo do CNE/CP 01/Xu(péitos de nossa pesquisa, surgiu a
oportunidade: vocés se ja conversaram, estudaesamlalgo sobre machismo, exploracgéo,
racismo?

no ano passado isso era muito falado nas aulagdielagia. Era muito
guestionado, porque [...] [liamos] muito Paulo FrePistrak entdo tudo isso
era problematizado. Agora, do ano passado paraaessesso nao foi mais
tocado. Agora a gente esta lendo o Miguel Arroyo mrofessora [...], tem
um pouco disso também, entdo as vezes a gentdi$ala, mas tirando as
aulas dela, isso nao é problematizado. (Ligia)

As respostas, de pessoas que nao se conheciaog naam®ria, pareciam combinadas

com a de Ligia: pouco, quase nadaO pouco se reduz a um ou outro professor qumlna

essas questdes. E contingencial o trabalho sobas gsiestdes no curso de pedagogia. Esses
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pontos ficam jogados a sorte da contingéncia deqgsoyprofessores que podem ou nao
assumir uma disciplina. Ou seja, diferenga, a desigualdade, as origens historicaka
discriminacéo, exclusdo econdémica, sdo pouco pontlas pelas alunas que mais vivem

ISSO na pratica

Em Rio Grande, em muitos lugares onde trabalhamalasos da Pedagogia,
apreendemos gue quando se trata de comércio, asnemilidam com o publico enquanto os

homens assumem cargos em setores administratorossalarios mais altos.

Auxiliar agora tem bastante mulher, ali na frerdecdixa. Mas, encarregado,
tradicionalmente € homem. Gerente, ndo tem nenhombner. Tem
encarregada de padaria e fiambreria que sdo majheesses setores tem.
Confecc¢des todas sdo mulheres. [...]. Essa retsam@em-mulher 14 dentro é
bem claro. Eu acho que esta mudando, como todaci&dsde, esti
mudando. Mas é a passos lentos. (Luciana)

Luciana fala sobre a experiéncia como trabalhaéonaum supermercado de Rio
Grande, no qual as mulheres sé@o delegadas atigidderganizagéo, limpeza, venda, entre
outras tarefas com menores salarios. Os homensnassiwcargos de chefia mantendo a

divisdo do trabalho com o tom hierarquico machista.

A presenca das trabalhadoras é crescente quandiiasée subcontratos ou contratos
temporérios que, na grande maioria das vezes, afantgm os direitos trabalhistas. As
escolas de educacédo infantil da cidade, por exenguotratam estagiarias que, na sua
maioria, sequer conhecem seus direitos, como émdmmuitas de nossas entrevistadas e de

suas colegas de trabalho.

Céssia Maria Carloto (s/d) escreveu um artigo ulatito Género, reestruturacao
produtiva e trabalho femininoEste registro, dentro do referencial tedrico naalq
trabalhamos, tem nos ajudado a compreender e deslizdr a representacdo cotidiana de
que a divisdo social do trabalho que delega asemeshpapéis especificos na reproducdo da
vida, carregando esta ideologia com um conjuntprdécas e significados descriminatérios
que vao desde as praticas mais sutis como o ke#atoiciana cujo pai se incomodava que ela
participasse de uma organizagao politico-socigldentude: Meu pai era muito machista.
Ele sempre achava que a gente voltava tarde pasa,cgente estava fazendo alguma coisa
de erradd, até as formas mais agressivas por imposicaorga:f

isso € uma coisa dificil porque elas ndo contam.fiém sabendo pelos
vizinhos. Uma foi parar & no posto com os dedotados e disse que tinha
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drogado, chegou em casa e queria matar ela. (Ana)

Eu fui discriminada. Eu ndo pude entrar numa esqudaque eu estava com a roupa
empresa [...]. Nao foi dito, entende? Eu fiz essta. Eu tinha que fazer uma observa
Essaobservacéo era dentro de sala de aula. Eu tinhaegrea brincadeira, ou no recre
ou no espaco de sala de aula. Eu soltei as 15hjgeagn oOnibus e se eu fosse pra ¢
quando eu chegasse eles ja teriam soltado, finadedeana crianca ndo estuda. Goml
vou fazer? Dia de semana eu nao tiro folga. Entdicleeguei com a carta de apresenta
com a proposta de trabalho e a diretora disse qu@&o iria entrar porque aquilo néo €

trabalho que fosse “assim de qualquer jeito”. Ess#:
— Inclusive, a outra menina do curso disse que iaumr.

- E, mas n&o é assim. Eu n&o posso chegar e te catocaa turma, porque eu tenho

conversar primeiro com a professora.

— Se tu falares para ela que eu quero perceber rchdeira dentro da sala de aukentao ti
vais desmanchar o meu trabalho, porque eu ndo quera coisa pronta. Nao quero que
digas ‘tal dia tu teras que fazer uma brincadei@gue a mocga vai vir olhar a brincadeir:

Mas eu senti que ela me olhava muito, porque row@aempresa ‘al” se tu és aluna ¢
Pedagogia? Que geralmente as pessoas tem uma kecgdoe quem estuda néo traba
Como as professoras que terminam as 23:15. Eu r@o nmo centro e nem todo estudz

mora no centro.

(Luiza) Precedendo este topico, temos as denudeiasiza.

A opressao se exemplifica nas palavras de Ana solwabalho que desenvolve em

uma comunidade na qual ha mulheres que sofremssEgrdisica e moral dos homens.
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lolanda, que também tem experiéncia de trabalho@mmunidades em Rio Grande e

relata que:

tinha uma mulher que eu ficava 4 horas 1a, eu & [g@a ir para aula,
porque eu tinha que ficar conversando com ela.uUeoetp sentava, chorava,
falava que estava sofrendo porque tinha problemaeate, e o marido dela
tinha machucado ela, porque ele n&do aceitava questéva doente, que ele
ndo entendia que doia, que ela sofria, mas eléaguanter relacdcéxua).
As consultas eram muito demoradas e levava seissnpesa se operar.

E nesse sentido que reiteramos a indissociabilidelelasse, raca e género para

compreender as relagbes presentes ha América L egimdd em vista suas especificidades.

A precariedade do trabalho, a divisdo social, dexim trabalho na vida dos
entrevistados, apontam, de maneira geral, a dgectss indissociaveis: 1) pensar as
condicbes concretas do trabalho requer compreeseles vinculos, condicdes materiais,
psicolégicas, entre outras coisas; 2) essas cargligbontadas como primeiro aspecto, tem
uma tendéncia ao processo de flexibilizacdo doalinabque culmina na flexibilizacao
proposta como formacdo em Pedagogia na FURG: assd@tnosso proximo ponto.

No mesmo emprego para realizar as mesmas funcgdesemnos contratados com carteira assin
as meninas contratadas com regime de estagio.las faatas perguntei:

— vocés sofriam algum tipo de preconceito por sererieres?

—n&o... ndo.

(Das anotacdes de campo, setembro de 2009.)

2.3 Pedagogia em tempos de flexibilizacao

Tendo em vista a organizacdo a materialidade dwaltra vivida pelos sujeitos alunos do
curso de Pedagogia da FURG, organizado sob a Résoldo CNE/CP 01/2006,

apreendemos que a divisdo social do trabalho éeandivisdo entre trabalho intelectual
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e trabalho manual, bem como a divisdo sexual daltna) tocam o ritmo dangcado pelas
trabalhadoras-alunas.

A educacdo e o trabalho sdo processos interdepesdelo ponto de vista da
organizacdo de uma sociedade. Questionamos, porteoimo se organiza o curso de
pedagogia a partir das demandas da sociedade®uesttiio ndo pode ser respondida sem a
leitura do proximo capitulo, entretanto este top&cc elo que une nossa propriedade
prioritaria — materialidade do trabalho — para coeepdermos a formacao dos trabalhadores,
como professores bem como vislumbrarmos processastdsiae inéditos-viaveisnesse

processo.

“Precisamos de profissionais flexiveis que se aapis diferentes necessidades do
mercado”. Essa é uma exigéncia conhecida por muoando se trata da formacédo de
trabalhadoras/alunas que almejam se formarem eagPgid, € notdrio que o curso oferece o
que as exigéncias do mercado precisam: as hab#ésagferecidas pelo curso, a partir da
Resolucdo do CNE/CP 01/2006 s&o as pedagogias:a&dmdnfantil, Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, Ensino Médio na modalidade MbrEducacédo Profissional na area de
servicos e apoio escolar e outras areas do conbetmnas quais sejam previstos
conhecimentos pedagogicos. (Art. 4). Em outrasvpadaesta € concretude das relacfes de
trabalho vigentes orientando a formacgéo de profess@nquanto trabalhadores do setor de

Servigos.

A flexibilizacdo € um fenédmeno recente na histOMas, quais suas origens? Como
este fendbmeno influencia a formacéo no curso dadeea organizado sob as diretrizes do
CNE/CP 01/20067

A resposta para tais questdes apontam, em prirhges sobre como se configura a
organizacdo do trabalho nos tempos atuais. Em degum partir da primeira resposta
compreenderemos como se configura a formacao eagPgid para atender as demandas das

politicas que orientam a elaboragéo dos cursosrdetao de professores.

Ha neste processo uma énfase na formacéo do joésBexivel capaz de atuar em
diversas areas. E notério o alargamento no quena@ididades chamam de “competéncias e
habilidades”. Na Pedagogia, nosso fenbmeno paatialg estudo, tem-se como base uma
Unica Licenciatura para formar seus egressos eto tiabilitacdes. Esse aspecto chamou-nos
especial atencdo no processo de coleta de infoesabfuitos alunos sequer sabem para que

seu curso os habilita. Veremos, no proximo capitple o curso de Pedagogia da FURG,
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organizado a partir das diretrizes do CNE/CP 0B2@m uma énfase tdo grande em
Educacado Infantil e Anos Iniciais que diferentesinak do curso explicitaram que a
Pedagogia uniu Educacao Infantil e Anos Iniciastgmio os habilita para esses dois campos.
Essa informac&o nao revela a falta de conhecinto#@lunos sobre sua futura titulagdo, mas
expressa, fundamentalmente dois pontos: o baixal de/ participacdo destes na elaboracao
do curriculo e 0 quanto as trés outras habilitags8o apagadas no processo pratico do

Curso.

Esta formacéo, em sua aparéncia, pode sugerir agsgbgidade positiva para que aos
alunos e alunas do Curso de Pedagogia seja pdasibiluma formagdo mais integral,
considerando a totalidade de conhecimentos queogiap pelo curso. No entanto, quando
ad-miramo&® as raizes daqueles que preconizam esta formag@ojsas ndo se apresentam
de forma tdo ingénua e simples.

Mas, o0 que oculta, que relagbes estdo implicitastanéormacdo no Curso de
Pedagogia? Que implicacbes a formacdo polivaléexé/el tem na formacdo dos
trabalhadores? Sera que possibilitara o trabalhadgptiar suas possibilidades no mercado de
trabalho, tendo em vista a abrangéncia das hadiésaque o titulo permite? O que pensam 0s
alunos trabalhadores do curso de Pedagogia sobfern@acdo que estdo tendo na
Universidade?

Nas palavras de Ligia

eu acho que quando era s6 Educacéo Infantil, quaraded Ensino Médio,
Séries Iniciais eu acho que talvez fosse melhaju#oesta agora porque era
mais aprofundado. Tu tinhas fundamento, tu tinbisras que era tudo mais
profundo. E agora esta tudo muito superficial. iZ& EJA mesmo, eu vi um
pouco da EJA. Eu vou saber lidar com os alunos Js?HEu vou ter que
fazer uma especializacdo em EJA? Se eu quisettealmmm Séries Iniciais
eu vou ter que fazer uma especializacdo em Sdniigigis? Sera que € um
curso? E uma Graduag&o? Porque no final a gerdter@stlo um pouquinho
de cada coisa. A gente esta ficando na rabeira. an é isso. Eu tenho
visto isso na pratica. Educacao Infantil mesmeratgesta vendo um pouco
da Educacao Infantil. Séries Iniciais quase naddfiél, acho que nem para
concurso a gente vai estar preparada, quanto masipr aula.

% A expressado ad-mirar, nesta dissertacdo toma uotisdreireano, de adentrar no processo e delarmiara
fora, ou seja, comeca-se pelo fendmeno, adentia & dele mira-se para as relagdes com 0s denw@isegs0s
histéricos. Afirma Paulo Freire (1981, p. 31) q@edperacdo de mirar implica noutra — a de ad-midFr.
miramos e ao adentrar-nos no ad-mirado o miramaged&o e deste dentro, o que nos faz ver’. Esrpiates
ao todo e vice-versa: “Ad-mirar, mirar desde dentindir para voltar a mirar o todo ad-mirado, gde um ir
até o todo e um voltar dele até suas partes, s@ragfes que so se dividem pela necessidade que éspirito
de abstrair para alcancar o concreto. No fundmp@oacdes que se implicam mutuamente”.
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A formacdo ampliada, aberta a varias possibilida#eatuacdo no campo pedagdgico
ndo é um aspecto isolado, presente na educacad@r€amler a ampliacdo nas possibilidades
de atuar do pedagogo exige um esforco para ir di2rsampo de sala de aula e buscar as
relacbes mais complexas que estdo no proprio medoghnizacdo da producéo, distribuicdo
e consumo de mercadorias; na maneira pela qualricemnente a humanidade tem se
organizado enquanto relagcées de producgédo situhdges, no capitalismo: uma relagédo de

opressao unida a expropriacéo da vida do trabathado

Suzanne Vieira (2007), atual vice coordenadora dos& de Pedagogia da FURG
contribui no avanco para a compreensao dos aspgu®gonstituiram historicamente as
politicas para as reformas nos cursos de Pedagegéadissertacdo, intitulad®ifetrizes
curriculares para o Curso de Pedagogia: pedagogoceshte ou profess@t trata de uma
critica abordagem sobre a politica de formacéo edagogia no Brasil, mais precisamente
com relacdo as Diretrizes Curriculares para o Cdes@raduacdo em Pedagogia aprovadas
pelo CNE em 2006, considerando as politicas re&iamida década de 1990 em face da
reestruturacdo produtiva do capital. Vieira (200.735) destaca o carater alargado e flexivel

das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) pafauoso de Pedagogia. Segundo ela:

Os conceitos articuladores do curso, docénciaagestconhecimento, se
articulam e comp8éem o novo perfil do pedagogo, andp a docéncia
posicdo hegemaonica no interior do curso, ndo apeoraser a sua base, mas
por expressar uma nova concepcdo de docéncia. Dexd® constatou-se
gue o perfil de pedagogo apresentado assume uncepg#Eo de docéncia
alargada e atende as demandas da sociedade stpitadi tomar como
principios norteadores adaptabilidade, golivaléncia e a flexibilidadgue
corroboram com a Reforma Educacional implementadBrasil a partir da
década de 1990. (grifos nossos)

Vieira traz, nesta referéncia, um importante aspecte caracteriza a formacao de
Pedagogos a partir das DCN: o carater polivalerftexével para a formacédo que danca no

ritmo imposto pelas politicas implementadas a pdaidécada de 1990.

“Formar o profissional flexivel para o mercado flet” € um principio defendido e
orientado pelo atual mercado. Mas o que signifsta #exibilidade? A quem ela serve?

Flexivel @ uma caracteristica contraria ao rigido. E ugada adjetivar aquilo que se
adapta. Flexiveis sdo as pessoas se moldam asstanaias. Segundo o dicionario Michaelis
da lingua portuguesa, flexivel € o 1. Que podeuseac, 2. Que pode dobrar; 3. Facil de

dobrar ou curvar sem quebrar; 4. Maleavel; e, ffivegite 5. DOcil. Flexivel, portanto, pode ser
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usado como sinénimo acil. Docil para o0 mesmo dicionario € usado, na lingua pogsau
como um adjetivo que significa: 1. Obediente, s@smi 2. Facil de conduzir ou guiar.

Sera mera coincidéncia a ferrenha defesa do ato@élm societario pela formacéo de
profissionaisflexiveistendo em vista o significado deste termo? Tal §oepoderia ser
respondida como positiva de longe por muitos. Poefmnossa compreensao, a neutralidade
nao é possivel, sendo para justificar a tentatviggitimar um ponto de vista.

Toda acéo pedagodgica € um ato politico, como sWRgu Freire em toda sua obra.
O professor e amigo venezuelano Onias Gustavo 8aresh uma conversa com alunas e
alunos da Pedagogia da UFRGS em 2009 afirmou dae de educacéo exige falar de
politica. Neste processo, por se constituir coma @tividade destinada a um fim, ndo ha
neutralidade. E como diz Lucianguando tu escolhes um texto para os teus alunesléu

passas a tua opinido
Mas o que significa a formacao polivalente e flekivas atuais relacdes de producao?

Esta questdo nos coloca o desafio de buscar aitag@si histérica de como a
flexibilizacdo da formacéo veio se desenvolvengwoito de tomar conta de todos (ou quase

todos) os ambitos sociais. E neste exercicio dardeihistérica que nos langcamos neste

momento.

A acumulacao Flexivel (AF) é um tema desenvolvido [gaira Lima Lapis no livro:
“Dicionario do trabalho e da tecnologia” (CATTANHOLZMANN, 2006, p. 22). Segundo a
autora, a AF abarca nao apenas o ambito da prodiigiia de mercadorias, mas também os
campos “econdémico, politico, social, psicolégicouttural”. Isto significa que o campo da
educacdo sofre tantas influéncias das politicasrmé$tas da década de 1990, quanto as

demais areas sociais.

Segundo Naira Lima Lapis (CATTANI; HOLZMANN, 2006, 23), a AF teve seus
primeiros anos na década de 1960 e 1970, quandpaises chamados desenvolvidos
experimentaram a crise (aumento do preco do petrolém da convertibilidade do délar em
ouro — 1971, por exemplo). Havia neste periodo faria pressédo dos sindicatos e a critica a
dura divisdo fordista entre trabalho intelectuatrabalho manual — entre “concepcédo e
execucao”. Os limites desta forma de organizaabalho e a producédo eram sentidos pelos
capitalistas por meio das greves e dos enfrentamelus trabalhadores organizados em prol
da melhoria dos salérios e condi¢des de trabalko mpr outro lado, culminavam em perdas

aos capitalistas que esbarravam em limites parr@axpm a forca de trabalho no nivel que
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gostariam. O capital precisava se reorganizar ergrar medidas para bloguear as brechas
que a classe trabalhadora vinha criando por meenftfentamentos as formas de exploragéo,

como as greves e as organizacoes sindicais, porpoe

Os governos Margareth Thatcffee Ronald Reagdh na década de 1980, cumpriram
o desmonte dos sindicatos e a tentativa de basda € qualquer organizacdo da classe
trabalhadora que pudesse, de alguma maneira, Beirbgara a ampliagdo do capital e da
exploracdo da forca de trabalho. Tais medidas ithebin o Estado de bem-estar social a
responsabilidade do Estado com as politicas soc@isecou a se desfazer (CATTANI;
HOLZMANN, 2006, p. 23).

A flexibilidade “pode ser associada a uma rede<iiis entremeiam-se e estendem-
se por toda a sociedade: flexibilidade das empreaproducéo, dos produtos, do trabalho,
dos trabalhadores, dos mercados, dos consumiddoetempo e do espacqCATTANI;
HOLZMANN, 2006, p. 23).

A imposi¢cdo dos principios de mercado flexibilizado ambito da formacédo de
professores é, portanto, mais uma das formas teagio do capital flexivel materializando-
se principalmente a partir da década de 1990 erst@snas. A educacao é considerada uma

instancia fundamental para a reestruturacao praatmo um todo.

A flexibilizacdo permite que ninguém esteja assagoirno mercado de trabalho.
“Ninguém ¢é insubstituivel” ouvimos repetidas veapgando se trata de conseguir um
emprego; “se nao queres, existem muitos na filaema®”; “professor em educacao infantil
também tem que fazer higiéne, servico de secretagaando necessario varrer salas”. Sao
discursos que mostram, no cotidiano, uma dimensaque a flexibilidade pode trazer: o
trabalhador polivalente, cujo conhecimento enquafioca produtiva é facilmente
substituivel, por isso precisa se reformular e @ngara diversas areas constantemente.
Primeiro porque sua formacéo nédo requer um conleetorespecializado e segundo porque o
desemprego estrutural causa a competicao intericéasse trabalhadora, possibilitando a lei

da oferta e da procura aplicadas a compra e vemftargh de trabalho.

Vera Peroni (2003, p. 25-6) afirma que

O processo de acumulacdo flexivel traz conseqi@rdii@tas sobre os
trabalhadores, pois, com o crescimento do desempesgrutural, os

%" Primeira-Ministra do Reino Unido. Seu mandatoeigire maio de 1979 a novembro de 1990
% presidente dos Estados Unidos. Seu mandato fei jameiro de 1981 a janeiro de 1989.
%90 Brasil ndo chegou a implementar com grande amjglias politicas do Estado de bem-estar social.
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empregadores exercem maior pressdo sobre a forgalmho, impondo
regimes e contratos mais flexiveis. Além do desegweestrutural, h4 uma
reducdo do emprego regular e um aumento do tratesthtempo parcial e
temporario, assim como do subcontrato.

Neste sentido, a polivaléncia ndo se apresenta econa formacammnilateral no

sentido marxiano, mas uma formacéo superficial gueece um pouco de cada coisa, mas

nada de forma aprofundada. E o que aponta Lapis:

Em face da incorporacdo dessas inovacfes tecnasdgios processos de
trabalho e producdo, antigos postos desapareceoutres sdo criados,
demandando um novo perfil de profissional. Novdsesss sdo exigidos e
valorizados.Saber ser, saber aprender, saber faggnificam capacidades
para identificar e resolver problemas e tomar @esisaptiddo para operar
novos equipamentos, detencdo de habilidades técneativacdo para o
trabalho, niveis mais elevados de escolaridadejociato légico e
capacidade de se ajustar a flexibilidade da pragud@ se relacionar com
colegas e chefias e de se comprometer com as naetagsmpresa.
Polivaléncia, novos conhecimentos, trabalho em pequénvolvimento e
aperfeicoamento permanente sdo atributos profisisiorequisitados nos
esquemas de selecdo e recrutamento adotados. (MTHOLZMANN,
2006, p. 25)

Este trabalho flexibilizado ou polivalente que exigma formagdo com 0os mesmos

principios é um aspecto do ajuste neoliberal, qujegipais caracteristicas sao apontadas por

Lapis:

[..] O mercado como regulador da sociedade, erticpkar, da relacéo
capital-trabalho; a abertura dos mercados naciopai® estimular a
competitividade; a desestruturagdo do Estado de-dséan social e o
enfraguecimento de suas politicas publicas, comagilizacdo da rede de
protecao social; a privatizacdo de redes estataieducacéao, da salde e da
previdéncia;, a flexibilizacdo da legislacdo trabsdh [...] (CATTANI;
HOLZMANN, 2006, p. 25)

Ser aluno-trabalhador em tempos de flexibilizacgsgupde dar conta de atividades

para além do contrato de trabalho. Isso ocorre, loaza e Beatriz. A primeira, trabalhadora

de uma empresa privada varre o chdo a cada firpediente, apesar de ter sido contratada

para tomar conta do caixa. A segunda, contratada & monitora em uma escola de

educacao infantil, foi “convidada” pela dona daods@ limpar banheiros.

Os efeitos da agenda neoliberal sdo explicitamem@&dos no dia-a-dia sem

necessidade de abstragcdes mais complexas, Lapesxgeplos como:
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[...] tecnologias poupadoras de mao-de-obra queamleas taxas de
desemprego, com empobrecimento crescente de divamgmentos da
populacéo, diminuicdo do emprego formal e aumentoagb dos trabalhos
temporérios, subcontratado e em tempo parcial;eataada tendéncia de
informalizacdo e precarizacdo do trabalho e desitwigo dos direitos
sociais dos trabalhadores. Essas mutacdes opeanadasfera do trabalho
atingem a dimenséo psicoldgica dos individuos.ckiiteza quanto ao futuro
gera o medo tanto no empregado, que teme perderpoego, cCOmMo No
desempregado, que receia ndo recupera-lo. Ingatasentimento de ser
descartavel. [...] (CATTANI; HOLZMANN, 2006, p. 26)

E neste sentido que ocorre a formacdo do trabalhfaddmente substituivel, sem
exigéncia de quesaber®s,Segundo Vieira (2007, p. 125) “o curso de Pedagogo se
restringira a formacgéo de professores, nem a f@made especialistas; a nova configuracao
do curso abrange essas duas areas em uma fornmacad Esta formacgéo, segundo a autora
esta de acordo com o modelo produtivo em vigémaieyando profissionais que “tenham as
caracteristicas exigidas pelo sistema de produgfdtatista, quais sejam: adaptabilidade,
polivaléncia e flexibilidade.”

A critica e o desvelamento, contidos na ideologia gefende a formacédo desse
profissional polivalente e flexivel denunciados paeira (2007), também sao discutidas por
Mészéaros (2007, p. 141), no livéd desafio e o fardo historico: o socialismo no $écixl.

Ele aborda a “globalizacdo do desemprego” imposto gistema socioeconémico capitalista
que “por sua propria necessidade perversa imp0ee snbontaveis milhdes de pessoas a

privacao e o sofrimento que acompanham o deseniprego

A flexibilizacdo por mais inovadora que sua apaeéribe apresente, em nossa
compreensdo, ndo passa de impoclasse-que-vive-do-seu-trabaltelevadas formas de
exploracdo, cujos principios ndo permitem vincwdagpregaticios de maior durabilidade.
Essa realidade ndo faz apenas com que os trabedsauio tenham seguridades trabalhistas
como também nao se organizem em coletivos reivamdlios, seja em sindicatos ou
associagfes. Essa caracteristica, como ja afirmariosompe com a divisédo hierarquica do

trabalho, tampouco com a separacéo entre trabadinoahe intelectual.

Na defesa da formacado flexivel, hd uma pratica rdgnientacdo exacerbada da
divisdo social do trabalho. Como denuncia o auwrselvageria real do sistema continua

firme, ndo somente expulsando cada vez mais pedega®mcesso de trabalho, mas, com uma

0 Quesaberes equivaleria quefazeffreireano.
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contradicdo caracteristica, tamb@nolongandoo tempo de trabalho, sempre que o capital
consegue fazé-lo impunemente” (MESZAROS, 200750).1

3 DA CONCEPCAO AO PROCESSO DE CONCRETIZACAO DO CURSO

Do titulo que compde o terceiro capitulo de nosssedacdo de mestrado, queremos
atentar para dois aspectos que consideramos impestal) a concepgdo aqui é entendida
como o0 conjunto de documentos que reunem os elemé&midamentais que constituem o
curso de Pedagogia da FURG, considerando o PrBmftico Pedagdgico (PPP) como um
projeto de formacao, a Resolucdo do CNE/CP 01/280&is que fundamentam o projeto; 2)
chamamos de processo de concretizacdo do cursoepo@p ha, até a conclusdo desde
trabalho, turma formada sob a égide das diretrc@apostas na Resolucdo do CNE/CP
01/2006 que funda o curso sobre o qual nos debrg:aNossa intencdo com este capitulo é
socializar o estudo e andlise que realizamos ddesamentagdo bem como explicitar

algumas contradi¢cbes entre o prometido e o feitprocesso de formacédo em Pedagogia.

Perguntamos aos sujeitos entrevistados: Conhe&¥Podo curso? Tu participaste,
problematizaste o Projeto do curso em algum morfRReAtorespostas foram, essencialmente,

as mesmas:

N&o. Eu ndo cheguei a olhar, mas na primeira sensapeofessora levou
uma documentacao, se hdo me engano tem o projéticd®Bedagdgico ali.

N&o teve nem um momento de problematizar a quegt@mentas, a gente
problematizou a questdo da carga horaria, de comodistribuida. Se

faltassem quatro anos, por que nado fazer quatre daodisciplinas mais
meio de estagio? Fazer a préatica do estagio ndaoqu, porque um curso
de licenciatura ndo pode ter cinco anos. Essauétéigativa que elas dao:
porque tem curso a distancia de trés anos e nieianda)

Objetivamos com este capitulo possibilitar um djélaritico a partir dos documentos
oriundos de relagbes que sdo as causas do cuBeddgogia. E um capitulo no qual nos
alongamos tendo em vista que nenhuma das alunasenuevistamos conhecia o0s
documentos que fundam o seu curso. Como afirma:LiBara ser bem sincera eu ainda néao
sei 0 que compde o curso. Ao curriculo assim..ndazu fui fazer matricula eles deram a
programacao, mas ndo é bem esclarecido. Falta mémad. Por isso, sentimos necessidade

de desenvolver este ponto ndo apenas como partamamtal integrante do processo
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pesquisado, mas como uma possivel contribuicdo queseitar o debate sobre o tema entre

as/os académicas/os de Pedagogia.

Como esta organizado o Curso de Pedagogia na FUR@rmo da noite? Sob que
perspectiva esta baseada PPP Curso? Que teonalanienta? Qual o projeto de formacgéo
gue a FURG apresenta para a Pedagogia - noturna® gerguntas foram orientadoras
guando comecamos a realizar visitas de campo, ehno jde 2008 bem como na organizagéo

dos instrumentos para coletas de informacoes.

A FURG, atualmente, oferece ao estudante que gastap vestibular para o curso de
Pedagogia duas opc¢oes: o turno da manha ou o darmoite. O PPP nao tem distingéo por
turno: tanto a formacao, quanto as disciplinagridiscdo de carga horéaria, e demais aspectos
sdo, aparentemeritddénticos. E utilizada a mesma Regulamentéc&guadro de Sequencia

Légica (QCLY® e 0 mesmo PPfpara os dois turnos.

Seria 0 mesmo curso, se nao fosse uma importaetenta: os alunos que o compde.
Durante o dia, a possibilidade de efetivagdo danptiwo no curriculo € uma. A noite, outra,
devido ao quadro de horéarios ser extensivo se derasimos a concretude das condicdes
materiais, como veremos posteriormente. Estas ipdgies, entre outras, em nosSso

entendimento, ddo um movimento particular a regdiaalo curso noturno.

Existem, portanto, nos dois cursos, manhd e nait@fiplas determinacdes que
contribuem para o cumprimento (para mais ou pandos)edaquilo que nos documentos da
Universidade esta proposto. E sdo os papéis querso@e Pedagogia vem cumprindo na

formacdo das trabalhadoras, como professorasi& nosso foco principal de estudo.

A partir de margo de 2007, entrou em vigor na FURGutras Instituicbes de Nivel
Superior do Brasil, o Curso de Pedagogia — Licén@®. O curso esta organizado a partir da
Resolucdo 01/2006 do Conselho Nacional de Edudagéstélho Pleno (CNE/CP) que
Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais par@€urso de Pedagogia e regido, ainda, pela
lei maior da Educacg&o Brasileira: a Lei de Diresiz2 Bases da Educacdo Nacional, Lei
9.394/96 a qual, por sua vez, respeita a ConsduBrasileira de 1988. A elaboracédo de tais

“IA palavraaparénciaaqui, intencionalmente usada, refere-se a algoapaeece de imediato, mas pode nao
condizer com o que realmente é.

*2 ANEXO B.

*® ANEXO A.

* ANEXO C.

%5 Os demais cursos — Pedagogia — Anos Iniciais, dogia — Educacdo Infantil que estavam em processo
continuam vigentes até suas turmas serem formites.via vestibular, hoje, s6 possivel ingressaa paCurso

de Pedagogia Licenciatura organizado sob a Resohg&NE/CP 01/2006.
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leis foram causas fundamentais na elaboracéo do dar Pedagogia da FURG, considerando
a interacdo de tais leis e a pratica da Comisséacetphborou Projeto Politico Pedagdgico do

Curso de Licenciatura em Pedagogia na FURG.

Enquanto efeito das Diretrizes Curriculares NadoRCN), o Curso de Pedagogia
esta organizado em face de um momento de reesitéturprodutiva que resulta em
mudancas fundadas nas politicas neoliberais quengéem em todos os campos, como

abordamos no capitulo anterior.

De acordo com o PPP e o Regimento do Curso, o eederescolar é pdisciplina
Para cada turno sdo oferecidas 45 V&gasna turma por turno. Os estudantes classificados
ingressam via vestibular que ocorre anualmenteaddedo com o QSY do Curso, a duracéo

deste deve ser de, no minimo 8 semestres, e médxrmemestres.

A duracdo do Curso em horas/aula esta assim d&spdsciplinas obrigatorias e
optativas: 2955 h/a; carga horaria de atividadesptementares: 100 horas; carga horaria de
Pratica Pedagdgica: 400 horas; carga horaria dégigésSupervisionado: 300 h/a; Carga
Horéria Total do Curso: 3355 h/a.

A distribuicdo destes aspectos e distribuicdo destaras esta explicitada na
regulamentagcdo que entrou em vigor na FURG a piotidia 22 de janeiro de 2008, apés
serem realizadas as reunides e discussoes do &tegn Comissao de Curso de Pedagogia,
realizadas entre 06 e 21 de dezembro de 2006.

Segundo aegulamentacao do regime escol@URG, 2007), a FURG sugere que a
estrutura do Curso seja organizada por quatro osictee estudos. Um para cada ano,

totalizando os 4 anos e 8 semestres reconhecidos KBNIMOS para a titulagao.

Procuramos compreender a organizacdo do cursoddg®gia da FURG, qual teoria
que fundamenta seu PPP bem como a presenca das/@hlmalhadoras na concretude do

processo de formacéo dessas como professoras.

Partimos de trés principios no estudo e exposigéstedtopico: em primeiro,
consideramos que o PPP ndo é um documento impaktiatravessado por interesses

%0 numero de vagas para os cursos diurno e notwstéim @istribuidos de acordo com a Deliberacdo n°
010/2005 do Conselho de Ensino, Pesquisa e ExtelassBRORG em 8 de julho de 2005. Esta Deliberalismde
sobre alteracéo de oferta de vagas dos cursos diadtmia.Seu Art. 3° Altera a oferta de vagas do Curso de
Pedagogia Anos Iniciais do Ensino Fundamental (mbaB7 — noite) — de 40 vagas para 45 vagas. [festa ce
manteve com a implementacéo do curso de Pedagog?9@7 .

4T ANEXO A
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politicos, que se apresentam na organizacdo clariéormal (disposicdo dos nucleos de
estudos, carga horaria, créditos, disciplinas, ¢msenobjetivos do curso, perfil do
profissional, a teoria que fundamenta a organizagéocurso — embora nédo esteja
explicitamente expressada —, entre outros aspeseglindo que € importante compreender
as dimensfes politicas e historicas na constituiigiBesolucdo do CNE/CP 01/20@fie
institui as Diretrizes Curriculares para o CursdP@elagogia, Licenciatura bem comolaa

de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. LePA% em terceiro € que entre a
elaboracdo do ideal de formacdo presente nos dotosméem se processado de maneira
muito distante na préatica, tendo em vista que aslicbes materiais criadas para essa
realizacdo sao muito distintas da projecao idesldozumentos.

Por isso dividimos este capitulo que esta assimngdo: abordamos a concepc¢ao do
curso descrevendo-a e, ao mesmo tempo, confrontandom a materialidade que
encontramos. A exposicao dessa materialidade patiodo o texto, mas encontra com maior

expressao nesse e nos dois Ultimos capitulos.

3.1 Projeto Politico Pedagogico do curso: O que €sb?

O PPP do curso de Pedagogia da FURG é um docurapd&estao registrados de
forma sistemética o ideal intencional de formacaoFJRG para Pedagogia. Nele esta a
teoria que fundamenta legalmente o projeto de foimalo curso bem como os planos para

alcancar esse obijetivo.

A Comisséo elaboradora do Projeto Politico Pedagdgi Rita de Cassia Grecco dos
Santos Rinaldi, Gabriela Medeiros Nogueira — que épowca eram coordenadora e
Coordenadora Substituta, Ana Cristina Coll Delga&ita Lucia Souza de Freitas, Ana Maria
Wurdig Fonseca, Carla Imaraya Meyer de Felippelo8&oberto da Silva Machado, Cleuza
Maria Sobral Dias, Méri Rosane Santos da SilvaieStiske Ilha.

Estes professores elaboraram um projeto conside@a@bnstituicdo Federal de 05 de
outubro de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases dedfdio Nacional, Lei 9.394/96, as DCN
para o curso de Licenciatura em Pedagogia na R@gspldo CNE/CP 01/96, levando em
conta, também, o PPP da FURG.

O documento esta organizado em trés momentos:nepa explicita os interesses

gerais da universidade para com a formacédo dososilum segundo, menciona alguns
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interesses em torno da formag&o no curso de Pedadagenciatura, considerando as
dimensbes legais de carater nacional; e o tercegaefere as especificidades do curso,

considerando a sua organizacgao.

O documento, enquanto um fendmeno material lingoisera analisado considerando
os trés momentos em que esta sistematizado. Namemgdo fragmentar o PPP, mas tentar
compreendé-lo em suas partes e a conexao intesgagjes outros processos sociais com 0s
quais esta ligado e relacionado bem como a maragdlo deste na formagcdo, como

professoras, das alunas/trabalhadoras.

3.1.1.1 Das intengdes gerais da FURG

As intencdes gerais do PPP que orientam a orgawzdo Curso de Pedagogia
fundamentam-se no PPP da FURG, citando um fragnaeste ultimo:

A sociedade contemporanea exige mudancgas na estrdéuuniversidade

Assumindo que nessa mudanca € necessaria a adecdona nova
abordagem que enseje aos egressos a capacidadwed#igacdo e de
aprender a aprendera formagdo profissional preciseontemplar a
apropriacdo dosodos de producao de sabeas diferentes areas, de modo a
criar condi¢cBes para o processo de educacdo pemtrariBrojeto politico-
pedagoégico da FURG, 2004, p. 8, grifos nossos).

Na busca de melhor compreender este paragrafonetgs que o levam a integrar a
epigrafe do PPP do Curso de Pedagogia da FURG¢catdoacom a orientacdo tedrico-
metodoldgica marxiana, ha que se distinguir algupaaes do processo estudado, para que

possa decompb-lo e retoma-lo com uma visdo magjte tinha anteriormente.

Em primeiro, destacamos a afirmativa trazida no B#IFURG a qual sugere qu& “
sociedade contemporanea exige mudancas na estrdéuteiversidadé Concordamos com
essa afirmava. Porém ressaltamos a necessidadglaita@ o entendimento dessa afirmativa
a partir de duas perguntas: 1) Quem é a sociedattenaporanea? Como ela se organiza?

Que mudancas séo essas que a sociedade exige/asidaide?

Em nossa compreensdo, sem responder essas questesfirmativa fica cadtica,
sloganizada Remetemos esta ideia a Eduardo Galeano, quamtdeves‘a linguagem, as
coisas e 0 seus nomé&¥itilizando um conjunto de metaforas para dizer gleologia

“8 Disponivel em: http://www.cartamaior.com.br/tenigsmateriaMostrar.cfm?materia_id=15966
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burguesa tende a substituir “aquilo que nado se pdider’ por palavras aceitaveis
publicamente. Portanto, sociedade contemporéneaciédade capitalista, profundamente
desigual. As mudancas? E a agenda neoliberal senaopem todos os espacos. O que ela
exige da universidade? Que FURG se adéque ao maladopoliticas internacionais que
prevé para Ameérica Latina a mercantilizacdo da &ghum, revestindo isso de um discurso que
a universidade precisa se abrir, para isso develwppar mais acessos, pois mesmo que

ofereca uma formacéao superficial, esta oferecelydy melhor que nada!

Estas defesas estdo ideologicamente defendendotevssses de uma minoria que
pelo dominio do capital vém universalizando e ingmrseus interesses politicos e
econdmicos de dominacdo. Portanto, uma afirmaivafavor de uma formacdo para a
“adaptacado” social, pois quando se afirma ghesbciedade contemporanea eXjgéela
exige”, mostra-se como se fosse um “ela” fora a#émo daqueles que a compdem. Partimos
do principio que “ela”, a sociedade, s6 se faz amm'nds”. Ndo ha sociedade fora das
relacdes sociais humanas. Pois, afinal, quem éiadsmle que exige? Qual € o sujeito da acéo

de exigir mudancas?

Em segundo, a FURG a partir de tal expresséo, @asec colocar como uma
Instituicdo que assume para si ndo apenas a nég#ssie mudanca frente as exigéncias da
reestruturacdo produtiva, mas uma Instituicdo géecontribuir para essa reestruturacgéo,
formando os alunos, na sua maioria, nos moldesiteégelsso € se faz explicito na seguinte
afirmativa: “Assumindo que nessa mudanca € nedassadocao de uma nova abordagem
gue enseje aos egressos a capacidade de investegdeaprender a aprender”’Aqui, ha um
aspecto que precisa de atencédo. N&o consideras@E@%0 uma expressao desinteressada.
Pelo contrario: é a legitimag&o dos interessesmke classe que dentro da divisdo mundial do
trabalho ocupa o espaco dwer-do-trabalho-dos-outrosAo assumir que é necessario adotar
a “nova abordagem” para que 0S egressos sejamesapi@z“aprender a aprender”. Uma
abstracao critica deste termo revela explicitamanéglocdo do conjunto de principios que
foram sistematizados por Jacques Delors (20080, @ue, por sua vez, aderiu e defendeu

os preceitos do banco mundial para a educacagpadse’s em desenvolvimento”.

4 0s quatro pilares (aprender a conhecer, aprenfdaes aprender a viver juntos e aprender a §erps que,
entre outras orientagcdes do Banco Mundial e as ideagggncias de financiamento multilaterais, suatana
defesa dos interesses para uma formacdo que kudibriascara os reais confrontos de classe sociabssos
tempos, os reduzindo a mera “diferencas” indivisud& uma perspectiva que defende, implicitamente, a
meritocracia dos poucos vencedores tendo em vidtanaacdo individualista que propaga. Sem contar na
proposta de fundo que traz a defesa de um humassivpee meramente moldavel dentro do sistema diafata

E um viés cuja crueldade se faz em discursos aattmice se materializa nos condicionamentos paidaa v
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Por ultimo, o fragmento do PPP da FURG que comstitiepigrafe do Projeto
orientador do Curso de Pedagogia da mesma insiituafirma que “a formacéo profissional
precisacontemplara apropriacdo dosiodos de producdo de sahaais diferentes areas, de
modo a criar condicdes para o processo de edugamd@oanente”. Chamou-nos especial
atencdo o uso das expressfes “contemplar’ e “medprdducédo do saber’e “educacéo

permanene”.

A contemplacdo pressupde um sujeito feuerbacfiaremluzido & passividade. Contra
a esséncia passiva do homem defendida por Feuerb#aix, escreve ageses sobre
Feuerbacha fim de rebater esta ideia que tende p6r a pré@tcAaumano numa dimensao
desnecessaria, num mundo que é imutavel, quandr, Melo contrario afirma ser esta, a

pratica, o fundamento do conhecimento bem comas&uio de verdade.

Na primavera de 1845, o manuscrito original, traduzpara lingua portuguesa por
Marcelo Backes, demonstra as acidas criticas d& Baideias de Feuerbach. S&o onze teses,

das quais, cabe, neste momento destacar duas:

A tese 6, na qual Marx (2007, p. 28-9) afirma que:

Feuerbach dissolve a esséncia religiosa na esd@noiana Mas a esséncia

humana ndo é uma abstracdo inerente ao individogulai. Em sua

realidade ela é o conjunto das relagbes sociais.

Feuerbach, que ndo chega a critica dessa esséalcié obrigado, por isso:

1. Abstrair do processo historico e fixar para si mesnindole religiosa, e
pressupor um individuo humano abstréolada

2. A esséncia pode, por isso, ser compreendida apemaondicdo de
“género”, de coletividade interna, muda, que unétaaundividuos de
maneira natural [como € possivel observar na passagem citada de

Feuerbach como nota de rodapé]

Esta tese citada representa uma critica que podsteader ao PPP da FURG que
preconiza a formacgéo de egressos contemplativasta&sese ainda o conceito de esséncia
humana em Marx, que “é o conjunto das rela¢cde®isdCEm nosso ponto de vista ha um

daqueles que se veem amordacados pelos limites gapital imp&e a classe que ndo “aprende a corihece
nem mesmo “aprende a fazer”, e, por isso esta d&dao fracasso e a miséria.

50Feuerbach, ao escrever sobre “A esséncia do homergeeal”, exaltada a atividade tedrica, atividade d
pensamento, enquanto a pratica é colocada num hudae e mediocre do humano. Afirma ele: “Mas dqual
entdo a esséncia do homem, da qual ele é conscante que realiza o género, a propria humanidade d
homem? A razéo, a vontade, o coracdo. Um homemletompossui a forca do pensamento, a forca da genta
e a forca do coracéd.forca do pensamento é a luz do conhecimemforca da vontade é a energia do carater, a
forca do coracdo € o amor. Razdo, amor e vontanl@edeicbes, sdo 0s mais altos poderes, sao acessé
absoluta do homem enquanto homem e a finalidadeaaxisténcidD homem existe para conhecer, para amar
e para querer Mas qual é a finalidade da razéo? A razao. Dorar@ amor. Da vontade? O livre-arbitrio.
Conhecemos para conheceueremos para querer, para sermos livres. A eisséerdadeira € a que pensa, que
ama, que deseja”. (2007, p. 35, Grifos nossos)
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avanco do pensamento de Marx nesse sentido, pi@eddeuma esséncia que depende das
relagbes sociais que se estabelece historicamediferente da esséncia feuerbachiana que é
meramente contemplativa delegando ao pensameniténocde verdade e como uma forca
deslocada do real. Com isso, como vemos em nadbiMarx e Engels, em “A ideologia
Alem&” nao significa que o Marx desconsidere a etubflade, como muitas leituras
fragmentadas da obra do autor propagam. O queeoéoque Marx e Engels ndo dao a

subjetividade uma existéncia avulsa, separadamaetode, do movimento do real.

A segunda tese Marx, que aqui cabe uma referéobi® @ critica e a contraposicéo
da formacao contemplativa apontada no PPP da FE@RGE,12 Tese, na qual o autor nos diz:
“os filésofos apenas interpretaram o mundo difene@nte, importa éransforma-ld
(MARX; ENGELS, 2007, p. 29). E neste sentido quesd® onde escrevemos a teoria, 0
pensamento e a contemplacao por si s6 ndo sacesag@mmudar o mundo. Diferente da ideia
dos Jovens hegelianos, para os quais a atividada atividade do pensamento, Marx, a
atividade nao exclui o pensamento, mas no entaatobém ndo delega a ele um poder

exclusivo, dissociado da pratica.

Outra expressdo encontrada na citacao inicial d ®PFURG, referenciada no PPP
do curso de Pedagogia dessa Instituicdo é o “medwatlucdo” aparecendo como modo de
produzir saberes. E importante destacar que del@oom a perspectiva que trabalhamos, o
modo de producdo do conhecimento estd intimamegadd ao modo de producdo da vida
material, sem o qual o saber humano ndo se praglu@ionceber o modo de producédo do
saber como um modo dissociado do modo de prodwg#eto, material, cuja base essencial
encontra-se nas relacdes sociais de producao, retomo ao idealismo hegeliano, os quais
“consideram sua atividade de pensar, tomada de irmais®lada, como suficiente [...]"
(MARX; ENGELS, 2007, p. 36).

*1 ideia de esséncia contida nas Teses é diferententepgdo que Marx (2007b, s/p) apontaNi@suscritos
Econdmico-Filosoficasescritos entre abril e agosto de 1844. Nessa elmita pouco antes deideologia
alemd (que comegou a ser escrita na parceria com Epgelsetembro de 1845), Marx afirma que a esséncia
humana esta nwabalho. No entanto esta esséncia ndo é possivel reabzao modo capitalista de producéo,
devido ao trabalho ser, nesse modo de producaomsoto para a grande maioria da populacdo quéasarec
trabalhar para sobreviver. Diferente da nao regliaada esséncia que seria o trabalho enquanto tprodie
valores-de-uso. Nos Manuscritos, portanto, ha uissodiacdo entre esséncia e existéncia. E umacissian
carater abstrato, pois s6 se realizara com o camaionde o trabalho ndo ser4d mais sofrimento e sim
realizacdo da liberdade. Ja na tese escrita eivacéitreuerbach, que integra a obra A ideologianAleescrita
pouco depois, a esséncia faz-se histérica, aetagdes sociais- 0 que significa um grande avanco do ponto de
vista de compreender o humano na sua pratica suaaspossibilidades de mudancgas e transformacdes.
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A “educacdo permanente”, conforme salienta em swdess a Professora Doutora
Marlene Ribeiro é uma proposta gestada desde p@in@ando por preparar o terreno para a

flexibilizacdo do trabalho e da formacé&o docente.

A analise da referida passagem do PPP da FURGs#epelo pressuposto de que nao
sendo a educagdo um ato neutro, 0 mesmo se pateddizlaboracdo de um PPP que retne

as intencionalidades formais do curso bem come@stratura organizacional.

Em sintese, € possivel que os preceitos que anentBPP da FURG sejam aqueles
que vém se impondo em quase todos 0s espacodstauturacdo produtiva do capital que

se da nas relagfes sociais mais amplas, se produegmoduzem apenas nessas relagdes.

O PPP do curso de Pedagogia, com suas intencfais,ggestaca o tripé ensino-
pesquisa-extensdo como aspectos indissociavermkdédes da Instituicdo. A FURG tem,
segundo o documento, a missao promover uma formge@b que contemple a técnica e as
humanidades (PPP do Curso de Pedagogia, p. 5)oNasspo de pesquisa trouxe duvidas
para as quais ainda ndo encontramos respostassm drl pedagogia que fazemos referéncia

em nosso estudo é centrado na docéncia. Onde pstgaisa e extensao do curso?

Alguns alunos quando perguntados sobre o cursdjsagplinas, indagamos o que
entendem por pesquisa. A resposta demonstrou egsodle interiorizacdo que 0 Curso 0s
proporciona: pesquisa € vista como uma Série deices para escrever artigos, fazer
resenhas, resumos e normas da Associacdo BrasdeirdNormas Teécnicas (ABNT).
Questionamos: e a curiosidade onde fica? E a ®d@m trabalhos que sédo impostos por
muitos professores levam o nome, em nosso pomtestieequivocadamente, de trabalhos de
pesquisa. E possivel que a pesquisa quando ocorranposicdo seja um trabalho para
cumprir com a exigéncia académica em troca de umta Para tanto, muitos trabalhos o
relato das alunas ndo tem quase voz. Suas expaesg&etrabalho sdo, na grande maioria das
vezes caladas ao invés de serem tema gerador pagarca teoria. De modo geral, os
trabalhos chamados de pesquisa séo textos copadalodamente citados, com as referéncias
dos autores, mas ndo passam de copias. Onde pstaj@Esa nisso? E como diz Ananfa
vez eu falei para uma professora que € uma coieildd gente s6 poder falar o que o ao

autor falou. Ai ela disse que é assim, nesse magsien mesnio

Outro aspecto presente ndo apenas no PPP do Cmsd’BP da Universidade € a
énfase numa particular caracteristica da FURG dosadizacao geografica: é o ecossistema
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costeir. Deste modo “a FURG tem como vocac&o natural Jpoeemsdo das inter-relacdes

entre 0s organismos, incluindo-se ai o ser humamemeio ambiente. Assim, como forma de

orientar o ensino, a pesquisa e a extensao, a tdidade assume como vocacao institucional
0 ecossistema costeiro”. E, ainda, “formar seremamos cultural, social e tecnicamente
capazes; promover a integracdo harmoénica entre louseano e o meio ambiente”. (PPP do
Curso de Pedagogia, p. 5).

A FURG tem o ecossistema costeiro como uma carsiter importante devido a
localizacdo geografica e os estudos sobre ela. &giecto chamou-nos atencdo desde a
elaboracdo do projeto de pesquisa que orientou dessartacdo, pois causou-nos especial
curiosidade de saber como as trabalhadoras-aluaaPedagogia se sentem frente ao
ecossistema. Especialmente, o curso de Pedagogteo ddessa perspectiva. Para nossa
surpresa, embora essa ndo tenha sido uma perguetancjuimos em nosso roteiro de
entrevistas, foi interessante o0 que disse espanar@e uma das entrevistadas, Luiza.
Perguntamos qual a perspectiva apdés formar-se emagBgia. Como aluna que quer
pesquisar uma comunidade de pescadores, em Ridé&rala responde justificando porque

pensa em continuar seus estudos em outras unia@esidlancando-se a novos desafios:

aqui na FURG é mais aberto para o pessoal de O¢ebinolaboratério, até
as algas tem ar condicionado e I& na minha salaendio. e as pessoas? Eu
vejo a universidade mais voltada para esse pedsaaha critica? E uma
critica. Mas eu sei que a identidade da FURG é esSaane sinto um peixe
fora d’dgua porque para mim 0 meu curso € impa@tg@arque nao tem
nenhum oceandlogo formado sem um professor. Para enprofessor é a
base. Eu ndo estou dizendo que tem que tirar ooadigionado do
laboratério das algas e colocar no Instituto decBdéio. Nao é isso que
estou dizendo. Eu estou dizendo que deveria terdistrdbuicdo igual para
todos.

O Relatério de Gestéo: exercicio 28D@&firma que “como complementacdo dos
recursos recebidos em 2008 para manutencdo da dosanografica, foram obtidos R$
83.092,80” o que permitiu que “todos os servicosddeagem do navio e manutencao na

lancha oceanografica fossem concluidos”.

*2 Sobre este ponto ver epigrafe do capitulo 5.

%3 Refere-se ao curso de Oceanologia, consideraddosnaursos mais importantes devido a ser uma deasun
Universidades no pais a oferecer esse curso.

> Disponivel em: http://www4.furg.br/paginaFURG/aikgs/menu/000000194.pdf
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O balango do 4° ano de gestdo sobre as obras @asckem 2008, no tépico 5 destaca
a “ampliacdo dos prédios do Instituto de Oceanagf#D), com ampliagdo dos laboratorios
de Ictiologia, Crustaceos Decapodes e Zooplanttdaljzando 259 m?”. O ponto 6 afirma a
“Construcdo do prédio destinado a Reserva Técrmdduseu Oceanografico, com 400 m?”;
0 15, a “construcdo do prédio destinado ao Labocate Estudos de Oceanos e Clima, do
Instituto de Oceanografia, no Campus Carreiros, 802hm2;”. O desempenho de 2008 indica

5 embarcacdes que compdem a frota oceanografica.

Na licenciatura, o relatério destaca a construgdgoidio destinado a Educacao

Fisica, licenciatura, életapa) com 510mz2.

N&o encontramos valores que expressassem quaniestido nas licenciaturas da
FURG. Sabemos que ha investimentos, mas esses m@mopaaos valores investidos no
campo da Oceanologia e cursos afins, certamentebsdo menores. A Pedagogia, por
exemplo, s6 é citada no relatério para referens@ar conceito no Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes, lista de cursos ofesepala FURG e a modalidade Educacéo a

Distancia.

Na mesma linha de raciocinio de Luiza, esta Ligianglo afirma, expressando certa
indignagédo: tu vé, a universidade € voltada para o ecossistenséeiro, quem recebe maior
verba € o curso de oceano, biologia... por que?qua ndo o de pedagogia? Por que ndo o
de letras? E isso nao é discutidb...

A divisdo social do trabalho pressupde uma divisoial na formacado. Letras,
Pedagogia e outras licenciaturas, cujos investiosewistos na pratica parecem estar longe
dos valores investidos nos cursos voltados direttangara 0 ecossistema costeiro. Talvez
isso se dé justamente porque ndo interessa a essalale, dominada por interesses

particulares, formar professores criticos e palitiente organizados

Mas, afinal, e o curso de Pedagogia, que aspees®aldesenvolver nas Pedagogas
egressas desse curso?

3.1.1.2Das inten¢des especificas para Curso de Rgoigia da FURG

No que toca a formagdo no Curso de Pedagogia “demgmtacdo do Curso de
Graduacgao Licenciatura em Pedagogia capacita egramtes do referido curso a atingirem

um dos principais objetivos preconizados pelo PldadDesenvolvimento Institucional da
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[Fundac&ol® Universidade Federal do Rio Grande, que @emocratizacdo do acesso ao
Ensino de Gradua¢ddPPP do Curso de Pedagogia, p. 6, Grifo nosssig gonto, devido a
pertinéncia de discussdo quando toca a oferta c<woturnos sera mais amplamente

discutido no proximo topico.

As reunides da coordenacédo do curso de Pedagegamizadas junto ao Instituto de
Educacao (IE), vém ocorrendo desde 1998 em toraaelbates e modificacées nos cursos de
Pedagogia, considerando as diferentes habilitagiiestentes antes da implementacdo do
Curriculo de Licenciatura apos a promulgacdo daoldedo do CNE/CP 001/06, causa

fundamental para a formulag&o do curso em vigéncia.

Outra importante causa da elaboracéo do Curso, t@mose refere o documento foi
a “Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacidoail ° 9394/96), aprovada em 1996,
trouxe em seu bojo mudancas significativas contcéela formacéo do profissional docente”
(PPP do Curso de Pedagogia, p. 7)

O Curso, segundo o PPP, “tem como finalidade hlabiis estudantes para o exercicio
da atividade docente, capacitando-os, entre owéas, a: dominar os conteudos das
diferentes areas de conhecimento relacionados @ndiace suas especificidades”. Aléem de
“qualificar a aprendizagem dos alunos para a agjio de recursos informéticos; Criar uma
cultura de redes cooperativas intra e inter ingbes a partir do uso de novas tecnologias de
comunicacéo e informagcéo. (PPP do Curso de Pedagndi3)°.

Para tal, a Comisséo defende “uma formacéo indg@atualidade, justamente pelos

pressupostos tedrico-praticos que nortélamossas acées na educacdo, em outros cursos de

**Hoje, a FURG, apesar de ter mantido a sigla, néizaumais o termo Fundag&o. Apenas o mantemos por
considerar que o PPP foi feito antes dessa mudanca.

**No curriculo, porém nao estdo explicitados os mespecificos para atingir estas capacitacées,ipaimeente

as questfes dos recursos informaticos e as redpgretivas, salvo uma disciplina optativa, com &litos e
30h, que se chama “Educacéo a distancia”.

57Aqui, cabe uma critica ao uso do termo “norteadism Comissdo que integra a elaboracdo do Prdeto
Curso, ha de saber que este termo é usado equaroeatk, inclusive do ponto de vista fisico. Freine
substituicdo a “nortear”, passou a utilizar “sule&ulear € um termo que ndo existe nos dicionaidfingua
portuguesa. Este termo foi utilizado por Paulo rférggara chamar atencdo da ideologia implicita mmde
nortear, comumente usado no Brasil para designararinonte, caminho, um “norte”. Mas o termo narteo
apresenta apenas uma dimenséo ideoldgica, masrarorasso para fins de localizacdo. Quem chamaigabe

de Freire sobre este termo foi o fisico Marcio Casppois “nortear”. O fisico explica que nos maisri
didaticos encontramos os globos terrestres, noajtera esta representada com o pd6lo norte pa@eio polo

sul para baixo. Os mapas também respeitam essaruga. Se 0 norte fosse para cima, como exemplifica
Campos, no pico de cada montanha teriamos um Qauendo toca a questdo dos pontos cardeais, olemad
também sédo graves. Pois ha uma confuséo de canddiictear € uma regra que s se aplica para giveme
hemisfério norte, pois la ha a Estrela Polar, igue permite o NORTEamento. No hemisfério sirazeiro

do Sul, permite o SULeamento. E ainda assim, a dgramaioria das escolas continuam ensinando
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Pedagogia oferecidos pela FURG”. (PPP do Cursaedad®gia, p. 9)

A organizacdo, segundo os pressupostos destacad®eB do Curso de Pedagogia,
propde um curriculo que contemple “a articulacénee@nsino-pesquisa-extensao; a insercao
no cotidiano escolar; a integracdo entre as digeésaas do conhecimento; a vivéncia da
praxis pedagogica; as situacdes de aprofundamentelacdo pedagogica no nivel afetivo,
intelectual e utopico”. (PPP do Curso de Pedagqpgid)

A Comissao elaboradora do documento explicita, agindna constatacdo e tenta
apontar as causas que julgam fundar esta consiatAciobre a formacdo docente e sua

relacéo entre o quefazer nas escolas e a formaeadéraica, ou vice-versa. Afirmam que:

7

[..] ainda é restrita a articulagdo dos conhectosrproduzidos nas
pesquisas académicas, e defendidos nos cursos ra@cfmo, com o0s
conhecimentos construidos pelos professores, endidées por eles no
cotidiano escolar [constataca@sse pode ser um dos motivos responsaveis
pela fragmentacdo da formacdo docénfigossivel causa da constatacao]
(PPP do Curso de Pedagogia, p. 9, grifo nosso)

Afirmar que ‘Um dos motivos responsaveis pela fragmentacaordzafidio docente”
€ a‘“restrita articulacdo dos conhecimentos produziduss pesquisas académicas com 0s
conhecimentos construidos pelos professores’cotidiano escolar apresenta um ponto de
vista que é da Comisséo organizadora. Ainda queoatamento da causa para a formacéo
fragmentada ndo seja generalizado com 0 uso daaafir “esse pode sam dosmotivos”,
portanto, ndo sendo o Unico motivo, qual seriayseég a comissao organizadora 0s demais
motivos? Pensamos que centraliacdo no professoo @amsa pela fragmentacdo da sua
propria formacdo, localizando no individuo a pra@udas circunstancias de seu “sucesso” ou
“fracasso” seja uma questdo importante tendo era \ds politicas de proletarizacdo do

trabalho docente.

Estudamos nas reunibes dos Seminarios com o Rsof@swifios, no PPGEDU-
UFRGS, que a formacdo docente € um campo que antega totalidade maior: a formacao
humana, historicamente situada em um conjunto ldedes politicas, sociais e econémicas
que séao indissociaveis, dentro do nosso ponto sta.\Weste sentido pressupor um humano
gue basta ser educado a margem das circunstancias aprisionamento ao determinismo

mecanicista, ou ainda, um retorno as defesas hegsli para as quais bastaria mudar as

equivocadamente a regra pratica do norte, enquarnéalor”, e sul “imitador”, como afirma o fisic¢FREIRE,
1992, 218-9)
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consciéncias para mudar o mundo

E justamente contra tal concepcdo que Marx escaege Tese sobre Feuerb3ch
Desta tese, observamos o humano, ao mesmo tempo, p@duto e produtor das relacdes
sociais. E comum ler as citagdes de Paulo Freisetextos que envolvem 0s processos
educativos e as relagbes de educadores e edua@ndpsis indicam que ambos se educam,
tanto o educador ensina, como aprende e 0 mesmore@pido aos educandos. Mas,
anteriormente a Freire, Marx ja sistematizara daia na referida tese, sugerindo que ‘na
tarefa da transformacé&o social, os homens nao pedeatividir em ativos e passivos, por iSso
ndo se pode aceitar o dualismo entre “educadoredueandos™, como afirma Vazquez
(2007, p. 149):

Marx se ope tanto ao utopismo que pensa que da&stacacao — isto &, um
processo de autotransformacdo do homem —, a mamencom a
anterioridade a mudanca das circunstancias deidaapara produzir uma
mudanca radical do homem, como a um determinisguza$o que acredita
qgue basta mudar as circunstancias, as condicoeglae- a margem das
mudancas na consciéncia através de um trabalhdutag@io — para que o
homem se transforme. (p. 149-150)

A viséo dialética de Marx € diferente do deternmmosmecanicista, seja por meio dos
jovens hegelianos, para os quais basta modificanaciéncia, seja no outro extremo, como
0s materialistas franceses do Séc. XVIII “que o éoné produto das circunstancias, do meio;
é determinado por este (teoria de Voltaire na RRHGVAZQUES, 2007, p.147).

Para Marx, “as circunstancias que modificam o honsfm, a0 mesmo tempo,
modificadas por ele; [...] a mudanca das circurtsé&mnéo pode ser separada da mudanca do
homem”. Na concepc¢do marxiana “os homens ndo s@rs@iluto das circunstancias, como
estas também s&o produtos seus” (VAZQUEZ, 20074$-9).

Afirmar, portanto, que uma das causas da fragm&otda formacao docente seja a

%8 A tese diz o seguinte: “A questdo de saber se aabpensar humano uma verdade objetiva — ndo é uma
questdo de teoria, mas sim uma queptitica. E na praxis que o ser humano tem de provar aderdsto &, a
realidade e o poder, o carater terreno de seu pefssgontrovérsia acerca da realidade ou ndo raddiddo
pensar — que esta isolado da praxis — é uma quest@mentescolastica

A doutrina materialista da transformacdo das cetanctias e da educacdo esquece que as
circunstancias sao transformadas pelos homens e prdprio educador tem de ser educado. Por issterl de
separar a sociedade em duas partes, das quaisemaliperior.

A coincidéncia do ato de mudar as circunstancias aatividade humana ou autotransformacéo pode
ser compreendida e entendida de maneira racioealaapna condicdo de praxis revolucionaria (revariétie
Praxis)” (MARX; ENGELS, 2007, p. 27-28)

%9 “essa concepcdo da transformagéo da sociedadetacaridéia do homem como matéria passiva queisa d
moldar pelo meio ou por outros homens” (VAZQUES)2(. 148)
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falta de articulagdo entre formacdo académica #cparéa escola pode ser uma tendéncia a
legitimacdo de uma visdo também fragmentada dasdet que envolvem a formacgédo de
professores, ainda mais quando se trata de formégsores num curso em que 0s alunos
sao, na sua maioria, trabalhadores da educacaowrds setores. Caberia, entdo, a pergunta:
se a causa da fragmentacédo for a desarticulac@oeocausa a desarticulacdo? Talvez a
resposta a tal questéo levaria, dentro de um pimtosta, a relacdes mais complexas do que
a relacdo professor-aluno. Pois, nesse aspecamestde acordo com Mészaros (2005, p.
43):

As determinacbes gerais do capital afetam profusdégcada ambito
particular com alguma influencia na educacéo, e de formaurearapenas
as instituicbes educacionais formais. Estas edtfitagnente integradas na
totalidade dos processos sociais. Nao podem fuaciadequadamente
exceto se estiverem em sintonia condagerminacdes educacionais gerais
da sociedadeomo um todo.

E neste sentido que a Universidade, no sistemdatiafs, s6 consegue manter-se

enguanto Instituicdo se sujeitando aos ditamesdiat €, em sintonia com seus interesses.

O curriculo proposto para o curso de Pedagogiaoegénizado em 4 anos, um nucleo
para cada ano. O primeiro chama-se Nucleo de eshakicos. Este

Situa o ser social no tempo e no espaco preserdatedde questdes
relevantes da educacdo, estabelecendo articulagies passado e o futuro.
Favorece o conhecimento da realidade em que seeinseprocesso
educativo. Fomenta reflexdes que possibilitem penm@posicies e
perspectivas educativas desde o come¢o do cur&P @ Curso de
Pedagogia, p. 15)

Este ndcleo estd organizado com as disciplinasod®I8gia da Educacéo, Filosofia
da Educacéo, Psicologia da Educacao, entre outras.

No 2° ano, esta Nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estqde

Considera a atividade docente como um trabalhgidts@aum contexto de
mundo e num cotidiano escolar. Analisa este cot@igdomando por
referéncia as préticas e metodologias educativalizadas na Educacao
Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamenta ,Educacao de Jovens e
Adultos e na Gestdo Educacional. Retoma as disesissihtidas no Nucleo
de Estudos Basicos articulando com o cotidiano grzgleo.

Este ndcleo é onde esta dedicado a maioria dapldias que se propdem a ser de

cunho metodolégico para trabalhar com Anos InicdsEnsino Fundamental. Ainda que
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aponte como objetivo trabalhar com Gestdo Educakioa Gestdo Educacional esta
contemplada em apenas uma disciplina de 60h, nai@®o. Esta minimizacdo também
ocorre com a Educacdo de Jovens e Adultos (EJAY, pajual esta destinada apenas uma
disciplina no 2° ano, com uma carga horaria de @)ltaso o educando deseje e tenha

disponibilidade, podera fazer mais disciplinas tiyaa que abordem tal tematica.

O 3° anoNucleo de estudos integradores

Discute as experiéncias na Educacéo Infantil eAmas Iniciais do Ensino
Fundamental no Brasil, considerando a real situagfite nivel de ensino
através do seu historico. Ressalta os desafiossatoasentido de gestar
proposicdes educacionais. (PPP do Curso de Pedagog@i?)

Neste nucleo destacam-se as disciplinas dedicadaetddologias nos Anos Iniciais,
Educacado Infantil, Gestdo Educacional e inicio @s$agios. As intencdes do nucleo
preconizam a “discussdo de experiéncias”, mas nésofica explicito, pois os educandos
ainda ndo tiveram experiéncias reais como docergsse nivel de ensino. Na ementa que
constitui as 60h dedicadas ao estagio (apéndicedB)visitas as escolas, participacdo de

reunides, entre outras.

0 4° ané’, Nucleo de proposicdes e perspectivas educativas

Discute propostas educativas a partir das reflegGestudos feitos nos anos
anteriores e analisa o fazer pedagogico. Prop@p@eivas de atuacao do
pedagogo, sua insercdo no contexto de mundo, rhecwi educacional e no

trabalho docente, configurando-se em projetos @itutais. (PPP do Curso

de Pedagogia, p. 26)

Além das disciplinas organizadas em torno da Ediccéafantil e dos Anos Iniciais,
neste ano é quando os educandos fardo o estagiesnagveis de educacdo e ensino,

respectivamente (120h para cada nivel).

Uma leitura geral e busca de informacdes no PP@ullso, foram abstraidas algumas
caracteristicas: a palavdacentee docénciaaparece 36 vezegesquisa2l vezes (sendo que
dessas 5 no que se refere aos interesses ger&bt/R@ quanto ao ensino, pesquisa e
extensao; 11 vezes, como se pode presenciar nadasnuas disciplinas, a pesquisa aparece
como atividade de consulta na biblioteca; e apénsasbre a formacéo de professores como

pesquisadores)Critica aparece 5 vezes. JA a expressabalhadoresndo aparece em

® Na FURG, em 2010 é quando havera a primeira taon@urso de Pedagogia, Licenciatura, que cursafa o
Nucleo.
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momento algum, assim como inexistem expressdes essaariados capitalismo— o que
causa um espanto quando se trata de um curricalsegfaz como um documento formal com
principios e disciplinas a serem trabalhadas neocooturno, no qual a maioria dos alunos

sdo trabalhadores.

O tema trabalho/trabalhador ndo apenas esta eadigid®PP do curso, como também
da abordagem da grande maioria das disciplinasutkmcEm nosso ponto de vista, pensar
um Curso sem pensar 0s sujeitos concretos que pdsooontribui para uma formacéo cujas
proposicdes se distanciam da realidade das altoragndo muitas leituras com um tom de

obrigagdo com as quais os estudantes pouco sdicient

Para Ana, as aulas de Filosofia, Sociologia e Hestia Educacéo foram importantes:
“foi a que mais tocou na gente, que realmente caiader a funcédo da educacao? Para que a
gente quer isso? Para que a educacéo vai servigeme tem que ter isso na cabeca. Nao e
s6 ir ali... tem que ter um objetivo tu vai estarnfiando... a gente leu bastante Paulo

Freire...”

Como pergunta elaborada em nosso roteiro de estievjuestionamos se o tema
trabalho/trabalhador ja foi discutido. As respostasaram de acordo com o nucleo no qual
0os estudantes estdo matriculados. Ligia, por exenik que © préprio tema nao é
discutido, ndo é questionaddSer trabalhador é uma condigdo dada. Todos sébwritos
alunos no curso da noite trabalham”. Agora, o gua bma classe a se constituir como classe
trabalhadora, € uma leitura contingencial no cuyse,fica a cargo de alguns professores que
podem ou ndo dar aulas em determinados nucleoscAsdao e apreensao critica desse tema
ficam a sorte da visdo de mundo e projeto soctetios professores. Isso é o que demonstra
lolanda: ‘Sim, a gente discutiu um pouco isso com o profedsaociologia. A gente discutiu

a guestao dos jovens e adultos que é trabalhadobém...

O curso pensado nos documentos ndo menciona dadaldas alunas e a reflexdo

dessas sobre a vida. E isso € observado por Ana:

A gente vé que a escola tem que trabalhar com dexton com a
interdisciplinaridade, mas aqui a gente tambémvéaisso. Cada professor
estuda um assunto, um teérico, uma ideia sepaEadmda por cima cada
professor trabalha coisas soltas. Num semestrata gé um pouco disso,
noutro um pouco daquilo e nessas pesquisas elesngupie a gente junte
isso, que a gente consiga no final fazer um apankladtudo, conseguir
formar uma ideia de tudo que a gente viu. S6 questau vendo que esta
sendo tudo muito solto, estd sendo trabalhadordeafragmentada...
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Ana menciona enfatiza que o0s conteldos progransat&@o impostos pelos
professores, ainda que muitos desses dialoguera aadvaliagcdo. Sobre estes contetdos, 0s
alunos se veem forcados a fazer relacdes que,snwd@res, ndo existem, ou ndo encontram. O

mesmo nos diz Isabella a qual gostaria que o divssse:

menos trabalhos como memorizacdo que é o que a get#t aprendendo,
inclusive. Tu vais fazer aquele trabalho ali e ageg nado vai servir para
nada. Um baita de um trabalho para ganhar uma meéaria também.
Enquanto tu poderias estar analisando um livroute, &ndo um bom livro
mesmo. Porque o Unico livro que eu li até agora ésse da Pedagogia do
Oprimido.

Isabella reclama n&o apenas das leituras de teaig®entados, mas das leituras que

nao fazem sentido para a realidade. Sdo as leil@ra@minadas “tedricas” num sentido que

compreendem como caéticas e desconectadas dadeatld Rio Grande/RS.

E explicito a énfase do curso nas disciplinas gatarmn da psicologia (315h) cujo
carater estruturalista, muitas vezes, é enfatizadaletrimento a psicologia critico-social —
como a perspectiva trabalhada por Vigotski, pongte. A Educacédo Infantil € também uma
caracteristica marcante no curriculo, tendo emavigie sdo 690h destinadas para essa
modalidade; 765h para os Anos Iniciais, sendo diid 8a0 destinadas as metodologias dos

conteudos especificos desse nivel.

Esta carga horaria ndo atende o0s interesses deasmaltinas com as quais

conversamos. Beatriz explicita, por exemplo,

no meu caso eu s6 vou trabalhar com Educacéo ilnfenfor uma das
minhas Ultimas op¢des. Mas eu acho que como efgargum todos esses
cursos, eu acho que eles tinham que ter divididthaneporque o que
adianta ter mais horas, mais matérias em Educadiotil se tu ndo queres
fazer Educacao Infantil? Acho que se tu juntasteckcfio Infantil, Séries
Iniciais, Gestdo, ndo sei 0 que... deve ter tdmess para cada um, mas tem
gue ser a mesma coisa.

Quais as causas dessa distribuicdo de carga Itor&ssa pergunta, fruto de
curiosidades desde que organizamos 0 projeto queodgem a pesquisa é algo que néo
conseguimos perseguir para além do ambito de éstasvcom alunos e visitas de campo,
pois ndo entrevistamos o0s professores. Mas nao ixandes de fazer enquanto um
guestionamento-base para compreender onde estépaa@do das alunas na elaboracdo do
PPP.
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Quanto a resposta das alunas sobre os motivosistabuicdes de carga horéaria é
interessante:sinceramente eu ndo sei. eu ndo sei como isseifoi Eu acho que quem fez o
curriculo ndo sei se era formado em Educacéo lifait(Beatriz). Essa fala demonstra a
situacao de desconhecimento ndo apenas de Bea&iszcomo da grande maioria dos alunos
do curso sobre os processos de elaboracdo do PPEobeo a distribuicdo de carga horéaria
que ocorre sem participacado coletiva dos alunolso salguns, talvez por contatos de

proximidade com professores ou representacéo desperinstituto.

O mesmo ocorre com 0S processos de contratacdo-eemdvacdo de contrato com
professores chamados “substitutos”, ou seja, ofegsores contratadds Os alunos, quase
sem excecdo reclamaram das trocas de professodescentinuidade nos trabalhos. Os
professores substitutos, muitas vezes, tem seusatms ndo renovados devido a nao
seguirem a mesma perspectiva de trabalho dos poséssque coordenam as areas, segundo
entrevistadas e conversas informais com gruposludesa De modo sistematico € o que

comenta Luciana:

Alguns professores sdo donos do campinho, erradasio, sdo elas que
decidem como as coisas vao acontecer. Eu até estavantando com as
gurias [...] A gente enxerga gque as coisas acamtessim. A FURG escolhe
guem s&o os professores que véo te dar aula. Porguguma professora]
no meio do ano, ndo discutir se [ela] era ou nda boa professora... [...]
Mas ela ndo estava enquadrada naquilo que erar@gpad

A aluna critica as medidas autoritarias que ocorsem consulta ou participacdo das
alunas partindo do principio que se um professar $& enquadra dentro da perspectiva

tedrica do grupo que decide, este pode ter seuatomao renovado.

lolanda manifesta isso afirmando que gostava nudgttvabalho desenvolvido por uma

professora e

eles tiraram essa professora, que era a melhaegzmf e era contratada, e
tiraram porgue ela estava dando uma disciplinaejadrouxe autores tao
bons e pelo que eu entendi a disciplina dela ndernmir além e ela trouxe
coisas que seriam trabalhadas em outras discipdireas ndo entendi se ela
deixou de dar coisas que estava na disciplina dela&como a gente
descobriu? Naquela reunido que a gente pediu unta mgegragao entre as
disciplinas ou um aumento do curso, a gente fada@ka foi uma professora
em que era muito boa as aulas dela, a gente disG&gimpre que a gente

®INao nos debrucaremos nesse ponto devido a faltandgo, mas é importante salientar que essa forma de
contratacdo contribui para a precarizacdo do thabdbcente tendo em vista que esses professoredispiie
dos mesmos direitos que 0s concursados.
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falava nela, algumas professoras torciam o narz que aconteceu? As
professoras contratadas iam perdendo o contrato.

Os embates sobre referenciais estdo presenteabwagdo do PPP e nas relacdes de
trabalho de modo geral. Se tratando de um curdordeacdo docente, estes ndo sédo apenas
embates tedricos. Sao projetos de sociedade qi®ictam e a teoria é perpassada por esses
projetos. A distribuicdo das disciplinas e cargasahas que a elas correspondem estao
ligados aos interesses e forgas entre os professguais reivindicam cada vez mais cargas
horarias para suas areas. Mas € notorio que nedtate as disciplinas que tratam de EJA,
Gestdao Educacional e Matérias Pedagogicas para gistdao sairam prejudicadas.
Principalmente esta Ultima que se quer € tocadquadro de organizacdo de horarios. Sao
essas correlagbes de forcas entre professores epidenh, por exemplo, que a educacao
popular fique praticamente esquecida dentro danarggdo geral do curso.

Outro aspecto que ha de ser considerado como unda,pdo ponto de vista da
formacdo critica para leitura de mundo consideraadealidade dos trabalhadores, séo as
disciplinas que tratam das relagbes entre Educa&gabrabalho, Educagdo Popular e
Movimentos Sociais, Educac¢éo Profissional de JoeeAslultos, Abordagens Didaticas em
Educacdo de Jovens e Adultos e Questbes Atuaisisiéridl da Educacéo Brasileira. Tais

disciplinas sédo oferecidas como optativas com uegaigna carga horaria, 30h cada.

E nossa compreensio que o aporte tedrico dasdaefatisciplinas pode ser um eixo
transversal no curso, sem a necessidade de destimarcarga horaria especifica para o
estudo. Porém, nos anudncios dos alunos, cuja egegsio social analizamos, esta
perspectiva ndo aparece. Entendemos, portanto wpredq se trata da formacdo no curso
noturno isto se acentua, pois a maioria das trablalias sé tem disponibilidade de realizar
disciplinas e estagios a noite e, consequenteneeritgdo em turmas de EJA, nos Anos
Iniciais.

Ha relacdo entre a reforma implementada pela FUBR®&urso de Pedagogia com
base na resolucdo do CNE/CP 01/2006 e o que Mészhema de “reformas educacionais
lucidas, reconciliadas com o ponto de vista dotabp. 26)”. Essas reformas cujtarketing
as anuncia como novidades, para Mészaros nado paksgmersonificacdes “carinhosas” do
capital’ (2005, p. 27).

Em nosso entendimento, € possivel que a teoridumaamenta o curriculo do Curso
de Pedagogia esteja muito mais relacionada a teorieapital humano personificada por
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termos freireanos, do que a perspectiva freireaopripmente. Isso fica explicito em duas
passagens, principalmente. A primeira nos diz que:

O Ensino Superior é, em qualquer sociedade, unaliterces e vetores do

desenvolvimento econémico e, a0 mesmo tempo, umandas importantes

referéncias, no que tange a educacdo, ao longoxidtéreia humana.

Configura-se como espago privilegiado de discuss@mstrucdo e de

transmissdo de experiéncias cultural e cientificeumaladas pela

humanidade.No mundo da informacdo, o conhecimento é um fator d
desenvolvimenfotalvez mais importante do que 0s recursos maeria
Ressalte-se, portanto, o papel e a responsabifiddde Instituicbes de

Ensino Superior. (PPP do Curso de Pedagogia, p. 11)

Neste fragmento, a Universidade tem o papel de @vema educacgéo em direcdo ao
“desenvolvimento”, afirmando que no “mundo da infagdo” o conhecimento é um fator de
desenvolvimento cujo discurso se afina com a tetwi€apital humano aplicados a educacéao.
A questdo do desenvolvimento chama-nos especiaicd@te pois se educa para 0

desenvolvimento, a pergunta, no entanto é: desemahto em que direcdo? Em seguida, a
Comisséao continua:

As novas tecnologias e o mercado altamente conwoegkigirdo cada vez
mais profissionais competentes, habilidades conmdestde nivel superior,
profissionais que ndo dominem apenas uma técnigacéica e saibam
executa-la, mas pessoas que consigam refletir samepropria pratica

profissional em um contexto mais amplo. (PPP dos€uie Pedagogia, p.
11)

O curriculo traz em pauta a qualidade do ensincurso de pedagogia. E possivel
compreender um trago do conceito liberal de endenqualidade. O que significa isso?

O liberalismo, fundamentado na defesa da liberdieinteresses individuais e da

propriedade privada segundo Castanho (1989, geB2¥uas raizes no seculo XVII.

No ambito da compreenséo da educacado e da esssdamatriz liberal leva
a ambiguidade: defende a escola publica, univegsalyita e de direito de
todos. A educacdo deve promover a igualdade secidta ligada a um
projeto de sociedade mais justa. E uma propostéractitbria porque a
l6gica do sistema econdmico-social que correspandesta ideologia, o
capitalismo, revela que esse ideal é inexequivelm&smo tempo em que
defende uma sociedade em que todos tenham o meg®ito,dos
mecanismos sociais inviabilizam tal pretenséo, uixdb inexoravelmente
uma parcela da populagao [...] (CASTANHO, 198%83).

A qualidade do ensino tem como critério de verdaslgoliticas de mercado. Em

sintese, 0 PPP do curso de Pedagogia € a sistagdatide um pensamento que representa as
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intengdes de formacao da Instituicdo que esta eradta de determinados interesses politicos

e econbmicos.

Consideramos o PPP ndo como um documento fechaak passivel de mudancas
desde que estas nao firam as dimensdes legais,ode geral. Durante o ano 2008 os
professores do curso realizaram reunides. Dessds, garticipar da primeira, para discutir o
PPP e as praticas que cada docente vem desenwoleendos educandos. E explicito que
neste processo, projetos sociais e educativos s&ontam, assim como 0sS interesses

politicos presentes nesses.

Em 2009, durante a participagcdo da Semana Acadé&fidaurso de Pedagogia ao
lado da Vice coordenadora do curso, soubemos quarhiénteresse de modificar o PPP,

tendo em vista que algumas disciplinas ja forairadss.

Em sintese, reunimos nove pontos de nossas andls@®s com iSSO 0 objetivo de

fazer provocagfes para se penséditos-viaveisio curso pesquisado:

1. A condi¢do contingencial a que ficam delegadased@sras sobre a temética
trabalho/ser trabalhadora bem como a interpretagi@ioa da realidade concreta
vivida pelas alunas prejudica uma leitura de munua compreenda as condicdes
concretas e historicas de opresséo e exploracaesgaées trabalhadoras/es vivem,
bem como o vislumbramento possibilidades de orggéz coletiva para superar

assituacdes-limite¥;

2. A distribuicdo da carga horaria entre as disciglisatomada como uma medida
autoritaria na universidade em que os alunos naticipam das decisOes;
portanto, como formar professores para atendereasandas doecossistema
costeiro se estes, em seu processo de formagcao na unadgegsiddo conhecem

sequer as instancias de participacdo no espacsiutboee de trabalho?

3. As alunas desconhecem o0s documentos que projetarproprio curso,
desconhecem como séo elaborados e como poderianngsgizados de maneira
diferente.

6% possivel quesituacdo-limitendo seja uma expresséo utilizada primeiramente-pre, pois na nota 14 de
rodapé da obr®edagogia do oprimido(1987, p. 90), este autor refere-se ao Profelkaro Vieira Pinto que
realiza uma ldcida andlise da “situacdo-limite"ta@do Vieira Pinto: “situacdes-limites” ndo sdo antorno
infranqueavel onde terminam as possibilidades,amaargem real onde comegam todas as possibilidadesao
a fronteira entre o ser e o nada, mas a fronteitie @ ser e o ser mais”; mostrando, neste seridmarater
dialético, processual e de movimento dessa exmressa



103

4. Os estudos que os alunos realizam acerca da Edulcdgétil e dos Anos Iniciais,
de modo geral, estdo direcionados a um campo te@iempirico no qual
inexistem movimentos sociais populares no BrasiaéAmérica Latina. A Unica
realidade que os alunos acessam, de modo gerahsséestritas relacbes entre

professor-aluno nos espacos privados, escolasleecnsunicipal.

5. Os estudos de historia da educacdo compreendestoaidide maneira geral, mas
os alunos quase nada conhecem sobre as condigie®tes da cidade de Rio
Grande, sua historia. Por isso questionamos: rebade Pedagogia da FURG onde
esta a historia da educacdo do Rio Grande do SDile estd a historia de
educacdo de Rio Grande? Desde a constituicdo doesba vilas dessa cidade,
das ligas operérias, dos movimentos anarquistasseados de ditadura? Se €
possivel as universidades elaborarem questdes stdwar que compreendam
especificidades de sua localidade, por que os @stuth Pedagogia nao
compreendem a relagfes historicas de sua regiélo tesp como um componente
de estudo? De que adianta compreender as origeedudacio na Grécia se nao
se compreende as razoes que levam Rio Grande &%enaior PIB, e, a0 mesmo
tempo, observar que na pratica as vilas s6 aum@n&ahbemos que a Histéria da
Educacdo tem um ementa que vislumbra o estudoigidria local” nos espacos
formais e informais e educagédo e que a carga hod&ri90h/a talvez seja pouco
para este trabalho, mas o estudo que parte daidig&ral chega na histéria local
de maneira caodtica, como assinalou Marx na créagdae o0 método de pesquisa
utilizado pelos economistas ingleses. Por que 8eseestudos ndo partem do

cotidiano afim de conhecer suas media¢gbes?

6. As alunas ndo conseguem se organizar para partat@sainstancias decisorias da
universidade. Ficam, deste modo, na condi¢cdo detacko as decisdes impostas,
inclusive sem saber se os professores que naod@sncentratos renovados é de
fato por ndo se afinarem ideologicamente com coadi@es de setor;

7. Se os alunos sdo a grande maioria de Rio GrandEl¢R& tem a proposta de
formar para o ecossistema costeiro, porque ndo ltéinso um estudo direcionado
para compreender a poluicdo na lagoa dos patempeacussao educativa disso na
vida dos pescadores e na producdo dos analfabsttsqs?
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8. O campo de trabalho dos alunos poderia ser um @spax; de pesquisa. Cada
aluno poderia fazer do seu espaco de trabalho pagesde pesquisa para néo
apenas avancar na compreensao critica do cotidiamm também para que o
trabalho tenha significado e ndo seja mera red@@para cumprir com obrigacdes
curriculares. Desconfiamos que, com isso, muito®fepsores também
aprenderiam bastante sobre o que é, hoje, o maldonas vilas de Rio Grande,

para o qual educam futuros professores para trabalh

“A culpa da pobreza no Brasil é que os pobres tém muitos filhos... quantos mais filhos, mais gente, maior a

pobreza” (Anotagdes de campo de um dito)
Eduardo Galeano, desfazendo o mito!

“Excedentes populacionais no Brasil, onde ha desessete habitantes por quildbmetro quadrado, ou na
Colémbia, onde ha 29?7 A Holanda tem quatrocentos habitantes por quildmetro quadrado e nenhum
holandés morre de fome. No Brasil e na Colémbia, um punhado de vorazes fica com tudo. Haiti e El

Salvador, os paises mais superpovoados das Américas, sdo tdo superpovoados quanto a Alemanha”. (2009,

p-32)

0 que dizer de Rio Grande, com 69,77 habitantes por quilometro quadrado?

Nos resta, ainda, um ponto sobre o PPP, citadaioim ideste tépico que se apresenta
como uma base importante para compreensao daspcdesesobre o curso. Citado na pag. 6
do documento, refere-se ao objetivo do Plano deemedvimento Institucional da

universidade que € que é@emocratizacdo do acesso ao Ensino de Graduacao

3.1.1 Trabalhador no curso noturno: problematizandoa democratizacao do acesso

O discurso da democratizacdo do acesso a Univdesidaum dos jargdes mais
conhecido quando se toca a defesa e a importaec@partunizar a um maior numero de

pessoas 0 acesso a educacao. Esse acesso secandgiigao fundamental para que houvesse
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trabalhadores mais “qualificados” e isso, consetumeente aumentaria o numero de
empregados e, com efeito, haveria maior igualdaddistribuicdo de renda. Sera essa uma

possibilidade? Que ideologia esta ligada a eséowie mundo?

A defesa da democratizacdo do acesso em prol deamnpdiacdo das vagas no
mercado de trabalho, bem como a reducao da dedagleaproporcionada pelo aumento nos
niveis de qualificagédo dos trabalhadores € tem@atera teoria do capital humano.

A teoria do capital humano, embora nédo seja o pahdema de atencdo neste
trabalho, assume um papel muito importante quamddraga dos motivos que levam o
trabalhador a Escola ou a Universidade. Por queawohl estudar? No estudo de Spdsito
(1989), fundamentado pela critica de Frigotto (3@0tieoria do capital humano e a influéncia
desta na educacédo, assume um papel fundamentabpagpcdo de que a educacao podera

levar, quase como uma promessa messianica, a naeffaofqualidade de vida”.
Mas, 0 que é a teoria do capital humano e quah$u&ncia na educacao?

Cattani (2006, p. 57) nos auxiliou na busca demafggurespostas. A teoria do capital
human@® transfere aos “trabalhadores, a responsabilidatie existéncia das desigualdades
no mercado de trabalho”. Segundo este autor, a J&Capresenta sob duas perspectivas: 1) a
ideia de que a melhor capacitagdo do trabalhadariée ao aumento da produtividade. A
escola, portanto, potencializa o nivel de qualidddem&o de obra e a capacidade para o
trabalho e a producdo. 2) numa dimensé&o individcedla trabalhador avaliaria se o seu
potencial empregado na sua formacéo pessoal, efoguéo de obra esta sendo compensado

em termos de melhora na remuneracédo no mercadakiého.

No Brasil as ideias da TCH predominam em muitos i@sb principalmente na
educacdo e na crenca que a melhoria na educac@ri,leconsequentemente, ao

desenvolvimento social e econdémico.

No que concerne a educagao, essa versao do istilitaracional supds que
a formacao aumentaria a produtividade. Quanto manslividuo investisse
na autoformacédo, na constituicdo do seu capitaga¢stanto mais valor de
mercado teria. Porém, os individuos sédo desiguaémniados. Para alguns,
a formagé&o exigiria muito mais esfor¢cos que pateosuchegando ao ponto
de gasto de tempo e de esforco serem superiorgsragimentos no futuro.
Continuar ou ndo os estudos seria, portanto, umeis&®e pessoal.
(CATTANI; HOLZMANN, 2006, p. 58)

®3 Esta teoria fora formalizada por Theodore Shulizdécada de 1960. Em 1979 Shultz ganhou o PréabielN
do Banco Central da Suécia, conhecido, equivocad@mneegundo Cattani, como Prémio Nobel de Economia
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Muitas das ideias propagadas pelos organismos latettiis e das politicas
neoliberai§® estdo encharcadas da TCH. S&o, neste sentiddicesgies e mudancas com
enfeitados discursos que concernem a educacdo umensfio fundamental para o
aprimoramento do sistema produtivo, pautando-séde@a de que de que o desemprego
estrutural, principalmente dos paises chamados desenvolvimento” € fruto da falta de
“qualificacdo” dos trabalhadores destes paisepjmuno crescimento populacional.

Como afirma Cattani:

Em funcdo de mudangas no gerenciamento do tralzaM@H alcancou,
nesses ultimos dez anos, um grande prestigio.eBlalaciona as praticas e
aos debates que dizem respeito a segmentacdo dadoele trabalho, a
politécnica, a polivaléncia, a flexibilizagédo e @atidade total” (CATTANI;
HOLZMANN 2006, p. 58)

E dada a educacéo institucionalizada uma visdmldagio como se a melhoria do
Brasil dependesse do acesso a educacdo que gemarraaior nimero de empregos e a
formacdo flexibilizada, como se refere Cattani. SN emprego porgue ndo ha qualificacao
dos trabalhadores”. Este € um jargao ja bastamtieecido e que convence a grande maioria
da populagéo que tem nos meios de comunicacamBgamk interesses da burguesia (como a

rede Globo de comunicacdes, por exemplo) uma verdaer seguida.

As conclusbes da TCH, segundo Cattani (2006, p.&®gsentam as seguintes

premissas:

[...] A primeira é a de que as desigualdades soa@ans diferengcas na
distribuicdo de renda sdo de responsabilidade doprips individuos.
Alguns investem mais na sua educacdo, garantindinnentos superiores,
outros se acomodam em patamares inferiores. A daguwonclusdo
decorrente da primeira, € a de que o sistema eldneh@penas responde as
demandas individuais, ndo tendo como atribuicAmpx@r a igualdade de
oportunidades. Legitimam-se, assim, as propostalfreais de desmantelar
o setor publico e de transformar a educacao numon@gubmetido a loégica
do mercado. [...]

Tais caracteristicas apresentadas por Cattani amosir apologia ao individualismo,
meritocracia, que tende a justificar a exploragéionaiitos por poucos. Como afirma Frigotto
(2001, p. 196) destaca-se “o carater de privilégio elitismo — elementos da esséncia

discriminadora da sociedade burguesa”.

64Siqueira (1999, p. 151) explicita a idéia neolibeim educacao afirmando que “Para a concepcéaobeeall
(mais mercado, menos estado), a educagdo existe gaantir recursos humanos flexiveis segundo as

necessidades do mercado e, também, para enfatipangetitividade.
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Como afirma Spadsito (1989, p. 13), na TCH:

[...] a educacdo passa a ser evocada com instrandentmodernizagdo —
fator determinante para a diminuicdo das “dispdeda regionais. O
equilibrio entre as regides — subdesenvolvidas,-de&envolvidas, em
desenvolvimento e desenvolvidas — dar-se-ia megliannhodernizacdo dos
fatores de producéo, especialmente pela qualificdgdmao-de-obra

Esta ideia apresenta-se como se houvesse uma eaaitihear, uma trajetéria pré-
definida que quanto maior o nivel de formacao, mséoia a igualdade social ndo apenas de
acesso a cultura, mas também as questdes salatds.promovido pelo acesso a educacéo
institucionalizada e a qualificagcdo da méo de awarabalhador. Assim como Frigotto e

Spésito ndo estou de acordo com o ponto de vistiaodia do Capital humano.

Um ponto de vista sobre a TCH é explicitado pogdito (2001, p. 27) afirmando

que:

Mais de uma década e meia tem-se passado e 0 queerdiea
concretamente € que, ao contrario da distribuigd@ada, a concentracado se
acentuou; e, ao contrario de mais empregos paessgy de ensino superior,
temos cada vez mais um exército de “ilustrados’empsegados ou
subempregados [...]

A teoria do capital humano, assume uma “[...] fungfologética quanto as relacdes
capitalistas de producéo [...]” (FRIGOTTO, 2001, 32) como Unicas possiveis para a
humanidade, mesmo quando as relag@es histéricdadan na exploragdo se apresentam, nos
dias de hoje, como destruicdo massiva dos recunsbgrais em prol dos interesses

particulares das multinacionais.

O grave equivoco de reduzir a educacao a dimers&mrmacao formal oportunizada
pelas instituicdes de ensino. Ou seja, apontaueagdo uma funcdo exclusiva: potencializar

a producéo capitalista.

Um exemplo de que a teoria do capital humano enwsstimentos em educacéo
escolar ndo sdo capazes de sozinhos, dar contandento do emprego e a consequente
diminuicdo das desigualdades de classes estaaréneia feita por Mészéaros (2007, p. 142)
ao quadro fornecido pelo Escritério OrcamentariocCdmgresso dos Estados Unidos, o qual
afirma que “a renda do 1% mais rico da populacé&quadvalente a dos 40% mais pobres” e
gue este quadro dobrou nas duas ultimas décadas,ésode diminuir, conforme profetizou a
teoria do capital humano aplicada a educagéo candiseurso que mais investimento em

educacao, poderia diminuir o indice de desempre@as o autor: “independente do modo
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como sao avidamente distorcidas na santificadxibfledade”, pode esconder implicagbes
dessa tendéncia para o futuro da expansao e aaifouda capital” (2007, p.142)

Segundo Mészaros (2007, p. 143), por mais que GePaapitalistas avancados
tentem esconder os altos indices de desemprege, rfio € mais possivel esconder o temor

em relagcao ao recorde de desemprego sempre cesscent

Quando se trata do desemprego estrutural nos padpéalistas, quem sofre com o
desemprego hoje ndo sdo apenas a as pessoas coos poveis de escolaridade, mas
também um grande numero de trabalhadores altamaatdicados que disputam o0s poucos
empregos disponiveis. Para ele tanto os trabalbadditos qualificados quanto os nao-
qualificados, constituem dotalidade da forca de trabalhoque vem sofrendo as
consequiéncias do capital. (MESZAROS, 2007, p. 143)

N&o ha como dicotomizar a universidade dos moviasentais amplos da sociedade.
Por isso, os processos de formacdo nos cursosiagserestdo intimamente ligados,
correlacionados a totalidade social historicamesitieada. “agir dentro da escola [ou da
Universidade] é também agir na sociedade da qaald@ pode ser separada” (CASTANHO,
1989, p. 38).

Ha, segundo FRIGOTTO (2001, p. 176), um crescentmeno de diplomados
desempregados e isso contribui para que se de$fagato de que o progresso técnico
demanda crescente contingente de diplomados a sipekior e que tal diploma garante o

exercicio de um trabalho qualificado e mais bemuresrado”.

Neste conjunto de relagdes, portanto, como corasidediscurso de democratizacao

do acesso afirmado no PPP do curso de Pedagogia?

7

Democracia é um topico amplamente defendido soliomypontos de vista. E a
democratizacdo do acesso a educacdo instituciadaliZ um termo que vem sendo
empregado ndo apenas nas politicas educacionais, teenbém nos discursos que defendem

a entrada de uma maior demanda de estudantes nasdittades das redes publica e privada.

Ellen Wood (2003, p. 7-8), emMemocracia contra o capitalismealiza uma ampla
discusséo sobre este terrdemocraciaPara a autora, quando se trata de discutir cispital
e democracia existem duas visdes de mundo distidéaam lado aqueles que acreditam na
compatibilidade entre o capitalismo e a democratagutro lado, na qual a autora se inclui,
e com a gual estamos de acordo, os que acreditano gapitalismo € incompativel com a
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democracia, pois aquele “limita o poder do povodoNha como o capitalismo ser governado
pelo poder popular, pois em sua esséncia é autortotalitario.

Wood afirma que:

[...] um capitalismo humano, ‘social’, verdadeirartee democratico e
equitativo € mais irreal e utopico que o socialismd capitalismo €
estruturalmente antitético & democracia ndo sonpiéerazao Obvia de que
nunca houve uma sociedade capitalista em que ezagudo tivesse acesso
privilegiado ao poder, mas também, e principalmepteque a condicdo
insuperavel de existéncia do capitalismo € o faoadmais basica das
condicbes de vida, as exigéncias mais basicagpdeducdo social, ter de se
submeter aos ditames da acumulagdo de capital “eig’s do mercado.
(2003, p. 8)

A afirmativa de Ellen Wood supde a impossibilidadie tornar “igualitario” um
sistema que € desigual em sua esséncia. Portardscorso de democratizacdo s6 tem
sentido, dentro do capital humano ao passo quaia@eoliferar sua ideologia dominante: de

direitos iguais a populacéo, cujas bases mates@isprofundamente, desiguais.

Para Frigotto (2001), a desqualificacdo do traba#lswolar é uma mediacdo
fundamental para a producao capitalista, ndo ageasisa, mas também ideoldgica ao passo
que se mantém a reproducdo da ignorancia e a coEngme o Unico modo possivel de
producdo da vida é o capitalismo. Afirma ele que]‘Numa sociedade organicamente
montada sobre a discriminacdo e o privilégio decpsu ndo ha interesse por uma
escolarizacdo que nivela — em quantidade e qua&lidad acesso efetivo ao saber” (2001,
p.179). E nesse sentido que Frigotto, de certo m@dponde as indignacdes das alunas da
Pedagogia com as largas diferencas de investiman®sursos de Licenciatura e nos cursos

de oceanologia da FURG.

Frigotto chama atencdo para que quando se falademgualificagdo do ensino é
importante situar que isso ndo se constitui umaemgdinacdo, mas uma generalidade
principalmente quando se trata da formacao daectaaisalhadora: “concretamente, a questao
da desqualificacdo da escola €, antes de tudodesgualificacdo para a escola frequentada
pela classe trabalhadora, muito embora isso p@&skaara a burguesia [...]” (FRIGOTTO,
2001, p. 165). A mesma ideia pode ser estendidaiels$idade tendo em vista que “a massa

chegou & universidad®’ como afirmou uma professora da FURG referinda-géiculdade

®Temos dividas se podemos acordar com tal afirmagvalo em vista que, a grande maioria da populacéo
brasileira sequer consegue concluir a Educacacc®#@svido a precariedade a que estdo submetidaso Mu
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gue tem ao trabalhar com os alunos da Pedagogi&ea @m uma reunido realizada em 2008,
gue intencionava debater praticas dos professamsos alunos da Pedagogia da FURG e

gue pude presenciar.

Portanto, quando se trata da pseudodemocratiza;aoaterialidade de acesso dos

trabalhadores a Universidade ha de se consideear qu

1) As “formas de uma aparente democratizacdo que @scanseletividade ou a
desqualificacdo do ensino no interior da univedda(FRIGOTTO, 2001, p.
174);

2) O acesso ndo é garantia de uma formacéo que pratiteras questdes cruciais da
sociedade vigente;

3) Democratizar 0 ensino requer ndo apenas gararditrabalhadores o acesso aos
bancos Universitarios, como principalmente o acassconhecimento elaborado —
0 que, no modo capitalista de producéo, é difielido a separacdo entre trabalho
intelectual no qual a flexibilizagdo rompe apenparentemente, o conhecimento
ser um forca produtiva que apenas uma pequenalgpataesociedade detém (a
exemplo das falsidade contida nos programas deasi&aldigital que, na grande
maioria das vezes, ndo passam de cursos que ensoram usar a tecnologia.
Entretanto, ndo ensinam como ela se produz, mamtankierarquizacdo entre

guem produz e quem usa a tecnologia)

4) Enquanto o trabalho ndo for democratizado ndo pesdivel a concretude da
democratizacdo da educacdo. A democratizacdo -emids de igualdade de

acesso e permanéncia — de trabalho e educacaonégativel com o capital.

3.1.2 Resolucéo do CNE/CP 01/06: questdes para p&ans ensino noturno

Como ja foi destacado nos topicos e capitulos adestes, o Curso de Pedagogia da
FURG ndo € uma organizacado individual ou de vontadea de seus elaboradores. Seus
principios foram dispostos de acordo com a Resol@¥E/CP n° 1 de 15 de maio de 2006

que institui as diretrizes nacionais para o Cumsdsdaduacdo em Pedagogia, Licenciatura.

param de estudar muito cedo tendo em vista queeasssidades materiais de vida precedem qualquer
necessidade de alimento intelectual, como muitass/eembrou o colega Giovanni Frizzo referindo-iéaax.
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Esta Resoluc&8 é uma causa fundamental que orienta os cursosdigBygia — licenciaturas

no Brasil, pois como sugere o Art. 9° dessa Reédolgge:

Os cursos a serem criados em instituicdes de e@ioicagerior com
ou sem autonomia universitaria e que visem a Lietuma para a
docéncia na Educacdo Infanti e nos anos iniciais Ehsino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na madiitNormal, de
Educacéo Profissional na area de servicos e ago@as e em outras
areas nas quais sejam previstos conhecimentos q@gdag, deverao
ser estruturados com base nesta Resolucéo.

A Resoluca®’ do CNE/CP Resolugdo CNE/CP n° 1 de 15 de mai®@é Gue institui
as diretrizes nacionais para o Curso de GraduagdoPedagogia, Licenciatura define
principios, condi¢cdes de ensino e de aprendizageotedimentos a serem observados no
planejamento e avaliagdo dos cursos de Pedagogiacaios pelas Instituicbes de Ensino
Superior no Brasil que estao explicitados no Par@éeeCNE/CP 5/2005 aprovado em 13 de
dezembro de 200%.

O CNE € um orgao colegiado que integra o MinistéaoEducacédo e foi instituido
pela Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995, tendwdinalidade a elaboracdo de Politicas
Nacionais para a Educacao. As reformas educaciatemslem aos interesses das chamadas

“melhorias” propostas por organismos como Banco dialre FMF®.

Desde sua criacdo, o CNE vem orientando, por mei@rthcdo de pareceres, as
reformas que influenciam na formacdo de professdfes que ocorre no Parecer 01/96
aprovado em 08 de outubro de 1996, quedieliacdo de sugestbes de estratégias para
atendimento das necessidades prementes de (raicpgio profissionglbaseada na criacao
de competéncias estabelece principios de orgawizagc&uncionamento da educacao

profissional; A Resolucdo n° 2, de 26 de junho €871 que dispbe sobre os Programas

®Esta é uma sistematizacdo, entre outras, dos esijge realizamos nos Seminarios Avancados com o
Professor Augusto Nibaldo Silva Trivifios da linfeemksquisa TRAMSE no PPGEDU da UFRGS.

A Resolucao n.° 01, de 24 de marco de 1997 quéelispbre o funcionamento do Conselho Nacional de
Educacao e da outras providéncias Publicadas rmoodicial de 1°/4/97 - Secao 1 - p. 6257, em Agu2, C,
situa o que entende por “Resolucdo”: “Resolucato-decorrente de parecer, destinado a estabeleceras
sobre matéria de competéncia do Conselho Plena®Cémaras, a serem observadas pelos sistemasinte'en
®Este documento contém um relatério com o hist@i€urso de Pedagogia, finalidade desse Curso,ipidsc
objetivo, perfil do licenciado, como deve ser aamigacdo dos Cursos de Pedagogia nas Institui¢des, (
organizagao curricular, carga horaria) os quasntaram a elaboragdo da Resolugdo do CNE/CP 01/06
a relacdo entre os pareceres do CNE e os interéssesrganismos multilaterais € denunciada porrsibge
autores que se contrapdem aos pareceres do CNEéguesendo aprovados, principalmente no que toca a
formac&o de professores. E o que faz Kuenzer eidradr (2006); Vieira (2007); Minasi (2008), entteros.
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Especiais de Formacgdo Pedagogica de Docentes pataciplinas do curriculo do ensino
fundamental, do ensino médio e da educacdo pmfigsiem nivel médio, a qual abre
precedentes para a formacao de professores naidaut#ah distancia, como afirma o Art. 8°:
“A parte tedrica do programa podera ser oferectdaando metodologia semipresencial, na
modalidade de ensino a distancia, sem reducdorda bhararia prevista no artigo 4°". Exige-
se, nesse sentido, “o credenciamento prévio dduigsio de ensino superior pelo Conselho
Nacional de Educacéo, nos termos do art. 80 d@3%4 de 20 de dezembro de 1996".

Destaca-se, também, a Resolucdo CNE/CP 2, de fe9eteiro de 2002, que Institui a
duracdo e a carga horéaria dos cursos de licengjatier graduacao plena, de formacao de
professores da Educacdo Basica em nivel supergualafica estabelecido no Art. 1° que a
carga horaria dos cursos de Formacao de Professaieducacdo Basica, em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacéo plenaefeti@ada mediante a integralizacao de, no

minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) hdfas

Estas reformas, ndo sao fruto de um processo solads de acordo com Freitas
(1999, p. 33):

O processo de elaboracdo das diretrizes curricllpega 0s cursos de
graduacédo, desencadeado pelo MEC e pelo CNE em, i®85fe-se no
processo de “ajuste” das universidades as novgémias dos organismos
internacionais, em particular do Banco Mundial eFdlél, e visa adequar a
formacdo de profissionais ao atendimento das deamsadd um mercado
globalizado

No que toca a formacdo de professores, de gradualgsiaca-se, também, a
Resolucdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002rgtiéui diretrizes curriculares nacionais
para a formacdo de professores da educacgdo bésiaaivel superior, curso de licenciatura,
de graduacdo plena. Esta resolucdo em seu artigeirte afirma que “A formacéo de
professores que atuardo nas diferentes etapas alidaais da educacdo basica observara
principios norteadores desse preparo para o ekeprifissional especifico, que considerem:
| - a competéncia como concepcao nuclear na ogaatdo curso;”. Deste modo, a noc¢do de
“competéncia” orientara todos demais principiog@garmacéo de professores no Brasil. Isso

se apresenta também no Art. 4°:

Art. 4° Na concepc¢ao, no desenvolvimento e na glrana dos cursos de
formacgédo é fundamental que se busque:

"Diferente dessa Resolucdo, a Resolugdo 01/06 cpiituinas Diretrizes Curriculares para os Cursos de
Pedagogia, Licenciatura, define em seu Art. 7°“queurso de Licenciatura em Pedagogia tera a daogaria
minima de 3.200 horas de efetivo trabalho acad&mico



113

| - considerar o conjunto das competéncias nedass& atuacao
profissional;

Il - adotar essas competéncias como nhorteadoragp tda proposta
pedagodgica, em especial do curriculo e da avaljagé#amto da organizacao
institucional e da gestdo da escola de formacdo.

Esta ideia de formar para “competéncias” é um fpiacchave que orientara todos

demais pareceres que estabelecem objetivos panagao de professores.

E o que ocorre no Parecer CNE/CP N° 5/2005, apooead 13/12/2005, cujo assunto

€ asDiretrizes Curriculares Nacionais para o Curso eldagogia. Seu relatério afirma que

na organizacdo curricular do curso de Pedagogid, deverdo ser

observados, com especial atencdo, os principiostitarionais e legais; a
diversidade social, étnico-racial e regional dsPaiorganizacao federativa
do Estado brasileiro; a pluralidade de idéias ecepgdes pedagogicas; o
conjunto de competéncias dos estabelecimentos siroea dos docentes,
previstas nos arts. 12 e 13 da Lei de DiretrizeBases da Educacao
Nacional (Lei n°® 9.394/1996) e o principio da gestEemocratica e da
autonomia.

Estas diretrizé$ situam, ainda, no Art. 8°, inc. IV queastagio curriculara ser
realizado, ao longo do curso, de modo a assegosmgr@aduandos experiéncia de exercicio
profissional, em ambientes escolares e ndo essajaeampliem e fortalecam atitudes éticas,

conhecimentos e competéncias:

a) na Educacdo Infantii e nos anos iniciais do rmnskFundamental,
prioritariamente;

b) nas disciplinas pedagdgicas dos cursos de EMétio, na modalidade
Normal;

¢) na Educacao Profissional na area de servicesspaio escolar;

d) na Educacéo de Jovens e Adultos;

e) na participacdo em atividades da gestdo de gsoseeducativos, no
planejamento, implementacdo, coordenacdo, acompemta e avaliacdo
de atividades e projetos educativos;

f) em reunides de formacao pedagogica.

Kuenzer e Rodrigues (2006) problematizam o Pardge€ENE/CP 05/2005 que fora
aprovado por unanimidade pelos conselheiros. Segasdutoras a aprovacao deste parecer
teve, embora ndo explicitamente, dois critériograadores: o primeiro é a aprovacéo pela
“maioria” que “nem sempre € sinbnimo de verdaded esegundo: “a racionalizacdo

burocrética”, a qual também n&o garante a “singaldfdo dos procedimentos” e nem mesmo

garante corresponder “as demandas sociais” emsséa@a.

" Este principio esta igualmente estabelecido nestriZies do CNE/CP 01/06, também no seu Art. ©,4a¢c
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E notavel a énfase da préatica e o carater empiigcproposta elaborada no Parecer
CNE/CP 05/2005 bem como no Parecer do CNE/CP 0&/2& segundo Kuenzer e
Rodrigues (2006):

Esta gama de possibilidades abertas pela pratical s® produtiva foi

simplesmente fechada pela nova proposta, que redyedagogo ao
professor de educacao infantil, séries iniciaisgistario em nivel médio e
cursos profissionalizantes para o0s técnico-admatigbs das escolas e
sistemas de ensino. Ao invés de flexibilidade maexperimentar de novas
possibilidades, a reducdo pelo enrijecimento. [Refimexclusivamente o
pedagogo como professtimitado as qualificacdes profissionais ja citadas.

Neste mesmo sentido de orientagbes para competéneaisce a Resolucdo CNE/CP
N° 1, de 15 de maio de 2006 dustitui Diretrizes Curriculares Nacionais para cuGo de
Graduacdo em Pedagogia, licenciatui@s Cursos de Pedagogia, no Brasil, a partir dessa
diretrizes devem sofrer reformas para se adequeresormas e principios contidos nessa
Resolucdo e com fundamento no Parecer do CNE/CR0&/

O Artigo 4° da Resolugcdo do CNE/CP 01/06 pontuehatslitagcbes na quais 0s
egressos poderdo atuar:

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina formacao
de professores para exercer fungbes de magist@éidducacao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamemals cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacadiddronal na
area de servicos e apoio escolar e em outras aasaguais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos.

De acordo com Freitas (1999) “coloca-se como hateo aligeiramento da formacao
pelo rebaixamento das exigéncias e das condicofEsrmdacao.” Pois se atribui uma gama de
“competéncias” necessarias para a Formacdo dosegdes Curso de Pedagogia, mas, no
entanto, criam-se minimas condicbes para que dwthdidades tornem-se reais. Basta
observar, por exemplo, no Curriculo do Curso deafegia da FURG, as 120h destinadas
para cada Disciplina de Metodologia (do Ensino dddvhatica, Lingua Portuguesa, Ciéncias
Naturais, entre outras) e esperar que com essa kargria, 0s egressos do curso “dominem”
as categorias cientificas da matematica e de oate@s do conhecimento. E como afirmam

as autoras:

A pedagogia, assim compreendida, se resume a @lbservepetir até
memorizar as “boas praticas” dos trabalhadores mgisrientes, bastando
inserir desde logo o futuro docente na situacaareta de trabalho, mesmo
antes que ele se aproprie de categorias teoricodmiégicas que |he
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permitam analisi-la e compreendé-la para podewvintsom competéncia.
(KUENZER; RODRIGUES, 2006)

A dicotomizacdo entre teoria e préatica é outractaréstica das Diretrizes do CNE
para a formacao no curso de Pedagogia, Licencjaturio embora defendam sua unidade. A
fragmentacdo entre os processos de formacédo ealb@lhio € a materialidade concreta da
separacao entre trabalho manual e intelectual deas# interior do préprio curso: primeiro
se tem uma formacao teodrica (ainda que em fragmeptdepois se vai para a pratica. Tal
aspecto encontra-se tanto na Resolucao do CNE/@B,dmo na Resolucdo do CNE/CP
01/06.

A pratica € um aspecto defendido pelas diretrize €NE/CP 01/06. Mas quando se
fala em pratica, é pertinente citar a pergunta denker e Rodrigues (2006): “de que pratica
estamos falando?”. A prética defendida pelas wdsrDiretrizes tende a excluir a atividade
de elaboracéao tedrica. Esquece-se intencionalnggi@éo ato de conhecer ndo prescinde do
trabalho intelectual” (KUENZER e RODRIGUES, 200@).teoria, neste sentido, se faz
fundamental, tanto na apreensdo critica quandaamsformacdo qualitativa da realidade
objetiva.

A atividade teorica, por outro lado, ndo € capazpde si so transformar a realidade.
“O que nao significa dizer que ndo seja fundamemntividade tedrica para a transformacéo
da realidade; contudo, s6 a posse da teoria, sensamento sobre as transformacdes nao
asseguram a sua efetivacdo, ou seja, a transfoomdgédrealidade”. (KUENZER e
RODRIGUES, 2006)

A teoria, de acordo com o ponto de vista de KueaZeodrigues (2006), com o qual
estamos de acordo, é substituida pela pratica ateedE “a epistemologia da pratica,
contrapondo-se a concepcao de praxis, desvincplateca da teoria, que passa a supor-se
suficiente; a pratica, tomada em seu sentido ariitif contrapde-se a teoria, que se faz

desnecessaria ou até nociva”.

7z

Para Kuenzer e Rodrigues (2006) a pratica por sin&® é capaz de ensinar
criticamente, “a ndo ser através da mediacdo peiag0Sao 0s processos pedagogicos
intencionais e sistematizados, portanto, que mddiaas relacbes entre teoria e pratica,
ensinardo a conhecer. Nao basta, portanto, insetinbalhador na pratica, para que ele

espontaneamente aprenda.”
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A prética passa a ser a “base epistemoldgica daafgio de professores para a
educacéo bésica” (KUENZER E RODRIGUES, 2006). Rrgiar a pratica em detrimento da
teoria passa a ser, neste sentido, uma estratisgibgica para formar professores com base
no senso comum, como se este fosse capaz de, por dar conta dos desafios postos a
educacdo em uma sociedade marcada pelas desiggmldgebundo Kuenzer e Rodrigues
(2006) esta ideia ao invés de unificar teoria eiqaa desarticula-a “a medida em que
condiciona os estudos tedricos mais avancadostiagyré o que € mais grave, a uma pratica
especifica: a docéncia para criancas de 0 a 10".aBos chamada “epistemologia da
pratica”® como dizem Kuenzer e Rodrigues (2006) ao refesensitores como Schén,
Tardif, Perrenoud. Este tipo de formacado, segursdausoras, cujo “carater reducionista da
formacdo assim proposta, restrita ao dominio dothemmentos escolares, com o que

certamente se fragiliza ainda mais a formacéo decen

Freitas (1999) aponta o aligeiramento como umecteniatica proposta para formacao
a partir das diretrizes que instituem o Curso dmhciatura em Pedagogia — uma formacao
que “rebaixa” as exigéncias para formacao de psofes. E, quando se trata da formacao de
trabalhadores que, na maioria das vezes, dispderpodeo tempo para realizacdo das
atividades de estagio, (aqueles que s6 podem dazéibite) este processo se agrava, pois as
“desculpas” de exclusédo dos egressos tendem aduodlizar a “falta de competéncia” ou o
“pouco investimento” na formacao académica dedsess Trata-se do carater individualista
e a centralizacao do individuo das responsabilsi&datribuicdes do mérito ou fracasso por

sua formacao.

Varios movimentos como o FORUMDIRe a ANFOPE?, se posicionaram contra
essa proposta de formacgéo aligeirada, como aquidokyenzer e Rodrigues (2006, p. 5)
chamam de “carater instrumental de formacao”. &effl999) faz referéncia a posicédo da
ANFOPE com relacdo as propostas oriundas das qaalitieoliberais para a formacéo de

professores:

A proposta mantém as dicotomias e as fragmentagdeformacgdo de
profissionais da educac¢édo quando se dedica, etfioisualacdo, a formacao
de professores e ndo de educadores, enfatizantisigamente o contetdo
especifico, as metodologias e 0 projeto pedagddgcescola, reforgando,
portanto, a concepc¢ao conteudista, tecnicista di@gsor, reduzindo-o a um

2 segundo Kuenzer e Rodrigues (2006), a Epistenmmlpgitica “do ponto de vista do pensamento filagofi
[...] corresponde a pragmatismo, que, ao recontreeio conhecimento esta vinculado a necessidaédesys,
infere que o verdadeiro se reduz ao til.

3 F6rum de Diretores de Faculdades/Centros de Edaatas Universidades Publicas.

74Associa(;é0 Nacional pela Formacéo dos Profissiat@aiducacéo
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pratico com pleno dominio da solugédo de problenaaprética cotidiana da
escola e da sala de aula, alijado da investigacda pesquisa sobre as
condicbes concretas que geram esses problemas

Este carater tecnicista e reducionista do profe&sam pratico” como denunciado
nesta citacao € explicitamente reconhecido na Redoldo CNE/CP 01/06, principalmente
no Art. 6 que institui 11 orientacbes que devenregpeitadas pelas Universidades brasileiras
na elaboracdo dos curriculos dos Cursos de Pedadégtas orientacbes tem um carater
intencional eminentemente de adaptacdo passivaeates sociais as relagdes de producao
vigentes. Dessas 11 orientacfes, 6 apresentam aseémfa “aplicabilidade” e na mera

“utilizacdo” do que ja esta pronto:

a) aplicacdo de principigsconcepcdes e critérios oriundos de diferentes
areas do conhecimento, com pertinéncia ao campdatigogia, que
contribuam para o desenvolvimento das pessoaspmmsizacdes e da
sociedade;

b) aplicacdo de principiogla gestdo democréatica em espacos escolares e
nao-escolares;

c) observacdp analise, planejamento, implementacdo e avaliagéo
processos educativos e de experiéncias educagiema@smbientes escolares

e nao-escolares;

d) utilizacdo de conhecimentaultidimensional sobre o ser humano, em
situacdes de aprendizagem;

e) aplicacadq em préticas educativas, de conhecimentos de gsosele
desenvolvimento de criangas, adolescentes, jovewlsileos, nas dimensdes
fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural,iia] artistica, ética e biossocial,

f) realizacdo de diagndsticeobre necessidades e aspiracdes dos diferentes
segmentos da sociedade, relativamente a educaeflo scapaz de
identificar diferentes forcas e interesses, de aragbntradicbes e de
considera-lo nos planos pedagégico e de ensinowdigesgem, no
planejamento e na realizacéo de atividades edasa{i@rifos nossos)

As Diretrizes para o Curso de Pedagogia apreseatamaparente flexibilizacdo na
formacdao, o que facilitaria um processo educatiassramplo, em uma representacdo comum,
cotidiana. Considerando relacdes mais complexas jEssivelmente, ndo esta contemplado
na pratica, pois explicitamente cabe ao formandagftbsticar”, no sentido de contemplar e
“aplicar” o que esta posto. Por isso, de acordo ¢aranzer e Rodrigues (2006) “néo é
possivel visualizar espaco no percurso curriculaa puma formacao tedrico-metodolégica
que qualifiqgue para a gestao e para pesquisa eiuig®es escolares e nao escolares”, pois a
proposta apontada nas Diretrizesriplia demasiadamente o perfilo que resulta a ineficacia
praxica, pois o que esta em tudo ndo esta em hegdrum, constituindo-se desta forma uma

aberracao categoriaima totalidade vazia
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Este aspecto da “totalidade vazia” pode ser eviddog¢ entre outros aspectos, na
gama de competéncias que o egresso do Curso dgdgegprescritivamente “devera” ter,
segundo as Diretrizes do CNE/CP 01/06. Sdo, aq ti@laptiddes, apontadas no Art. 5° que
incluem saberes para trabalhar desde a Educagitilrdté a Educacdo de Idosos da EJA,
passando pela Educacdo Indigena, dos Quilombolass Aniciais, Gestdo Educacional,
conhecimentos cientificos em todas essas areasinagnLingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educacaochjgile forma interdisciplinar e adequada as
diferentes fases do desenvolvimento humano” (ifg. &m sintese, um conjunto de saberes

cientificos que abarquem a totalidade da educagéodas as idades.

Cabe, neste aspecto, a critica de Kuenzer e Redr{@006) a qual nos diz que:

A gestéo e a investigacdo demandam ac¢bes que da@mnpser reduzidas a
de docéncia, que se caracteriza por suas espaades; ensinar nao é gerir
ou pesquisar, embora sejam acles relacionadas. domrréncia desta
imprecisdo conceitual, o perfil e as competéncids sle tal modo

abrangentes que lembram as de movo salvador da patriapara cuja

formacdo o curriculo proposto € insuficiente, pgpabnente ao se

considerar que as competéncias elencadas, alénuitle ampliadas, dizem

respeito predominantemente a dimensdes praticasagd® educativa,

evidenciando-se o caréater instrumental da formacao.

N&o é por uma caracteristica ingénua e neutra gueiratrizes do CNE/CP 01/06
orientam as Instituicbes de Ensino Superior a etabm seu “Projeto Pedagdgico”, ou seja,
aquilo que antes constituia um Projeto Politicoagédico exclui, agora, o “politico”, para
ser apenas um “Projeto Pedagdgico”. Tera perdidomensédo politica com a exclusdo da
expressdo? Ou tera se acentuado ainda mais a diongoiética autoritaria?

Este documento representa as relacdes sociaisadseuaa. A época do capital na sua
faceta neoliberal. A exclusdo da expressao “politidos projetos que as Universidades
deverdo elaborar, respeitando as Diretrizes, n8patiGzam em momento algum o carater
classista do documento a ser organizado. As Diestréstao ligadas as politicas educacionais
da década de 1990 e suas implicacdes nas pokticesicionais, como a LDB 9.394/96.

A educacédo durante esta década passa a ser umiggatfundamental ndo apenas
para materialmente encontrar novas formas de eagilorda forca de trabalho, mas também
como uma estratégia ideoldgica para convencer ignieg a pratica dessa exploracdo nos
enfeitados discursos de “melhoria” e “qualidade®tdacacao.
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O estudo mais detido das Diretrizes mostra a didetsnsformadora ndo passa de
um véu falso que tenta ludibriar as velhas formasraarias das politicas educacionais, tal
como a LDB em vigéncia. O que existe é uma proposfiarmista que atinge apenas a
superficialidade e efeitos secundarios — ndo esdsnrcna formacéo de professores no Brasil.
As expressdes “melhoria”, “competéncia’, “qualidadéequidade”, “competitividade”,
“formacdo de qualidade” ocultam o que é essenaia@imensdo de classe que envolve o0s

interesses dessa formacao.

E como os anseios da ciéncia classica, criticada&psik (1976, p. 99): “[...] Para a
ciéncia classica o problema assim se propde: gieaism ser as qualidades do homem para
gue o sistema capitalista possa funcionar? Quah@nem que o sistema capitalista exige e
cria? [...]” — as mesmas perguntas se fazem intghente presente nas Diretrizes que

orientam o Curso de Pedagogia.

As Diretrizes Curriculares tem uma dimensao pdaljtintencional e ideoldgica no
sentido de escamotear as dimensodes de classeoatesdizOes que ocorrem no processo de
formacdo, numa sociedade cujas relacdes socigmatleicdo precarizam cada vez mais o

trabalhador em detrimento da concentr&té@mcumulacéo de capital nas méos de poucos.

Sobre o autoritarismo imposto pelas politicas refstas, bem como causa
fundamental da Resolucdo a que o curso esta ligadpe recorremos ao estudo da LDB
9.394/96 para ampliar nosso campo de analise.

3.1.3 LDB 9.394/96

A histéria da Lei de Diretrizes e Bases da Educ&monal, Lei 9.394/96, remonta
as lutas por democracia nos anos 1980. E posssthahr dois momentos dessa historia: o
primeiro, a elaboracdo de um projeto que foi fldedongos debates abertos a sociedade que
fora apresentado na camara dos deputados em dezel®hbt988 pelo deputado Octavio

Elisio. E, o segundo momento, a partir da propgetafora elaborada pelo Senador Darcy

S Aqui, concentragdo apresenta-se como um sinénintermo utilizado por Frigotto (2001, p. 86) que é
centralizacdo Para ele, acentralizacdo que ndo se confunde com acumulacdo e concentnagioque delas
resulta, define-se pela apropriacdo de capitalfgtagapitalistas — a transformacdo de muitos a&pitequenos
em alguns poucos grandes”

"®Antes da LDB 9.394, houve a LDB 4.024, de 20 decddwo de 1961. Essa LDB sofreu reformas pelas leis
5.540/68 e 5.692/71. Sobre a histdria desses mosesr: SAVIANI, D. A nova lei da educacao: tréjé,
limites e perspectivas. 3 ed. Campinas, SP: Autaésssciados, 1997.
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Ribeiro, juntamente com Marco Maciel e Mauricio @arapresentado ao Senado (SAVIANI,
1997, p. 36-131).

Esta ultima foi a proposta aprovada pelo poder @kexr— uma proposta vista como
ilegitima aos olhos dos elaboradores que buscaregprasentacdo maxima da sociedade —
“cerca de 40 entidades, havendo, dentre elas,semiantes dos ensinos publico, confessional
e privado, que eram 0S grupos que apresentavara snis interesses mais conflitivos
durante todo o processo” (PERONI, 2003, p. 79)

A proposta inicial da LDB foi elaborada a partir sdprincipios contidos na
constituicdo de 1988DO ART 205 AO ART 217 deputado Octavio Elisio (PSDB-MG)
apresentou o projeto de Lei, em dezembro de 1988fara despachado para Comisséo de
Educacdo. Esta comissao criou subcomissdes, coBrm de Trabalho do Projeto da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéao, coordenadadppltado Florestan Fernandes (PT-SP).
Esta comissdo organizou audiéncias com a finalidkdelaborar um projeto que tivesse
participacéo e representacdo de diversos setorsscaalade (PERONI, 2003, p. 79).

Segundo Craidy (1986, p. 59), a discussdo da n®@B tomecou antes mesmo da
promulgacéo da Constituicdo de 1988 que atrib@oaCongresso Nacional a competéncia
para elaborar essa lei. No final de 1988, o deputthvio Eliseo registrou o projeto que
transcrevia a partir das sugestdes de entidades émped (Associacdo Nacional de Pés-
Graduacao e Pesquisa em Educagéo) e de DemervahiSqive se empenhou em abordar os
aspectos filosoficos, sociais e politicos que padefundamentar o projeto. Para essa autora,
as audiéncias publicas com depoimentos da socieniajecom representantes de diferentes

segmentos da populacao efetivaram um processagipativo.

Saviani (1988 p. 6) apresentou um trabalho durant Conferéncia Brasileira de
Educacdo em 3 de agosto de 1988, em Brasilia.te Neebalho que fora posteriormente
publicado sob forma de artigo, o autor explicitairasencdes de formular uma LDB como

contraposi¢do a concepcao liberal.

Saviani apresentou os fundamentos filosoficos,asgcpoliticos e culturais que lhe
pareciam necessarios, a fim de articula-los conuaag&do numa direcdo gramsciana de “uma
ampla reforma intelectual e moral” para que o aress conhecimento elaborado e um
conhecimento de classe seja para todos, o quernbakieama de “o caminho para a revolugao
social reclamada pelos nossos tempos” (p. 17)



121

O projeto substitutivo ao de Octavio Elisio foi @ dorge Hage apresentado a
comissao em 1989. Este texto fora negociado evagooem 28 de junho de 1990 pelo
plenario da comissdo. Logo, foi enviado para apggm da Comissdo de Financas e
Tributacdo, tendo como relatora a deputada do PFLSBndra Cavalcante, a qual era
representante dos confessionais e tinha seu poasioeEnto contra a obrigacdo do Congresso
elaborar a nova LDB “com o objetivo de esvaziarrocpsso que vinha ocorrendo ma
Comisséo de Educacao” (PERONI, 2003, p. 80-1)

Os trabalhos da Comissédo continuaram no segundessemde 1990, que era o
periodo eleitoral no qual se elegeu Fernando CdkoMello. E, apés a campanha eleitoral
sabia-se que os quadros do Congresso Nacionaimsegi@govados. Ciente disso, a relatora
Sandra Cavalcante reteve seu parecer até o Ultiomoemto, tendo em vista que “os projetos

nao fossem aprovados até o fim das legislaturéansarquivados” (PERONI, 2003, p. 81)

As eleicbes de 1990 mudaram muitos aspectos dor€ssgyNacional. Os deputados
gue participaram como relatores do projeto deddildB, na sua maioria ndo foram reeleitos.
Segundo Peroni (2003, p. 81) “o campo progresgistdeu muito na correlacdo de forcas
dessa nova composicdo do Congresso”. A relatoi@ataissdo de Educacdo passou a ser a
deputada Angela Amin (PDS-SC).

Durante este processo de tramitacdo da propospaiojieto apresentado a Camara, o
senador Darcy Ribeiro (PDT-RJ), tenta acelerarrava@gao de seu projeto na Comissao de
Educacédo do Senado. (PERONI, 2003, p. 83) queiom ide 1993 passou pela Comissao de

Educacéo.

Em 1995 h4 novamente uma mudancga nas correlacodésrge com a posse do
presidente Fernando Henrigue Cardoso. Peroni (2p0385) destaca que as medidas
provisorias do governo indicam a falta de apoid’emeto de LDB na Camara. Um exemplo
disto foi a medida proviséria que regulamentou msetho Nacional de Educacdo (CNE)
como oOrgao assessor do MEC. O CNE integrava a ptapmntida no Projeto de LDB da
Céamara. Mas de forma diferente ao decreto da Mdeéidaisoria do Governo. Enquanto o
projeto de LDB da Céamara propunha um CNE e o FONauional de Educacdo como
instancias maximas, com poderes deliberativos, didaeoroviséria fez do CNE um orgéo

com funcdes de supervisao.

Peroni (2003, p. 85-6) demonstra outro aspectdrgliea a falta de apoio do Governo

ao Projeto de LDB na Camara. O senado Beni Ver@BDBPCE) solicitou, por meio de um
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requerimento, que o projeto de LDB retornasse pat@missdo de Constituicdo e justica,
mesmo ja tendo sido aprovado pela Comissdo de Eflochogo, o senador Darcy Ribeiro
foi nomeado relator e considerou o projeto incomsional. Assim, arbitrariamente, elaborou
um projeto substitutivo, de sua autoria, ao proggoLDB da Camara que fora votado e
aprovado em tempo recorde, dando origem a Lei detrizes e Bases da Educacéo, Lei
9.394/96.

A LDB 9.394/96 aprovada pelo senado €, portantosiderada por muitos campos da
sociedade brasileira, um ataque a democracia iéinkegtendo em vista seu carater arbitrario
e conservador. A LDB “ndo conseguiu esconder sgtaraautoritario, submetendo a escola a
l6gica do mercado” (SIQUEIRA, 1999, p. 152)

Para Minasi (2008, p. 31) as contradicbes socigesemtes nos interesses politicos
existentes na década de 1960 e 1970 — como o donM&EC-USAID e a Lei 5.692/71 — se
desenvolvem e se apresenta na década e 1980 e d®@9feio da LDB 9.394/96 e os
interesses do BM e do FMI.

A aprovacao da LDB 9.394/96 é fruto de um conjudéo propostas de reformas
politicas e econdmicas mundiais, assim como sevalatdlo no tépico seguinte. Esta Lei foi
propulsora de longos debates e reformas no sistdozacional brasileiro, e, ndo foi diferente

a sua influéncia na formacéao de professores.

A formulagéo da Resolugédo do CNE/CP 01/06 quetunsdis Diretrizes Nacionais
para o Curso de Graduacdo em Pedagogia fundanewulisesamente na LDB 9.394/96, o
Art. 62, segundo o qual o docente para atuar naagdo basica (Educacéo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio) devera ter sua formagémivel de graduacdo, em curso de

licenciatura, em universidades ou institutos supesi de educagéao.

A FURG, por sua vez, ao ofertar cursos noturnobémmesta fundamentada na LDB
9.394/96. No Capitulo IV, que trata da Educacace8ap no Art. 47, Inciso 4 sobre a oferta
de cursos noturnos na Educacdo superior esta tbhspog “as instituicbes de educacédo
superior oferecerdo, no periodo noturno, cursosgme&uacdo nos mesmos padrdes de
qualidade mantidos no periodo diurno, sendo olinigata oferta noturna nas instituicoes

publicas, garantida a necessaria previsdo orcangnta

A defesa do ensino noturno também se faz presen@onstituicdo de 1988. Art. 208
“O dever do Estado com a educacdo sera efetivadiiante a garantia de: Vloferta de
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ensino noturno regular, adequado as condi¢cdes doardo”. A LDB 9.394/96 pode ser
considerada uma ramificagao da Constituigao.

Em sintese, a LDB 9.394/96, cujo projeto Darcy Rib®i aprovado arbitrariamente
pelo Senado tem influéncia ndo apenas nas polisasrientam a formacéo de professores e
as reformas para esse nivel de formagcdo no Basio também influencia na defesa e
obrigagédo das Universidades oferecerem cursosnmusuNo entanto, deixa em aberto, ainda
assim, as orientacdes sobre as especificidadesodaaddo dos trabalhadores, nao

explicitando suas reais intencoes.

3.1.4 As politicas reformistas da década de 1990

O mundo de hoje outorga o poder de decisdo ao ghapgue o0 comprou.
(Galeano, em O teatro do Bem e do Mal, 2008, p. 66)

Que importancia tem politicas da década de 19907 dtm base estavam
fundamentadas? Qual a sua influéncia na reform&utso de Pedagogia e na vida dos

trabalhadores/alunos em Rio Grande?

Uma contribuigdo para compreender esta influérairdzida por Vera Peroni (2003,
p. 15) que em sua tese doutoral, publicada contutw tfPolitica educacional e papel do
Estado: no Brasil dos anos 1990” enfatiza a nedadside entender a educagcdo, ndo como
um fendmeno isolado, mas na totalidade que envak/emudancas sociais, politicas e

econbmicas.

O capitulo 2, “Relacdo da politica educacional dnes 1990 com a redefinicdo do
papel do Estado”, trata de analisar o modo conqmobscas educativas foram se redefinindo
de 1988 a 1998, o periodo da constituinte atérogird governo FHC (PERONI, 2003, p. 73)

Nos anos 1980 estd em evidéncia a democratizac@satda, universalizagdo do
acesso, a formacéo de cidadaos criticos e pattimga Este periodo € marcado por um
sentimento de fervor politico e manifestacdes eoatvolta do regime da ditadura militar que
havia se postulado no Brasil por 16 anos a comtgotpe militar de 1964. A década de 1980
foi uma década calorosa de producgdo intelectuabltiga e de organizagcdo em prol da

democratizacdo do Brasil. Mas, como lembra Per@@03, p. 74) ainda que tenha havido
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neste periodo uma “reorganizacdo do poder” estafaidmapaz de tirar do poder a mesma
classe que mantinha os privilégios nos tempostddutia.

Na época do esplendor democrdtico de Atenas, uma pessoa em cada dez tinha direitos civis. As outras
nove, nada. Vinte e cinco séculos depois, evidencia-se que os gregos, em matéria de generosidade, abriam

demais a mdo.

Cento e oitenta e dois paises integram o Fundo Monetdrio Internacional. Destes, 177 ndo piam nem
apitam. O Fundo Monetdrio, que dita as ordens ao mundo inteiro e em todos os lugares decide o destino
humano e a frequéncia do véo das moscas e a altura das ondas, estd nas mdos dos cinco paises que detém
40% dos votos: Estados Unidos, Japdo, Alemanha, Franga e Grd-Bretanha. Os votos dependem dos aportes de
capital: o que mais tem, mais pode. Vinte e trés paises africanos, juntos, somam 1%, os Estados Unidos, 17%. A

igualdade de direitos, traduzida em fatos.

0 Banco Mundial, irmdo gémeo do FMI, é mais democrdtico. Ndo sdo cinco os que decidem, sdo sete.
Cento e oitenta paises integram o Banco Mundial. Destes, 173 aceitam o que ordenam os sete paises donos de
45%das agées do banco: Estados Unidos, Alemanha, Japdo, Grd-Bretanha, Franga, Itdlia e Canadd. Os Estados

Unidos, de resto, tém o poder de veto.

(GALEANO, em O teatro do Bem e do Mal, p. 67)

Peroni cita importantes movimentos dessa épocaleuan atencdo a educagdo, como
a Comissao Afonso Arinos, a Confederacdo NaciooslRispos do Brasil (CNBB) e a carta

de Goiania, formulada durante a Quarta Conferé@i@aileira de Educacao (CBE).

J& nos anos de 1990, como enfatiza Peroni (2008})po discurso de formacao do
cidaddo critico e participativo, da democratizacda escola publica, com acesso
universalizado passa a ter menor énfase. As defesasam a ser sobre os discursos em da
“qualidade do ensino” e as politicas apresentamtesidrma fragmentada Essas politicas que

surgem na década de 1990 sdo partes de um movimardoda crise do capitalismo.

As politicas reformistas da década de 1990 tiveramo objetivo adequar a educacéo
ao processo de reestruturacdo do capital em swarfacliberal. E a disseminacdo dos
documentos elaborados pelos organismos multilates@b “uma estratégia que ao um soO
tempo destina-se a oferecer receituarios ou ageadasrem seguidos, como também
apresentar um conjunto de justificativas, com sista persuadir seus destinatarios da
“inevitabilidade do proposto”. (CAMPQOS, 2005)
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No Brasil, como enfatiza Peroni (2003, p. 15) ocpsso de reformas na area da
educacdo nos anos 1990 deu-se em duas frentes:pomajeio da apresentacdo de um
projeto global para a educacéo — a Lei de DiretrzBases (LDB) — e outra, que se constituiu

na implementagéo de um conjunto de planos set@idéecretos do Executivo.

E conhecida a expressdo “Estado Minimo” utilizad@apdesignar o papel que o
Estado passa a exercer na década de 1990. P2008j 0. 15-6) faz uma critica a este jargao
que fala na reestruturacdo do estado na décad@9fecbmo Estado minimo. Para ela, ha
uma contradicdo entre Estado minimo e maximo, @) sma questdo mais complexa do que
aguele jargao significa. Pois o Estado passa mg@mo para as politicas sociais, no entanto,

€ maximo para os interesses do capital.

O conceito de Estado, utilizado por Peroni (20834 ele acordo com aquele proposto
por Marx “Estado histérico, concreto, de classenesse sentido, Estado maximo para o
capital, jA que, no processo de correlacdo de doega curso, é o capital que detém a
hegemonia” (p. 22). Para ela (p. 21) o Estado temaabase na vida material dos individuos

sociais, nas relacdes de producao destes.

Peroni (2003, p. 22) aponta a reestruturacdo pr@juta globalizagdo, o
neoliberalismo e a pds-modernidade como procesistiatds que fazem parte do mesmo

movimento histérico.

Sobre a redefinicdo do papel do Estado, Peroni32@0 22-4) remete-se ao
movimento desde o periodo Pds-Segunda Guerra Mundiaqual as politicas estavam
direcionadas ao crescimento da producao, o consigmneassa e a garantia do pleno emprego
(o Estado de bem-estar social que fora implemendaddiferentes formas nos paises) até o
acirramento competitivo entre as corporacdes qcierralizaram e intensificaram o controle

do trabalho e cooptacéo dos sindicatos.

Nos anos 1990 ha uma mudancga nos interlocutoreéSad@rno. Se no periodo de
1980 até metade da década de 1990 o governo tintdialogo com os setores organizados
da sociedade brasileira, a partir de 1995, o govéederal passou a dialogar com outro
interlocutor: o representante do capital. Seguneimri? (2003, p. 87-8) o Instituto Herbert
Levy € um exemplo destes interlocutores que apt@sen suas propostas para a educacdo no
ano de 1992, a qual contou com o apoio do MEC,npeip da organizagdo do “Seminario
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Ensino Fundamental & Competitividade Empresaripfgmovido nos dias 3 e 4 de agosto

daquele ano e propds que a educacao se inserigsgiceada produtividade.

Este Seminario, conforme afirma Peroni (p. 88) @&iomo objetivo elaborar uma
proposta para acdo do Governo. O evento gerou womtknto que continha diagnostico da
situacdo da educacdo brasileira, na éfoda segundo este documento, o problema das

escolas brasileiras ndo seria a evasao e sim @&nefe

No documento esta sistematizada a ideia que defemdportancia da educacao para
a competitividade empresarial. Por isso, a necadsiddos empresarios participarem
ativamente da elaboracgéo das politicas educaciqoaigerem as escolas. (PERONI, 2003, p.
90). E neste sentido que o Estado, segundo a atésta privatizando ou passando parte de
suas responsabilidades para a sociedade civil, alés) disso, 0 que resta para ele é
influenciado pela l6gica do mercado” (p. 91). Aaatchama atencdo “para um movimento
de correlacdo de forcas, de hegemonia neoliberaé, qqo nosso entendimento, é
internacional, além de mostrarmos que 0s setoresilidos ao capital tem uma proposta de

sociedade e de educacéao” (p. 93)

As politicas dos anos 1990 foram efeitos das ietegies dos organismos
internacionais. O projeto neoliberal, por sua ¥ezretomado pelo presidente FHC, apds o
impeachmente Fernando Collor e a tomada de poder por Itdrarco (vice-presidente da
gestao de Fernando Collor). (PERONI, 2003, p. 94)

Peroni (2003, p. 94) cita o discurso de MurilioAlellar Hingel®, que ao participar
da Conferéncia de Educacéo para Todos, na Chioanhreceu que o Brasil, até entdo ndo
estava cumprindo com os acordos estabelecidos 8f) &, Jomtien. Sua declaracdo acorda
em inserir a educagdo brasileira no compromissanage internacionalmente. E nesta
totalidade de relacdes sociais que origina o Plzewenal de Educacéo para Todos no Brasil.
Um plano que teve como causa a intencdo de tomarimiciativa considerada consistente

pelo Ministro para insercdo do Brasil nesta lI6gieandializada.

" Segundo Peroni (2003, p. 91) as propostas contidste documento foram elaboradas com base nas

reformas educativas ocorridas no Chile e Inglatguedses considerados de ponta tendo em vistaasiade
neoliberal. Cfinanciamentarecursos) e avaliacdo(controle “qualidade” vinculada diretamente a cetigéio)

sd0 0s aspectos que constituem os pilares dasmasoeducativas propostas as quais foram acatadas
%tegralmente pelo Governo brasileiro.

Ministro de Estado da Educacéo e do Desportagergo Itamar Franco (de 01/10/92 a 01/01/95).
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Como afirma Peroni (2003, p. 95) “é possivel veaifise que o Plano Decenal, mais
do que um compromisso com a nacgao, foi realizador@ncontexto em que o Brasil tinha de

prestar contas a comunidade internacional acersauléacasso na area da educacdo”.

O plano que foi elaborado com a participacdo ddades e Municipios brasileiros
considerando as diretrizes internacionais, em 196B,apresentado em uma reunido
convocada pela UNESCO. O plano decenal brasilgirad@mu os representantes desse 6rgao a
tal ponto que em 1994, a Conferéncia Nacional erracional de Educacdo para todos

ocorreu no Brasil.

A centralizacdo na educacao basica proposto pejamiemos internacionais, tem um
explicito objetivo: “desenvolverem-se as habilidatésicas de aprendizagem, para que 0s
trabalhadores possa satisfazer a demanda impdataqenulacéo flexivel” (PERONI, 2003,

p. 101).

Quanto aos documentos reformistas da década deC@fpos (2005) afirma:

esses documentos cumprem uma dupla missao: “didgardgara corrigir
os desvios, realinhando as agendas educacionaiss leen funcdo dos
ajustes propostos pelas agéncias que as patrocieamapresentar
legitimagbes que reafirmem suas proposicdes ndnaapeomo sendo as
melhores, mas também as mais justas.

A conferéncia mundial de “Educacédo para Todos’arfmada pela UNESCO,
UNICEF®, PNUD* e 0 Banco Mundial que se realizou em 1990, em idan{Taildndia)
reuniu agéncias internacionais, educadores e earwes fim de organizar diretrizes para
assegurar a educacao basica para todos. Essererteostimportante papel nas diretrizes das
politicas publicas para a educacdo dos paises doaniam desenvolvimento”, entre eles o
Brasil. Assim, o movimento de “Educacédo para Todiesencadeou uma série de encontros
coordenados pela UNESCO. (SHIROMA, 2002, p. 56-7)

Nos anos de 1990, o Banco adotou as conclusbesodfer€ncia Internacional de
Educacao para Todos — da qual foi copatrocinadmi-partir delas elaborou suas diretrizes
politicas para as décadas subsequentes que haenas materializadas nos curriculos para a
formacao dos educadores no Brasil (SHIROMA, 200Z2g3)

9 Em seguida Ministro propds que em Brasilia seiz@sde uma semana de educacdo para todos, a gual de
origem ao inicio dos trabalhos de elaboragéo dedAecenal (PERONI, 2003, p. 95)

8 Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia.

8 programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento.
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O BM recomenda mais atencgéo aos resultados, sisteramaliacdo da aprendizagem,
inversdo em capital humano atentando para a relag&to-beneficio; propde maior
articulacdo com setor publico-privado na ofertaedacacdo. De acordo com seu ponto de
vista, “a educacdo tem um papel decisivo no crescimentodeticn e na reducdo da
pobrezd. (SHIROMA, 2002, p. 74)

Para isto as “[...] prioridades fundamentais [dond®a €é]: formar trabalhadores
adaptaveis, capazes de adquirir novos conhecimsatodificuldades, atendendo a demanda
da economia.” (SHIROMA, 2002, p. 74)

A educacgdo, portanto, representa uma dimensdo fampiesima para atingir 0s
anseios da acumulacéo flexivel. As relagbes deerforizacdo” dessa organizacdo social
ocorrem na propagacao mecanismos ideolégicos desooimento. Como afirma Mészaros
(2005, p. 44) a intencéo é que induzir os individteo uma aceitacao ativa (mais ou menos
resignada) dos principios reprodutivos orientadodesninantes na propria sociedade,
adequados na sua posicédo na ordem social, e ddoammm as tarefas reprodutivas que Ihes

foram atribuidas”.

Segundo Minasi (2008, p. 16)

As reformas educativas que tém acontecido desitalodfs década de 1960,
na América Latina e principalmente em nosso pas) gonfirmando, néo
gratuitamente, a necessidade de formar os prafeisiala educacdo como
elementos capazes de criar condi¢cdes para a travafao da escola, da
educacao e da sociedade. Isso, porém, escondabjedmo os de adequar
0 sistema educacional ao processo de reestrutunagittutiva, pois a
formacédo desses profissionais dentro das poliidasacionais neoliberais é
fundamental para que a educacdo se constitua ememie facilitador
importante dos processos de acumulacdo capitghstasso a formacao de
professores tem ganho cada vez mais importancieatégica para a
realizacao dessas reformas no ambito da escolaéudacdo basica. (grifos
NOSSo0Ss)

A “Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todose(iPlano de Acéo para
Satisfazer as Necessidades Basicas de AprendizdigemAprovada pela conferéncia
mundial sobre educacdo para todos: satisfacdo daessidades béasicas de aprendizagem
Jomtien, Tailandia - 5 a 9 de margo de 198stra explicitamente as inten¢des denunciadas
por Minasi na referéncia acima — de adequar o msssteducacional ao processo de
reestruturacdo produtiva. E uma estratégia parquade formacio dos profissionais, seja do

campo da educacgdo ou néo, as politicas neoliberais.
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O documento fala de uma sociedade que s exisideatismo de seus elaboradores.
Uma sociedade abstrata, na qual as desigualdadesed@zidas a diferencas quase que

insignificantes:

Hoje, testemunhamos um auténtico progresso runigsardao pacifica e de
uma maior cooperacgao entre as nagdes. Hoje, osodiressenciais e as
potencialidades das mulheres sdo levados em ddaoja,. vemos emergir, a
todo momento, muitas e valiosas realizacdes ciesssife culturais. Hoje, o
volume das informacgdes disponivel no mundo - granade importante para
a sobrevivéncia e bem-estar das pessoas - € ertet&a mais amplo do
gue h& alguns anos, e continua crescendo num ritoeberado. Esses
conhecimentos incluem informacdes sobre como malh@rqualidade de
vida ou como aprender a aprendgm efeito multiplicador ocorre quando
informacfes importantes estao vinculadas com ogtamde avango: nossa
nova capacidade em comunicg€onferéncia mundial sobre educacédo para
todos, 1990, p. 1-2, grifo nosso)

A capacidade de comunicar-se substitui o trabadgsim como o volume de

informacdes, o conhecimento.

A educacdo € vista, mais uma vez, como formaca€ajgtal Humano, capaz de
diminuir desigualdades, romper barreiras: “a ed@aicggode contribuir para conquistar um
mundo mais seguro, mais sadio, mais prospero ecatabinente mais puro, e que, a0 mesmo
tempo, favoreca o progresso social, econdmico &urall a tolerancia e a cooperacao

internacional” (1990, p. 2)

O documento apresenta 10 artigos, os quais trabgtivms a serem considerados por
todos os paises chamados “em desenvolvimento” gaiaboracdo de suas estratégias de

adequacdao a légica mundial e suas intencdes pglitic

O Art. 4° mostra a necessidade de programas dagdale desempenho “educacao
bésica deve estar centrada na aquisicdo e nosadsulefetivos da aprendizagem [...] Dai a
necessidade de definir, nos programas educacioogisiiveis desejaveis de aquisicdo de

conhecimentos e implementar sistemas de avalisg@desempenho”. (1990, p. 4).

Ao mesmo tempo em que o documento propde o aces&mucacdo a todos, esse
discurso se esvazia porgue 0s proprios detentaresapital, no qual essas agéncias séo
representantes, sdo incompativeis com a criacacotascoes adequadas para essa igualdade.

Esta proposta é o que defende o Art. 5:
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Todos os instrumentos disponiveis e os canaisfdenagdo, comunicagéo e
acao social podem contribuir na transmissao de emmtentos essenciais,
bem como na informacdo e educacdo dos individuestqua questdes
sociais. Além dos instrumentos tradicionais, adididras, a televisdo, o
radio e outros meios de comunicacao de massa pseemobilizados em
todo o seu potencial a fim de satisfazer as natadss de educacdo basica
para todos. (Conferéncia mundial sobre educagé&otpdos, 1990, p. 5)

Para tanto questionamos: como é possivel satisiazeecessidades educacionais, sem
satisfazer as necessidades de trabalho? E nesidosgue o discurso da Conferéncia de
Jomtien se esvazia em merslsgansque pregam uma igualdade falsa, impossivel de se
realizar dentro do sistema capitalista que € ersatmais desigual e de concentracdo de bens
que ja existiu.

A dimensao de defesa do neoliberalismo, no semtaddsencdo do Estado de seus
deveres, demonstra-se numa série de aspectostpseses artigos do Documento elaborado
a partir da Conferéncia em Jomtien o qual demonstrgposicionamento explicito de seus
organizadores: a defesa da inser¢do de empresaslgsino setor pablico. E o que revela o
Art. 7:

As autoridades responséaveis pela educacdo aos maeional, estadual e
municipal tém a obrigacéo prioritaria de proporeioaducacdo basica para
todos. Nao se pode, todavia, esperar que elassupraotalidade dos
requisitos humanos, financeiros e organizacionagessarios a esta tarefa.
Novas e crescentes articulagbes e aliancas ser@essarias em todos os
niveis entre todos os subsetores e formas de educasémnhecendo o
papel especial dos professores, dos administradategpessoal que trabalha
em educacao; entre os 0rgdos educacionais e démgdiss de governo,
incluindo os de planejamento, financas, traballtmunicacdes, e outros
setores sociais; entre as organizacdes governamentais e nao-
governamentais, com o setor privado, com as coradesl locais, com 0s
grupos religiosos, com as familifs] Quando nos referimos a "um enfoque
abrangente e a um compromisso renovad@luimos as aliangcas como
parte fundamental(Conferéncia mundial sobre educacdo para todi$), 1
p. 5, grifo nosso)

O mesmo discurso que defende os direitos de agessotodos a educacdo bésica,
propde aliancas publico-privadas em nome de um pamipso fetichizado, que esconde as
reais intencdes contidas nos interesses por ekaagaa: a privatizacdo e o Estado minimo

para as politicas educacionais e maximo para ¢atapi

Com o argumento que o setor publico € incapaz de $®gzinho e contemplar as

necessidades da Educacdo Bésica € o que fundamelgtisa da insercdo de setores nado
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governamentais e privado. A privatizacdo do pubdparece como uma solucdo rapida e
eficaz para os problemas dos sistemas educacidoaigaises “em desenvolvimento” —
privatizacdo com o discurso de defesa a “urgemedatale satisfazer as necessidades basicas

de aprendizageth

Por meio do referido documento organizado a péddiConferéncia em Jomtien, os
organismos multilaterais comprometem-se em coopéuaante os anos 1990 com “o0s paises
menos desenvolvidos”, os quais, segundo eles, it@migatencdo prioritaria. (Art. 10,
Conferéncia mundial sobre educacdo para todos,)1880 fato isso ocorreu com Brasil,
principalmente nas politicas do governo FHC quavesh em concordancia com o proposto

pelos organismos.

Por fim, a declaracdo de Jomtien traz um calendgeral que divide a execucao das
propostas em dois momentos: a primeira etapa estipreendida entre 1990 e 1995 e
compreende o0 acompanhamento dos organismos naci¢r@in ajuda dos organismos
Internacionais) ao processo de implementacdo dmsoplpropostos no documento. Nesta
etapa cabe ao Governo ajustar e realizar uma arepiséo das politicas nacionais — esta
etapa fora cumprida no Brasil, principalmente cobb& 9.394/96. A segunda etapa (1996 a
2000), as agéncias de “desenvolvimento” deverdm@ver ajustes e avaliar as realizagoes
até entdo efetivadas. Por fim, entre os anos 20P00& os Governos, unidos as agéncias
deverdo avaliar e empreender uma ampla revisaopdidiscas regionais relacionadas as

politicas mundiais, a fim de uma maior adequacao.

Desta maneira, é possivel observar que as refooomsidas ndo apenas nos Cursos
de Pedagogia, como também com grande influénciawtras licenciaturas e outros campos
das relagdes sociais, ndo constituem um fendmeteds mas uma relacdo intima entre os

interesses politicos, sociais e econdémicos de vgiadade.

As reformas educacionais da década de 1990, postastdo engendradas em um
processo ndo atinge apenas o ambito das Institiiedacativas, mas uma reestruturagao
produtiva do proprio capital que abrange todas ressa Neste sentido, a formacdo de

professores sobre grande influéncia com a NovadeeDiretrizes e Bases da Educacéo

ko qgue afirma o Art. 9: “serd essencial mobiliaarais e novos recursos financeiros e humanosicpébl
privados ou voluntarios. Todos os membros da sadiedém uma contribuicdo a dar, lembrando semmreoqu
tempo, a energia e 0s recursos dirigidos a educhédmwa constituem, certamente, o investimento mais
importante que se pode fazer no povo e no futurondeais. [...] Agora, mais do que nunca, a educde&e

ser considerada uma dimensédo fundamental de taget@isocial, cultural e econémico” (Conferéncianchial

sobre educacao para todos, 1990, p. 6-7)
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Nacional Lei 9.394/96, bem como as demais reforcogss efeitos implicam uma porgéao de
mudancas no préprio modo de internalizacdo e @ledo mundo propostos enquanto
formacdo nos cursos de Licenciatura, em particdi@s,trabalhadores que fazem Pedagogia.

Mészaros (2005, p. 35) faz referéncia a este aspéicnando que:

A educacdao institucionalizada, especialmente rniiraag 150 anos, serviu —
no seu todo — ao propésito de ndo sé fornecer misecimentos e 0 pessoal
necessario a maquina produtiva em expansdo densisie capital, como

também gerar e transmitir um quadro de valoreslegiéma os interesses

dominantes, como se nao pudesse haver nenhumaatitara gestdo da
sociedade.

Mészaros, nesta sentido, quando trata do modo emageducacao institucionalizada tem
servido, nos ultimos 150 anos, ao fornecimento aléhecimentos e valores que tendem a
fazer com que a grande maioria das pessoas desaaad outras formas de sociedade &
possivel, o faz também mostrando com as politidasaeionais tem interferido nas relacdes
sociais de modo a legitimar um ndo saber. Em opis/ras, o proposito dessas politicas é
fazer com que: “a escola [seja] funcional pelo gega, e subtrai” (FRIGOTTO, 2001, p.
209).

E nesse mesmo sentido que estamos de acordo cgaité-ri2001, p. 224) quando afirma

que:

A escola também cumpre uma funcdo mediadora n@gsoade acumulagéo
capitalista, mediante sua ineficiéncia, sua deffiqpsjdo. Ou seja, sua
improdutividade, dentro das relagdes capitalistas pdoducédo, torna-se
produtiva. Na medida em que a escola € desqua#igaara a classe
dominada, para os filhos dos trabalhadores, elgpm®inao mesmo tempo,
uma dupla funcdo na reprodugdo das relacdes csjgisalde producéo:
justifica a situacdo de explorados e, ao impedicesso ao saber elaborado e
historicamente acumulado, quanto por negar o sabeial produzido
coletivamente pela classe trabalhadora no tratmifevida.

O mesmo ocorre com a universidade: as trabalhad@raas que, na sua maioria,
desconhecem as leis trabalhistas bem como as éeisddcacdo ndo estdo sendo mal
formadas, em nosso ponto de vista. Pelo contrélés estdo sendo bem formados para as
exigéncias do mercado. O curso, da forma como asgjd@nizado, € chamado por muitos
alunos como um curso “muito tedérico”, mas afingjue significa ser um curso muito tedrico?
Que teoria as alunas realmente estudam? Que twEecem? Esse ponto, consideramos,

como sintese chave desse capitulo.
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A cangdo que gera estesia!

“Ah, se ousdssemos!”, como diz Vanessa G. Dias.

Eles me disseram tanta asneira, disseram so besteira
Feito todo mundo diz.

Eles me disseram que a coleira e um prato de ragdo

Era tudo o que um cdo sempre quis

Eles me trouxeram a ratoeira com um queijo de primeira
Que me, que me pegou pelo nariz

Me deram uma gaiola como casa, amarraram minhas asas
E disseram para eu ser feliz

Mas como eu posso ser feliz num poleiro:
Como eu posso ser feliz sem pular ¢

Mas como eu posso ser feliz num viveiro,
Se ninguém pode ser feliz sem voars

Ah, segurei o meu pranto para transformar em canto
E para meu espanto minha voz desfez os nos

Que me apertavam tanto

E jd sem a corda no pescogo, sem as grades na janela
E sem o peso das algemas na madc

Eu encontrei a chave dessa cela

Devorei 0 meu problema e engoli a solugdo

Ah, se todo o mundo pudesse saber

Como ¢é fdcil viver fora dessa prisdo

E descobrisse que a tristeza tem fim

E a felicidade pode ser simples como um aperto de mdc
Entendeus

(Fragmento da cangdo “A Carta”. Composigdo: Djavan/Gabriel O pensador.
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3.2Estesia versus anestesia: a teoria e a prescricado moral

A sociedade ndo quer um aluno critico (lolanda)

O titulo deste tépico tem uma dupla origem: comtegaia empirica que emerge do

campo pesquisado e como sintese de estudo dalitecaie acessamos.

O curso de Pedagogia é muito tedrico, afirma adgranaioria das alunas. Uma nota
constante principalmente nas educandas que tivexaeriéncia de formacdo como alunas do
magistério. E que o magistério da a pratica e agmgla, a teoria. Beatriz € uma, entre outras
alunas que expressam qu®‘“curso falta alguma coisa. Acho que falta pratiégho que
deixa muito a desejar Para muitas alunas, a Pedagogia esbanja a teogizonomiza na

pratica.

A medida e que essas afirmativas iam se apresentaimdo constantes nas falas dos
alunos sobre o curso, realizamos a seguinte pex@astentrevistados: qual a teoria do curso?
Para nossa surpresa, nitidamente se expressaigiedale certa confusdo e embaragcamento

dos alunos: &h, sinceramente... nem sei... ai acho que se pemtepouco... (risos)

Nas palavras de Lucian&tio o que a gente vé aqui € muito bonito, tu uailan o
mundo com a teoria que tu vé na faculdaddais uma vez repetimos: qual teoria? Apos
pensar, pensar, a respostqueé tu tens que respeitar o aluno, que tu tem gustouir com
ele a cidadania, ajudar a desenvolver nele outergidos e percepg¢oes de mundo...

Os didlogos nessa direcdo ainda se apresentavamadeira cadtica e a pergunta
persistiu: 0 que faz com que o curso seja caraewi por um grande numero de alunos como
um curso tedrico? Deste modo, precisamos ser ms@iscHicos em nossas perguntas: que

teoria tu estudaste na pedagogia?

Para surpresa maior, a resposta:

Estudar como estudar a vida e a obra, estudardm fonesmo, ndo. A gente
estudou varios autores, leu varios textos. Masidastmesmo o autor, nao.
Tem outras leituras que os professores indicam, angante ndo faz, pois
nao da tempo. [...] Mas néo lembro de nenhum lim&iro (Luciana)

Logo perguntamos a alguns alunos o que leram de sigaificativo no curso ou quais
0S conceitos centrais do lido e vimos que muitaey®s alunos ndo sabiam. Isso mostra dois

aspectos que consideramos importantes: primeir@adgiéura académica desconectada com a
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realidade, na grande maioria das vezes néo tenificagio para quem |é. E, segundo

procuramos compreender porque os alunos caracteazzurso de tedrico sendo que, na sua
maioria, ndo leem nem livros completos quanto rtessia. Esse aspecto nos trouxe muitas
davidas. Somente na reunido de orientacdo € queegoimos, de certa maneira, avancar
nessa questdo. A pergunta que nos instigou é:aysgnificado de teoria nessa relagdo? O

que as alunas entendem por teoria?

A teoria aparece na critica dos alunos ao cursmaom conjunto de normas a serem
seguidas. E por isso que elas, na grande maiosiveiges, ndo veem utilidade pratica nos
estudos: A teoria e a pratica ndo caminham lado a lado. érig estd muito distante do que
€ a praticd (Luciana). Esta concepcdo de teoria permite sextecordados, leituras

fragmentadas bem como o desapego com a préatica.

E nesse ponto que retomamos duas palavras queatwemsi titulo deste topico:

estesia e anestesia.

Estesia(do grego,aisthesia)significa sensibilidade. E a palavra que da origem
estética. Como ja referenciamos nas primeiras paawortanto a estética ndo esta apenas

ligada ao belo ou a filosofia das belas-artes;dalo comumente é reconhecida.

A estética ndo exclui o sentido do belo, mas oqusmaqui fazemos remete o termo
gue lhe é de origenestesia que atende de maneira expressiva o papel potiticestética. A
sensibilidade, logo, esta relacionada a capacidadsentir o0 mundo obijetivo. Entretanto,
sabemos que a capacidade de sentir o mundo exgéstépicondicionada por um conjunto de
fatores: ideoldgicos, psicoldgicos, biolégicos,remutros. Por isso cada um de nds sente o

mundo de acordo com a experiéncia individual-cadetjue desenvolve.

Em uma sociedade cujas bases se fazem na divisélasies e relagbes sociais se
fundam com base no individualismo, exploracédo e pmiitividade, como ocorre no modo
capital de producéo, a sensibilidade se vé, muéass, condicionada aos interesses daqueles
gue detém o poder econdmico e por assim deteréazem com o poder ideoldgico, na qual
a forca fundamental implica em universalizar irdees que nem sempre (Ou quase nunca)

correspondem aos interesses da maioria.

Deste modo, a capacidade de conter a sensibilgatiz no aniquilamento @stesia

portanto na anestesia — a negacéo da sensibfifid@denestesia adormece. Isso ndo ocorre

#Nesse uso do termo é importante fazermos referéntims professoras que estiveram presentes doadts
de nossa linha de pesquisa: a Professora Doutata Bexioly e Silva (USP), presente em 13 outubzesg ano
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apenas no campo cirdrgico, mas também nas relasg@®Eais quando a compreensao a-
histérica da realidade permite a anestesia a tatopgue as opressdes se produzem,
reproduzem e, pior: justificam-se nos tdo conhexidggumentos do “sempre foi assim e

sempre sera’.

E neste ponto que a estesia e sua aniquilacdo Gmteam como ferramentas,
metafdricas, inclusive de andlise do processo dgdfu que a teoria cumpre no curso de
Pedagogia e na vida das alunallls. Uma dupla co#éotaa teoria, do ponto de vista da
fragmentacao, reconhecida pelas alunas como conjignhormas equivale a anestesia social.
Em outras palavras, acriticidade frente as condigdateriais de vida a qual, na composi¢ao
de Djavan e Gabriel, o Pensador, a que fazemo®neia, equivale uma gaiola que aprisiona
nao apenas as praticas, mas também muitos sonkosati@lhadores. A teoria enquanto

prescricdo moral, conjunto de valores € uma aniastascondicdo de vida e acomodacao.

A propagacdo de anestesia social encontra terréenib fias leituras fragmentadas
entre as quais os alunos ndo conseguem distingugntes tedricas e projetos de sociedade

nelas presentes.
Por outro lado, o curso ndo apresenta apenas omanto de manter anestesias.

A teoria vista de outra perspectiva, do ponto dgavacadémico, segundo Triviiios
(2001, p. 44) entende-se pami conjunto de conceitos que serve para descrauerpretar,
explicar e compreender os fendmenos da realitladliéeoria, dentro dessa perspectiva, ndo €
uma elaboracao intelectual desconectada do remln&dcena e da pratica do humano com
sua capacidade de compreender e realizar ricamedss da realidade objetiva. Por isso, essa
teoria ndo é outra coisa sendao um conjunto de toaagie possibilitam, entre outras coisas,

a criacao de novas estesias.

Em sintese, o0 que chamamos de prescricdo moedyia fragmentada apontada pelas
alunas nado € de fato uma teoria e sim normas z@ekls: aqui na universidade a gente vé
um ideal que a gente ndo consegue atingir essé mdegealidade com as criangas [...] nesse
sistema que a gente vive é dificblocar em préatica (Ana). Essas normas desviaallo®s

da compreensao correta do significa acessar uma teon curso de formacéo de professores

como membro da banca que examinou o Projeto dertdiso de Mestrado de Ana Lucia Marcelino, nossa
colega e amiga; e a Professora Doutora Cleusa &l®ermalta Castell (FURG) que realizou seu doutosado
Educacdo na UFRGS, na linha de Pesquisa TRAMSEa swtentacdo da Professora Doutora Marlene Ribeiro
Ambas, Doris e Cleusa chamam atengédo para as gaegiensivel da estética (estesiq
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no qual as categorias e conceitos de andlise séssamtas pelos alunos minimamente,
restritas aos espacos de trabalho de uma minopeofiessores.

A teoria do ponto de vista académico tem a funo@tbkde oferecer ferramentas para
a compreensao das relacfes cientificas dentro t@enmdeadas areas do conhecimento. Na
educacdo, o conjunto de conceitos presentes emteon@ contribui para a leitura da
realidade social para além de sua aparéncia sénss@ se apresenta, por exemplo, na fala
de Ligia: ‘eu fiquei arrasada no dia que fiquei sabendo queagistério ndo era uma beleza,
gue a minha aula estava errada... que eu quaseimatalunos Ligia achava o magistério
havia Ihe dado uma boa formac&o e somente quamtoipa@u de algumas aulas no curso de
Pedagogia, na qual, segundo ela, o conjunto destoaqropostos nas leituras das aulas de
Didatica e Sociologia € que se deu conta que rAa faitra coisa sendo adaptar os alunos ao
sistema vigente, conforma-los a condicdo de repetsd ‘eu comecei a falar que eu néo ia
levar um cartaz lindo e maravilhoso de “hoje é dias pais, vamos levar presentes para 0s

pais” se uns nem tem pais, que estavam na cadeia

Havia na representacdo comum das alunas do magisiee ao ingressar na
pedagogia iriam repetir as praticas para as quasam sido educadas naquele nivel de

ensino:

no magistério eu vejo que eles me deram a pr&icgensei “vou ter maior
facilidade na pedagogia porque eu passei pelo té&agis E ndo é verdade.
O magistério me deu a pratica, me deu nocédo domplde aula, roteiros,
ideias de brincadeiras, dindmicas. Em compensacaaimé curso

fragmentado. Eu percebi isso. Eu tive que fazercursinho pré-vestibular
para eu poder passar. Fragmentado nos conteludes. glie fazer um
cursinho para eu fazer concurso. No final ele p@imé& nada. (Ligia)

Somente apds o ingresso na Pedagogia, portante élase deparou com a realidade

do curso e percebeu que esta ndo condizia comrapuesentacao:

naquela época eu ndo via isso. Ndo. Eu néo viaa pedagogia depois que
me antenou. E tem muita coisa assim. Em questdidatecom a crianca.
Hoje eu falo muito melhor com as criancas, comlosas do que naquela
época. Naquela época eu era bem autoritaria poegaeisso que eles
ensinavam. Eles ensinavam a gente a ser autoriaria pedagogia hoje eu
vejo que a gente tem que ter jeito. Que na verdadecriancas, sdo seres
humanos. S&o pessoas em formag&o. Entéo tu terterqaeautoridade de
professor, mas ndo ser autoritario. A minha audauen mar de rosas. “A
professora levara...”. Eu ndo entendia porquerdlesgostavam da aula. Eu
fazia um plano maravilhoso. Eu ndo entendia porejes ndo gostavam —
mas o que tem de errado? Esté lindo, maravilhades.vao ver os animais
da floresta. O que eu vejo de errado? Eu davarauta escola no Cedro.
Eles ndo tinham contato com jacarés, eles ndomtirtdwetato com a floresta,
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com a arvore, com a arvore que dava frutos. Ent@agistério me ensinou

uma coisa que nao é real. Porque para qualquex, saigu fosse fazer uma
aula, uma atividade eu tenho que saber quem s@eues alunos e eu fechei
os olhos e fui dar aula. Foi uma experiéncia bagymeu vi o que fiz de

errado. Agora eu vi, mas ao mesmo tempo coitadardas;as né! (Ligia)

Notamos nestas referéncias a diferenca entre a&po#c de teoria como uma norma
fetichizada e a teoria no sentido académico, enquernjunto de conceitos. Essa Ultima
orientou Luciana na leitura critica da propriaidsde: ‘para entender um assunto tu tem que
se voltar para a estrutura social para explicar. $1ado é todo mundo que entende, que se
convence, que as coisas realmente funcionam dessa,ftem gente que ainda acredita que

a culpa de a pessoa nao estudar é porque ela éepghe ndo quer estudar

O mesmo ocorre com Ana que a partir das leitu@gzeglas no curso afirma que:

no magistério a gente ndo vé nenhuma teoria quentge gsta vendo aqui,
uma fundamentacdo de como foi a educacdo paraimspais tedricos,
principais autores e das coisas atuais que estéddaeslo. A gente ndo vé
iSSO no magistério. A gente vé mais a parte mefgitzd, mas também n&o
vé a realidade dos alunos. S6 a parte metodologprander a fazer plano,
estudar o maximo de brincadeiras possiveis parr fe@am as criangas.
Consigo ver hoje na pedagogia que o estagio dostéaigi ndo € para o
aluno, é para a supervisora

O acesso ao conhecimento historicamente elaboradunnso € realizado de maneira
superficial principalmente devido a polivaléncia fdamacdo no qual os alunos precisam
habilitar-se para um campo amplo de formacdo entramigdo com restrita carga horéaria
disposta pelo curso.

A estesiagerada por algumas relacbes que alguns alunobetsstam com certas
leituras no curso os sensibiliza politicamente.zhuiem nosso ponto de vista, demonstra a
papel da teoria, enquanto ferramenta para ler almapoiando-se conceitualmente. Quando
perguntada sobre o significado do estudo em s a&fitma que este significado é

de uma mudancga. Eu sei que ndo vou mudar o mungde a educagao nao
vai sanar todos os problemas sociais que a gemieMas eu acho que é
uma das maneiras de se perceber as coisas. Dempelis, tu seres mais
critico e refletir sobre o que tu vives, ndo serpéassivo. Acho que é uma
maneira de abrir teus horizontes, teus pensamesrtbsar mais a tua vida,

buscar uma coisa melhor. Néo € ensinar a ler ee\escrEnsinar a ler o

mundo. Esse mundo que eles vivem, que a genteAdke que a educacdo
€ isso, a universidade € isso: uma possibilidadpette menos estranhar o
que esta na mesmice de sempre. E a possibilidaciade cada ano.
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Se a teoria no sentido académico é geradoes@dsia esta precisa estar intimamente
vinculada a pratica e nao dissociar-se dela, pgga € sua origem, porque 0s alunos nao
acessam a teoria? Ou melhor formulando: por quegraade maioria das vezes, acessam

apenas recortes teoricos?

N&o temos respostas fechadas a essas questdgughidieedo topico, lolanda diz: nédo
interessa para a sociedade um aluno critico. Oaqpuee a sociedade ndo € apenas uma
abstracdo. Ela é concreta e sua concretude demapusrnao interessa as forcas econémicas
e politicas dominantes que a divisdo social doathebseja abalada, por isso, a educacéo
precisa ser precaria para as classes popularepoMonque conhece € um povo que nao baixa
a cabeca para as opressdes e ndo se curva figurgaer discurso. Pelo contrério: organiza-

se para enfrenta-las.

E explicito que de acordo com o relato das aluasslisciplinas de fundamentos que
se encontram no primeiro nucleo de estudos (filasafociologia, histéria, psicologia,
didatica, infancias, cultura e educacao, fundanhmetate) sdo as disciplinas que geram maior
desacomodacdo em suas visbes de mundo devidawadegpropostas bem como a relacdo
dessas com a vida. A funcéo da teoria, nesses cadgpoonhecimento se torna uesesia
ameacadora detatus quo Ndo é a toa que a filosofia e a sociologia fot@nidas dos
curriculos escolares durante a ditadura militarhdie retornam, de modo geral, com a
seguinte configuracdo: ndhsino Médio a nossa filosofia é assim oh: tu passao inteiro
sem ter a matéria mesmo. Ai no fim do ano eleddefdz um texto sobre isso aqui, isso aqui
é teu trabalho de filosofia do ano inteiro. E isgwe é filosofia (Isabella). Esse relato toca
num ponto que consideramos fundamental: a ausé&wi@&studo de teorias completas
explicita que a falta de filosofia nas escolas, lsemo a sociologia trabalhados sob o viés da

leitura de mundo € uma forma de producéo de sgjaitestesiados

O mesmo podemos estender a Pedagogia: o que dizamdcurso que pretende
formar alunas de maneira ampla e as educandasingurgporcionadas condi¢des concretas
de acesso a teorias completas, literatura, poesiae® Leste algo sobre esses pontos?
Perguntamos a Beatriz: “ndo. Nada, nada”, afirshaa nos diz sobre sua ideia de formacao
tedrica: ‘a experiéncia que eu estou tendo aqui ha FURGue&oos professores falam, uma
formacdo boa é quem consegue ter uma fundamentagdica sélida, ampla, que saiba

mesmo o que esta estudahdo
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Estamos de acordo na defesa de uma formacéao tes@lida para professores. Esta
base certamente acarretaria num processo difedencia formacédo do processo vigente.
Entretanto, o que uma formacéo teorica solida ¢gaPakla garante uma boa formacédo do
ponto de vista tedrico, mas do ponto de vista daipyisso ndo € uma garantia. Temos, no
Brasil assim como em outros lugares, excelentescts) mas, entretanto, suas praticas,

muitas vezes, estdo comprometidas com projetosaledade conservadores status quo

A problematizacdo que fazemos sobre a formacaac#&edblida € que teorias sao
necessarias diante das demandas das reais nedessitiaclasse trabalhadora? Atender as
necessidades, por sua vez, nao significa aplicadagis de mercado, mas pensa-las sob a
perspectiva da organizacao politica coletiva. Appgdteoria precisa estar comprometida com
a pratica e nao dissociada dela. Defendemos, portama formacéao tedrica que permita as
trabalhadoras/alunas distinguir os projetos deeslacie presentes nos autores e suas correntes
tedricas. A favor de quem e de que estdo comprdasetis praticas. Distinguir do ponto de
vista politico-decisério — teoria que auxilie conferramenta para leitura de mundo,
compreensao da historia e seu movimento, suadagies. Ndo uma teoria moral — ou um

conjunto de regras, prescricdes, conjunto de astggie se deve ou nao ter em aula.

Sentimos a necessidade, portanto, de desmistificareoria enquanto valores
fetichizados. A teoria vista desse ponto € algo gsealunos rechacam porque ndo se
reconhecem em conjuntos de textos fragmentadosi@is gequer leem, na grande maioria

das vezes.

A teoria académica € essencialmente ligada a praigeradora destesiasportanto,

viva, na qual os alunos se reconhecem.

Este duplo movimento presente no curso nos dirac@gora, a retomada do problema

de nossa pesquisa.



4 OS PAPEIS DO CURSO DE PEDAGOGIA NA FORMACAO DAS
TRABALHADORAS/ALUNAS

“Eu acho que a maior parte dos autores a gente ohegtravés das
professoras” (lolanda)

Nos capitulos que antecederam a este vimos o gaantondi¢cdes de trabalho néo
apenas influenciam os limites e possibilidades nmcgsso de formacdo das
trabalhadoras/alunas, como professoras, mas tarséndecisivos como condicionantes na

elaboracgao curricular enquanto projeto que sittipoode profissional que se quer formar.

Nesse capitulo retomamos nosso problema de pesgmda em vista explicitar os
papéis que o curso de Pedagogia noturno da FURBeraldo a partir da Resolucdo do
CNE/CP 01/2006 cumprem na formac&o, como professal@s alunas que trabalham. E
possivel que este seja o0 capitulo mais breve deortnabalho, tendo em vista que muitas
ideias ja foram desenvolvidas nos que o anteceddfatretanto ndo o consideramos menos
importante em funcdo disso. Pelo contrario: commemos que este reune dois aspectos
fundamentais para vislumbramos possibilidademédditos-viaveisde um tipo particular de

formacgé&o na dire¢do concreta de enfretamento anzacio da vida.

A pergunta de pesquisa inicialmente realizada wgefor de dissertagcdo questionava
sobre o pap&f do curso sugerindo este numa formulacdo singHlairetanto, o campo de
pesquisa nos mostrou que esta manifestacao singidagra capaz de apreender o0 movimento
do real tendo em vista que o curso ndo exerce spema papel na formagdo como
professores, dos trabalhadores/alunos. Ele desémpgarios papéis, entre 0s quais

centraremos em dois que apreendemos, conformesnamsahlises.

Lembramos aqui a presenca do Prof. Dr. Jorge Makd&b no ato publico de defesa
da tese “Abolicdo das desigualdades: A¢bOes Afinaatno Ensino Superior”, de Dircenara
dos Santos Sanger, defendida dia 20 de novemb20@® na FACED-UFRGS. Segundo o
professor, a apreensdo do movimento do real reeenos atentemos que a conjuncao “ou”
presente em muitas de nossas analises podem matatradicdo presente em um processo
tendo em vista que essa conjuncéo designa alteainati exclusdo. O professor sugere que
pensemos sobre esse ponto e 0 uso de conjuncddsato@@s (ou aditivas) como “e” tendo

84 Papel esta sendo usado no sentido de atribuififegies. Nao é o papel enquanto desempenho artéigic
algo que ja vem escrito por um diretor. Ainda queuso expresse isso, tendo em vista as medidastarias

da sua organizagdo que é feita essencialmente aeimigacdo popular desde a concepgdo das leis como
podemos ver no capitulo 2.
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em vista que este pode apreender qgue no mesmodandm processos opostos ocorrendo ao

mesmo tempo.

Esta referéncia nos ajudou a apreender que nodmsmssa pesquisa ha um duplo
movimento. Por isso ndo ha um papel, mas papéisaditdrios no mesmo processo de
formacao, cujas quantidades interferem diretameatgualidade do que o curso é para mais
ou para menos. Ao mesmo tempo em que a Pedago§dRi& contribui, por meio de suas
relacdes, para manter as relacbes de hierarquizab@&diéncia e senso comum, também,
mesmo que em propor¢cdes menores, conforme as gwatenunciam, € um agente

desencadeador de desnaturalizagdes, portanto,gagimodesstesias

Este duplo papel do curso na formacdo, como prafessdos trabalhadores-alunos,
Se expressa nas suas praticas: tanto nas expaséati processos politicos individuais,

guanto na experiéncia politica vivida por algunmas, como processo coletivo.

Na tentativa e apreender estes dois principaisipape@ curso na formacdo dos

trabalhadores, como Pedagogos e Pedagogas é gquézargos 0s pontos que seguem.

4.1 Das condicbes necessarias para o controle: vie& politica como processo individual

Aquele povo la sdo pescadores ou pedes de lavpegaenos comerciantes,
porque l& tem uma lancheria 14 ndo sei aonde, umgeifinha 14 ndo sei
aonde. Nao tem uma padaria, ndo tem uma escolaldeagdo infantil. As
escolas que tem n&o ultrapassam o 3° ano. E simplee para tu leres e
escreveres e estd muito bom. A leitura que tu fdeeguatro escolas que
ndo ultrapassam o 3° ano € essa.

A epigrafe a que fazemos referéncia é um relatb.udea. Inconformada com as
condicOes de opresséo e exploracéo vivida por wmaicidade da cidade de Rio Grande, ela
insinua algo com o qual concordamos: para mantgoawa controlado, no sistema social que
favorece uma minoria, € preciso muito mais do quecal Sao nhecessarios,
fundamentalmente, argumentos e “inacessos” a edoaagica e a outros “lazeres” entre 0s
quais possam ser elementos ameacadores a quemirns.dpor isso 0 acesso a formagéo “é
simplesmente para tu leres e escreveres e est roaiti, como afirma Luiza. E desta
formacao que emerge a grande maioria dos educdiibos,de trabalhadores de Rio Grande:
ensinados, de modo geral, para a obediéncia, aaigria histérica e a desorganizacéo

politica.
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Estamos de acordo com Ligia quando afirma:

A impressao que eu tenho € que querem que a gamtiaue desinformadas
ou pouco informadas. E de certa forma se a gemt@murasse estudar, de
ter capacidade de fazer alguma coisa melhor..segsaestdo em cima, de
certa forma querem continuar em cima e querem gugsa continue baixa
porque € mais facil para manipular... porque seblpnaatizar vai dar
problema. Porque, na verdade, se continuar a daigeito que esta, esta
bom. Se mudar é pior porque ai “ai estdo saberid'verdade quem tem a
forca € o povo né? inclusive no ano passado seafahaito que o trabalho

z

da pedagoga é esse, de problematizar a sociedadajudar o aluno a
compreender isso de que a gente € submetido & @oitas. De por que que
aguele tem tanto e esse tem t&o pouco?

Paulo Freire, enfPedagogia do Oprimiddala sobredividir para manter a opressao
(1987, p. 138). Aqui se apresenta um pélo fundaaher materialidade de um dos papéis do
curso de Pedagogia: a desarticulacdo politica dasaedas, as quais, numa grandeza
significativa, tém suas vivéncias politicas em ip&dt individuais. Ou seja, cada um, a sua
maneira, procura dar conta do trabalho e do estedoparticipar (ou conhecer, muitas vezes)
processos de organizacgdo coletivos por reivindec@cé outras condicdes materiais de vida.

E o curso, em certa medida, cumpre o papel de miagéd dessas relacoes.

Na comunidade pesqueira referida por Luiza, asl&sc@o ultrapassam @ ano do
Ensino Fundamental. Segundo ela, a comunidade ignidpre explorada pelos donos das
lavouras de arroz da localidade. Nesse sentidohagmr parte dos exploradores um interesse
que este povo estude e conheca seus direitos (pagusignifica que uma coisa implique na
outra). Na Pedagogia, embora seja um espaco dderd®m formacdo, de modo geral

encontramos caracteristicas muito semelhantes:

a) a grande maioria das trabalhadoras-alunas que enstamos e com 0s quais
conversamos informalmente ndo conhece as leis ltrebas Este ponto € um, entre outros
elementos, o qual permite maior precarizacdo dadiges de trabalho das alunas. Isso se
reflete, principalmente nos vinculos empregaticioformais e estagio em que o0s
trabalhadores se submetem aos mandos e desmargl@sngeoesarios do setor de servigcos

(educacéo e comeércio) tendo em vista que a uUricadéeconhecem é a lei da obediéncia.

b) das alunas entrevistadas, nenhuma conhece o PriBmitico Pedagdgico do curso
que faz Este ponto, ja desenvolvido no capitulo 3, agtorna como aspecto sintese, tendo
em vista que a fragmentacdo das trabalhadoras desaaticulacdo politica nos espacos de

trabalho refletem de maneira significativa no espad& universidade. Por isso, justificamos
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desde o inicio do trabalho a importancia de conmateea materialidade dos trabalhadores,
pois a consideramos como ponto chave, determinaatesompreensdo das condigcbes de

formacéao no curso.

c) as reivindicacbes das alunas realizadas junto asetituto de Educacdo sao
reclamacdes orais, sem legitimidade escrita, seqagistro por elas em ata ou manifesto

escrito.

Perguntamos aos entrevistados: vocés fizeram algaiviadicacdo por escrito? As
respostas foram, sem excecédo: “ndo”. Quando guestzose participou de algum processo de
reivindicacdo na universidade, Ligia afirmad6. Até porque sdo poucas as que reclamam.
N&o ter aula estd bom. Eu trabalho entdo eu voatdipara a minha casa... para a maioria
esta bom.”. Luciana, em outras palavras, expressa a meseaia: ith gente € muito ali no
ambito da sala de aula. Essas coisas de a COMCURioar aberta de noite, os professores

ja disseram para a gente fazer e a gente nunca fez

A anestesia-causa da auséncia de reivindicacdea datureza remonta 0s resquicios
do medo, da represséo ditatorial ainda presentomsciéncia social, ou seja, no modo pelo
qual as pessoas representam um mundo reificattta, acho que ninguém fala nada porque
a gente aprende assim a nao falar muito com o psofieporque as vezes o professor se
ofende e tu vais tipo te sujar com aquele professdepois tu vais ficar sujo com todos os
outros e..’ (Isabella)

d) das entrevistadas, somente duas alunas passaramnp@rexperiéncia de greve em
seus trabalhos. Essas mesmas sao as Unicas quegema experiéncia com Associacao de

reivindicagdo. Nenhum trabalhador é sindicalizado

Esta é uma relacdo cultural-histérica ja vem pieselesde a educacdo basica,
gestadora de processos de anestesia particippé#istcipaste do grémio estudantil na escola?
Beatriz: “Tinha, mas eu nunca me envolvi. Nem sei 0 quernnigr@z. Era s6 da secretaria.

Eu lembro que uma vez teve elei¢cdes. Ta eu vasi,.in

e) os sindicatos, na sua grande maioria ndo represantas interesses dos
trabalhadores Funcionam como agentes de mediacdo “harmoénic&’e eempresarios e
trabalhadores. Aquilo que Engels chama de “pedjgms melhores salarios” quando na

verdade a luta deveria ser por abolicdo do trabadisalariadb.

8 ver: MARX, K. Trabalho assalariado e capital & salario, prego eucro. Sdo Paulo: Expressao Popular,
2006b.
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A manipulacdo e auséncia de 6rgdos de reivindicgg&ofuncionem em favor dos
trabalhadores s@o expressfes presentes em vakdrios. “Nao ha sindicatos”, “ndo
conheco o sindicato” — expressa a maioria das wsit@aelas. Quando conhecem, deixam
explicito que o sindicato ndo defende os interedssstrabalhadores. Séo eles, portanto, a

manifestagéo politica vontade dos empresérios.

Isto ocorre no supermercado em que Luciana trabathwante um tempotém o
sindicato, mas é muito fraco. Na verdade, eu atoegiue o sindicato e os patrdes, eles tem
alguma coisa, pois a coisa ndo anda, nada andaakodiscussao que teve de o domingo ser
remunerado, ndo adiantou coisa nenhuma, ficou nanmg entdo eu ndo acredito muito

nissd. (Luciana)

Perguntamos a Luciana, uma das poucas entrevistagagsonhece o sindicato da

empresa em que trabalhou, sua resposta foi a $eguin

Conheci, eu estive la para reclamar, uma vez. Quandne mudei, [...] eu
precisei de passagem e o gerente ndo queria nje.d&u fui no sindicato
para perguntar o que eu tinha que fazer para olelgaa me dar passagem,
se era meu direito realmente [...] Eles me dissararsindicato que se eu
reivindicasse eles poderiam me colocar pra rua, Blagjueria saber o que
eu deveria saber. Eu acho que néo era o papel meletizerem isso. Era
papel do [supermercado] me dizer que se eu fosgadiear eles iriam me
colocar para rua. Mas, o sindicato tinha mais aesarge apoiar e dizer: “nao,
a gente vai estar contigo”. N&o era papel deladizer aquilo

Neste sentido, afirma Luciana:

O sindicato ndo tem representacdo da gente. Egaide explicar como se
d& a elei¢cdo. Quando tinha assembléia do sindigatajmente era de noite
ai eu teria que faltar a aula. Agora, mais paienf[supermercado] proibiu
o sindicato de distribuir jornal entre os funciaodr S6 podia ficar na porta,
nao podia entrar para a loja.

f) as reivindicacdes individuais enfraquecem a luteabeAs alunas se fragmentam e,
em virtude de interesses secundarios deixam depetiis interesses que podem ser comuns:

tal como melhores condicdes de trabalho e de fodmap curso, por exemplo

Perguntamos as alunas se a turma se uniu paradieat algo. A respostando. Eu
ndo vejo também essa unido da turma. E muito sdparfem os grupinhos, cada um com

seu problema, ninguém se juritgAna)
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A situacdo de ndo organizacao favorece a manuteagémde condi¢cbes precérias no
trabalho quando no processo de formacdopd eu tenho um problema, tu tem o mesmo
problema que eu, mas eu vou tentar resolver o mehlgma, ndo vou tentar resolver 0 nosso

problema. Porque a minha turma € muito divididamBs#vidida” (Beatriz)

A falta de um movimento sindical e estudantil coesm interesses de reivindicagéo
por melhores condi¢cdes de trabalho e formacgéo @oderar outras relagbes segundo Ana:
“se tivesse uma organizacdo, se todo mundo tivessecensciéncia... mas nao tem. A gente

segue o0 que o professor nos guia

g) das alunas entrevistadas, somente trés conhecem mmasisociais populares, os
demais s6 conhecem as caracteriza¢des que chegapoameio dos meios de comunicacao

de massaPonto que veremos no topico seguinte.

A nao participacdo da maioria das trabalhadorasaslisera falta de vontade? Nao
estamos de acordo com esse ponto de vista. As rqieemontam as razdes pelas quais os
alunos estdo desarticulados, na sua maioria, engaoo sérias dificuldades para reivindicar
suas vontades tanto no espaco do trabalho quanéspago da universidade nos levam ao
processo de internalizacdo e de uma formacao parparticipacdo desde a educacao basica.
E como afirma Tom: A turma, como nds, somos frutos desse sisteAssim como 0s
sujeitos-trabalhadores sado educados para assutenmi@ados postos de subordinagdo na
divisdo social do trabalho, desde cedo também slicados para seguir os mandos e

obedecer as hierarquias que Ihes chegam comorcatisal.

A formacéo para o culto ao individuo, a ndo paécao politica traz graves prejuizos
a classe trabalhadora. Sabemos que essa desgé@uido pode ser individualizada nos
sujeitos que pesquisamos, mas é expressao de gespooque tem sua base na precarizacdo
da vida do trabalhador, pois afinaliiguém se apoia. Se tu tens um problema, o prabéem
teu’ (Beatriz).

Consideramos que a falta de participacdo criticaletiva € uma condicdo material
adequada para a manutencdo das relagbes sociaisizéetas, no qual os sujeitos se

coisificam na nao participacao de processos desgara as proprias vidas.

O papel do curso, considerando este polo da orggézindividual, cuja grandeza é
significativamente maior do que a organizagdo n@letafirma a exclusédo do povo da
politica, criando uma consciéncia social de quewso6 participa desses processos em dias

de eleicdo. Como afirma o professor Miguel Arroydtdo se exclui apenas o povo da
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politica, mas tenta-se excluir a politica da higtér considerando sem sentido ou até como
uma loucura qualquer agdo politica que ndo se Bndtrespeitar o caminho inexoravel e

invisivel da barbarie a civilizacéo, entendida coprogresso capitalista(1986, p. 55)

4.2 Das condi¢des necessarias para o enfrentamedt controle: vivéncia politica como

processo coletivo

Salientamos o duplo papel da Pedagogia na formagéidrabalhadoras/alunas como
professoras. Consideramos que a vivéncia polibtetica tanto nos espacos do curso como
nos espacos de trabalho proporcionam avancos isgghibs na visdo de mundo desses
sujeitos. Por isso apreciamos a vivéncia coletigar@vindicacdo por interesses comuns,
fundamenteis, como uma condicdo material adequada@enfretamento das condicfes de

opressao e exploracao vividas pelos trabalhadtwest&

Ao mesmo tempo em que as relagbes presentes ro motem cumprir o papel de
naturalizagcéo e “fechar os olhos” para os problequeesstocam a classe trabalhadora. H4, de
se observar que o mesmo, dependendo da demandafekespres, suas visées de mundo bem
como a influéncia dessas na criacdo edtesias Na Pedagogia, € notavel o campo de
possibilidades de formacéo que aguce a criticidiadeeducandos de acordo com as situacoes

gue vivem no processo de trabalho. Citamos, quasetegra o que nos diz Luiza:

alguns cursos que eles davam la dentro é uma palha® curso “5 $° é
um curso de qualidade. Aquelas coisas tentandezer fndo desperdicar
saquinhos que tu ganha para colocar o dinheinp, ghra ti ndo destruir o
gue tem e o0 que € dado. Para tu poupares. S6 quét@ contraditorio
porque as condi¢des de trabalho ndo eram la essasc[...]. Entdo antes
deles dizerem que a gente estava desperdicandodeleriam dar mais
condicbes. Entdo (com estudo) tu fica muito critlEles comecavam com
aqueles cursinhos que era obrigado a ir. Eu ia, enaslhava aquele cara
falando, que ele tinha ido para Tékio, que 14 esina.. mas uma coisa é
Tokio — a sociedade, a cultura, a jornada de thabdé Téokio. Nao adianta
tu quereres embutir isso aqui no Brasil

O curso, principalmente com as leituras de fil@sadbciologia e didatica, como citou
a grande maioria dos alunos, contribui para a ceammao critica do mundo. No caso da
citacdo acima, Luiza se refere aos cursos ofergcéds funcionarios pela empresa que

trabalhava e somente depois das aulas e leitugzsogias por alguns professores na

8 Sobre este curso ver:
http://www.sebraemg.com.br/Geral/visualizadorCodteaspx?cod_areaconteudo=240&cod_conteudo=1838
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Pedagogia é que se deu conta do sentido desseafarsoido pela empresa para formar os
trabalhadores ao seu modo.

Ocorre que esta leitura critica sobre a vida dbatredor, como ja afirmamos, é
contingencial. Apds Luciana relatar as condi¢cdesat®lho que viveu em um supermercado

perguntamos: “No curso de Pedagogia isso é est@tado

a gente sempre comenta, aquela coisa de inicio@eea faco essa coisa...
Mas falar dessa relacdo de exploracdo, ndo. SG@isHido tedrica em
sociologia. Até porque eu conhecia a teoria do Mpox causa do Segundo
Grau, entdo tu sabia que o [supermercado] tintmaduger com essa coisa do
proletariado. E depois com a questdo de Paulog-deiropressor/oprimido.

Entdo tu comeca a enxergar como 0 opressor atualaafiprma de fazer tu

acreditar que a culpa é tua.

Os alunos que tem experiéncias com processos wdetile reivindicacdo, ja
afirmamos, constituem uma minoria. A formagcdo quentau esses sujeitos para a
organizacdo coletiva esta para além do espaco imarsidade: encontra-se principalmente
nas organizacbes das comunidades de base, naaPasoduventudd Associacdo de
Trabalhadores e trabalho com Cooperativas. Esfaariéxcias marcaram significativamente
a visdo de mundo desses alunos, contribuindo para formacdo mais préoxima da
criticidade: ‘a experiéncia com grupo de jovens foi me tornanaloser, uma pessoa mais
politica, mas critico diante das coisggom). “O que eu acho que a P.J vai além de sentar e
rezar para um mundo melhot.(Luciana); “Eu comecei a participar de grupos de jovens [...]
e a participacdo me levou para outro lado. Um latiover as coisas de uma outra forma.
[...] o que me levou a escolher pedagogia e a apmagdo com a educacdo popular é
justamente essa interacao que tive com a Igr@am)

O grupo de jovens era sempre 0 contrario daquito agipessoas queriam
[...] na Pastoral da Juventude tinha toda essaisifo sobre politica [...]
Tinhamos discussGes bem calorosas. [...] eu capsidso como um
exercicio de cidadania”. Os circulos de discuss@gesentavam uma
perspectiva horizontal, segundo Luciana., pois “N&® como outros
movimentos que € sO palestra. Vai uma pessoa godk conversar com o
grupo. Entdo todo mundo vai debater junto. Ent@ioné outra perspectiva.
Tu nao esta ali para ouvir, tu estas para construir

8 Mais informagées sobre a PJ encontram-se dispieréwe http://www.pj.org.br
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Esta experiéncia possibilita que os trabalhadoagsm relagbes com os estudos
propostos pelo curso, ddo um sentido social asrésit ‘Para ter esse olhar sim, porque a
gente discutia muito a questdo da opressao, dardutagéo, da exploracdo e isso foi o que
contribuiu muito para o meu olhar como trabalhadopara o meu olhar para questio

(lolanda fala da experiéncia de trabalho com cadpes em Rio Grande)

A experiéncia de greve no espaco de trabalho trauxéanda e a Ana uma vivéncia
coletiva de reivindicacdo que deu sentido a algstgdos realizados no curso de Pedagogia,
pois enfatizam a necessidade de entender a peafica das teorias e utilizar a teoria para
avancar nas questdes praticas e dificuldades eadast no cotidiano:Se eu ndo estiver
envolvida com movimento, com algo que me facantevisdo diferente, se eu ficar pensando
em tirar as melhores notas nas disciplinas, [.ofrque o que importa € a teoria do pdpel

(lolanda falando da importancia de viver procegsmiicos coletivos)

A experiéncia de greve se apresenta como uma Va/é&ducativa na direcdo de
sistematizar e unir forcas por um interesse caletimos fizemos missdes no Povo Novo
Pesqueiro que foi muito bom. Eu sai de bandeirarue Foi aquela coisa de ter uma
bandeira, de ter uma identidade.[...] e aquilo & wma certa seguranca, de que tu luta por

um ideal, mas que tu néo luta sozinha, tu acreditas tu ndo acredita sozinh@.uciana)

eu sei que a gente ndo vai conseguir nada se zéianfida. Entéo eu entrei
para a Comisséo porque entre os funcionarios éorboiato. Todo mundo

fala isso, fala aquilo, mas ninguém sabe nada.denidio a Comissdo é para
saber realmente 0 que esta acontecendo, o qudeifyreeesta fazendo de
errado e quais sdo as nossas possibilidades dealgmena coisa. Entdo eu
estou aprendendo isso. Estou aprendendo a corés; atndo ficar parada
esperando e saber o certo, ficar falando “ah, tegeode isso, a gente pode
aquilo, a prefeitura ndo nos dé isso... por que rfie esta nos dando?”.
Ent&do saber realmente o que esta acontecendogmerafpzer alguma coisa.
(Ana)

Os trabalhadores, muitas vezes, ndo sabem por cmmecar a reivindicar seus
direitos. Este € um exemplo que nos conta Ana: seus colegas grevistas entraram em
contato com o procurador geral do érgéo publicaeestdo vinculada® ‘ele mandou avisar
pela secretaria que ndo adianta a gente procurargarque ele é advogado [do 6rgao] e ndo
vai defender os trabalhadores. A gente queria esckEx algumas coisas e ele ndo quis

ajudar.” (Ana)
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Gramsci, nesse sentido, nos ajuda a compreendea Queguesia tem seus proprios
intelectuais. Por isso o conhecimento que se ¢ansbmo uma for¢ca produtiva passa pelos
interesses de classe tal qual a propriedade privdé@ia € interessante que os trabalhadores
conhecam, por isso certos saberes, como no caspuesAna e seus colegas grevistas
buscavam passar a ser apropriagdes privadas deupm gue conhece exatamente 0os meios
para coagir aqueles que ao se conformam com arjge@de dos salarios e das condicdes de
trabalho.

esse pessoal que era mais novo ndo quis partidgpgreve, porque ia ser
descontado do salério, e tinham familia, ndo sejue... fizeram uma
ladainha la e ndo pensaram como categoria, mas owlividuo né. Dai o
gue a gente fez: a fez greve e tudo, e o pesspaiddgue ficou sabendo que
ia ser descontado no salario, eles voltaram, faaram a enfermeira e ela
deixou eles registrarem o ponto, para enfraquecgrege, dai o pessoal
voltou. NG6s éramos 11, ficaram apenas 5. (lolanda)

Em sintese, nesse capitulo, retomamos nosso prabtEmpesquisa no qual os
resultados explicitam um duplo movimento: o cursmnpre, mesmo que em grandezas
quantitativas diferentes, um duplo papel na formaghsde o controle politico e social,
enquanto mantenedor do senso comum dos alunos pernglo leituras fragmentadas,
desconectadas da realidade concreta — até a crilg@wmndices adequadas para leitura
critica das condi¢des da vida, do trabalho, da &géno como professores. Essa leitura critica
encontra causas nao apenas nos conteudos e desysspiciadas pelo curso, mas por
participacdes dos alunos em outros espacos de gagomzomo associagdes, cooperativas e

grupos de jovens.

Consideramos que nesse processo de formacdo cdtisatrabalhadores, como
professores, o trabalho realizado pelos docent&J&RG seja fundamental. A universidade €
0 espaco, entre outros, onde os alunos tomam oocdat a leitura dos processos culturais
organizados e reorganizados pela humanidade. iHasaho curso, como na epigrafe que abre
este capitulo que conhecem os autores por meio eds professores. Por isso, a
auséncia/presenca de coesao entre os professios,qae de vertentes tedricas diferentes,
se apresenta como um desafio para abrir a discdss@que realmente a FURG quer formar

no curso de Pedagogia?”



151

“Numa turma todinha, podes destruir o sonho de engénte sem perceber(Luiza)

Eu trabalhava e tivemos uma professora que esfaesentando maravilhas sobt
curso. E eu pensava: “meu deus, como eu vou famasehoras por fora?”, Fici

pensando como que eu vou conseguir? Ai falamosgbara
— Ah professora, mas nés trabalhamos.

- E? Mas a gente faz escolhas. Eu fiz a minha escsdhado servir, faz curso em

anos...

(Da histéria ouvida por meio de varias vozes. Elen)




5 TRABALHADORAS/ES: UNIVERSIDADE PARA TI?

O que oferecer aos trabalhadores que chegam a rsidlagle? E facil
perceber que o que lhes é oferecido € insuficidine geral sdo oferecidos
cursos faceis, centrados numa formacdo difusa, dmixa densidade
tedrica. Sao cursos onde predomina o praticismmatoria dos professores
trabalham como profissionais em suas areas e &n@nsmitem seu saber
pratico. Com um minimo de atencéo as falas dosresestcom a leitura de
algumas apostilas soltas da para acompanhar esstesi@s. (Arroyo, 1991,
p. 29)

A universidade é para quem néo trabalha. Quem lreba&sta ralado. A
universidade € publica, mas é feita, é voltada lgara o ecossistema
costeiro mesmo, para aquele que tem tempo, parelaque é burgués

(Ligia)

A maioria dos professores diz: “eu também trabathavnoite”, mas néo
parece. Muitos falam:“também trabalhava todo o diastudava a noite”.
Mas assim... ndo parecgBeatriz)

Este € o ultimo capitulo que constitui nossa diagéo. O leitor observard que ndo
fizemos um capitulo conclusivo, justamente porgqiencionamos, desde o inicio, abrir € ndo
fechar as discussdes neste campo. E sob essaogiregéimos neste capitulo trés epigrafes
provocativas para pensarmos as questdes que emvali@macao no curso de Pedagogia, no
periodo noturno da FURG, organizado a partir daRke&o do CNE/CP 01/2006.

Nosso objetivo com este capitulo a partir das ceensdes conceituais desenvolvidas
nos capitulos que a esse antecederam e das sghelzempiricas do campo de pesquisa,
partir para uma sintese a qual consideramos delgiamportancia: dialogamos com quatro
autores, de maneira breve, sobre as questdes itho @aturno pensadas sob a perspectiva da
formagdo em Pedagogia, das trabalhadoras/alunaseglizam o curso noturno da FURG.
Antonio Gramsci, Paolo Nosella, Miguel Arroyo, MarEugénia Castanho e Raimundo
Helvécio Almeida Aguiar sdo interlocutores nesseesso. A luz dos escritos desses autores

e dos sujeitos entrevistados compartilhamos apa@rters e provocacdes finais.

A pesquisa de campo no Curso de Pedagogia da FWWR@astrou que o curso, da
maneira como esta estruturado, amarrado as degtaarriculares (im)postas pelo CNE, tal
como visto no capitulo 2, demonstra ao mesmo temptexibilizacdo nas habilitacdes
propostas para formar professores polivalentes engessamento numa carga horaria

exaustiva principalmente para ser realizada nogenmoturno.



153

Tal engessamento ndo ocorre por vontades indiwddas professores, mas pela
organizacao do trabalho no modo de producgéo cepataue se encontra em face dos efeitos
da reestruturacdo produtiva das décadas de 19680 &ujos processos se manifestam em
todas as esferas da sociedade. Na educacédo, codem@® ver nos capitulos 1 e 3,
materializaram-se um conjunto de reformas educatiyze influenciaram diretamente as

politicas para formacao de professores nos paisesazios “em desenvolvimento”.

Este conjunto de relacdes influenciou diretamerfteraacéo de professores no curso
de Pedagogia da FURG. Tratando-se da especificidadermacao, como professoras, das
trabalhadoras, buscamos ao longo do relatério sgaranossa compreensao do movimento de

como vem se processando a materializacdo do curs@apéis deste na formacao docente.

O curso, na distribuicdo semanal das aulas, ersenirquase todos os dias com o
horario marcado para inicio as 18h50min e téerms@2h10min. Esses horarios projetados
nos papéis, assim como as aulas no sabado pelémdthatendem a concretude vivida no
cotidiano das aulas. Os professorpturavam flexibilizar o horario para as 19:15,:39,

embora a gente sempre soltasse as 22&fhforme afirma Luiza.

O inicio das aulas atrasa, de modo geral porquerarib de trabalho dos alunos vai,
em média, até as 18h30min, tendo em vista o tempodgmoram para se locomover até o

campus carreiros, local onde ocorrem as aulas.

O término das aulas, na maioria das vezes, setagiargue além do cansaco presente
as 23h10min dos professores e alunos, 0 meio depiwete mais utilizado pela grande
maioria dos discentes, o 6nibus, € monopolizadoapenas uma empresa da cidade a qual
ndo disponibiliza transporte as 23h10min para too®sbairros da cidade. Essa € uma
materialidade de grande influéncia nas condi¢basretas do curso.

Ocorre que a luta por disponibilizar transportetteb da FURG para todos os bairros
em todos os horarios € uma luta historica na cidadRio Grande, no qual tive oportunidade
de participar ativamente quando era estudante ngsgarsidade. O monopodlio da empresa
de 6nibus permite ndo apenas a imposi¢cdo dos bgrdmas também dos valores cobrados.
Atualmente, o transporte municipal em Porto Alegepital do Estado do RS, custa R$ 2,30.
Em Rio Grande, uma cidade com proporc¢des geogsafiahitadas bem menores que Porto
Alegre, o valor € quase o mesmo, R$ 2,25 e as cbeslido transporte sdo terriveis.
Recordamos aqui o registro de campo de uma naitentt o periodo de entrevistas, em
setembro de 2009:
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Onibus semivazio. Conversa entre cobrador e mtdoris
— Antes de ontem botei 110 nesse carro — dissearista.
— E isso ai... bota mais que cabe — expressouradmbaos risos.

Os 110, ressaltamos, n&o se trata de velocidatigalmente. E o nimero de pessoas
sendo levadas em uma sO viagem para a universedadée, muitas vezes, apés um dia de

trabalho.

As discussdes na FURG sobre o cumprimento ou négpromento completo dos
horarios de inicio e fim das aulas € tema antigeando se trata do curso noturno. Os
professores que assumem disciplinas no dltimo gerieclamam da evaséo, os alunos que
tem aula reclamam do cansaco e da falta de traespms que ndo tém aula, por vezes,
reclamam da defasagem no acesso aos conteludose @cer em didlogo com 0s sujeitos
entrevistados descobrimos e acordamos com elesguénte ideia: a questdo de ficar até o
final das aulas ndo é capaz de apreender a coderettida pelos alunos, tendo em vista que

ndo basta reivindicar 6nibus para todas as log#sldo municipio neste horério.

como € que vai ficar aqui até as 23 horas e chegacasa a meia-noite,
sendo que tem que acordar cedo no outro dia pabaliiar? Tem essa
discusséo também [...] a gente mal aguenta ficar ai§ as 22:30. [...]
imagina ficar aqui todo o dia até as 23:10? E agpugue dependem de
6nibus? Tem 6nibus depois desse horario, s6 qeenéntmis tarde, e alguns
bairros ndo tem. E depois o pessoal pode até 4isaminutos no 6nibus
cidade nova pelas voltas que ele d4, entdo ndaé&stussao de ndo haver
6nibus, mas a nossa qualidade. (lolanda)

Neste sentido, as discussdes, segundo as alungsdém ser somente em torno de
ter ou ndo aula. A questdo é mais profunda: estaivel de qualidade das aulas, pois
biologicamente durante os quatro anos do cursaluass se esgotam se ndo descansam. Esse
ponto retoma a ideia do capitulo 2, dos processaddecimento sofridos pelos excessos de
trabalho, falta de lazer. Exigir a participacdo sin&s em todos os horarios nas aulas seria
seguir exatamente as mesmas orientacdes que segereado cuja lei é sugar do trabalhador
todas as suas forcas até exauri-lo, pois ele pedeasteriormente, sem grande esforco,

substituido quando seu servi¢o ndo exige grandesdas

Por outro lado, abrir m&o das aulas e do estudpopto pelas disciplinas a que séo
delegadas a ultima e a primeira aula significaalteicunas abertas na formacao dos alunos.

Mesmo que os professores recomendem leituras pasga ttabalhos de pesquisa, entre outras
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atividades a distancia, essas, segundo os alugregns, na grande maioria das vezes, apenas

para cumprir com uma exigéncia formal académiaa, sgnificado para quem realiza.

Essas condicbes materiais revelam a necessidadgesteede uma nova organizacao
do curso. Nao somos ingénuos. Sabemos que naosévglosansformar este curso, sem
transformar as relagbes de producao e subordinggéoo geram, neste caso, as relacdes
sociais de producdo — o modo como nos relacioname ndés e com a natureza. Mas, em
Nosso ponto de vista, a participacdo de aluno®fegsores pode, em alguma medida, criar
brechas, gerar abalos significativos na direcacume projeto societario qualitativamente

diferente do que vivemos.

As epigrafes de Arroyo, Ligia e Beatriz trazem ssim& tematica sob perspectivas
muito proximas: a universidade, da maneira com @sjanizada, em suas relagdes concretas
nao é feita para o aluno trabalhador. Esta afirmatido € fruto de discursos dos alunos

entrevistados, somente, mas originario de relagisriais:

as coisas aqui na FURG acontecem tudo no horagaugestas trabalhando.
A universidade ndo é preparada para aluno trabaih&th € preparada para
guem sO6 estuda. Quem ndo estuda tem que corrermir&ezes mais do
que quem néo trabalha. Eu noto porque se tu quenwvelver “tem um
congresso disso e daquilo”, tem um Seminario..ndoa? Das 7h as 10h.
Ah... das sete as dea.gente é o furo da sociedadkuiza) (Grifo nosso)

O siléncio da biblioteca, do Centro de convivéndia, Instituto de Educacéo,
laboratério de informatica que fecham antes do itrdas aulas representa materialmente
uma pratica que afirma até que horas a universidad@ato funciona: em média até as 22h
(sem contar o restaurante universitario (R.U) qaehd no horario do intervalo dos alunos,

ndo dando tempo para que possam jantar na unisdejicE o que explicita Beatriz:

ou tu trabalhas ou tu estuda. Ai tu escolhe. Poejuaiversidade nao foi
programada, ao meu ver, para o curso noturno. l&t @ que acontece? Tu
vais nos departamentos de noite a maioria estadeciTu trabalhas o dia
todo ai tu vens para a FURG se tu tens que resolver coisa, tu vais
resolver de noite, a hora que tu estas aqui, adueau pdes o pé aqui na
FURG e a maioria dos Departamentos estdo fech&@id?.U. 20:30 ele
fecha, tipo 20:30 é recém o horario do nosso iatenA gente esté saindo e
nao da nem de chegar no restaurante porque eleestilo. Ai a gente tem
que ficar até as 23h |4 para chegar em casa e @gwena coisa. Agora a
gente tem trés dias aula até as 23h. Fica meia dézgente. Quem que fica?
Quem tem moto, quem tem um pai ou uma mae que yiodmiscar. A
maioria vai de 6nibus, mas nédo tem 6nibus.
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Partindo das referéncias apontadas na epigrafe demdncias e andncios das
entrevistadas, bem como as conversas informaisaalunas, 0 que nos move a trazer a
tona o processo histérico-social que pesquisampsstamente a provocacgao-chave deste
capitulo:se a universidade, como esta organizada, néo € #efiara o trabalhador, como

fazé-la?

Quanto a esta questédo, ndo temos respogtasra Este processo € algo que s6 pode
ser respondido conforme as praticas politico-ostiorganizadas dos alunos, ainda que sem
adesdo geral, para tencionar as forcas que hogn@mtram quantitativamente contra os
trabalhadores, proporcionando a eles de maneish, geue Arroyo em nossa epigrafe chama
de formacdo difusa, com baixa densidade teéripeesentes nas leituras de textos
fragmentados, destacados de obras que, na masasiaetes, ndo sao lidas por completo.
Essas leituras, de maneira geral, ndo situa nauctinple referenciais tedricos a perspectiva
de cada autor, causando uma confuséo intelectsahlnoos que desconhecem as diferencas
de principios das diferentes linhas tedricas, suasas de leitura de mundo e a que projetos
societarios estdo vinculadas. Tudo isso se prodesszaneira que a realidade dos alunos nao
se configura como um ponto de partida para prolieagdes. Por isso é que, certamente,

muitas leituras e trabalhos propostos nao temfsigdbp para a vida dos mesmos.

Buscamos o referencial de alguns autores, cujost@saios ajudam de maneira
significativa a pensar o ensino noturno para alémntbvimento aparente das relagdes
capitalista cotidianas. Manifestamos, com issosa®dargas esperancas que bases concretas
sejam mexidas — o que ndo depende diretamente desgaisa, nem mesmo da vontade
individual dos professores, mas principalmente ptablematizacfes pertinentes ja gestadas

entre os alunos.

Marx afirma que nenhuma sociedade se coloca pr@siequne ndo possa resolver.
Portanto, interpretamos que hoje, se alunos da FyiRGomecaram a pensar sobre as
condi¢cdes de trabalho e formacdo no curso de Pgdagoturno € porque as condicdes
concretas ja permitem tencionamentos nesse campaué demonstra Luiza quando afirma
que € preciso pensar 0 curso noturno pelo cursermmt Explicitar suas diferencas e néo
escondé-las, ignora-las, igualando seu PPP ao diusw: néo adianta dizer que a gente
nao tem diferenca porque tem diferenca. A gentbatte, tem diferenca. N&o pode ser
hipocrita e dizer “o problema é teu, tu escolheasmo muitas dizem “na vida a gente faz

escolhas’(Luiza)
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Enfatizamos como de suma importancia o texto quedaba temética do ensino
noturno constituido por um fragmento de um textoGtamsci que comenta a primeira
semana de aulas de um curso noturno para trabafizade Turim. Este texto é comentado
por Paolo Nosella (2005). Segundo esse autor,rdeede Gramsci sobre o ensino noturno ‘é

uma verdadeira preciosidade, um “soneto” em prarseliistica’.

Gramsci demonstra plena satisfacdo com o que p@denxiar durante a aula a noite,
com os alunos trabalhadores. Tratava-se de um dasescola de cultura e propaganda
socialista. Segundo o autor havia entre os elabogadio curso uma duvida de que um curso
com encontros de apenas uma ou duas vezes poraetoam pessoas cansadas do trabalho
pudesse encontrar tanta vivacidade como de fatgehoa reunido. A justificativa para tal

descrenca € explicitada pelo proprio Gramsci (1987)

Talvez estivéssemos céticos pela experiéncia deslass burguesas, a
tediosa experiéncia dos alunos e a dura experiétmsa professores: o
ambiente frio, opaco a qualquer luz, resistenteda & qualquer esfor¢co de
unificacdo ideal, os jovens reunidos naquelas sz@spelo desejo de se
tornarem melhores e de compreender, mas peloahjé&lvez ndo expresso
mas caro e comum a todos, de se destacarem, deistangim “titulo”, de
expor a propria vaidade e a prépria preguica, de ke enganarem a si
mesmos e amanha aos outros.

Diferente do que ocorrera nas escolas burguesas nfnéio diferente dos tempos
atuais), no encontro relatado por Gramsci, 0s alumeesmo cansados, davam maxima
atencdo a aula, esforgcando-se para registra-lapel,phavia uma corrente de simpatia entre
guem falava e quem escutava.

Nosella (2005) ao analisar os escritos de Granwdreso ensino noturno destaca que

Gramesci, deixa explicito que:

organizar um curso noturno ndo é um empreendinfanip pois ndo é uma
mera transferéncia para as horas noturnas dossculigonos; que — e
sobretudo — na escola socialista para trabalhadorespirito, o sentido, os
métodos, os instrumentos, 0s conteldos, 0s mestas motivacbes sao
absolutamente diferentes dos que se encontram s@dag burguesas:
naquelas ha vida, desejo de aprender, ha entusiassias ha tédio, mero
desejo de diploma e de se garantir na vida pekrteza.
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Em funcdo de se tratar de um curso pensado e aggimem prol da formacao de
trabalhadores, as aulas eram ministradas uma @ivéz&s por semana e, no maximo duas
ou trés horas, como enfatiza Nosella (2005). Espe@o demonstra 0 quanto 0S cursos
noturnos, em particular o Curso de Pedagogia daG;UR uma mera transposicdo do
curriculo diurno para o noturno, sem consideraeggecificidades dos alunos, ainda que
alguns professores, nos seus esfor¢os individsaiproponham a isso. As questdes que se
impdéem em nossa pesquisa, como situacdes-problemaencontram suas resolucdes nas
praticas individuais dos professores, tampouco alosos, ainda que sem eles ndo ha

superacao da condicao atual.

O problema fundamental do processo que estudané@snadogica burguesa para a
qual, em sua concretude, o curso esta direcionadlaue fica evidente na distribuicdo de
carga horéaria das disciplinas, nas quais as di@esssobre trabalho e educacao, educacao
popular, entre outras sdo delegadas a condica@taéivas com cargas horérias de 30h/a
cada. Essa materialidade aprisiona ndo apenasl@ahtadoras/alunas, mas também seus
professores com o0 excesso de trabalho unido asrogds burocraticas das agencias de

avaliacao e fomento de pesquisa.

A materialidade das imposi¢cbes conservadoras deéedsmte, embora ndo seja
reconhecida explicitamente pelos alunos, na suarrmaamanifesta-se de outros modos: nas
leituras propostas que ndo tem sentido para a wdalta de participagdo organizada nas
instancias decisorias do curso; os trabalhos ptopa®mo pesquisa serem, de modo geral,
impostos pelos professores e copiados pelos alumos;carga horaria que nao respeita as
condi¢cdes de vida dos discentes, propondo ativeladehorario em que estdo trabalhando
(como é o caso do estagio na educacao infantil,egemplo), entre outros aspectos ja

apontados nos capitulos anteriores.

Nosella (2005) enfatiza as contribuicbes de Granpsgca pensarmos 0s Cursos

noturnos no Brasil, segundo ele:

H&4 uma razdo importante para refletirmos sobre laguenginqua

experiéncia pedagoégica. O Brasil € o pais que maiistra cursos noturnos.
Do meu ponto de vista, em demasia. E todos séifigadbs — dizem — por
representarem a possibilidade de educagdo e etevsméal dos que
trabalham durante as horas diurnas. Ou seja, todmsino noturno €&
sublimado por uma vaga justificativa ideoldgicae @upriori o considera
sempre socialmente positivo, isto €, em favor dazathadores.
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O autor atenta contra a ideologia que defende @sogunoturnos como uma
caracteristica a favor dos trabalhadores — jA @sesecursos se apresentam como Unicas
possibilidades para os trabalhadores frequentaremnigersidade. Muitas vezes, as
justificativas mostram que essa modalidade de céirsocialmente “positiva”, mas o autor

alerta que:

Essa vaga justificativa precisa de muita depuratio.muito populismo
nesse abuso de oferta de ensino noturno, que efitgiente, ndo passa de
mercantilizacdo da educacdo popular. A comparagionasso ensino
noturno com a experiéncia do curso para traballesdorealizada por
Gramsci, nos ajuda na decantacdo das “razbes”, rfiigie e
generalizadoras, as quais recorrem Estado e ig8til particulares para
justificar nosso imenso sistema de ensino not MOSELLA, 2005)

Estamos de acordo com Nosella da necessidade mifiatpara a pseudodemocracia
na oferta de cursos noturnos, tendo em vista aquioa doutoranda e colega de orientacao
Hilda Jaqueline de Fraga denomina como “pervers@aliico”. por tras do discurso de
democratizagdo e de inclusdo, encontra-se na @raianaterializacdo das acdes que se
traduzem na velha e conhecida politica de exclus&do em vista que os alunos que nao se

adéquam, desistem.

O ensino defendido por Gramsci, como salienta Nmgsbuco ou nhada tem a ver com

0 sistema de ensino nos cursos noturnos existeatBsasil. Para esse autor,

a leitura dos textos de Gramsci sobre a escolageptou a vacina contra o
populismo educacional. Sem negar que uma dosagerataale cursos

noturnos, dentro de uma metodologia adequada a®ssidades e
circunstancias da clientela que trabalha de dja,s®ea iniciativa louvéavel,

me convengo de que, infelizmente, em geral, ha tafécia populista

embutida em certa apologia indiscriminada da esggzalgio noturna.

(NOSELLA, 2005)

E também com essa concepcdo burguesa de cursesasotienunciados por Nosella
que Miguel Arroyo escreve o artigo Universidade, o trabalhador e o curso noturiara
Arroyo (1991, p. 25) “a questdo dos cursos notun@msé nova, porém a tentativa de encara-

la sob o prisma do aluno trabalhador é nova”.

Segundo Arroyo (1991, p. 25) o argumento que defemdnelhoria dos niveis de
qualidade dos cursos noturnos estdo, na maiori@etas, na critica feita aos curriculos, ao
material didatico e bibliotecas, na falta de dispitidade para o estudo, etc. E comum as

andlises limitarem-se a estabelecer diferencage entsos diurnos e noturnos e as propostas
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de modificacbes sdo, quase sempre, na tentatisugkrar as diferencas entre esses niveis
“de dar aos cursos noturnos as mesmas condi¢c@psatidade dos diurnos”.

O que Arroyo (1991, p. 26) propde € caminhar pamna pluralidade institucional que
rompa com a rigidez e o padrdao unico de qualidadgyal apresenta uma visao Unica de
formacdo. Arroyo relata a historia do reitor de ubdaiversidade que se orgulhava de
reprovar 60% dos alunos dos cursos noturnos paes gue na sua gestao as exigéncias para
0S Cursos noturnos sao as mesmas que para os diusoss. Esta ideia, embora em sua
aparéncia seja democratica, segundo o autor, r&sa ke uma transposi¢cao que ao invés de
auxiliar a formacdo do trabalhador, o exclui, psusms especificidades ndo permitem que
tenham as mesmas caracteristicas dos alunos qudigponibilidade para o estudo. Pois,
segundo ele, afinal, “Por que o trabalhador teraseleadaptar e violentar em todas as
dimensdes de sua existéncia a essa rigidez? Namssormal que a estrutude ensino fosse

repensada a servico do trabalhador?”

Esta proposta de pensar o ensino noturno tendastas \as reais demandas da classe
que vive doseutrabalho também se encontra presente nas defes&oflessor Doutor
Raimundo Helvécio Almeida Aguiar. De nossas vivégaaia disciplina de estagio docente no
Ensino Superior, na Disciplina Acdo Pedagogica dowens e Adultos, durante o segundo
semestre de 2009, indicamos duas importantesdsitarprimeira € uma carta mimiografada,
escrita para os alunos, a segunda, a tese de ddotdo Professor Helvécio (2001).

Da carta, salientamos o0 repensar o0 ensino de Pgidagoturno a servico do
trabalhador: do mesmo modo que a EJA, segundofegsar precisa ser pensada enquanto
EJA e ndo com praticas e de textos e/ou atividades que sdo padppara criancas
(AGUIAR, 2009) a Pedagogia pensada sob a perspettis trabalhadores ndo demanda uma

educacao fetichizada, pensada fora de suas readidad

Para tanto, os desafios se apresentam, nesta @erapeafirmam a necessidade
“educar a partir da pedagogia do cotidiano, ou sega,partir das praticas sociais e
pedagogicas ou socio-pedagogicas que se dao na-dia-das pessoas: no trabalho, em
casa, no transporte coletivo, etc., onde ocorreracesso de aprender e de ensinar como
parte integrante das relacbes soclfaifAGUIAR, 2009) para criar outras condicOes
adequadas gque nao essas que tem se processadotergfuamadoras da universidade se

constituir como um espago burgués.
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Da segunda, a tese de doutorado do Professor iel2801), afirma que a educacao
de adultos ao longo dos anos 1970-2000 tem sidadaacomo um tema emergencial nas
politicas publicas. Isso se deve, em nosso pontwista, justamente porque a EJA é

constituida, majoritariamente de sujeitos concrdtoslasse trabalhadora.

Estamos de acordo com Arroyo e Aguiar, pois 0 geleawtores sugerem nao Sao
medidas facilitadoras que tornassem superficiadrendcédo dos trabalhadores. O ponto de
partida, segundo Arroyo, ndo devera ser o princg@oigualdade de oportunidades, mas
justamente o “reconhecimento das diversidades eleéamndas” por direitos ao acesso ao
conhecimento elaborado. E neste sentido que defewle repensar ndo apenas dos
conteudos propostos nas disciplinas do Curso dagegih da FURG, mas principalmente a
estrutura do curso como um todo. Pois nossa exp#@i&€om o campo de pesquisa mostrou
que o curso, de modo geral, esta desligado dosnmeowos sociais populares, bem como

ignora a concretude das relagdes sociais da cafaikeesta situado.

A proposta destes autores, assim como Gramscgbéralr cursos noturnos, tal qual
Gramsci o fez: uma formacdo pensada em prol daelaabalhadora, considerando suas
“especificidades”. Para ele ndo basta mudar osed@dos dos curriculos, mas sim mudar o
curriculo em si, em sua estrutura e organizacése,“pistema escolar 0 maximo que aceita €
alargar timidamente os contelidos, sem ter corageniledibiliza® as grades espaco-
temporais e de inventar novas estruturas currieslaapazes de atender ao direito da nova
classe ao saber, a qualificacdo e a cultura” (ARRQY¥991, p. 28). Essas novas estruturas
sdo bem diferentes das estruturas atuais na Pedageguadros de horarios fechados e

autoritariamente impostos aos alunos.

Para o autor, existe uma forte resisténcia de mcagdo das estruturas presentes no
apego aos padrdes unicos de docéncia e de “qualidachracteristica que dificulta muito as

mudancas necessarias para a formacao nos cursosasot

Em nosso ponto de vista, ainda ndo entendemos @asjespacos de trabalho dos
alunos n&o sdo aproveitados como espacos de pes@ada aluno, poderia a partir das
praticas cotidianas, empiricas, formar um projete ge construiria ao longo do curso. Nao
compreendemos porque 0s espacos de trabalho séitados como empecilhos para a

formacao tedrica sélida. Como é possivel uma foamagorica solida sem uma empiria sobre

88 A flexibilizac&o proposta por Arroyo ndo tem a eem a utilizacdo desse termo em prol da defesa da

implementacdo das politicas neoliberais e de foiimago trabalhador flexivel de acordo com as novas
roupagens assumidas pelo capitalismo, mas sim/axibifidade no sentido de compreenséo de um fenoéme
particular que tem caracteristicas singulares aiger
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a qual se precisa se apoiar e compreender paradaléoncreto sensivel? Do que adianta a

formacao tedrica sem o compromisso préatico?

Do que adianta os alunos disporem de tempo pasdusal e lerem, 0 que a grosso
modo chamamos de “quinquilharias™ Ou seja, lestu@almente desvinculadas com os

processos histéricos presentes na cidade de Rial&ra

A énfase dada a formacao por exceléncia reduz setsiade a um espaco nao
adequado a presenca dos trabalhadores. O queoestagpdeste discurso, em nosso ponto de
vista, € a manutencdo dtatus quoem que a Universidade serve para formacéo des.elite
delegando a classe trabalhadora os cursos ligafdosiacéo direta de mao de obra. Tal como
afirma Arroyo (1996, p. 55), para esta concepca@t® interessa € que o povo fique no seu
lugar”. A questéo dessa ideologia mantenedora elag@es da de subordinagcédo consiste em
justificar a falta de tempo dos trabalhadores paestudo como uma causa para a formacéo

fragmentada. Ocorre que, em esséncia, estes aspéci@stdo necessariamente ligados.

A formacédo fragmentada nao é fruto somente da di@ltiempo para o estudo e sim de
propostas de formacao, desde sua constituicaonénaiggdas, como é o curso de Pedagogia e
seu carater polivalente. O ensino por nucleos tglestal como propde a Resolucédo do CNE

para este curso, ndo rompe com a dicotomia erttria te pratica, pelo contrario: a enfatiza.

N&o estamos com isso defendendo que uma formatiéla smricamente ndo precisa
de tempo. Apenas estamos problematizando os discugsie deslocam a falta de
comprometimento das teorias utilizadas no curso,sma maioria, para a questdo de

individualizar causas nos alunos.

As trabalhadoras/alunas, muitas vezes, ndo se hecem no curso que realizam.
Primeiro porque néo participam coletivamente dassdes — ainda que haja um lugar para
representante estudantil no Instituto de Educacéo €onselho Universitario (CONSUN)
estas participacdes sdo meramente ilustrativatusesasequer sabem como se processa 0S
acontecimentos decisoérios. Segundo que as dicadoemte 0s processos de trabalho e os
processos de estudo abrem abismos que lhes paiat@msponiveis, tendo em vista a

fragmentacao presente nesses dois processos.

O curso, embora muitos professores se esforceap@a num regime extremamente
conservador. As disciplinas sdo impostas aos ajuwso se eles néo tivessem capacidade
de decidir o que querem fazer — ainda que néo besses, sem a pratica participativa como

aprenderdo? A descrenca na capacidade dos alucidgaela se faz desde a sutileza de um
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QSL pronto, imposto, até as manifestagcbes comepecesnos de ditos que defendem que os
alunos chegam do Ensino Médio com visdes limitagasjsso ndo podem decidir. Estamos
de acordo com essa possivel cultura desenvolvidansmo Médio, mas a mesma se tornar
critério para silenciar, ora, convenhamos... elesm educados para nao decidir e a
universidade continua educando-os para isso. Carapiende a decidir sem se confrontar
com a situagdo concreta de direcionar sua formpgé®o o que mais lhe agrada? Aprender a

participar sem participar € como aprender graméicado texto: sem sentido.

Eu ndo sabia nem andar dentro da FURG. No primdieoque eu entrei, eu me perdi. Eu moro

na Castelo ha anos. Eu nunca tinha vindo aqui n&BULuiza)

(Castelo é umdirro da zona periférica de Rio Grande que fickado da universidade. Em média

minutos a pé. Aqui o distanciamento ndo é geografigolitico)

Defendemos, sobretudo, que o potencial dos aluabalhadores ndo esta em atingir o
nivel de exceléncia académica do ponto de vistelepédico, cientificista. No Brasil temos
exemplos, entre os quais destacamos o Dr. Ferndedaque Cardoso, ex-presidente da
republica. Um excelente tedrico cujas praticasvastacomprometidas com um projeto
societario de privatizagdes. Nao ha juizo de valanto a isso. Apenas estamos colocando no

bojo da sociedade de classes 0s interesses dqueree para o que serve o que produzimos.

A formacao tedrica em si ndo garante o comproneetin pratico com a vida em
todas suas dimensdes. Por isso, 0 potencial doglhelores/alunos se materializa enquanto
um inédito-viavel capaz de encontrar formas de lutas fundadas nautoritarismo e

enfrentamento organizado as suas emergéncias.

Chegamos ao final de trabalho com sentimento dafidssinquietantes os quais

continuamos a lancar e nos lancgar.

Assim como o salario tem se constituido como o mmdninecessario para a
manutencao da vida do trabalhador — ou nem issoursm de Pedagogia noturno da FURG,
organizado sob a égide da Resolugdo do CNE/CP @348 constitui, de modo geral, como

minimo necesséario para 0 exercicio de uma docémmiajual a elaboracdo critica e a
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vinculacdo desta com a organizacdo politico-cde(@inda que ndo partidaria) € pouco
trabalhada. O minimo necessario, nesse conjunteldedes significa, em outras palavras, o
minimo de técnicas, leituras, compreensdes. O miswbre pesquisa, participacdo, correntes
tedricas, historia de Rio Grande. O minimo sobrgimento estudantil. Quase tudo minimo.
Trabalhadores minimizados, precarizados. De tgmbasibilidades. De tudo um pouco. De
um pouco tudo. De muita luta por uma vida justa!l
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa tem por objetivo geral compreender a proposta para a
formacédo no Curso de Pedagogia — Licenciatura da Un iversidade Federal do
Rio Grande (FURG), a partir da reforma implementada  em marc¢o de 2007, e
como vem se dando na pratica a formacdo dos alunos que ingressaram
neste Curso . Trata-se de uma dissertacdo como requisito parcial para a obtencéo
do titulo de Mestre em Educacédo de Elen Machado Tavares, aluna do Programa
de Pdés-Graduagdo em Educacdo - PPGEDU, da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul — UFRGS, sob a orientacdo da Prof2. Dr2 Carmen Lucia Bezerra
Machado. A coleta de informacdes sera realizada no periodo de 2008 a 2009.

Pesquisadora Responsavel, orientadora do projeto dispde o telefone para

contato: (51) 33164144 e e-mail: carmen.machado@edu.ufrgs.bor. E a
pesquisadora, mestranda o telefone (51) 82132449 e e-mail:
elenfurg@hotmail.com. Colocamo-nos a disposicdo para esclarecimento de
duvidas que possam surgir.

Este termo tem como objetivo garantir que eu, Eliane da Silveira Meirelles Leite
Coordenadora em exercicio da Comissdo do Curso de Pedagogia (COMCUR),
concordo em () ser entrevistada e () fornecer documentos legais, publicos para
a realizacdo da pesquisa. Explicaram-me o carater voluntario da participacdo nessa
pesquisa, além do direito de retirar-me do estudo a qualquer momento. Fui
esclarecida quanto aos seguintes aspectos: 1) Os dados serdo coletados por meio
de entrevista; 2) as informacdes solicitadas dizem respeito ao curso; 3) a entrevista
sera gravada, degravada e guardada pelo periodo de até cinco anos e, ap0s serao
destruidas; 4) se, no decorrer do procedimento a participante vier a manifestar sua
vontade de que a entrevista seja interrompida e/ou seu conteudo nao seja divulgado,
a pesquisadora atendera a esta vontade; 5) o material coletado também nao podera
ser objeto de comercializacédo e/ou divulgacdo que possa prejudicar 0s entrevistados
ou a instituicdo onde exercem suas funcdes; 6) essa pesquisa é considerada de
risco minimo; 7) E compromisso da pesquisadora manter a participante informada
sobre o andamento da pesquisa e, ao final de sua realizagdo, comunicar-lhe os
resultados e/ou devolver-lhe, de alguma forma, o produto alcancado. Concordo com
o termo de consentimento estabelecido acima.

(Orientadora da Pesquisa) (Mestranda)

(Participante da Pesquisa)

Porto Alegre, ......... e de 2008.
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APENDICE B

NUCLEO DE ESTUDOS E EMENTAS

1° Nucleo de EstudosSitua o ser social no tempo e no espago presditate de questfes relevantes da

Disciplinas

Duracgéo

Ementa

Filosofia da Educacgéo

120h/8Cred.

Anual

O homem como sujeito da educacdo. Antropologiasédiica e
educacdo. Caracteristicas da filosofia e sua tamngdo sobre d
fendmeno educacional. As questdes filoséficas erdas nas
relacdes educagdo-sociedade, educacgdo-poder, édu
democracia. O pensamento pedagoégico brasileirocesgriraneo
problemas e perspectivas. A formagdo do educadmmtefr aos
paradigmas de um novo tempo. A funcdo educadorpagel do
educador na sociedade

Sociologia da Educacgéo

120h//8Cred.

Anual

Teorias sociolégicas da educacdo: reprodutivista crética.

Sociologia politica da educacédo, ideologia, culteraeducacao

Sociologia da educagéo no Brasil. Estado e soc&dzdadania ¢
democracia, participacdo politica, educacdo e Hmabaotidiano
escolar e educacgéo e mercado

Psicologia da Educagéo

120h/8Cred.

Anual

A Psicologia como ciéncia e profissdo. Fundamedto®sicologia
da Educacéo. Principais concepgdes e teorias dmaasimento e
da aprendizagem. Implicagbes nos processos de oensi
aprendizagem e nos diferentes momentos evolutivasdividuo

Histéria da Educacao
Brasileira

90h/6Cred.

Anual

Definicdo e significacdo da histdria da educacasitwira e deste

cotidiano como construcdo individual e coletiva.stiia de
vida/pessoal/escolar dos estudantes. Histéria lat espaco
formais e informais de educagéo. Analise critica @wmntecimento
sdcio-politico-culturais legitimados como relevante construca
historica da educacéo.

cac

A

U UyU)

Didatica | — Pedagogia

90h/6Cred.

Anual

Contrato didatico como objeto de estudo e pesqisaDidatica
Magna aos dias atuais. Conceito de didatica e suas negres
praticas na formagdo do/a educador/a. TendéncidagBgicas &
Abordagens do ensino. Modelos pedagégicos e mog
epistemolégicos. Contribuicbes da Didatica no pece de
teorizacdo e reconstrucdo das praticas educafivassquisa comg
instrumentalizacdo da préatica pedagdgica. Escdlaxiea e nova
racionalidade. Saberes da pratica educativa criti¢avestigativa.
Atividades Formativas: realizacdo de seminariosaigipacédo no
desenvolvimento de pesquisas, consultas a bibdistexr leiturag
adicionais, consultas a centros de documentagaoisiéasv a
instituicbes educacionais e culturais.

lelos

Producgéo Textual

60h/4Cred.

Anual

Andlise e interpretacdo dos mecanismos intervezsendé leitura €
na producdo do texto oral e escrito, do lingiisteodo nao
linglistico.

D

Infancias, Culturas e
Educacao

120h/8Cred.

Anual

Estudo da infancia e relacdes com cultura, socedaeducacad.

Implicagéo dos estudos sobre infancias e cultueatormacgéo de
professores. Tempos e espacos das infancias, ndedescializacaq
dos grupos infantis. Metodologias participativamamiancas.

educacéo, estabelecendo articulagdes com o passadituro. Favorece o conhecimento da realidadewarse
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insere o processo educativo. Fomenta reflex8espgssibilitem pensar proposi¢cdes e perspectivasagigdas
desde o comeco do curso

Disciplinas Duracao Ementa

2° Nucleo de estudoConsidera a atividade docente como um trabalkeritlo num contexto de mundo e num
cotidiano escolar. Analisa este cotidiano tomanaloreferéncia as praticas e metodologias educatéaizadas na
Educagéo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fameéntal, na Educagdo de Jovens e Adultos e na dGestd
Educacional. Retoma as discussdes contidas no dldel&studos Basicos articulando com o cotidiamiagégico.
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Fundamentos e Estudo da histéria cultural e social da infancidvitalernidade a Contemporaneidade
Iylnfnr.inlngia da no Brasil e no mundo. Estudo das rnnfrihl|igﬁpd¢e@ﬂpfndnlﬁginnc de_ autores gue
EYSERIAGInfantil | DurdeBBCred- | o hsidiaram a construcdo de propBAR educativasgpaequena infancia desdd @
Anua criacao de creches e pre-escolas no mundo € no. Bras
0]
0
as
0
a
a
Psicologia da 60h/4Cred. | Fases do desenvolvimento no que tange a infanéiaadolescéncia nos aspecios
Infancia e d_a Semestral fisicos, emocionais, sociais e intelectuais.
Adolescéncia
45h/3Cred. | o nivel fonoldgico, o nivel semantico, o nivel &tido. Os processos de aquisicao| da
Psicolinguistica Semestral linguagem. Implicacdes pedagdgicas
60h/4Cred. | Educacdo do jovem e do adulto: retrospectiva héstorPressupostos tedricos que
Educacgéo de Joveng Semestral fundamentam a EJA. Questdes historicas, sociaideeldgicas do analfabetismo
e Adultos jovem e adulto no Brasil. Experiéncias da EJA natexto contemporaneo em paises
da América Latina.
Jogos, Brinquedos e 60h/4Cred. | O papel e a funcdo do brinquedo e do jogo na Edchifantil, nos Anos Iniciais ¢
Culturas s na vida social da crianga. As vis6es histéricasileu@is do brincar. A importancia
emestral d o - S ~ L -
0s processos ludicos na construgdo da subjetwidad relacdo entre brincadeiras,
criatividade, culturas e desenvolvimento/aprendzathntil.
90h/6Cred. | Concepcgbes de curriculo. Curriculo e organizaca@miino. Analise de diferentes
Didatica Il - modalidades de organizacdo do ensino. Planejameltio processo ensing-
. Anual : ~ ) .
Pedagogia aprendizagem. A sala de aula como espaco de coaistdo conhecimento. Unidades
e Projetos de aprendizagem. Avaliagdo da aprerslizagd erro construtivo.
Avaliacdo como pratica de investigacdo. O diario adda como instrumento de
planejamento e formacdo docente.

Corporeidade e 60h/4Cred. | Principais concepcdes que abordam a questdo dareatpde e do movimento na
Movimento Semestral | sociedade ocidental. A corporeidade e movimentodmenmos espag¢os educativos.
Fundamentos e 60h/4Cred. | A pesquisa na universidade. Os paradigmas da mesaientifica. O projeto de
Metodologia da s pesquisa e a pesquisa no contexto educativo. Espteraisciplinar integrador da

. emestral | . . . T . ~
Pesquisa em vida académica e realidade escolar; iniciacdo ifiemtatravés da elaboracdo de
Educacao teorias de base que sedimentem projeto de pestuéiga educacional.
Politicas Plblicas | 90h/6Cred. | Andlise e discussédo das politicas publicas da edoca sua influéncia na organizagao
da Educacéo Anual e funcionamento do sistema educacional brasilbeo) como sua articulagdo com |as
demais politicas sociais. Atividades Formativasalizacdo de seminarios |e
participacdo no desenvolvimento de pesquisas, ttassa bibliotecas e leiturgs
adicionais, consultas a centros de documentac¢#itasva instituicdes educacionais e
culturais.
Arte e Linguagens | 60h/4Cred. | Introducdo a arte da crianga e do adolescente. dsigio infantil nas diversas
na Educacao Anual abordagens metodologicas. A estereotipia grafisaserepercussdo na aprendizagem
escolar. Imitacdo e cOpia como problemas de apragdim. Sinestesia, imaginacao e
simbolismo na arte da crianca e do adolescentdicha de arte. O fazer artistico € a
educacéo estética.

3° Nucleo de estudosDiscute as experiéncias na Educacéo InfantileAmos Iniciais do Ensino Fundamental no
Brasil, considerando a real situacdo deste nivetrd@no através do seu historico. Ressalta os idssatuais no
sentido de gestar proposi¢cdes educacionais.
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a funcdo e o papel da coordenacdo pedagdgicaaretincativa diaria, participacdo €
reunibes administrativo-pedagogicas, proposta paglesd, observacfes e acompanhame
da pratica da sala de aula desenvolvida por piofias, entrevistas com docents
organizacgao dos projetos de estagios. Acdes edasata Educacdo Basica.

Fundamentos e Estudo da Histéria da Educacéo Infantil e das daeformas de atendimento no Brasjl e
Metodologia da | gop/gcred. | €M OUtros paise§ do séculor)_(IX a Contgmporaneidadajrrjculo na educage”\o_in_faptil e
Educacéo " | aspectos especificos da préatica pedagdgica emesexipré-escolas. A constituicdo |do
; Anual grupo na Educacéo infantil e o papel da educaduralise de propostas pedagogicas gom
Infantil Ii criangas peguenas.

Estudo Sécio- 60h/4Cred. | A constituicdo da infancia e da juventude pelastingdes. Grupos geracionais de criangas
Antropolégicos Anual e jovens enquanto constituidores das instituicdefitos de conhecimento e construtores
da Infancia e da das suas culturas e identidades. Rela¢gBes de podelturas da infancia e juventude ho

Juventude Brasil e no mundo.
60h/4Cred. | Conceitua administragcdo e gestéo no debate atuedtd#guracio dos sistemas educacionais.
A As reformas educacionais mundiais, nacionais eido#agestdo das politicas publica pa
nual . : " L ~ .
Gestio cidade e na escola. O projeto politico pedagégmaaecoordenacéo. Os diferentes espagos e
. instrumentos de participacéo na democratizacdsciziae
Educacional
90h/6Cred. | Estudo e problematizacéo das concepgdes de catjdiaiina e ritual e suas implicagdes |na
Cotidiano na Anual préatica ~ped_agég!ca da educacdo infantil. Es'_cuc_iaempo_ e espaco e suas marcas na
Educacéo educacao infantii e nos processos de subjetivagfanti. O cotidiano e a pratica
. pedagogica na educacéo infantil e as diversas fodadinguagem da crianca. Organiza¢ao
Infantil do cotidiano, avaliacio e projetos de trabalho coancas pequenas.
60h/4Cred. | Pesquisa do contexto e da organizacdo administratigtéria da Instituicdo, investigacéo
Estagio Anual das comunidades que a instituicdo recebe, funcienemadministrativo, regimento escolar,

m
:Nto
eS,
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4° Nucleo de estudasDiscute propostas educativas a partir das rede»® estudos feitos nos anos anteriores e

Disciplinas Duragéo Ementa

analisa o fazer pedagoégico. Propde perspectivagudedo do pedagogo, sua insergdo no contexto ddanno
cotidiano educacional e no trabalho docente, cardigdo-se em projetos educacionais.
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grefuiiddizeeio e asiStematizagabiadée umafosmaicasiaiva \dédiniddasielq
lwessibilidade Hiopastapigitaselecetion rdesgiiosauaienaindigidrsitigios.

de Curso — Pedagogia

I Ta¥ o |
JUTTTOCITU.

Semestral

Produz um trabalho académico-cientifico.

Psicologia da Educagéo
dos Portadores de
Necessidades Especiais

60h/4Cred.

Anual

Enfoque multidisciplinar da psicopedagogia no estuths necessidades
educativas especiais. Caracterizacdo das necessidddcativas especiais spb
0s aspectos: intelectual, sensorial, fisicos e uw@msdtipicas. Modalidades de
identificac6es e intervengbes psicopedagdgicas.cdo gpsicopedagdgica na
inclusédo do aluno com necessidades educativasiaispeas contextos sociais|

Etica e Educacdo

60h/4Cred.

Anual

Principais concepc¢des éticas. Possibilidades delamila ética enquanto fofo
intimo (subjetivo e privado) e foro coletivo. Acgino processo de producéo e
reproducao do conhecimento cientifico e tecnolégicsuas implicagbes nas
relagbes de trabalho. A ética na educagdo; o eflsulmgogico, o ethos
praxeologico e o ethos antropologico. O comportdmético do professor.

Lingua Brasileira de
Sinais

120h/8Cred.
Anual

15"

Conhecimentos gerais sobre a identidade e a cudtuda A Lingua Brasileir:
de Sinais — LIBRAS, Sistema lingiiistico de naturgmual — motora, su
estrutura e gramatica.

12

Oficina de Brinquedos

60h/4Cred.

Semestral

Oficina de brinquedos com utilizacdo de diversosurss materiais
simbdlicos. A construcdo de brinquedo nos espagheativos. Estudo
resgate das culturas infantis a partir das brincaslpopulares.

w1y

Topicos Especiais da
Educacéo Infantil

60h/4Cred.

Semestral

Estudo dos principios fundamentais que articulandacio/educacédo compo
objetivos indissocidveis no cotidiano das instiies educativas que atendem
criancas de zero a seis anos. Experiéncias teprit@as.

Estagio na Educacéo
Infantil

Formacgéao Docente

120h/8Cred.
Semestral

90h/6Cred.
Anual

Planejamento da atividade pratica docente, registeflexivos, reunides
pedagogicas, orientacdes individuais e coletivaaliagao e reflexdo da acéo
na vivéncia do processo. Relato e analise da adéoaBva vivenciada no
estagio da Educacado Infantil. Teorizacdo de termtimplicadas na pratica
pedagogica. Elaboracao de proposicdes educaciparsos conflitos inerentes
a acao docente.

formacgédo docente. Epistemologia da pratica prafiedi Os professores como
sujeitos do conhecimento. Percursos de formacd® teadsformacdo. O ciclp
de vida profissional dos professores. Diarios da,aelatérios de aula e outros
registros reflexivos. Atividades Formativas: reafido de semindrios |e
participacdo no desenvolvimento de pesquisas, ttassaibibliotecas e leiturds
adicionais, consultas a centros de documentacadsitasv a instituicoes
educacionais e culturais.

Optativas
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D

(@]

D

Educacéo a Distancia | 30h/2Cred. | Legislacdo e Programas. Iniciativas de governo €fed Estadual €
Semestral Municipal). Experiéncias_Nacionais e Inte_rnaci_oné_ﬁﬂtoria, Desenhg
Instrucional e desenvolvimento de material didatgara Educacao
Distancia.
Questdes Atuais da Discussao da historiografia da educacéo brasiepartir dos anos 1970:
Histéria da Educacao 30h/2C legislagéo, contexto histdrico e implicagdes parpdliticas publicas
i red.
Brasileira
Semestral
Perspectivas tedricas possiveis para as pratickEgpgicas que resgatem
Abordagens Didaticas 30h/2Cred. | © saber de sujeitos jovens e adultos. O educadowo caprendiz. O
em Educacédo de Jovens " | letramento como uma nova visdo sobre a alfabetizaCaurriculos,
Adultos Semestral | materiais didaticos e formacao de professores dimescde EJA.
Educacéo Popular e Movimentos de educacdo popular: origens e verte@esmovimentos
Movimentos Sociais 30h/2Cred sociais como prdaticas alternativas ao atendimemtosidtema oficial
" | educacional brasileiro. Concepcdes de educacaddagofixperiéncias de
Semestral | educacdo popular no sistema formal de ensino eiérp&s ndo formais
de ensino.
Educacéo e trabalho no modo de producédo capitaisaas formas de
30h/2Cred abordagens. 'I_'rabalho, conhgcimentp, consciéncia edqzcagéo dc
Educacéo e Trabalho " | trabalhador: impasses tedrico-praticos. O novo digma do
Semestral | desenvolvimento: educacado, cidadania e trabalhacdfdio e formaca
humana: ajuste neoconservador e alternativa detieacra
Andlise da producéo, funcionamento e recepc¢éo odespsos da cultur
Educacéo Profissional de 30h/2Cred das midias e dos processos mediaticos, na organizsignbolica na
Jovens e Adultos " | sociedade contemporanea. O papel da midia na é€du@ga cultura
Semestral | escolar. As estratégias e experiéncias culturaisodeedade de consumo
de massa e suas repercussdes no campo educacional.
Andlise da produgéo, funcionamento e recepgdo deepsos da culturp
Midias e Educacao 60h/2C das midias e dos processos mediaticos, na organizsigcnbolica ng
red. : A .- -
sociedade contemporénea. O papel da midia na eédueaga cultura
Semestral | escolar. As estratégias e experiéncias culturaisodeedade de consumo
de massa e suas repercussdes no campo educacional.
30h/2Cred. | A vida adulta como dimensédo existencial de deseimehto da
Psicopedagogia do s personalidade. A problematica da educacdo de aduito realidade
emestral o . . ) o . .
Adulto brasileira. Problemas relativos & operacionalizagdaeensino supletivo.

154

Educagéo permanente

Legenda de cores:

| Disciplinas destinadas a Educacamtiif&90h

==3 Disciplinas destinadas ao estudo dzoRgjia: 315h

W Disciplinas destinadas a Gestao emdaoal: 60h

Disciplinas destinadas a EJA: 60hgdtdrias e 120h optativas

Disciplinas destinadas aos Anos ligcto Ensino Fundamental: 765h, sendo que 645h sdo

destinadas as metodologias dos contetdos espegifica os Anos Iniciais do Ens. Fund.
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APENDICE C

QUESTIONARIO ALUNOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
A pesquisa intituladd’A formacdo dos trabalhadores/alunos freqiientes noCurso de Licenciatura em
Pedagogia no periodo noturno: um estudo de caso dRio Grande — RStem porobjetivo geral compreender o
papel que o Curso de Pedagogidjcenciatura, organizado a partir da Resolucdo do CNE/CP 0406 entrou em
funcionamento na Universidade Federal do Rio GréRU&G) a partir de marco de 20@6&¢m desempenhando na
formacédo dos alunos trabalhadoregalunos que trabalham e frequentam o Curso degegidana FURG a noite) e
de colaborar com dialogos, problematizacfes e edgho de propostas para a formac¢do no Curso dgdgdano
periodo noturno. Para tal, a pesquisa de camp@egdaizada em dois principais momentos:
1) Questionério para todos os alunos, no qual éonmportante tua participacéo para que possamasféemacoes
gquantitativas sobre quantos alunos trabalham e qargossamos elaborar um mapeamento sobre o rabtmmo
do Curso de Pedagogia da FURG;
2) Conversa sobre como € ser trabalhador e esaudarRedagogia, curso noturno.
Esta pesquisa constitui o tema de pesquisa paseritaede uma dissertagdo como requisito parcia aabtencao
do titulo de Mestre em Educacdo de Elen Machadar€éay aluna do Programa de Pds-Graduagdo em Educaca
PPGEDU, da Universidade Federal do Rio Grande de-&1FRGS, sob a orientacdo da Profé. Dr2 Carmemal.u
Bezerra Machado.

Mais informagdes sobre a pesquisa podem ser olgelaemaiklen.tavares@gmail.com

Ao preencher o questionario, autorizas a divulgadés dados que serdo tabulados quantitativamesata, s
identificacdo. Nao vamos divulgar informagdes paisso

Desde ja agradecemos sua colaboracao!

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Parte g ue fica com o aluno)

A pesquisa intituladd’A formacdo dos trabalhadores/alunos freqiientes noCurso de Licenciatura em
Pedagogia no periodo noturno: um estudo de caso drio Grande — RStem porobjetivo geral compreender o
papel que o Curso de Pedagogidjcenciatura, organizado a partir da Resolucdo do CNE/CP 0106 entrou em
funcionamento na Universidade Federal do Rio GrgRU&RG) a partir de marco de 20@&m desempenhando na
formacédo dos alunos trabalhadoregalunos que trabalham e frequentam o Curso degegidana FURG a noite) e
de colaborar com dialogos, problematizacfes e edgho de propostas para a formac¢do no Curso dgdgdano
periodo noturno. Para tal, a pesquisa de camp@egdéizada em dois principais momentos:

1) Questionério para todos os alunos, no qual éonmportante tua participacéo para que possamasféemacoes
gquantitativas sobre quantos alunos trabalham e qargossamos elaborar um mapeamento sobre o rabtmmo
do Curso de Pedagogia da FURG;

2) Conversa sobre como € ser trabalhador e esaudarRedagogia, curso noturno.

Esta pesquisa constitui o tema de pesquisa pasearitgaede uma dissertacdo como requisito parcia pabtencéo
do titulo de Mestre em Educacdo de Elen Machadaréay aluna do Programa de Pds-Graduagdo em Educaca
PPGEDU, da Universidade Federal do Rio Grande de-&1FRGS, sob a orientacdo da Profé. Dr2 Carmemalu
Bezerra Machado.

Mais informacdes sobre a pesquisa podem ser olfglasemaiklen.tavares@gmail.com

Ao preencher o questionario, autorizas a divulgadés dados que serdo tabulados quantitativamesata, s
identificacdo. Ndo vamos divulgar informacdes paisso

Desde ja agradecemos sua colaboracao!
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QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS DO CURSO DE PEDAGOGIAFURG
1. Ano em que Nasceste:

2. Cidade/Estado que viveste até chegar na FURG:

3. Cidade/Bairro onde reside atualmente:

4. Em que ano terminaste o 2° Grau ou Ensino Médio?

5. Fizeste teu Ensino Fundamental e Médio em Escotadia ( )Publica ( )Privada ( )Outra

6. Qual o nome da(s) escola(s) em que estudaste?

7. Realizaste Curso Preparatorio para o Vestibulg&irh ( )Nao. Se sim, ( )Popular ( )Privado

8. Qual o nivel de escolaridade dos teus pais?
Pai: ( )Analfabeto ( )Ensino Fundamental ( JRadviédio ( )Ensino Superior ( )P6s-Graduacédo
Mae: ( )Analfabeta ( )Ensino Fundamental ( Jam#lédio ( )Ensino Superior ( )Pos-Graduacao

9. Quantos exames de vestibular fizeste até ingress@urso de Pedagogia?

10.Por que escolheste o Curso de Pedagogia Notumie fae diurno?

11.Trabalhas no horario inverso ao do estudo? ( ) SijrNao.

11.1 Caso a resposta seja sim, qual é a tua atividade?

11.2 Quantas horas trabalhas por dia? Qudiat® por semana?

11.3 Desde que idade trabalhas?

11.4 Qual o teu vinculo empregaticio (informal, tempimdestagio, carteira assinada, etc.)?

11.5 Contribuis para a constituicdo da renda familiaarfatencao da casa)?

11.6 Encontras alguma dificuldade para conciliar traba estudo? ( ) Sim ( ) Nao. Se sim, podes

especificar:

12.0 que esperas do curso que realizas?
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13.Queres de participar de uma entrevista para caomtigom esta pesquisa sobre a tua formagao no Cerso

Pedagogia, estas disposta/o a participar? ( ) $iiNao.

13.1 Se sim, é possivel deixar um contato, comal @maelefone?

14.Queres participar de uma entrevista para contribamn esta pesquisa sobre a tua formacdo no Curso de
Pedagogia ( )Sim ( )Nao

13.1. Se sim, é possivel deixar um contato comal @maelefone?

14. Nome (caso desejes participar da entrevista):

15. Gostarias de dizer algo mais que nao ficoui@tgdo no questionério? (livre)
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APENDICE D

ROTEIRO DE ENTREVISTAS

=

Falar sobre a familia (casa onde mora, o bairro...)
Me conta como foi experiéncia com primeiro empfegaual foi o vinculo
empregaticio? E os outros como foram? Quais osiMis@mpregaticios?
Participou de algum sindicato ou alguma organizalgéipo?
Qual o significado do trabalho para ti?
Qual o significado do estudo?
Qual o significado de trabalhar e estudar?
Como séo os colegas de trabalho?
Por que escolheste o curso de Pedagogia?
. Antes de entrar para a Universidade qual era expactativa com o curso?
10.Me fala sobre o curso
10.1 como sao os professores? os colegas? as disciplmagie mais gostou,
a mais dificil, as leituras, frequiéncia na bibloateparticipacdo no DCE e no
DA)
10.2 ja participaram de algum processo de reivindicagaouniversidade?
Como foi?
10.3 Jé fizeram algum manifesto/reivindicagédo por eserit
10.4 conheces as leis da educacéo?
11.0 tema trabalho ja foi estudado por ti?
12.0 que é para ti ser trabalhador?
13.0 que € para ti ser pedagog@?
14.Como sentes a presenca do trabalhador no cursedagqgia?
15.0 curso/professores facilita as coisas para oaltradores?

N

© oNOoO A ®
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APENDICE E

CATEGORIAS EMPIRICAS

1. Trabalho e estudo
1.2 Significado do trabalho
1.3 Significado do estudo
1.4a exploracéo da forca de trabalho
1.5trabalhadores que pensam que sao burgueses
1.6vida do trabalhador(a)
1.7 processo de adoecimento
2. Vinculos empregaticios
3. Auséncia/presenca de vivéncia politica como processoletivo
3.1 participacao/nao participacdo em sindicatos
3.2 participagao/nao participagcdo no movimentodssttil (DCE/DA)
3.3. reivindicagdes individuais, sem documentosgserito
4. Machismo/divisdo sexual do trabalho
4.1 discriminag0des classe/género/etnia
5. Aulas no curso
5.1 carga-horéria
5.2 dificuldade de trabalhar e estudar
5.3 auséncia de leitura sobre a tematica trabahtrabalhador

5.4 fragmentacéao/reflexos de um curso polivalezeid fragmentada
5.5. auséncia de didlogo com movimentos sociaislpogs
5.6 o trabalhador na pedagogia noturna

6. Universidade nao € para trabalhador

7. O papel do curso na formacgéao dos trabalhadorediamos
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APENDICE F
TABULACAO DAS INFORMACOES DOS QUESTIONARIOS

Trabalha Sim 44 77,2
Area de Trabalho
Educagéo 15 26,3
Outros 28 49,1
NC 1 1,8
Horas de Trabalho 5,14 3,34
Idade que comecgou a trabalhar 16,33 2,08
Vinculo Empregaticio
Informal 4 6,9
Estagio 16 28,1
Carteira 16 28,1
Concursado 7 12,3
Autbnomo 1 1,8
Contribui com Renda Familiar
Nao 18 31,6
Sim 39 68,4
Dificuldade de Conciliar Trabalho e Estudo
N&ao 18 31,6
Sim 39 68,4
Ano do Curso
1 14 24,6
2 20 35,1
3 23 40,4
Escolaridade do Pai
Analf. 1 1,8
EF 41 71,9
EM 13 22,8
ES 0 0
PG 1 1,8
NC 1 1,8
Escolaridade da Mae
Analf. 1 1,8
EF 34 56
EM 17 29,8
ES 4 7
PG 0 0
NC 1 1,8




ANEXOS
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FUNDACAO

0

Duragio do Curso em horas/aula
Disciplinas Obrigatérias e Optativas: 2955 h/a
Carga Hordria de Atividades Complementares: 100 h

QUADRO DE SEQUENCIA LOGICA LICENCIATURA EM PEDAGOGI A

Tempo de Formagio e Carga Horéria

Minimo: 8 semestres
Carga horiria semanal méxima: 32h/a

Em vigor a partir do
1° semestre

Ano: 2007

Aprovado em reuniio do COEPE no

Carga Horéria de Prética Pedagégica: 400 h Maéximo: 14 semestres dia 10 de novembro de 2006.
UNIVERSIDADE  carga Horéria de Estigio Supervisionado: 300 h/a Carga horiria semanal minima : 14 h/a Deliberacio COEPE N° 034/2006
FEDERAL Carga Horéria Total do Curso: 3355 h/a
DO RIO GRANDE
1° Periodo/2 Periodo 3° Periodo/4 Periodo 5° Periodo/6 Periodo 7° Periodo/8 Periodo
09592 90/6 09466 60/4 | 09469 60/4 06352  45/3 | 09605 90/6
09283 120/8 - Hist. e Metod. | Hist. e Metod. Lit. Infanto- | Trab. de Concl
. , ~ Fundamentos e Metodologia dg N o .
Filosofia da Educacgédo ~ . da Alfabetizacag da Alfabetizacag Juvenil de Curso -
Educacao Infantil | .
I Il Pedagogia
09593 120/8 09597 120/8 09462 60/4

NUCLEO DE ESTUDOS BASICOS

09282 120/8
Sociologia da Educacéo

09435 120/8
Psicologia da Educagéo

09455 90/6
Histéria da Educacao
Brasileira
09590 90/6

Didética | - Pedagogia

06347 60/4
Producédo Textual

09591 120/8
Inféncias, Culturas e Educacag

NUCLEO DE APROFUNDAMENTO E DIVERSIFICACAO DE ESTUDO S

Metodologia do Ensino das
Ciéncias Sociais

09459 60/4
Psic. Infancia
e da Adolesc.

06165 45/3

Psicolingtistica

09464  60/4 | | 09594 60/4
Educacéo de Jogos,

Jovens e Brinquedos e
Adultos Culturas

09595 90/6

Didatica Il - Pedagogia

09460 60/4 | 09596 60/4

Corporeidade ¢ Fund. e Met. da
Pesq. em Educ,

Movimento

NUCLEO DE ESTUDOS INTEGRADORES

09436

90/6
Politicas Publicas da Educagéq

06351

60/4
Arte e Linguagens na Educacag

Metodologia do Ensino da
Matemética

09598

Metodologia do Ensino da
Lingua Portuguesa

120/8

09599

Metodologia do Ensinalas
Ciéncias Naturais

120/8

09600

Fundamentos e Metodologia da
Educacéo Infantil Il

90/6

09601

Esudos Sdcio-Antropolégicos da
Infancia e da Juventude

60/4

09602

Gestdo Educacional

60/4

09603

Cotidiano na Educacao Infantil

90/6

09604

Estagio

60/4

NUCLEO DE PROPOSICOES E PERSPECTIVAS EDUCATIVAS

Psic. da Educ. dos Port. de
Necessidades Especiais

09606 60/4

Etica e Educacio

06386 120/8
LIBRAS

Lingua Brasileira de Sinais

09519  60/4 | 09607 60/4
Oficina de ToOp. Esp. da
Brinquedos | Educ. Infantil
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1. REGULAMENTACAO DO REGIME ESCOLAR

O Curso de Graduacdo em Pedagogia — Licenciateaxaeterizado pelo Regime
Escolar Matricula por Disciplina, sendo sua estrutura engendrada de acordo com o0s
seguintes Nucleos de Estudos:

1° Ano

Nucleo de Estudos Basicos

Situa o ser social no tempo e no espaco presearedle questoes relevantes da
educacao, estabelecendo articulagbes com o passapiesente e o futuro. Favorece o
conhecimento das realidades em que se insere essmeducativo. Fomenta reflexdes que

possibilitem pensar proposicoes e perspectivasatistas desde o come¢o do curso.

2° Ano

Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudo S

Considera a atividade docente como um trabalhgidtsem diferentes contextos de
mundo e num cotidiano escolar. Analisa este cotali@mando por referéncia as praticas e
metodologias educativas realizadas na Educacamtinfaos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, na Educacdo de Jovens e Adultos e es#dd Educacional. Retoma as

discussdes contidas no Nucleo de Estudos Bésitioglando com o cotidiano pedagdgico.

3° Ano

Nucleo de Estudos Integradores

Discute as experiéncias na Educacao Infantil e Anes Iniciais do Ensino
Fundamental no Brasil, considerando a real situalgitas etapas de ensino da Educacao
Béasica através do seu historico. Ressalta os desaifiiais no sentido de gestar proposicoes

educacionais.

4° Ano

Nucleo de Proposicoes e Perspectivas Educativas

Discute propostas educativas a partir das reflex@esstudos feitos nos anos
anteriores e analisa o fazer pedagdgico. Propdspeetivas de atuacdo do Pedagogo, sua
inser¢cdo nos multiplos contextos de mundo, no eotaleducacional e no trabalho docente,

configurando-se em projetos educacionais.
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2. REGULAMENTACAO DAS PRATICAS
PEDAGOGICAS — 400h

As Praticas Pedagogicas estdo distribuidas na dagaia da maior parte das
Disciplinas Obrigatérias, excetuando-se as dis@gliabaixo relacionadas:

- 06347 — Producao Textual,

- 06351 — Arte e Linguagens na Educacéo,

- 06352 — Literatura Infanto-Juvenil,

- 06386 — Lingua Brasileira de Sinais,

- 09436 — Politicas Publicas da Educacéo,

- 09604 — Estagio,

- 09607 — Topicos Especiais da Educacéao Infantil,

- 09608 — Estagio na Educacéo Infantil,

- 09609 — Estagio nos Anos Iniciais do Ensino Fumet#tal e

- 09605 — Trabalho de Concluséo de Curso — Pedagdgiforma a contemplar uma
perspectiva tedrico-pratica desde o inicio do curso

Para o registro de tais praticas, ao inicio de @adaou semestre, cada Professor
devera entregar aos Académicos e a Comissado de @erBedagogia, um Plano de Ensino
que explicite a ementa, o programa, os objetivosetndologia de trabalho e a avaliagéo.

Na metodologia deverdo ser especificadas as aliegdde Pratica Pedagogica que
serdo propostas pelo Professor, de forma a coraeraptarga horaria prevista. Ao final do
semestre, se houver alteragdo nas atividades paspos Professor devera enviar um
Relatorio a Comissao de Curso de Pedagogia coltesacées realizadas.

As horas de Préticas Pedagdgicas ficam assimbdistgs:

Carga Horaria Carga Horaria
Cadigo Disciplina de Pratica Total da
Pedagédgica Disciplina
09283 | Filosofia da Educacéao 10h 120h/a
09282 | Sociologia da Educacao 10h 120h/a
09435 | Psicologia da Educacéao 10h 120h/a
09455 | Historia da Educacao Brasileira 10h 90h/a
09590 | Didatica | — Pedagogia 20h 90h/a
09591 | Infancias, Culturas e Educacéo 20h 120h/8
09592 | Fundamentos e Metodologia da Educagdo 20h 90h/a
Infantil |

09593 | Metodologia do Ensino das Ciéncias Sociais h 15 120h/a
09459 | Psicologia da Infancia e da Adolescéncia 10h 60h/a
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06165 | Psicolinguistica 15h 45h/a
09464 | Educacao de Jovens e Adultos 15h 60h/a
09594 | Jogos, Brinquedos e Culturas 10h 60h/a
09595 | Didatica Il — Pedagogia 20h 90h/a
09460 | Corporeidade e Movimento 10h 60h/a
09596 | Fundamentos e Metodologia da Pesquisa em 15h 60h/a
Educacao
09466 | Historia e Metodologia da Alfabetizacéo | 15h 60h/a
09469 | Historia e Metodologia da Alfabetizagéo Il h15 60h/a
09597 | Metodologia do Ensino da Matematica 15h 120h/
09598 | Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa h 15 120h/a
09599 | Metodologia do Ensino das Ciéncias Naturais 5h 1 120h/a
09600 | Fundamentos e Metodologia da Educagdo 15h 90h/a
Infantil I
09601 | Estudo Sécio-Antropologico da Infancia € da  15h 60h/a
Juventude
09602 | Gestdo Educacional 20h 60h/a
09603 | Cotidiano na Educacao Infantil 15h 90h/a
09462 | Psicologia da Educacdo dos Portadores de 10h 60h/a
Necessidades Especiais
09606 | Etica e Educacéo 15h 60h/a
09519 | Oficinas de Brinquedos 10h 60h/a
09610 | Formacéao Docente 20h 90h/a

assim o aprofundamento tedrico-pratico em areascégmas de interesse dos Académicos,

3. REGULAMENTACAO DAS ATIVIDADES

COMPLEMENTARES — 100h

estas atividades deveréo ser realizadas ao longordo.

pelos Académicos a Comissédo de Curso de Pedagogitante preenchimento de formuléario
especifico na Divisdo de Protocolo com a devidapromacédo de realizacdo da(s) acdo

educativa. Apés o encaminhamento de solicitacdapdeveitamento de horas de Atividades

Complementares, a mesma sera apreciada pela Cords$€2urso.

missdo alargar as experiéncias dos Académicospldeusdo a sua formacdo, as mesmas

devem ser realizadas de acordo os critérios queesgg

Visando a propiciar vivéncias em algumas modalidadexperiéncias, favorecendo

O aproveitamento das horas das Atividades Complemendevera ser solicitado

Como estas sao atividades caracterizadas como aciesitivas que tém como
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] N° MAXIMO DE
ACAO EDUCATIVA HORAS HORAS A SEREM
APROVEITADAS

1. Atividade de Representacdo Discente|em
Diretério Académico, Conselho Superior, 05h por 20h
Colegiado de Departamento e Comissdg deRepresentagéo
Curso da FURG, bem como em Conselhos
Municipais, por semestre letivo.
2. Participacdo em Evento Cientifico na area da )
Educacdo mediante apresentacédo e validaﬁf%’ da carga horarja 60h
do Certificado. do Evento
3. Comunicacédo Oral ou Apresentacdo| de 05h por
Péster em Evento Cientifico mediante Apresentaco 30h
apresentacao e validacdo do Certificado.
4. Promocao/Organizagéo de Evento Cientifico.05h por Evento 20h
5. Bolsista de Iniciagdo Cientifica em Projeto
de Pesquisa aprovado por Departament¢ @&h por Semestre 20h
FURG.
6. Bolsista em Projeto de Extensao coordenad05h por Projeto 20h
por docente da FURG.
7. Monitoria na FURG. 05h por Semestre 20h
8. Publicacéo de Artigo Cientifico. 20h por Autoeia

10h por Co-Autoria 60h

de Artigo

9. Publicacdo de Trabalho em Anais d%Sh por Trabalho 30h
Congresso Cientifico.
10. Publicacdo de Matéria em Jornal | ou
Revista, com no minimo300 palavras| 02h por Publicacaa 10h
abordando tema relacionado a Educacéao.
11. Disciplina realizada em outro Curso |86% da carga horarja
Graduacdo em instituicdo reconhecida pelo da Disciplina 60h
MEC.
12. Participacdo em Grupo de Pesquisa da
FURG e/ou cadastrado no CNPq, por semefisé por Participacap 20h
letivo.
13. Participacdo em Palestra de cunhQ)Zh por Palestra 10h
académico, realizada em espaco educativo.
14. Registro Reflexivo elaborado a partir|de
Participagdo em Palestra de cunho académico,
apresentado atks diasap0s o evento, validagdo 03h por Registro 15h
mediante apreciacdo da ComCur, segundo
critérios estabelecidos.
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Critérios para apreciacdo e validacdo do “Registrdreflexivo elaborado a partir

da Participacdo em Palestra de cunho académite Agdo Educativa de n° 14

1. Dados de Identificacdo
1.1.Da Palestra
1.1.1. Titulo

1.1.2. Palestrante/Instituicdo de origem

1.1.3. InstituicAo Promotora/Local de realizagdo
1.1.4. Data

1.1.5. Horario de inicio e término

1.2 Do/a Académico/a
1.2.1 Nome
1.2.2. Curso/Ano

1.2.3. Horério de Participacéo (disciplina, semacadémica, extracurricular, outros)

2. Aspectos a serem considerados na elaboracao textual

2.1.0 porqué da escolha da palestra;

2.2.breve resumo do desenvolvimento do tema apreserdastacando algumas das questbes
relevantes acerca do tema apresentado;

2.3.elaboracdo pessoal sobre o tema (relacdes estdbslemom a sua formacado: outras
disciplinas, leituras realizadas, experiéncia @diqas e estagios, etc...; questionamentos e/ou
curiosidades que emergiram a partir desta pargéipa

2.4.avaliacao da relevancia desta participacéo pana éosmacéo académica;

2.5.sugestdes para outros trabalhos a serem realicado® mesmo tema (novos enfoques,

proposicdes) e/ou temas afins de seu interessiicarsdo o porqué.

4. REGULAMENTACAO DOS ESTAGIOS
SUPERVISIONADOS — 300h

Os Estagios Supervisionados no Curso de Graduaga®@eelagogia — Licenciatura
comecarao na segunda metade do curso atendendmlag@® CNE/CP N° 1, de 15 de maio
de 2006. Sendo assim, estdo distribuidos a part°dperiodo semestral, essas atividades

deverdo ser realizadas por Professores(as) enus(eis) com a Orientacdo dos Estagios.
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PROPOSTA DO ESTAGIO
Cadigo 09604 — 60h
Estas atividades serdo realizadas através de eoegméesenciais e investigacdes em

instituicbes escolares/educativas da Educacéo tihfandos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, reconhecidas pela Secretaria MunidpaEducacdo do municipio de Rio
Grande e pela 182 Coordenadoria Regional de Eduacic&ecretaria de Educagao do estado
do Rio Grande do Sul. Estas instituicbes devemrfaaete da comunidade vinculada a
Fundacao Universidade Federal do Rio Grande.

Considera-se a importancia dos Académicos conhacese diversidade de
atendimento infantil do municipio, incluindo as tinggbes comunitarias, filantropicas,
assistenciais, de regime publico e de regime poivbem como o atendimento nao-formal.

Neste momento, inicia-se um processo de pesquisaigbilizara a construcao do
Projeto de Estagio na Educacao Infantil e do Rygjet Estagio nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. E imprescindivel que o Académico fagainvestigacbes em diferentes
instituicdes educativas, conhecendo a complexidade#tendimento as criangas de zero a dez
anos, no municipio de Rio Grande. Durante esseepsocserdo feitas as opcoes pela
instituicdo de Educacao Infantil (Creche ou Préskege pela instituicdo de Anos Iniciais do
Ensino Fundamental em que o Académico realizapfi®smos Estagios.

A sua carga horaria semanal devera ser oferecidanerimnico turno, possibilitando
a realizacdo de acbes pedagogicas. Cabe ressaftaa glinamica destas atividades deve
contemplar a teorizacdo e analise dos dados. Aoptapdeste Estagio esta organizada da
seguinte forma:

» Propde-se a pesquisa dos contextos das instituid@esEducacdo Baésica,
considerando a comunidade onde estdo inseridas,cbern seus atores sociais (criancgas,
familia e profissionais da instituicdo) e da orgagéo administrativa e pedagogica: historia
da instituicdo, investigacdo das comunidades, daslihs, das criangas, funcionamento
administrativo, Regimento Escolar, Projeto Pedagmai funcdo e o papel dos educadores e
da coordenacdo pedagodgica, bem como de outrosgorfais que atuam na escola. Serdo
propostas ainda, algumas ac¢fes educativas quecigrapimaior conhecimento acerca de
guem Sao as criangas, suas culturas e a complexildasiias vidas e do trabalho educativo;

» Propde-se também a pesquisa do contexto e da pagdoi pedagdgica da
instituicdo: rotina educativa, participacdo em rées administrativo-pedagogicas, proposta
pedagogica, observacdes e acompanhamento da pdaticala de aula, entrevistas com
docentes, diferentes profissionais, familias e conangas, utilizando instrumentos

metodologicos apropriados e consentimento das gasare/ou seus familiares, além da
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organizacdo de dados a partir das investigacOess@uisas realizadas para elaboracdo dos
Projetos de Estagios e acdes educativas na Edutd#eétil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental,

» Propde-se a vivéncia de oficinas pedagdgicas ndi@obd da Educacao Infantil e
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: planejameatividade pratica docente, registros
reflexivos e participacdo em reunides pedagogibas desenvolvimento destas atividades
serdo necessérias orienta¢des individuais e catefpara avaliagdo e reflexdo da acdo na

vivéncia do processo.

PROPOSTA DO ESTAGIO NA EDUCACAOQ INFANTIL
Codigo 09608 — 120h

Este penultimo estagio tem por finalidade a ingerefetiva do Académico no

cotidiano da Educacao Infantil como Professor Regelnrante, no minimo, um semestre
letivo respeitando a organizacao curricular e @mmegto da instituicdo. E importante ressaltar
a participacédo do Professor Regente da Turma rmegso pedagodgico junto ao Académico.
A proposta deste estagio contempla as seguinteslaates: pratica docente na instituicao
educativa, planejamento, registros ou diarios,i@p#cado em reunides pedagogicas e outras
atividades propostas pela instituicdo. Durante thges serdo realizadas orientacdes
individuais e reunides coletivas de relato, an&@iskscussao tedrica permeando a avaliacéo e

reflexdo da acdo educativa.

PROPOSTA DO ESTAGIO NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUN DAMENTAL
Codigo 09609 — 120h

Este ultimo estagio tem por finalidade a inserdativa do Académico no espaco da

sala de aula dos Anos Iniciais do Ensino Fundarheotao Professor Regente durante, no
minimo, um semestre letivo respeitando a organizagé&icular e o regimento da instituicao.

E importante ressaltar a participacéo do ProfeRsgente da Turma no processo pedagdgico
junto ao Académico. A proposta deste estagio capleras seguintes atividades: pratica
docente na instituicdo educativa, planejamentastreg ou diarios, participacdo em reunides
pedagodgicas e outras atividades propostas pelaig&b. Durante o estagio seréo realizadas
orientacdes individuais e reunides coletivas datoelnalise e discussao tedrica permeando a

avaliacao e reflexdo da acéo educativa.
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Observacoes :

1. Sera considerada a possibilidade da pratica daiestla disciplina Estagio nos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental — codigo 09609 séz& nos Anos Iniciais da Educacao de
Jovens e Adultos — EJA (processo de alfabetizacao).

2. Os Académicos que ja exercem a profissdo docemteducacdo Infantil ou nos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental poderao ter apram@nto de sua pratica para reduzir, no
maximo, 60 (sessenta) horas do cémputo total dmdaoraria da disciplina Estagio — codigo
09604.

Para ser validada tal experiéncia de aproveitamamtexperiéncia docente para nao
realizar as praticas da disciplina Estagio — codi§604, o Académico devera desenvolver
um trabalho acerca de sua pratica educativa. O mesama avaliado pelos Professores
envolvidos com os Estagios do curso, determinamtusaibilidade de seu aproveitamento.

Somente serdo enquadrados nessa possibilidaderaeiggmento os Académicos
gue comprovadamente preencherem os seguintesitesjuis

» Ser Professor/a com regulamentacdo trabalhistadaleente garantida na
legislacéo vigente;

» Ter ultrapassado o periodo de Estagio Probatériofdgsores/as do quadro
docente das Redes Municipal e/ou Estadual) ou @ogmerde trés anos
(Professoras da Rede Privada);

» Estar efetivamente atuando com Regéncia de Classeastituicio de Educacao

Infantil ou em escola nos Anos Iniciais do Ensinmdlamental.

5. REGULAMENTACAO DO TRABALHO DE
CONCLUSAO DE CURSO - PEDAGOGIA - 90 h

O pensamento reflexivo € uma condicdo imprescihdivedesenvolvimento dos
sujeitos “quer na dimenséo profissional de acessocanhecimentos especificos de cada
profissdo, sejam de natureza cientifica, tecno&giec contextual, quer na dimenséo pessoal
de acesso ao conhecimento de si proprio” (SA-CHAVE®O0, p.14). Nesta perspectiva o
exercicio continuado da meta-reflexdo proporciomaw@eito em formagcdo o conhecimento
do proprio processo de construcdo do saber, aléndealdificacdo de fatores do meio
influentes nesse processo.

E neste sentido que o processo de narrar as exgiasévivenciadas durante, no
ambito do curso de formacéo e das praticas dogiestd uma estratégia que leva o sujeito,

por um sentimento de autoria, a produzir conhedimele si e para si, pois a partir do
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processo auto-narrativo o sujeito esta fazendo wecanstituicdo de significados das
experiéncias consideradas importantes na sua faomaofissional (DIAS, 2002).

Nesta perspectiva propde-se como Trabalho de CsAwldo Curso de Pedagogia,
um documento escrito individualmente, que se cmsdle um Relato Reflexivo acerca da
trajetéria de formacdo durante o curso e, em eslpeda trajetdria vivida no processo da

experiéncia da pratica pedagogica durante os estédgsta proposta tem como objetivo levar

0s Académicos a registrar e analisar suas exp&gnmom o cotidiano da escola,

(re)construindo saberes e conhecimentos sobre@stexto.

6. REGULAMENTACAO DO QUADRO DE

PRE-REQUISITOS PARA

PROGRESSAO

Disciplina a ser cursada Pré-requisito(s)
Cddigo Disciplina
09459 | Psicologia da Infancia e da Adolescéncia 9594Bsicologia da Educacéo
09592 | Fundamentos e Metodologia da Educa@éb91 — Infancias, Culturas |e
Infantil | Educacao
09593 | Metodologia do Ensino das Ciénc¢ia@455 — Histéria da Educacgo
Sociais Brasileira
09595 | Didética Il — Pedagogia 09590 — DidéaticePledagogia
09469 | Historia e Metodologia da Alfabetiza¢c86165 — Psicolinglistica e 09466 —
Il Historia e Metodologia da
Alfabetizacao |
09600 | Fundamentos e Metodologia da Educa@éb92 — Fundamentos e Metodologia
Infantil I da Educacéo Infantil |
09602 | Gestao Educacional 09436 — Politicas Publicdes
Educacao
09608 | Estagio na Educacao Infantil Ter cursado enclo@o com
aprovacao todas as disciplinas dos
Nucleos de Estudos Basicos, |de
Aprofundamento e Diversificacdo de
Estudos e de Estudos Integradores
09609 | Estagio nos Anos Iniciais do Ensif®608 — Estagio na Educacéao Infantil
Fundamental
09610 | Formacao Docente 09602 — Gestao Educacional
09605 | Trabalho de Conclusdo de Curso09608 — Estagio na Educacéao Infantil
Pedagogia
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A presente Regulamentacédo entra em vigor a pattaddata, tendo ocorrido sua
discusséo, elaboracdo e aprovagdo em reunifes ldgi&im da Comissdo de Curso de
Pedagogia, realizadas nos dias 06 e 21 de dezelal2@06.

Rio Grande, 22 de janeiro de 2007

Prof2 MSc. Rita de Cassia Grecco dos Santos Rinaldi

Coordenadora da ComCur de Pedagogia



A!\IEXO C
SERVICO PUBLICO FEDERAL

FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE
COMISSAO DE CURSO DE PEDAGOGIA

PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO
DO CURSO DE GRADUACAO

PEDAGOGIA — LICENCIATURA

Rio Grande, 15 de setembro de 2006
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Comisséao Elaboradora do Projeto Politico-Pedagodgico

Rita de Cassia Grecco dos Santos Rinaldi
Coordenadora da ComCur

Gabriela Medeiros Nogueira
Coordenadora Substituta da ComCur

Ana Cristina Coll Delgado
Ana Lucia Souza de Freitas
Ana Maria Wurdig Fonseca
Carla Imaraya Meyer de Felippe
Carlos Roberto da Silva Machado
Cleuza Maria Sobral Dias
Méri Rosane Santos da Silva

Susie Enke llha
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A formacdo do educador é um processo,
acontecendo no interior das condicbes
histéricas em que ele mesmo vive. Faz parte
de uma realidade concreta determinada, que
ndo é estatica e definitiva. E uma realidade
que se faz no cotidiano. Por isso, é
importante que este cotidiano seja
desvendado. O retorno permanente da
reflexdo sobre a sua caminhada como
educando e como educador é que pode fazer
avancar o seu fazer pedagogico.

Maria Isabel da Cunha
(O bom professor e sua praticd3? ed.,
2001, p.169-170)
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Histdrico e Justificativa

A sociedade contemporénea exige mudancas na eatdawniversidade. Assumindo que
nessa mudanga é necessaria a ado¢do de uma nodagao que enseje aos egressos a
capacidade de investigagdo e de aprender a apremdermacdo profissional precisa
contemplar a apropriacdo dos modos de producaalr sas diferentes areas, de modo a
criar condicdes para o processo de educacdo pemteafierojeto politico-pedagégico da
FURG, 2004, p. 8).

A Fundacéo Universidade Federal do Rio Grande temnpssao promover a educacéo

plena, enfatizando uma formacéao geral que contempéenica e as humanidades, que seja capaz
de despertar a criatividade e o espirito criticondntando as ciéncias, as artes e as letras e
propiciando os conhecimentos necessarios para enddsimento humano e para a vida em
sociedade.

A FURG pontua suas acoes, procedimentos e propgsitomeio de atividades de ensino,
pesquisa e extensao, a partir e para as urgénasadesnandas locais, das quais emanam 0s seus
objetivos maiores voltados a formacao de profissgpara a atuacdo nos mais diversos campos de
atividades, capazes de estabelecer um diadlogo &ulireersidade de saberes, bem como dotados de
planos e acfes para atuar positivamente nas qaqstdgrias do ser humano e do meio ambiente
(Resolugcado CONSUN 014/87).

O ensino, a pesquisa e a extensao séo as ativifladéesta Instituicdo e buscam, de
forma indissociavel, criar condicbes para que os8ssps sejam participantes, criativos, criticos e
responsaveis, diante dos problemas atuais da soegetbrnando, assim, a Universidade voltada
para os problemas nacionais, regionais e comurstagropagando e aumentando o patrimdnio
cultural da humanidade. Inserida em uma regidcetasta FURG tem como vocacgdo natural a
compreensao das inter-relacbes entre os organismdgjndo-se ai 0 ser humano e o0 meio
ambiente. Assim, como forma de orientar o ensimesguisa e a extensao, a Universidade assume
como vocacao institucional o ecossistema costeiro.

Deste modo, a FURG tem como objetivos (ResolucadN®IIN 014/87): buscar a
educacdo em sua plenitude, desenvolvendo a cdatigi e 0 espirito critico e propiciando os
conhecimentos necessarios a transformacdo socahaf seres humanos cultural, social e
tecnicamente capazes; promover a integragao hacménire o ser humano e o meio ambiente.

Sao objetivos do Projeto Politico-Pedagdgico daitlngdo: explicitar a identidade
institucional por meio de ac¢bes politico-educad®rgue propiciem a convergéncia das acdes
desencadeadas por todos os envolvidos no processtemplando-se a formacédo nos diferentes
niveis de ensino: ensino médio e profissionalizagr@aduacdo e pds-graduacao; instalar um
processo continuo de reflexdo sobre o espaco sittséo e a diversidade de agbes desenvolvidas
por todos aqueles comprometidos com a formacaorafesgionais capazes de posicionar-se de

maneira critica, responsavel e construtiva nagetifes situacdes sociais; analisar os processos de
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ensinar, aprender, pesquisar e avaliar, a fim depogender, de forma ampla e consistente, o
fenbmeno educativo e a sua pratica.

Pautada no seu Projeto Politico-Pedagdgico, cdliéersidade dar direcdo ao processo
formativo, levando em consideracdo os principiasogte politicos fundamentais para o exercicio
da cidadania, da democracia e da responsabilidade gpm o meio ambiente (Forum de Pro-
Reitores de Graduacdo das Universidades Brasil€@rasurriculo como expressao do Projeto
Pedagogico: um processo flexivel, 2000).

No ambito de abrangéncia da presente propostaplanmentacdo do Curso de Graduacao
Licenciatura em Pedagogia capacita os integramesfdrido curso a atingirem um dos principais
objetivos preconizados pelo Plano de Desenvolvimémstitucional da Fundacédo Universidade
Federal do Rio Grande, que é a democratizacdoets@aa@o Ensino de Graduagéo.

As mudancas e alteragcdes que vém ocorrendo nogscdes Pedagogia da FURG, nao
aconteceram isoladamente. Em nivel nacional, dasaleriacdo na entdo Universidade do Brasil —
hoje Universidade Federal do Rio de Janeiro - e69,16 Curso de Pedagogia € alvo de inUmeras
discussfes, em torno da identidade do Pedagog®udpapel social e das questdes curriculares no
processo de formacédo do profissional docente. fiediexdes tém sido suscitadas por diversas
entidades e associacdes: Associacdo Nacional pm@maE&do dos Profissionais da Educacao
(ANFOPE), Forum de Diretores das Faculdades/CenteoEducacao das Universidades Publicas
(FORUMDIR), Associacdo Nacional de Pesquisa e Padugcdo em Educacdo (ANPed),
Associacao de Escolas Superiores de Formacao tessooes do Ensino (AESUFOPE) bem como,

as oriundas das politicas educacionais do MinstiaiEducacdo. Como indica Silva:

Todavia, a despeito das divergéncias que possastirexin nivel tedrico-epistemolégico
acerca da pedagogia, a idéia de justificar a magétedo curso de pedagogia da-se pelo
argumento da especificidade de seu campo de estBdis menos € o que se nota entre
aqueles que participaram das discussdes a resgaitoeorganizacdo do sistema de
formacao de educadores, no plano pratico-institatid?orém, o impasse tem reaparecido
guando se trata de definir quais as fungdes dogogdaa ser formado através do curso de
pedagogia. Ai é que se tem recolocado a questddedidade desse curso. E quando se
pensa ter conseguido resolvé-la, ela reaparece mtar compatibilizar tais funcdes com a
proposta de estruturacdo do mesmo (2003, p. XXxxxiX).

Nesse contexto de discussfes, também, a ComCuwdigdyia desta Universidade vem,
desde 1998, realizando debates acerca dos cursldgogia, nas suas diferentes habilitagdes, em
espacos diversos da instituicdo, acentuando-salqudmpromulgacéo da Resolugdo CNE/CP N° 1,
de 18 de Fevereiro de 20@fje “Institui Diretrizes Curriculares para a Fordagle Professores da
Educacao Basica, em nivel superior, curso de liaama, de graduacéo plena” e da Resolucao
CNE/CP N° 2, de 19 de Fevereiro de 2002, que iuistt “Carga Horaria dos Curso de
Licenciaturas , de graduacdo plena, de formacaprofessores da Educacdo Bésica em nivel

superior” e, especialmente no atual contexto, pomplgacado da Resolucdo CNE/CP N° 1, de 15
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de maio de 2006, coincidentemente ou ndo, Dia dmmaUniversal dos Professores, S&o Joao
Batista de La Salle.

A proposta de criagdo do Curso de Graduacao Liaemei em Pedagogia justifica-se,
principalmente, por questdes legais, pelas pelspsctle formacdo docente para este milénio e
pelas necessidades apontadas pelos académicossdo cu

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacionail KI° 9394/96), aprovada em 1996,
trouxe em seu bojo mudancas significativas congéelaa formacédo do profissional docente. O
artigo 62 explicita que a formacédo do professoa@duar na Escola Bésica deve ocorrer em nivel
superior. Outros documentos, como o elaborado ARRBOPE no | Seminario Nacional sobre os
Profissionais da Educacdo, em outubro de 1997altasso movimento mundial que aponta na
direcdo de formar professores cada vez mais cqualifis, incentivando a formagdo em nivel
universitario.Ainda sobre esse aspecto, em seu artigo 87 a 3@4/6 coloca que, até o final da
década da educacéo (2007), todos os profissioadisldcacdo Basica deverdo estar habilitados em
cursos de nivel superior, para o exercicio do nexys

Conforme o artigo 53, em seu caput e inciso Il ef@rida lei, ho exercicio de sua
autonomia, sdo asseguradas as universidades, sejuizw de outras, as seguintes atribuigdes: Il -
fixar os curriculos dos seus cursos e programasgenladas as diretrizes gerais pertinented”.
partir desta disposicao legal, inUmeras a¢des g@nqvidas pelo Ministério da Educacao visando
coadunar o sistema de ensino as exigéncias desta le

Com a publicagdo do Edital SESU/MEC n° 4/97, inise nas universidades e demais
instituicbes de ensino superior um processo deleswiscussao visando a constru¢ao de propostas
de Diretrizes Curriculares para os cursos de gg@ghyamuitas das quais ainda se encontram no
CNE para sua aprovacao, evento que s6 se consglataw Curso de Pedagogia em maio proximo
passado.

Neste contexto de debates, em 10 de maio o Grup¢GEA® (composto por todos 0s
Coordenadores dos Cursos de Licenciatura e denraigesBores interessados pela formacgéo
docente na FURG), a SUPAP e a PROGRAD organizardr®aminario Interinstitucional (Re)
pensando os Estagios nos Cursos de Formacdo deed®amks a fim de qualificar e
instrumentalizar o debate acerca da formacdo degsares para a Educacéo Basica.

Considerando a legislacdo a ComCur entende queuososc de Pedagogia desta
Universidade precisam ser extintos, a fim de sadorum novo curso — Licenciatura em Pedagogia

— no sentido de atender a tais exigéncias. Ao mdsmpo, aponta a necessidade de se refletir

! Este grupo tem o propdsito de discutir a questiformacédo do profissional da educacéo e, consegiente, de

gestar politicas institucionais para as licencagu® espacgo tem permitido intensificar as reflex¥eo mesmo tempo,
socializar as experiéncias de formagdo de professwa Universidade, o que tem contribuido na aog@tr de novos

desenhos curriculares para 0s cursos.
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sobre a atual concepcdo acerca da formacdo dookssem, acompanhando esse processo, a
Comisséo de Curso de Pedagogia promoveu varias:agi8eussao intensa envolvendo propostas
curriculares de outras instituicbes de ensino soiparm encontro interinstitucional para troca de
experiéncias; estudo dos documentos das DiretG@zesgculares Nacionais, propostas pelo MEC,;
consulta a professores e académicos envolvidos @o@urso de Pedagogia, para analise e
encaminhamento de sugestdes; reunido com os pyo#esgue atuam no curso, para debate dos
dados levantados sobre os Cursos de Pedagogia.

Como resultado de todo este processo, a Comissdous® de Pedagogia constata a
necessidade de um real comprometimento com a féon@g um profissional docente situado em
seu campo de atuacao. Nesse sentido, esta Condpdrepum desenho curricular que contemple: a
articulagao entre ensino-pesquisa-extensao; acéxsaro cotidiano escolar; a integracdo entre as
diversas areas do conhecimento; a vivéncia dagpedagdgica; as situacdes de aprofundamento
da relacdo pedagdgica no nivel afetivo, intelecuaiopico.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Pediagam varios momentos, afirmam a
indispensavel e necessaria articulacdo e indidsbdede entre a formacédo para a docéncia; a
gestdo educacional, na perspectiva da gestédo déticacte a producdo e difusdo do conhecimento.
Isso se evidencia, por exemplo, na Resolugcao CNECH2006, em seu Art. 4°, ao prever que:

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destna formacédo de professores para
exercer funcdes de magistério na Educacdo Infantihos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na matdidNormal, de Educacédo
Profissional na area de servigos e apoio escaan eutras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagogicos.

Paragrafo Unico. As atividades docentes também @engdem participagédo na organizacéo
e gestdo de sistemas e instituicdes de ensinaleEmglo:

| - planejamento, execugdo, coordenacdo, acompantiam avaliacdo de tarefas proprias
do setor da Educacéo;

Il - planejamento, execuc¢do, coordenacdo, acompaaria e avaliacdo de projetos e
experiéncias educativas ndo-escolares;

Il - producéo e difusdo do conhecimento cientifieonol6gico do campo educacional, em
contextos escolares e ndo-escolares.

Diante disso, 0 FORUMDIR reafirma sua compreensaque:

A Pedagogia trata do campo tedérico-investigativoedacacdo, do ensino e do trabalho
pedagdgico que se realiza na praxis social. O pegagode atuar na docéncia; na
organizacdo e gestdo de sistemas, unidades, pogetexperiéncias educativas e na
producdo e difusdo do conhecimento cientifico ediégico do campo educacional em
contextos escolares e ndo-escolares.

Nesse sentido, compdem o campo de atuacdo do mEdagoseguintes areas que se
articulam ao longo do curso:

a) Docéncia na Educacdo Infantil, nos Anos Inicias Ensino Fundamental e nas
disciplinas pedagdgicas para a formacdo de prafessaredenciando, também, ao
exercicio profissional na educacgéo especial, naadio de jovens e adultos, na educagao
no/do campo, na educacédo indigena, na educacdereanescentes de quilombos ou em
organizacfes nao-escolares publicas ou privadasjtras areas emergentes no campo
s@cio-educacional;

b) Gestdo Educacional, entendida numa perspectiva ctétiga, que integre as diversas
atuacdes e funcdes do trabalho pedagdégico e desgsws educativos, especialmente no
gue se refere ao planejamento, a administragd@oedenacdo, ao acompanhamento, a
supervisdo, a inspec¢do, a orientacdo educacionahealiacdo em contextos escolares e
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ndo-escolares e nos sistemas de ensino e ao estygarticipacdo na formulacao,
implementacéo e avaliagdo de politicas publicarea de educacao;

c) Producdo e difusdo do conhecimento do campo  edutCi
(ANFOPE/ANPED/CEDES/FORUMDIR, VII Seminario Nacidreobre a Formacéo dos
Profissionais da Educacéo, junho/2005, p. 1).

Embora a formacéo profissional seja entendida comgrocesso continuo que se realiza
durante toda a trajetéria de vida, a formacgdo ahicealizada nos cursos de Pedagogia é
fundamental e precisa ser repensada, no sentidua@esta “é — ou deveria ser — um espaco de
construcdo de conhecimentos significativos, aing& grovisorios, para o exercicio da docéncia”
(Dias, 2002, p.138), ou seja, um espacgo de interag@ o campo conceitual acerca do ato de
ensinar e aprender, pois sdo estes conhecimers@scess ao inicio da carreira que legitimam os
futuros professores ao exercicio da profissdo dedé&nas, 2002). O momento da formacao inicial
€, para Novoa (1992), “o momento-chave da soci@diz& da configuracéo profissional” (p.8).

Pensar o curso de Pedagogia nesta perspectiva wsadapossibilidade de superar a
realidade apresentada por Gatti (1992), quandoisanals espacos académicos da formacao

docentes. Segundo ela:

Os docentes da universidade, quando discutem aaf@undo professor desvalorizam o
patriménio de experiéncias e conhecimentos de mdeim os professores a partir de sua
pratica, revelando também grande dificuldade ererdedver um trabalho de parceria e de
valorizacdo das competéncias construidas na pgatdiasional (p. 72).

Em razdo disso, ainda é restrita a articulagdacdokecimentos produzidos nas pesquisas
académicas, e defendidos nos cursos de formacéo, conhecimentos construidos pelos
professores, e defendidos por eles no cotidiangla@asd&Esse pode ser um dos motivos responsaveis
pela fragmentacdo da formag&o docente. Este penganem ao encontro das reflexdes de Giesta
(1998), acerca dos cursos de formacéo, nas quamiafiema que tanto nos cursos de formagao

inicial quanto continua, o conhecimento teorico:

(...) é fragmentado, superficial, que pouco ou readge de reflexdo e acao efetiva e real no
cotidiano escolar, de forma que venha a trazer mgada verdadeiras as praticas
pedagdgicas inadequadas e/ou produtivas (p.60).

Ao pensar o desenho curricular do curso de PedagagComCur toma como base as
constatacOes dos estudos apresentados acercarndgdordocente e a problematica do ensino e da
aprendizagem na Educacao Infantil e nos Anos Isida Ensino Fundamental, prioritariamente,
mas também na Gestdo Escolar. Assim, prevé a ¢aterantre as disciplinas de cada Nucleo e a
contextualizacdo dos conhecimentos trabalhadosieasas com o cotidiano da acdo docente.

Neste novo desenho a ComCur de Pedagogia acreditansbém de grande relevancia na
formacado do profissional que atua neste nivel @gmenos conhecimentos acerca da Educacao de
Jovens e Adultos, principalmente no que se refedéabetizacdo, pois este docente também podera
ser solicitado a atuar nos programas da EJA.

Tal relevancia diz respeito aos indices apreseatpetos dados do ultimo Censo 2000

acerca do analfabetismo nos municipios que estfmids a 18 Coordenadoria Regional de
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Educacao - CRE. Conforme a tabela abaixo, vergfegue o numero de analfabetos, com mais de
15 anos em nosso municipio, aproxima-se a 10.08€ops. Esta situacéo alerta e compromete os
cursos de Pedagogia, também, com a formacéo dwetifador de jovens e adultos, que atenda a
esta modalidade de ensino, a partir de prograrpagjetos, propostos com o objetivo de diminuir o

analfabetismo no contexto brasileiro.

8. Caracterizacao do Curso

Regime Escolar Matricula por Disciplina

Turnos de Funcionamento Manha — Codigo 241
Noite — Cdodigo 242

N° de Vagas/Ano Manhé — 45 (quarenta e cinco)

Noite — 45 (quarenta e cinco)

N° de Turmas Manha — 1 (uma)

Noite — 1 (uma)

Titulacdo Proposta Licenciatura

9. Perfil do Profissional

O Curso que ora a FURG prop0e visa a formacao dagégo com competéncia pessoal e
ética, habilidades e conhecimentos que |he permitama solida educacéo basica e visdo de mundo
aberta para a convivéncia com a pluralidade e fBedcas. Em acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais, pretende formar o Pedagog@ “exercer funcbes de magistério na
Educacao Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Faméntal, na Educacéo de Jovens e Adultos e na
Area de Servicos e Apoio Escolar, bem como em sufi@as nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos. As atividades docerste®@m compreendem, participagdo na
organizacéao e gestdo de sistemas e instituicoessiieo, englobando:

- planejamento, execucao, coordenacdo, acompantamevaliacdo de tarefas proprias
do setor da Educacao;

- planejamento, execucdo, coordenacdo, acompankaneeravaliacdo de projetos e
experiéncias educativas ndo-escolares;

- producéo e difusdo do conhecimento cientificovdéiigico do campo educacional, em
contextos escolares e ndo-escolares”.

Acreditamos estar assim, desenvolvendo uma formagé&al de qualidade, justamente
pelos pressupostos tedrico-praticos que norteiassasoacfes na educacdo, em outros cursos de
Pedagogia oferecidos pela FURG.
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Nesse contexto, a formacado inicial que o Curso edafogia oferecido pela FURG
objetiva possibilitar a apropriacdo de determinadoshecimentos e experimentar, no proprio
processo de aprendizagem dos académicos, o dedemmio de competéncias necessarias para
atuar nesse novo cenario. Consequentemente, audargue se propde contempla atividades que
estimulardo a auto-aprendizagem, a pesquisa, stimanto na propria formacéo, a criatividade, a
sensibilidade, e a capacidade de interagir e thabaim equipe.

O Ensino Superior €, em qualquer sociedade, um ala®rces e vetores do
desenvolvimento econbémico e, a0 mesmo tempo, umandds importantes referéncias, no que
tange a educacdo, ao longo da existéncia human#ig@@-se como espaco privilegiado de
discusséo, construcdo e de transmissdo de expeséangltural e cientifica acumuladas pela
humanidade. No mundo da informacao, o conhecimento fator de desenvolvimento, talvez mais
importante do que o0s recursos materiais. Ressltpestanto, o papel e a responsabilidades das
Instituicdes de Ensino Superior.

As novas tecnologias e o mercado altamente convoetéxigirdo cada vez mais
profissionais competentes, habilitados com estud®snivel superior, profissionais que nao
dominem apenas uma técnica especifica e saibanutéXac mas pessoas que consigam refletir
sobre sua prépria pratica profissional em um cdateais amplo.

A pesquisa, inovagado, ensino, extensdo, educac@imapente sdo funcbes que a
Universidade exerce e que podem contribuir parasemvolvimento sustentavel. Na condi¢cdo de
centros autbnomos de pesquisas e criagcdo do sabemyniversidades podem auxiliar no
enfrentamento aos problemas que se colocam no®$eatyais.

A formacdo de Pedagogos reflexivos e comprometatos seu relevante papel social
engendrarad um processo de responsabilidade e gergerio com sua comunidade local, buscando

formas coletivas de superar o atraso, a miséaaatfabetismo e a baixa produtividade.

10. Objetivo do Curso
Formar o Pedagogo para a docéncia na Educacadillifaros Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, nos Cursos de Ensino Médio, na madidNormal, e em cursos de Educacéo
Profissional na area de servicos e apoio escolameoutras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagodgicos, buscando ainda desenvwste profissional, capacidades de gestao
e de coordenacdo pedagodgica para atuar em espsggiares e nao escolares. O curso propde,
também, contemplar a discussdo sobre Educacaowdmsle Adultos a fim de possibilitar ao

Pedagogo uma visdo mais abrangente sobre o prosgssacional brasileiro.
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11. Procedimentos Metodoldgicos na Composicao Curri cular

O Curso de Graduacéo Licenciatura em Pedagogiadssenvolvido num total de 3400
(trés mil e quatrocentas) horas, a serem inteqddiz em 4 (quatro) Séries, correspondentes ao
periodo de 8 (oito) semestres letivos. No totalldass estdo compreendidas 300 horas dedicadas
ao Estagio Supervisionado, dando garantia de gade a atuacdo na Educacéao Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, 400 (quatrocerttasas de Pratica Pedagdgica e 100 (cem) horas
de Atividades Tedrico-praticas de aprofundamento @mas especificas de interesse dos
académicos.

Cabe ressaltar que todas as disciplinas e ativideet@o carater tedrico-pratico, como
forma de articular a formagdo do Pedagogo com aaepo de atuacdo desde o primeiro ano do
curso. Sobre esta articulagdo da formacgéo inictwh @ experiéncia, Zasso e Dias (2001),
concordam com a visdo de Marques (1992) que defenmressidade da reconstrucdo conceitual
pelo educador na concretude da experiéncia, pasited das determinacfes especificas dos
problemas ela deve ser analisada e entendida, deaf@ estabelecer rearticulagdes dos
componentes da situagdo com os passos do disecgrsnentativo. Neste sentido, pretendemos que
todas as disciplinas do curso trabalhem teoriatedoéle forma indissociada.

Destacamos, também, que todas as disciplinas édaates do curso poderdo ser
trabalhadas em colegiado proporcionando maiorlgtecdo entre as areas de conhecimento. Isso
pressupde encontros sistematicos de discussaaeajagtento com os professores do curso.

Considerando a especificidade que deve caractenpar processo de formacdo, a
organizacao curricular do Curso ora proposto caiasetpelos seguintes principios:

» Abordagem epistemoldgica dos objetos de conheconenitna perspectiva inter e
transdisciplinar que leva em conta as inter-relagdeas muatuas influéncias entre os diferentes
campos do saber.

» Concepcao socio-histérica do conhecimento, entenglite como produto da construcéo
e reconstrucdo historica dos seres humanos enirgaes;0es nos diferentes contextos sociais em
que atuam.

» Acdo pedagdgica emancipatéria, entendida como gsoceoletivo de construcdo e
reconstrucdo do conhecimento educacional, desesmvibddv a autonomia intelectual e a postura
critica como capacidades pessoais através de wagsmparticipativo de democracia responsavel.

* “Continuum” acéo-reflexdo-acdo desenvolvido em qg&@&ba aos conhecimentos
educacionais oriundos da pratica desenvolvida ofispio e aos novos conhecimentos a eles
apresentados.

» Compreensdo e respeito ao multiculturalismo cansté da sociedade brasileira,

contemplando as pluralidades de raca/etnia, géaerlasse que séo constitutivas de diferentes
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visdes de mundo e estédo implicadas com a produgsdaesigualdades sociais.

Orientado por estes principios, o Curso, aqui mtipadem como finalidade habilitar os
estudantes para o exercicio da atividade docesgpacitando-os a:

» Compreender o contexto histérico, socioculturaiemtéfico dos processos de formacgéao
humana, de produgcdo do conhecimento e gestdo dé&ticacrna perspectiva de uma educacao
critica, que contribua para a transformacéo social;

» Dominar os contetdos das diferentes areas de domdr@o relacionados a docéncia e
suas especificidades;

» Compreender a vinculacdo teoria-pratica que oriastalecisbes politicas e sociais,
transformando seus conhecimentos cientificos dspeEciem acdes efetivas em contexto escolares
e nao escolares;

* Qualificar a aprendizagem dos alunos para a utdiaale recursos informaticos;

» Criar uma cultura de redes cooperativas intraer instituicdes a partir do uso de novas
tecnologias de comunicacao e informacao.

» Ressignificar os papéis do educador, no que coacensua funcdo como
problematizador e orientador dos processos indagdie coletivos das problematicas socio-
ambientais;

» Desenvolver pesquisas no campo tedrico-metodola@gceducacao;

11.1 Quadro Geral da Carga Horaria

Disciplinas Carga Horéria NUmero de
Minima Creéditos
Obrigatoérias e Optativas 2955h 197
Estagio Curricular Supervisionado 300h 20
TOTAL 3255h 217

11.2 Carga Horéaria Minima do Curso

Atividades Carga Horaria
Conteudo Curricular de Atividades Formativas 2955h
Carga Horaria de Pratica Pedagogica 400h
Estagio Curricular Supervisionado 300h
Atividades Complementares 100h

2 Caber4 & Comissdo de Curso, com base nas normestes, estabelecer os critérios de regulamentda&o
Atividades Complementares.
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11.3 Trabalho de Conclusdago de Curso e Atividades

Complementares
Os critérios de regulamentacdo e avaliacdo dasc&satle Ensino, dos Estagios, das
Atividades Complementares e do Trabalho de Conalds&Curso serao definidas pela ComCur de
Pedagogia atendendo as exigéncias legais, o Pmmftico-Pedagdgico do Curso e o Projeto

Pedagogico da Universidade.

11.4 Plano de Implementacéo das Disciplinas
O curso de Graduacdo em Pedagogia — Licenciatura de seguinte Plano de

Implementacdo de suas disciplinas, considerandges®dos a partir dos quais elas seréo

oferecidas:

Disciplinas Localizacdo nos Anos

Semestres

Filosofia da Educacgao 1°e 2° 2007
Sociologia da Educacao 1°e 2° 2007
Psicologia da Educagao 1°e 2° 2007
Historia da Educacao Brasileira 1°e 2° 2007
Didética | — Pedagogia 1°e 2° 2007
Producao Textual 1°e 2° 2007
Infancias, Culturas e Educacéo 1°e 2° 2007
Fundamentos e Metodologia da Educacéo Infantil | e2° 2008
Metodologia do Ensino das Ciéncias Sociais 1°e 2° 2008
Psicologia da Infancia e da Adolescéncia 1° 2008
Aquisicdo da Linguagem 2° 2008
Educacao de Jovens e Adultos 1° 2008
Jogos, Brinquedos e Culturas 2° 2008
Didatica Il — Pedagogia 1°e 2° 2008
Corporeidade e Movimento 1° 2008
Fundamentos e Metodologia da Pesquisa em Educacéo ° 2 2008
Politicas Publicas de Educacao 1°e 2° 2008
Arte e Linguagem na Educacao 1°e 2° 2008
Histéria e Metodologia da Alfabetizacao | 1° 2009
Histdria e Metodologia da Alfabetizacéo Il 2° 2009
Metodologia do Ensino da Matematica 1°e 2° 2009
Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa 1l°e2° 2009
Metodologia do Ensino das Ciéncias Naturais 1°e 2° 2009
Fundamentos e Metodologia da Educacéo Infantil | °e?° 2009
Estudos Socio-Antropoldgicos da Infancia e |da 1°e?2° 2009
Juventude
Gestéo Educacional 1°e 2° 2009
Cotidiano na Educacéao Infantil 1°e 2° 2009
Estagio 1°e 2° 2009
Literatura Infanto-Juvenil 1° 2010
Trabalho de Conclusédo de Curso — Pedagogia 2° 201
Psicologia da Educacdo dos Portadores | de 1°e 2° 10 20
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Necessidades Especiais

Etica e Educacéo 1°e 2° 2010
LIBRAS 1°e 2° 2010
Oficina de Brinquedos 1° 2010
Tépicos Especiais da Educacao Infantil 2° 2010
Estagio na Educacao Infantil 1° 2010
Estagio nos Anos Iniciais do Ensino Fundamentalb 2° 2010
Formacgao Docente 1°e 2° 2010
Optativa 1° 2010
Optativa 2° 2010

12. Ementas das Disciplinas Obrigatérias e Optativa s
por Semestre
Obrigatorias
1° Ano

Nucleo de Estudos Basicos

Situa o ser social no tempo e no espaco preserdgriedde questdes relevantes da
educacéo, estabelecendo articulagbes com o passadduturo. Favorece o conhecimento da
realidade em que se insere o processo educativoerita reflexdes que possibilitem pensar
proposicoes e perspectivas educativas desde o oaitnezurso.

Filosofia da Educacao
Lotacdo: Departamento de Educacéo e Ciéncias dpQoamento
Cadigo: 09283
Duracéo: 120 horas
Carater: Obrigatoria
Créditos: 8
Regime de Oferta: Anual
Localizagdo no QSL:°e 2 periodos/iano
Carga Horaria Semanal: 4 h/a
Carga Horaria da Prética Pedagogica: 10h
Sistema de Avaliacéo: 1
Ementa: O homem como sujeito da educacgdo. Antrgiolilosofica e educagdo. Caracteristicas
da filosofia e sua contribuicdo sobre o fenébmenacadional. As questdes filoséficas envolvidas
nas relagcbes educacéo-sociedade, educacao-podeicacéd-democracia. O pensamento
pedagdgico brasileiro contemporaneo: problemasrgppetivas. A formacdo do educador frente
aos paradigmas de um novo tempo. A funcao educadgrapel do educador na sociedade.

Sociologia da Educagéao
Lotacdo: Departamento de Educacéo e Ciéncias dpQoamento
Cddigo: 09282
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Duracéo: 120 horas

Carater: Obrigatéria

Créditos: 8

Regime de Oferta: Anual

Localizagdo no QSL:“e 2 periodosflano

Carga Horaria Semanal: 4 h/a

Carga Horaria da Prética Pedagogica: 10h

Sistema de Avaliacéo: 1

Ementa: Teorias sociologicas da educacao: reproshatie critica. Sociologia politica da educacao,
ideologia, cultura e educacéo. Sociologia da edicap Brasil. Estado e sociedade, cidadania e
democracia, participacao politica, educacéo e ltrabaotidiano escolar e educagédo e mercado.

Psicologia da Educacao
Lotacdo: Departamento de Educacéo e Ciéncias dpQtamento
Caodigo: 09435
Duracgéo: 120 horas
Carater: Obrigatoria
Creditos: 8
Regime de Oferta: Anual
Localizacdo no QSL: 1 e 2 perioddsého
Carga Horaria Semanal: 4 h/a
Carga Horaria da Pratica Pedagogica: 10h
Sistema de Avaliacéo: 1
Ementa: A Psicologia como ciéncia e profissdo. Bomehtos da Psicologia da Educacéo.
Principais concepcdes e teorias do desenvolvimemi® aprendizagem. Implicacdes nos processos
de ensino e aprendizagem e nos diferentes momevbasgivos do individuo.

Historia da Educacao Brasileira
Lotacdo: Departamento de Educacéo e Ciéncias dpQtamento
Caodigo: 09455
Duracéao: 90 horas
Carater: Obrigatoria
Creditos: 6
Regime de Oferta: Anual
Localizagdo no QSL:%e 2 periodos/iano
Carga Horaria Semanal: 3 h/a
Carga Horaria da Pratica Pedagogica: 10h
Sistema de Avaliacéo: 1
Ementa: Definicdo e significacdo da histéria daceqgéo brasileira e deste cotidiano como
construcao individual e coletiva. Historia de vmkgsoal/escolar dos estudantes. Historia local dos
espacos formais e informais de educacdo. Anali@e&cacrdos acontecimentos socio-politico-
culturais legitimados como relevantes na constristorica da educacao.
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Didatica | - Pedagogia
Lotacdo: Departamento de Educacéo e Ciéncias dpQtamento
Cddigo: a determinar
Duracéo: 90 horas
Carater: Obrigatéria
Créditos: 6
Regime de Oferta: Anual
Localizagdo no QSL:“e 2 periodos/iano
Carga Horaria Semanal: 3 h/a (2 h/a e 1 h/a Atdeda-ormativas)
Carga Horaria da Prética Pedagogica: 20 h
Sistema de Avaliacéo: 1
Ementa: Contrato didatico como objeto de estudesgyisa. Ddidatica Magnaaos dias atuais.
Conceito de didatica e suas repercussfes pratieabormacdo do/a educador/a. Tendéncias
Pedagogicas e Abordagens do ensino. Modelos pedagdége modelos epistemologicos.
Contribuicdes da Didatica no processo de teorizagdeconstrucdo das praticas educativas. A
pesquisa como instrumentalizacdo da pratica pedzgogscola reflexiva e nova racionalidade.
Saberes da prética educativa critica e investiga#itividades Formativas: realizacdo de seminarios
e participacdo no desenvolvimento de pesquisassuttas a bibliotecas e leituras adicionais,
consultas a centros de documentacdao e visitasimig®es educacionais e culturais.

Producéo Textual
Lotacdo: Departamento de Letras e Artes
Caodigo: 06347
Duracéao: 60 horas
Carater: Obrigatoria
Creditos: 4
Regime de Oferta: Anual
Localizagcdo no QSL:%e 2 periodos/iano
Carga Horaria Semanal: 2 h/a
Sistema de Avaliacéo: 1
Ementa: Andlise e interpretacdo dos mecanismosvenientes na leitura e na producdo do texto
oral e escrito, do lingtistico e do n&o linguistico

Infancias, Culturas e Educacéo
Lotacdo: Departamento de Educacéo e Ciéncias dpQtamento
Caodigo: a determinar
Duracéo: 120 horas
Carater: Obrigatoria
Creditos: 8
Regime de Oferta: Anual
Localizagcdo no QSL:%e 2 periodos/iano
Carga Horaria Semanal: 4 h/a
Carga Horaria da Pratica Pedagogica: 20h
Sistema de Avaliacéo: 1
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Ementa: Estudo da infancia e relagdes com culto@iedade e educacdo. Implicacdo dos estudos
sobre infancias e culturas na formacao de professdempos e espagos das infancias, modos de
socializagéo dos grupos infantis. Metodologiasi@ggtivas com criancgas.

2° Ano

Nucleo de Aprofundamento e Diversificacao de Estudo S

Considera a atividade docente como um trabalhgideseum contexto de mundo e num
cotidiano escolar. Analisa este cotidiano tomando meferéncia as praticas e metodologias
educativas realizadas na Educacéao Infantil, nosAmigiais do Ensino Fundamental, na Educacéo
de Jovens e Adultos e na Gestado Educacional. Reterdascussdes contidas no Nucleo de Estudos

Bésicos articulando com o cotidiano pedagogico.

Fundamentos e Metodologia da Educacao Infantil |
Lotacdo: Departamento de Educacéo e Ciéncias dpQtamento
Cdbdigo: a determinar
Duracéo: 90 horas
Carater: Obrigatéria
Créditos: 6
Regime de Oferta: Anual
Localizagdo no QSL:°® 4 periodos/2ano
Carga Horaria Semanal: 3 h/a
Carga Horaria da Prética Pedagogica: 20h
Sistema de Avaliacéo: 1
Ementa: Estudo da histdria cultural e social danoia da Modernidade a Contemporaneidade no
Brasil e no mundo. Estudo das contribuicfes teémetodoldgicas de autores que subsidiaram a
construcdo de propostas educativas para a pequé@naia desde a criacdo de creches e pré-escolas
no mundo e no Brasil.

Metodologia do Ensino das Ciéncias Sociais
Lotacdo: Departamento de Educacéo e Ciéncias dpQtamento
Caddigo: a determinar
Duracéo: 120 horas
Carater: Obrigatoria
Creditos: 8
Regime de Oferta: Anual
Localizacdo no QSL: 3° e 4° periodos/ 2° ano
Carga Horaria Semanal: 3h/a (3h/a tedricas e Atvalades Formativas)
Carga Horaria da Pratica Pedagogica: 15h
Sistema de Avaliacéo: 1
Ementa: Os processos histérico e social da codsirdp conhecimento de ciéncias sociais. O
ensino de ciéncias sociais e sua adequacao ao devekesenvolvimento mental do estudante.
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Construgdo das nocdes de tempo, espaco, trabalitoyace grupo social: suas diferengas,

contradigcbes e relacdes. O povo brasileiro: hastdpolitica e cultura. A problematizagdo da

realidade social. Recursos didaticos para o endmociéncias sociais. Criagdo de materiais

didaticos. Andlise de propostas curriculares. Aag@#o da aprendizagem de ciéncias sociais.
Andlise do livro didatico. Atividades Formativasalizacdo de semindarios e participagdo no
desenvolvimento de pesquisas, consultas a bibdistedeituras adicionais, consultas a centros de
documentacéo e visitas a instituicdes educaci@neisturais.

Psicologia da Infancia e da Adolescéncia
Lotacdo: Departamento de Educacéo e Ciéncias dpQoamento
Caddigo: 09459
Duracéo: 60 horas
Carater: Obrigatéria
Creditos: 4
Regime de Oferta: Semestral
Localizagcdo no QSL:°Periodo/2 ano
Carga Horaria Semanal: 4 h/a
Carga Horaria da Pratica Pedagogica: 10h
Sistema de Avaliacéo: 1
Ementa: Fases do desenvolvimento no que tangeiaciafe a adolescéncia nos aspectos fisicos,
emocionais, sociais e intelectuais.

Psicolinguistica
Lotacdo: Departamento de Letras e Artes
Caodigo: 06165
Duracéao: 45 horas
Carater: Obrigatoria
Creditos: 3
Regime de Oferta: Semestral
Localizagcdo no QSL:%periodo/2 ano
Carga Horaria Semanal: 3 h/a
Carga Horaria de Pratica Pedagodgica: 15 h
Sistema de Avaliacéo: 1
Ementa: Aspectos gerais sobre: o nivel fonologmonivel semantico, o nivel sintatico. Os
processos de aquisicao da linguagem. Implicactaagdgicas.

Educacao de Jovens e Adultos
Lotacdo: Departamento de Educacéo e Ciéncias dpQtamento
Caodigo: 09464
Duracéao: 60 horas
Carater: Obrigatoria
Creditos: 4
Regime de Oferta: Semestral
Localizagcdo no QSL:°Periodo/2 ano
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Carga Horaria Semanal: 4 h/a

Carga Horaria da Prética Pedagogica: 15h

Sistema de Avaliacéo: 1

Ementa: Educacdo do jovem e do adulto: retrospediistdrica. Pressupostos teoricos que
fundamentam a EJA. Questdes histéricas, socialseadgicas do analfabetismo jovem e adulto no
Brasil. Experiéncias da EJA no contexto contempewédam paises da América Latina.

Jogos, Brinquedos e Culturas
Lotacdo: Departamento de Educacéo e Ciéncias dpQtamento
Cddigo: a determinar
Duracéo: 60 horas
Carater: Obrigatéria
Créditos: 4
Regime de Oferta: Semestral
Localizacdo no QSL: 2° periodo /2° ano
Carga Horaria Semanal: 4 h/a
Carga Horaria de Pratica Pedagogica: 10h
Sistema de avaliacéo: 1
Ementa: O papel e a funcéo do brinquedo e do jegiducacéo Infantil, nos Anos Iniciais e na
vida social da crianca. As visdes histéricas eucais do brincar. A importancia dos processos
ludicos na construcdo da subjetividade e a relagéice brincadeiras, criatividade, culturas e
desenvolvimento/aprendizado infantil.

Didatica Il - Pedagogia
Lotacdo: Departamento de Educacéo e Ciéncias dpQtamento
Caddigo: a determinar
Duracéao: 90 horas
Carater: Obrigatoria
Creditos: 6
Regime de Oferta: Anual
Localizagdo no QSL:°%® 4 periodos/2ano
Carga Horaria Semanal: 3 h/a
Carga Horaria da Pratica Pedagogica: 20h
Sistema de Avaliacéo: 1
Ementa: Concepcdes de curriculo. Curriculo e orggdio do ensino. Andlise de diferentes
modalidades de organizacdo do ensino. Planejantienprocesso ensino-aprendizagem. A sala de
aula como espaco de construcdo do conhecimentdates e Projetos de aprendizagem. Avaliacao
da aprendizagem. O erro construtivo. Avaliacdo cqmaica de investigacdo. O diario de aula
como instrumento de planejamento e formacéao docente

Corporeidade e Movimento
Lotacdo: Departamento de Educacéo e Ciéncias dpQtamento
Caodigo: 09460
Duracéao: 60 horas
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Carater: Obrigatéria

Créditos: 4

Regime de Oferta: Semestral

Localizagdo no QSL:°Jeriodo/2 ano

Carga Horaria Semanal: 4 h/a

Carga Horaria da Pratica Pedagdgica: 10h

Sistema de Avaliacéo: 1

Ementa: Principais concep¢des que abordam a questdcorporeidade e do movimento na
sociedade ocidental. A corporeidade e movimentoamanmos espacos educativos.

Fundamentos e Metodologia da Pesquisa em Educagao
Lotacdo: Departamento de Educacéo e Ciéncias dpQtamento
Cddigo: a determinar
Duracéao: 60 horas
Carater: Obrigatoria
Creditos: 4
Regime de Oferta: Semestral
Localizacdo no QSL:%periodo/2 ano
Carga Horaria Semanal: 4 h/a
Carga Horaria da Pratica Pedagogica: 15h
Sistema de Avaliacéo: 1
Ementa: A pesquisa na universidade. Os paradigaaeshuisa cientifica. O projeto de pesquisa e
a pesquisa no contexto educativo. Espaco inteptiisar integrador da vida académica e realidade
escolar; iniciacdo cientifica através da elaboratgideorias de base que sedimentem projeto de
pesquisa na area educacional.

Politicas Publicas da Educacéao
Lotacdo: Educacéo e Ciéncias do Comportamento
Caodigo: 09436
Duracéao: 90 horas
Carater: Obrigatoria
Creditos: 6
Regime de Oferta: Anual
Localizagdo no QSL: 3° e 4° perioddsifo
Carga Horaria Semanal: 3 h/a (2 h/a e 1 h/a Atdeda-ormativas)
Sistema de Avaliacéo: 1
Ementa: Andlise e discusséo das politicas pubtieasducacdo e sua influéncia na organizacéao e
funcionamento do sistema educacional brasileiran m®mo sua articulagdo com as demais
politicas sociais. Atividades Formativas: realizac@le seminarios e participacdo no
desenvolvimento de pesquisas, consultas a bibdistedeituras adicionais, consultas a centros de
documentacéo e visitas a instituicdes educaci@aigturais.

Arte e Linguagens na Educacéao
Lotacdo: Departamento de Letras e Artes
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Cddigo: 06351

Duracéo: 60 horas

Carater: Obrigatéria

Créditos: 4

Regime de Oferta: Anual

Localizag&o no QSL: 3° e 4° periodos / 2° ano

Carga Horaria Semanal: 4 h/a

Sistema de Avaliacéo: 1

Ementa: Introducéo a arte da crianca e do adolesd®ngrafismo infantil nas diversas abordagens
metodologicas. A estereotipia gréfica e sua resém na aprendizagem escolar. Imitacdo e cépia
como problemas de aprendizagem. Sinestesia, ingEgna simbolismo na arte da crianca e do
adolescente. A oficina de arte. O fazer artistiaceducacéo estética.

3° Ano

Nucleo de Estudos Integradores

Discute as experiéncias na Educacao Infantil eArass Iniciais do Ensino Fundamental
no Brasil, considerando a real situacdo deste mi@ednsino através do seu historico. Ressalta os

desafios atuais no sentido de gestar proposicaemednais.

Historia e Metodologia da Alfabetizacéo |
Lotacdo: Departamento de Educacéo e Ciéncias dpQtamento
Caodigo: 09466
Duracéao: 60 horas
Carater: Obrigatoria
Creditos: 4
Regime de Oferta: Semestral
Localizacdo no QSL:*periodo/8 ano
Carga Horaria Semanal: 4 h/a
Carga Horaria da Pratica Pedagogica: 15h
Sistema de Avaliacéo: 1
Ementa: Fundamentos epistemologicos dos concestaffabetizacdo, analfabetismo, alfabetismo e
letramento. Abordagem historica da alfabetizacdosemétodos de alfabetizacao.

Historia e Metodologia da Alfabetizacéo Il
Lotacdo: Departamento de Educacéo e Ciéncias dpQtamento
Caodigo: 09469
Duracéao: 60 horas
Carater: Obrigatoria
Creditos: 4
Regime de Oferta: Semestral
Localizagcdo no QSL:%periodo/8 ano
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Carga Horaria Semanal: 4 h/a

Carga Horaria da Prética Pedagogica: 15h

Sistema de Avaliacéo: 1

Ementa: Teorias que fundamentam as praticas alfadetas em contextos escolares e nao
escolares. As especificidades da alfabetizagdo ducd€do Infantil, nos Anos Iniciais e na
Educacdo de Jovens e Adultos. Prética e constrdgd@cdo alfabetizadora, com base nos
pressupostos da Educacao Infantil, dos Anos Isiaglai Ensino Fundamental e da Educacéao de
Jovens e Adultos.

Metodologia do Ensino da Matematica
Lotacdo: Departamento de Educacéo e Ciéncias dpQtamento
Cddigo: a determinar
Duracéo: 120 horas
Carater: Obrigatoria
Creditos: 8
Regime de Oferta: Anual
Localizagcdo no QSL:%e 6 periodos/3ano
Carga Horaria Semanal: 4h/a (3 h/a tedricas e Ativalades Formativas)
Carga Horaria da Pratica Pedagogica: 15h
Sistema de Avaliacéo: 1
Ementa: Estuda a construcdo de conceitos basicosatematica pelas criancas. Trabalha aspectos
topologicos, nocdes de tempo e espaco partindataEc8es do cotidiano, de masicas, histérias
infantis, jogos e brincadeiras. Aprofunda a clasagféo, seriacdo, inclusao hierarquica, ordenacao e
conservacao de quantidades, elementos indispeasavanstrucdo do numero. Trabalha com o
sistema de numeracao decimal, as quatro opergmiddéemas e geometriauscando compreender
0 processo do conhecimento, estabelecendo relagAccvida cotidiana. Atividades Formativas:
realizacdo de seminarios e participacdo no dese@mehto de pesquisas, consultas a bibliotecas e
leituras adicionais, consultas a centros de doctag@&a e visitas a instituicbes educacionais e
culturais.

Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa
Lotacdo: Departamento de Educacéo e Ciéncias dpQtamento
Caddigo: a determinar
Duracéo: 120 horas
Carater: Obrigatoria
Creditos: 8
Regime de Oferta: Anual
Localizagcdo no QSL:%e 6 periodos/3ano
Carga Horaria Semanal: 4h/a (3h/a tedrica e 1hiadatles Formativas)
Carga Horaria da Pratica Pedagogica: 15h
Sistema de Avaliacéo: 1
Ementa: Principios basicos para o ensino da lingaterna. O ensino da gramatica na visao
tradicional e em novas perspectivas. Leitura e yogad textual. A expresséo escrita e a leitura das
diversas formas de textos. Andlise de livros dud&ti Atividades Formativas: realizacdo de
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semindrios e participacdo no desenvolvimento dejyiess, consultas a bibliotecas e leituras
adicionais, consultas a centros de documentac&tasva instituicdes educacionais e culturais.

Metodologia do Ensino das Ciéncias Naturais
Lotacdo: Departamento de Educacéo e Ciéncias dpQoamento
Cdbdigo: a determinar
Duracéo: 120 horas
Carater: Obrigatéria
Créditos: 8
Regime de Oferta: Anual
Localizagdo no QSL:*%e 6 periodos/3ano
Carga Horaria Semanal: 3 h/a
Carga Horaria da Prética Pedagogica: 15h
Sistema de Avaliacéo: 1
Ementa: Aprofundamento dos conhecimentos ciensifcpedagdgicos, visando a problematizacao
e a compreensao do ensino de Ciéncias NaturaidisAnda estrutura curricular do ensino de
Ciéncias Naturais. Contextualizacdo e interdiscgpidade no ensino de Ciéncias Naturais.
Construcdo de elementos tedrico-metodoldgicos paeasino de Ciéncias Naturais. Atividades
Formativas: realizacdo de seminarios e participagidesenvolvimento de pesquisas, consultas a
bibliotecas e leituras adicionais, consultas aroentle documentacdo e visitas a instituicoes
educacionais e culturais.

Fundamentos e Metodologia da Educacéo Infantil Il
Lotacdo: Departamento de Educacao e Ciéncias dpQtamento
Caddigo: a determinar
Duracéao: 90 horas
Carater: obrigatéria
Creditos: 6
Regime de Oferta: Anual
Localizagcdo no QSL:%e 6 periodos/3ano
Carga Horaria Semanal: 3 h/a
Carga Horaria da Pratica Pedagogica: 15h
Sistema de Avaliacéo: 1
Ementa: Estudo da Historia da Educacao Infantde diversas formas de atendimento no Brasil e
em outros paises do século XIX a Contemporaneidadaeirriculo na educacéao infantil e aspectos
especificos da pratica pedagdgica em creches espmtas. A constituicdo do grupo na Educacao
infantil e o papel da educadora. Analise de pr@sogedagogicas com criancas pequenas.

Estudo Socio-Antropoldgicos da Infancia e da Juvent ude
Lotacdo: Departamento de Educacéo e Ciéncias dpQtamento
Caodigo: a determinar
Duracéao: 60 horas
Carater: obrigatéria
Creditos: 4
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Regime de Oferta: Anual

Localizagdo no QSL:*%e & periodos/3ano

Carga Horaria Semanal: 2 h/a

Carga Horaria da Prética Pedagogica: 15h

Sistema de Avaliacéo: 1

Ementa: A constituicdo da infancia e da juventuéa® instituicbes. Grupos geracionais de

criancas e jovens enquanto constituidores daguitgtes, sujeitos de conhecimento e construtores
das suas culturas e identidades. Rela¢cOes de pandituras da infancia e juventude no Brasil e no
mundo.

Gestao Educacional
Lotacdo: Departamento de Educacéo e Ciéncias dpQtamento
Cddigo: a determinar
Duracéao: 60 horas
Carater: Obrigatoria
Creditos: 4
Regime de Oferta: Anual
Localizagdo no QSL: 5° € periodos/3ano
Carga Horaria Semanal: 2 h/a
Carga Horaria da Pratica Pedagogica: 20h
Sistema de Avaliacéo: 1
Ementa: Conceitua administracdo e gestdo no debmtal da estruturacdo dos sistemas
educacionais. As reformas educacionais mundiagomnais e locais. A gestao das politicas publica
na cidade e na escola. O projeto politico pedagdgisua coordenacado. Os diferentes espacos e
instrumentos de participacdo na democratizacascaae

Cotidiano na Educacéao Infantil
Lotacdo: Departamento de Educacéo e Ciéncias dpQtamento
Caodigo: a determinar
Duracéao: 90 horas
Carater: Obrigatoria
Creditos: 6
Regime de Oferta: Anual
Localizagdo no QSL:%e 6 periodos/3ano
Carga Horaria Semanal: 3 h/a
Carga Horaria da Pratica Pedagogica: 15h
Sistema de Avaliacéo: 1
Ementa: Estudo e problematizacdo das concepcoestideano, rotina e ritual e suas implicacdes
na pratica pedagogica da educacéo infantil. Estliocdtempo e espaco e suas marcas na educacao
infantil e nos processos de subjetivacao infafitiicotidiano e a pratica pedagogica na educacéo
infantil e as diversas formas de linguagem da caarDrganizacdo do cotidiano, avaliacdo e
projetos de trabalho com criangas pequenas.
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Estagio
Lotacdo: Departamento de Educacéo e Ciéncias dpQtamento
Cddigo: a determinar
Duracéo: 60 horas
Carater: obrigatoria
Créditos: 4
Regime de Oferta: Anual
Localizagdo no QSL:*periodo/3 ano
Carga Horaria Semanal: 4 h/a
Sistema de Avaliacéo: 2
Ementa: Pesquisa do contexto e da organizacdo estiaiiva: historia da Instituicdo, investigacdo
das comunidades que a instituicdo recebe, funciensemmadministrativo, regimento escolar, a
funcdo e o papel da coordenacdo pedagdgica, retinaativa diaria, participacdo em reunides
administrativo-pedagdgicas, proposta pedagogicaerehcdes e acompanhamento da pratica da
sala de aula desenvolvida por profissionais, eisti@® com docentes, organizacdo dos projetos de
estagios. Acbes educativas na Educacéo Basica.

4° Ano

Nucleo de Proposicoes e Perspectivas Educativas

Discute propostas educativas a partir das refleedestudos feitos nos anos anteriores e
analisa o fazer pedagdgico. Propde perspectivasudedo do pedagogo, sua insercdo no contexto
de mundo, no cotidiano educacional e no trabalhcente, configurando-se em projetos

educacionais.

Literatura Infanto-Juvenil
Lotacéo: Departamento de Letras e Artes
Cdbdigo: a determinar
Duracéo: 45 horas
Carater: Obrigatéria
Créditos: 3
Regime de Oferta: Semestral
Localizagdo no QSL:°fperiodo/4 ano
Carga Horaria Semanal: 3 h/a
Sistema de Avaliacéo: 1
Ementa: Contextualizacdo da literatura infanto-uive Caracteristicas estruturais do texto
narrativo. A narrativa e a poesia infanto-juvend ensino. A producdo contemporanea.

Trabalho de Concluséao de Curso — Pedagogia
Lotacdo: Departamento de Educacéo e Ciéncias dpQtamento
Caodigo: a determinar
Duracéao: 90 horas
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Carater: Obrigatéria

Créditos: 6

Regime de Oferta: Semestral

Localizagdo no QSL:°®eriodo/4 ano

Carga Horaria Semanal: 6 h/a

Sistema de Avaliacéo: 2

Ementa: Aprofundamento e sistematizacdo de umatitareducativa definida pelo aluno ao longo
do curso estabelecendo relacdo com a experiénsiastagios. Produz um trabalho académico-
cientifico.

Psicologia da Educacao dos Portadores de Necessidad  es Especiais
Lotacdo: Departamento de Educacéo e Ciéncias dpQtamento
Caodigo: 09462
Duracéao: 60 horas
Carater: Obrigatéria
Créditos: 4
Regime de Oferta: Anual
Localizagdo no QSL:°7% & periodos/4ano
Carga Horaria Semanal: 2 h/a
Carga Horaria da Prética Pedagogica: 10h
Sistema de Avaliacéo: 1
Ementa: Enfoque multidisciplinar da psicopedagog@ estudo das necessidades educativas
especiais. Caracterizacdo das necessidades edscaspeciais sob o0s aspectos: intelectual,
sensorial, fisicos e condutas tipicas. Modalidadés identificagbes e intervencdes
psicopedagdgicas. A acdo psicopedagodgica na imcldsdaluno com necessidades educativas
especiais nos contextos sociais.

Etica e Educacgéo
Lotacdo: Departamento de Educacéo e Ciéncias dpQoamento
Cddigo: a determinar
Duracéo: 60 horas
Carater: obrigatoria
Créditos: 4
Regime de Oferta: Anual
Localizagdo no QSL:°7% & periodos/4ano
Carga Horaria Semanal: 2 h/a
Carga Horaria da Prética Pedagogica: 15h
Sistema de Avaliacéo: 1
Ementa: Principais concepcdes éticas. Possibilgladdimites da ética enquanto foro intimo
(subjetivo e privado) e foro coletivo. A ética noogesso de producdo e reproducdo do
conhecimento cientifico e tecnolégico e suas inglies nas relagbes de trabalho. A ética na
educacgédo; o ethos pedagdgico, o ethos praxeol@icoethos antropolégico. O comportamento
ético do professor.
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Lingua Brasileira de Sinais
Lotacdo: Departamento de Letras e Artes
Cadigo: 06386
Duracéo: 120 horas
Carater: Obrigatéria
Créditos: 8
Regime de Oferta: Anual
Localizac&o no QSL: 2 8° periodosfano
Carga Horaria Semanal: 4 h/a
Sistema de Avaliacéo: 1
Ementa: Conhecimentos gerais sobre a identidadeuttuaa surda A Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS, Sistema linglistico de natureza visual -tore, sua estrutura e gramatica.

Oficina de Brinquedos
Lotacdo: Departamento de Educacéo e Ciéncias dpQtamento
Caodigo: 09519
Duracéao: 60 horas
Carater: obrigatéria
Creditos: 4
Regime de Oferta: Semestral
Localizacdo no QSL:%periodo/4 ano
Carga Horaria Semanal: 4 h/a
Carga Horaria da Pratica Pedagogica: 10h
Sistema de Avaliacéo: 1
Ementa: Oficina de brinquedos com utilizacdo deerdios recursos materiais e simbolicos. A
construcdo de brinquedo nos espacos educativagidstresgate das culturas infantis a partir das
brincadeiras populares.

Topicos Especiais da Educacéao Infantil
Lotacdo: Departamento de Educacéo e Ciéncias dpQtamento
Caodigo: a determinar
Duracéao: 60 horas
Carater: obrigatéria
Creditos: 4
Regime de Oferta: Semestral
Localizacdo no QSL.: 8° periodo/4° ano
Carga Horaria Semanal: 4 h/a
Carga Horaria da Pratica Pedagogica: 15h
Sistema de Avaliacéo: 1
Ementa: Estudo dos principios fundamentais queuatn cuidado/educacdo como objetivos
indissociaveis no cotidiano das instituicbes eduasatque atendem criancas de zero a seis anos.
Experiéncias tedrico-praticas.
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Estagio na Educacéo Infantil
Lotacdo: Departamento de Educacéo e Ciéncias dpQoamento
Cddigo: a determinar
Duracéo: 120 horas
Carater: obrigatoria
Créditos: 8
Regime de Oferta: Semestral
Localizagdo no QSL:°fperiodo/4 ano
Carga Horaria Semanal: 8 h/a
Sistema de Avaliacéo: 2
Ementa: Planejamento da atividade pratica docestgistros reflexivos, reunides pedagogicas,
orientacOes individuais e coletivas, avaliacaoflex&o da agédo na vivéncia do processo. Relato e
andlise da acdo educativa vivenciada no estagiBdieacdo Infantil. Teorizagdo de teméticas
implicadas na préatica pedagoégica. Elaboracdo deoprgdes educacionais para os conflitos
inerentes a acdo docente.

Estagio nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Lotacdo: Departamento de Educacéo e Ciéncias dpQtamento
Caodigo: a determinar
Duracéo: 120 horas
Carater: obrigatéria
Creditos: 8
Regime de Oferta: Semestral
Localizagcdo no QSL:°geriodo/4 ano
Carga Horaria Semanal: 8 h/a
Sistema de Avaliagéo: 2
Ementa: Planejamento da atividade pratica docestgstros reflexivos, reunides pedagogicas,
orientacdes individuais e coletivas, avaliacaoflex&o da acdo na vivéncia do processo. Relato e
analise da acdo educativa vivenciada no estagioAdus Iniciais do Ensino Fundamental.
Teorizacao de tematicas implicadas na pratica pefieay Elaboracdo de proposicfes educacionais
para os conflitos inerentes a acdo docente.

Formacé&o Docente
Lotacdo: Departamento de Educacéo e Ciéncias dpQtamento
Caodigo: a determinar
Duracéao: 90 horas
Carater: obrigatéria
Creditos: 6
Regime de Oferta: Anual
Localizagdo no QSL:°% 8° periodosf4ano
Carga Horaria Semanal: 3 h/a (2 h/a e 1 h/a Atdeda-ormativas)
Carga Horaria da Pratica Pedagogica: 20h
Sistema de Avaliacéo: 1
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Ementa: A docéncia no contexto da transicdo pamsdatiga. A pesquisa como eixo da formacao
docente. Epistemologia da pratica profissional. ppEfessores como sujeitos do conhecimento.
Percursos de formacédo e de transformacéo. O oiclada profissional dos professores. Diérios de
aula, relatérios de aula e outros registros reftexi Atividades Formativas: realizacdo de
semindrios e participacdo no desenvolvimento deyiess, consultas a bibliotecas e leituras
adicionais, consultas a centros de documentac&tasva instituicdes educacionais e culturais.

Optativas
Educacao a Distancia
Lotacdo: Departamento de Educacéo e Ciéncias dpQoamento
Cddigo: a determinar
Duracéo: 30 horas
Carater: Optativo
Creditos: 2
Regime de Oferta: Semestral
Localizagdo no QSL:°%ou & periodo/4 ano
Carga Horaria Semanal: 2 h/a
Sistema de Avaliacéo: 1
Ementa: Familiarizacdo com o ambiente informatizadeencia das possibilidades pedagogicas e
dos desafios no ensino a distancia. Legislacdoogrénas. Iniciativas de governo (Federal,
Estadual e Municipal). Experiéncias Nacionais erimcionais. Tutoria, Desenho Instrucional e
desenvolvimento de material didatico para Educagdstancia.

Questdes Atuais da Historia da Educacéao Brasileira
Lotacdo: Departamento de Educacéo e Ciéncias dpQtamento
Caodigo: a determinar
Duracéao: 30 horas
Carater: Optativo
Creditos: 2
Regime de Oferta: Semestral
Localizagdo no QSL:°ou & periodo/4 ano
Carga Horaria Semanal: 2 h/a
Sistema de Avaliacéo: 1
Ementa: Discussdo da historiografia da educacasildéira a partir dos anos 1970: legislacéo,
contexto histérico e implicagcbes para as politmaslicas.

Abordagens Didaticas em Educacao de Jovens e Adulto s
Lotacdo: Departamento de Educacéo e Ciéncias dpQtamento
Caodigo: a determinar
Duracéao: 30 horas
Carater: Optativo
Creditos: 2
Regime de Oferta: Semestral
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Localizagdo no QSL:°%ou & periodo/4 ano

Carga Horaria Semanal: 2 h/a

Sistema de Avaliacéo: 1

Ementa: Perspectivas tedricas possiveis para aicggrgpedagodgicas que resgatem o saber de
sujeitos jovens e adultos. O educador como aprefdietramento como uma nova visdo sobre a
alfabetizacdo. Curriculos, materiais didaticosrenfcdo de professores especificos de EJA.

Educacao Popular e Movimentos Sociais
Lotacdo: Departamento de Educacéo e Ciéncias dpQtamento
Cddigo: a determinar
Duracéo: 30 horas
Carater: Optativo
Créditos: 2
Regime de Oferta: Semestral
Localizagdo no QSL:°ou & periodo/4 ano
Carga Horaria Semanal: 2 h/a
Sistema de Avaliacéo: 1
Ementa: Movimentos de educacdo popular: origen®reentes. Os movimentos sociais como
praticas alternativas ao atendimento do sistemeiabfeducacional brasileiro. Concepcoes de
educacao popular. Experiéncias de educacéo popalaistema formal de ensino e experiéncias
nao formais de ensino.

Educacéo e Trabalho
Lotacdo: Departamento de Educacéo e Ciéncias dpQtamento
Caodigo: 09483
Duracéao: 30 horas
Carater: Optativo
Creditos: 2
Regime de Oferta: Semestral
Localizagdo no QSL:°ou & periodo/4 ano
Carga Horaria Semanal: 2 h/a
Sistema de Avaliacéo: 1
Ementa: Educacdo e trabalho no modo de producéaltstp e suas formas de abordagens.
Trabalho, conhecimento, consciéncia e a educacawatalhador: impasses tedrico-praticos. O
novo paradigma do desenvolvimento: educacdo, anade trabalho. Educacdo e formacéo
humana: ajuste neoconservador e alternativa deticzcra

Educacao Profissional de Jovens e Adultos
Lotacdo: Departamento de Educacéo e Ciéncias dpQtamento
Caodigo: 09484
Duracéao: 30 horas
Carater: Optativo
Creditos: 2
Regime de Oferta: Semestral
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Localizagdo no QSL:°%ou & periodo/4 ano

Carga Horaria Semanal: 2 h/a

Sistema de Avaliacéo: 1

Ementa: Definicdo de educacao profissional. Papep&dagogo no planejamento da formacgao
profissional. A integracdo da formacgdo ético-padititécnicas e auto-gestdo do trabalhador. A
educacao profissional basica como legenda dascasliducacionais brasileiras.

Midias e Educacao
Lotacdo: Departamento de Educacéo e Ciéncias dpQtamento
Cddigo: a determinar
Duracéo: 60 horas
Carater: Optativo
Créditos: 4
Regime de Oferta: Semestral
Localizacdo no QSL: 7° ol periodo/4 ano
Carga Horaria Semanal: 4 h/a
Carga Horaria da Pratica Pedagogica: 10h
Sistema de Avaliacéo: 1
Ementa: Analise da producéo, funcionamento e réwepde processos da cultura das midias e dos
processos mediaticos, na organizacdo simbodlicaciadade contemporanea. O papel da midia na
educacao e na cultura escolar. As estratégias exiémpias culturais da sociedade de consumo de
massa e suas repercussdes no campo educacional.

Psicopedagogia do Adulto
Lotacdo: Departamento de Educacéo e Ciéncias dpQtamento
Caodigo: 09503
Duracéao: 30 horas
Carater: Optativo
Creditos: 2
Regime de Oferta: Semestral
Localizagdo no QSL:°%ou & periodos/4ano
Carga Horaria Semanal: 2 h/a
Sistema de Avaliacéo: 1
Ementa: A vida adulta como dimensdo existencialddeenvolvimento da personalidade. A
problematica da educacdo de adultos na realidadesildra. Problemas relativos a
operacionalizacdo do ensino supletivo. Educacaogeznte.



232

13. Quadro de Sequéncia Légica
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7. Recomendacobes

Ao concluir a elaboracdo deste PPP, os Profesdardgea de Didatica do Departamento
de Educacéo e Ciéncias do Comportamento recomeqdara ComCur convoque os Académicos
gue estdo concluindo o Primeiro Ano em 2006 dos@uPedagogia Educacédo Infantil — 236 e
Pedagogia Anos Iniciais do Ensino Fundamental —€2338 e proponha a eles uma “possibilidade
de migracdo” em bloco para o novo Curso, ressatvgo@ tal medida somente poderé ser adotada
com a adeséo de todos, sem excegao.

Os Académicos das demais turmas (cursando o 23°eanos em 2006), como previsto,
concluirdo sua formacgéo cursando as disciplinasQlosiculos 236, 237 e 238 que entrardo em
extingdo. A eles, sempre que possivel, recomendaea ComCur negocie com os Departamentos
responsaveis pelas disciplinas o Oferecimento dequamtitativo maior de vagas, de modo a
permitir, aqueles que assim o desejarem e dispusgeetempo, cursar disciplinas do Curso Novo,
cujos creditos correspondentes seriam lancados eemHsstorico Escolar como “Disciplinas
Optativas” independente de no Curriculo do CursowdNaerem Disciplinas Obrigatorias ou
Optativas.
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