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RESUMO

Esta tese apresenta uma interlocucao entre livros, leituras e a educacédo da infancia,
partindo do desejo de compreender como a organizacdo de praticas leitoras
cotidianas de uma escola possibilita a constru¢cdo de uma experiéncia literaria e a
construcdo de uma comunidade de leitores que se exercitam como narradores em
diferentes linguagens. Tendo como norte a pesquisa experiéncia como produtora de
dados e a pesquisa narrativa como possibilidade de analise e escrita tem como
objetivo tecer consideragOes e reflexdbes sobre a Educagao Infantil e a leitura
literaria. A convivéncia cotidiana com as criangcas e professoras de uma escola
particular multi-etaria do interior do Rio Grande do Sul, ndo pretende responder a
guestdo, mas sustentar uma aproximacao filosofica entre leitura literaria, infancia e
comunidade escolar. A interlocugdo com a filosofia permite aprender a pensar a
leitura como modo de ser, estar e configurar vinculos entre texto e leitor. Vivian
Paley, bell hooks, Georges Jean, Jorge Larrosa, Paul Zumthor, Byung-Chul Han e
Walter Benjamin permitem pensar a relacdo das criangcas com a dimenséo educativa
da leitura e como esta pode ser vivida/experienciada. Sdo abordados os conceitos
de Leitura e Infancia como fios condutores da discusséo, aqui considerados como
elementos constitutivos de um Curriculo Narrativo para a Educacao Infantil. Finaliza-
se com uma discussao sobre as Histérias de Aprendizagem como uma pratica que
sustenta a articulacdo da composi¢cao de um Curriculo Narrativo como anuncio de
uma educacdo que valoriza 0os saberes e as experiéncias de aprendizagem das

criancas na escola.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao Infantil; Infancia; Curriculo Narrativo; Comunidade

Leitora; Protagonismo das Criangas.



RESUMEN

Esta tesis presenta un dialogo entre los libros, la lectura y la educacién infanti,
partiendo del deseo de comprender como la organizacion de practicas lectoras
cotidianas en una escuela posibilita la construccién de una experiencia literaria y la
formacion de una comunidad de lectores que se ejercitan como narradores en
diferentes lenguajes. Utilizando la investigacion experiencia como productora de
datos y la investigacion narrativa como posibilidad de analisis y escritura, el objetivo
es tejer consideraciones y reflexiones sobre la Educacion Infantil y la lectura
literaria.La convivencia diaria con los nifios y las maestras de una escuela particular
de multiples edades en el interior de Rio Grande do Sul no busca responder a la
pregunta, sino sostener una aproximacion filoséfica entre la lectura literaria, la
infancia y la comunidad escolar. La interlocucién con la filosofia permite aprender a
pensar la lectura como una forma de ser, estar y configurar vinculos entre el texto y
el lector. Vivian Paley, bell hooks, Georges Jean, Jorge Larrosa, Paul Zumthor,
Byung-Chul Han y Walter Benjamin permiten reflexionar sobre la relacion de los
nifios con la dimension educativa de la lectura y cémo esta puede ser
vivida/experimentada. Se abordan los conceptos de Lectura e Infancia como hilos
conductores de la discusion, considerados aqui como elementos constitutivos de un
Curriculo Narrativo para la Educacion Infantil. La tesis concluye con una discusion
sobre las Historias de Aprendizaje como una practica que sustenta la articulacion de
la composicion de un Curriculo Narrativo, anunciando una educacién que valora los

saberes y las experiencias de aprendizaje de los nifios en la escuela.

PALABRAS CLAVE: Educacién Infantil; Infancia; Curriculo Narrativo; Comunidad

Lectora; Protagonismo Infantil.



ABSTRACT

This thesis presents a dialogue between books, reading and childhood education,
stemming from the desire to understand how the organization of daily reading
practices in a school enables the construction of a literary experience and the
formation of a community of readers who engage as narrators in different languages.
Guided by the research experience as a data producer and narrative research as a
possibility for analysis and writing, the objective is to weave considerations and
reflections on Early Childhood Education and literary reading. The daily coexistence
with children and teachers in a multi-age private school in the interior of Rio Grande
do Sul does not seek to answer the question but to sustain a philosophical approach
between literary reading, childhood, and the school community. The interlocution with
philosophy allows learning to think of reading as a way of being, existing, and
configuring connections between text and reader. Vivian Paley, bell hooks, Georges
Jean, Jorge Larrosa, Paul Zumthor, Byung-Chul Han and Walter Benjamin enable
thinking about the children's relationship with the educational dimension of reading
and how this can be lived/experienced. The concepts of Reading and Childhood are
addressed as guiding threads of the discussion, considered here as constitutive
elements of a Narrative Curriculum for Early Childhood Education. The thesis
concludes with a discussion of Learning Stories as a practice that supports the
articulation of the composition of a Narrative Curriculum, heralding an education that
values the knowledge and learning experiences of children in school.

KEYWORDS: Early Childhood Education; Childhood; Narrative Curriculum; Reading
Community; Children's Protagonism .



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 Maos que moldam 0 DAITO.........ooii i e 17
Figura 2 O DAlANGO N AIVOTE ........oiuieiieieieeieeeeiee sttt te e testesseesaentesseeseeseensesseeseens 30
Figura 3 REfErENCiaS @fElO......cc.eiiiiriiiiiiieee ettt s 41
Figura 4 A eSCrita 0O QIFASSO .....ccueeiieiiieieeeeceee ettt ettt esreesteesreesreesseesseeseas 58
FIgura 5 ESPACOS A€ lEILUIA .......cocueeiieiieceece ettt ettt e st e reesbeesaeesraeneeneas 78
FIgura 6 A PEQUENINGA ESCOIA .......c.eeieeriieciieeecteee ettt e e e e srae s re e s e e sbaesteestaenseeseas 81
FIgura 7 A PEQUENINGA ESCOIA ......cc.eeiieciiecieeee ettt ettt et e e s rae s teesaeesbaesreesbeenreereas 82
Figura 8 A PEOUENING ESCOIA ......cccieiiiieciee ettt e et e e s ste e e nte e e te e e steeebaeesaeesnaeessneenes 83
Figura 9 A PEQUENING ESCOIA ......cveiuiriiiieierieeieetee ettt s sn e e 84
Figura 10 A PEQUENING ESCOIA .......ovuiiuiiiieierierieetee sttt sttt sne e 85
Figura 11 MOdelandO @ TRITA..........coiiiiieierierieeee ettt st sre b 94
Figura 12 HisStOrias de I0DO0S .......cceeiuieiieeeeeseeeee ettt s sre e s te e be e 107
Figura 13 Ler em COMUNIAAAE........ccooiiiiieiieeeeee ettt st e e ste e teebe e 124

FIQUra 14 ME0S A DAITO .....c.viiieeieecteeceee ettt ettt et sttt s e s aa e s e s taesre e beesbaesteenbeenes 135



LISTA DE TABELAS

1= o 1= - T USSR 47
B 1= 1= - S 47
B 1= 1 1= = N ST SRS 48
JLIE= 1= = PP 49
JLIE= Lo 1=3 = T PP 50

TADEIA B ...ttt e e e e ettt e e e e e e —t et e e s ra e ——tte e s aa———tteessaaa—tteeessaar—ateeessaanras 51



SUMARIO

PROLOGO L...cuiiiiiiieieiet ettt ettt sttt sa st saebeebesbeebe st e bt e s et e s enseneene s 14
PROLOGO 2.ttt ettt s ettt e ettt ese e e s eeenens 15
PRIMEIRA PARTE ... e e e e e e e e eanes 16
1. UM PONTO DE PARTIDA ..ottt e eaa s 19
2. COMECOS LEITORES — A EXPERIENCIA E COMPOSTA DE MUITAS

A T A 32
2.1 De quais experiéncias Se COMPOE ESLE M0 .....ceieeuuuuieeeieeiiiieeee e e eeeie e e eeeeens 40
2.2 O que ha entre uma Margem € OULIA ..........uuvveeeriiiiiieeeeeeiie e ee e e e e e e eeeens 46
2.3 COMO NAVEGA ... ceeeeuiieeeeeette e e ettt e e e e et e e et e e e e e e ea e e e e e eesa e e e e eeennnaeeeennnes 55
3. CRIANCAS E INFANCIAS — UMA TESSITURA POLITICA E EDUCACIONAL .60
3.1 A infancia entrelacada a educacao No brasil ............ccccccceeiiiiiiiiiii e, 64
SEGUNDA PAR T E .ot e e e e e e e et e e et e e et e e anaeaanaees 77

4. A ESCOLA AFETO - UMA ESCOLA MULTIETARIA DE EDUCACAO INFANTIL
80

4.1 Um cotidiano nutrido de natureza, arte € leitura ..........cccoevevveeiiieiiieiiiieeeeeeeen, 88
5. DE QUE LEITURA FALAMOS? ....coiiiiiiii ittt e e n e e e e e e e e e aaa e e e e e 96
5.1 Porque talvez ler seja seguir abrindo guarda-chuvas...........cccccceoveevviiiiinieennnnns 100
5.2 As performances leitoras que habitam a escola afeto .............ccccceeieeeviiiiinnn. 114
5.3 A aposta em um Curriculo NArrativo...........coeeeviiiiiii e 119
PARTE TRES ..ottt sttt s et e e et e seenenes 123
6. O QUE LEEM OS PROFESSORES DE CRIANCAS? ... 126
6.1 Quais encontros uma escola poética promove? Um dialogo com Georges Jean

............................................................................................................................... 130
7. ESSA E A HISTORIA DE UMA CRIANCA QUE LE E QUE BRINCA............... 137
7.1 A leitura € um habito que faz morada...........ccoooovvviiiii i, 146
8. OQUE REVERBERA ... .ot 151
INTERLUDIO 1 ..ottt e ettt e ete e eteete e anananeeanaeanees 154
INTERLUDIO 2 ...ttt ettt eneene s 155

REFERENCIAS ..o e ettt 156



14

PROLOGO 1

C! chegara a escola pequenina e quietinha. Veio de outro pais, do outro lado do
oceano, com um ano e quatro meses. Interagia pouco com as criancas e gostava
mesmo era de perambular pela escola. Em muitos momentos chorava - ndo pedia
pela mée, nem pelo pai, apenas chorava, como se aquele lugar simplesmente nao
Ihe pertencesse. Pouco a pouco foi criando uma intimidade com a velha biblioteca.
Me aproximei. Perguntei se queria que lesse para ela. E essa cena tornou-se uma
rotina. Todos os dias ela entrava na minha sala, me puxava pela mao e iamos para
a biblioteca. Havia dois livros preferidos: um sobre criangas que brincavam e
dangavam em um parque e outro — um livro de poemas de Manoel de Barros. O
segundo exibia um Manoel velhinho e simpatico em uma das paginas, a quem C

chamava de vovo.

Em uma manh& ela chegou muito, muito chorosa. Pediu colo, pediu abraco. Nada
adiantava. De repente me disse: "Profe, o vovO!". Fomos até a biblioteca.
Encontramos o livro. Acomodou-se no colo. As maozinhas avidas procuravam pela
ilustrac@o preferida. "Profe, olha, o vovd. Conta!". Leio a pagina. O choro cessa. O

dia comeca.

L As criancas da escola serdo mencionadas apenas pela inicial do seu nome em respeito as
indicacGes da ética na pesquisa com criancgas.
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PROLOGO 2

O livro de José Saramago foi escolhido em meio a tantos outros do Clube de Leitura
da escola. O livro trazia um grande peixe preto na capa. Dentro havia uma ilustracéao
do peixe sendo pescado por um grande anzol com linha vermelha. C entendeu que a
linha era uma lingua e o peixe uma cobra. Todos os dias, mesmo muito depois de
devolver o livro para a escola, ao ser entregue para as professoras no portdo, C

fazia algum comentario sobre a cobra. "Profe, a cobra é muito grande", "Profe, a

lingua da cobra faz assim".

Quando chegava muito cedo e estes eram dias de uma certa desorganizacao, C ia
até a mesa onde estavam os livros e pedia: "Eu quero ver a cobra!". Procurava a
ilustracdo com a lingua vermelha, imitava, colocava-se em dialogo com a cobra,

mostrava para a professora, fechava o livro e o dia podia comecar.



PRIMEIRA PARTE
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Figura 1 Maos que moldam o barro
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“Certa tarde, Julia estava sozinha em casa quando bateram na porta.
Abriu e se deparou com uma freira pequenina e ancid, muito limpa e
enrugada. Sou a Irma Porteira, disse a mulher com uma voz familiar
e reconhecivel, anos atras vocé me ofereceu sua ajuda se
precisasse de alguma coisa de fora, e agora eu preciso. Pois néo,
respondeu Julia, diga. Queria lhe pedir, explicou a freira, que me
deixasse debrucar-me na sua varanda. Estranhando, Julia fez a
ancia entrar, guiou-a pelo corredor até a sala e foi para a varanda
com ela. L4 ficaram as duas, imoéveis e caladas, observando o
convento durante um bom tempo. Afinal, a freira disse: E muito
bonito, ndo é? E Julia respondeu: Sim, muito bonito. Dito isto, a Irma
Porteira regressou para 0 seu convento, provavelmente para nunca
mais tornar a sair. Cristina Ferndndez Cubas contava essa belissima
histéria como exemplo da maior viagem que um ser humano pode
realizar. Mas para mim € algo mais, é o simbolo perfeito do que
significa a narrativa. Escrever romances implica atrever-se a
completar o0 monumental percurso que tira vocé de si mesmo e
permite se ver no convento, no mundo, no todo.”

(Rosa Monteiro)
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1. UM PONTO DE PARTIDA

Teria a memoéria também a funcdo de fixar amenidades,
simplesmente porque sim, porque, como o0 espancador de Kafka,
cuja tarefa € sé espancar, a memoria lembra assim, a toa, s6 por
lembrar?

Noemi Jaffe

Inicio esta narrativa convidando o leitor a embarcar comigo em uma viagem retorno
— em um dialogo com minha memoria. Para pensar e iniciar uma travessia de
pesquisa sobre a leitura e a infancia, ndo posso afastar-me da leitora que sou, de
todos os livros que li, de todas as pessoas que compartilharam leituras e
conversaram sobre livros comigo, de todos os autores que moldaram meu gosto e
meu modo de habitar a literatura. Compartilho esta experiéncia ndo com o intuito de
apresentar-me, mas sim como um modo de apresentar esta pesquisa, de situar o

leitor do modo como ela foi constituida e de quais afetos me moveram até este tema.

Minha travessia leitora tem inicio na mais tenra infancia, minhas memdérias mais
longinquas s&o bastante escassas, mas, de alguma forma, todas estédo
absolutamente atreladas as narrativas. Os sabados a tarde passados com o meu pai
— a pouca familiaridade, o estranhamento com a casa, aquele lugar que era familia,
mas que pertencia ao pai e aos meninos. As histérias eram um modo de quebrar o
gelo, um resquicio de intimidade, uma desculpa para abracos e afagos. Dizia meu
pai que eu, que nascera prematura, chegara ao mundo tdo pequenina que cabia no
bolso da sua camisa e era a partir desse bolso que as histérias ganhavam forma: os
passeios na selva, nos quais o bolso era dividido com um macaco, tdo pequenino
guanto eu. Aventuras, passeios, novas amizades, inameros sustos. O colo do meu
pai. As diferentes entona¢des na voz. O ritmo. As narrativas, a ficcdo eram fios

reconstrutores da nossa propria historia.

Meu pai era advogado e eu tenho intacta em minhas mais bonitas lembrancas, a
imagem dele sentado com uma maquina de escrever a sua direita e as paredes da
sala cobertas por prateleiras repletas de livros. Anos mais tarde, ao aposentar-se e

dar os primeiros indicios da perda de memoria, ele mudou-se para o sitio e as
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prateleiras e os livros foram com ele. Ficaram em um prédio a parte, que eu nunca
encontrei aberto. A partir daquele momento estar com 0 meu pai era estar imersa
em um turbilhdo de narrativas que se misturavam entre o real, o inventado e o
imaginado: ele sempre havia chegado “ontem” de Buenos Aires, sempre “lembrava”
de uma aventura adolescente nova na sua querida Alegrete. Lembrar do meu pai é

lembrar muito mais do inventado do que do real.

Minha mée lecionava em trés turnos — nosSs0s encontros, N0OSSOS Momentos juntas,
eram tecidos por narrativas do mais puro afeto. Em algumas noites, quando ela ja
nao conversava comigo ha alguns dias, ela me acordava com um prato de puré de
batatas — ja tarde da noite — para saber dos meus dias, da escola, das brincadeiras,
mas também para partilhar historias de vida, as historias do samba, do tango, dos
festivais da cancdo. Minha mée costumava também contar histérias sobre mim
mesma — 0 meu nascimento, sobre a menina forte que eu me tornaria, sobre o
guanto nés mulheres éramos fortes e capazes. Histérias tecedoras de um futuro.

Historias de mulheres que tinham voz.

Minha mée era uma leitora de livros tedricos — ela era a educadora que lia para
escrever, entdo pensar na minha mée é pensar nela escrevendo em meio a um
emaranhado de livros. Assim como o0 meu pai, ela também perdeu a memoria e no
auge do Alzheimer, eu tenho muito viva a memoria dela com a biografia da Frida
Khalo em maos me pedindo para ler para ela, me questionando se era possivel
apagar o que ali estava escrito e me encarando com olhos marejados enquanto eu

lia aquelas paginas que talvez j4 ndo fizessem nenhum sentido para ela.

Talvez o Alzheimer dos dois — tenha sido para mim um dos modos mais duros e
mais potentes de compreender que séo as historias, as narrativas, que nos fazem
ser guem somos. Os fins de semana na chacara do meu pai eram povoados de
narrativas imaginarias repletas de passeios a Buenos Aires, que ele fizera no dia
anterior. Lembro de passar horas sentada a frente dele com a certeza de que ele ja
nao sabia quem eu era, mas que aquele lugar de ouvinte, aquele lugar de interesse
por tudo o que ele tinha a contar, fazia com que ele se sentisse mais vivo em meio

aquela vida que insistia em abandona-lo.

No auge do Alzheimer, minha mée nao contava histdrias, mas orientava estudantes

do magistério e da pedagogia em seus estagios de curso — sozinha no quarto.
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Aquela cena me dilacerou muitas vezes. Nos momentos de siléncio absoluto, na
tentativa de trazé-la de volta, eu lia. Lia de tudo, mas principalmente, literatura
infantil. Em um sébado a tardinha, sentei-me ao lado dela com “A vida ndo me
assusta”, da Maya Angelou. Li muito alto e acabei me emocionando muito. As
palavras saiam engasgadas, entre lagrimas. Quando fechei o livro, depois de muito
tempo, os olhos dela me reencontraram e a voz, que havia silenciado, ganhou corpo

novamente:

- minha filha
- 0 que foi, mae?
- a vida ndo me assusta!

Minha irm& mais velha era a proprietaria do comodo mais cobi¢cado da casa. Um
guarto/biblioteca que foi se constituindo desde a sua adolescéncia, com titulos que
lam da literatura a filosofia e que eram absolutamente instigantes para mim. Eu, com
meus cinco, seis anos, nao tinha autorizagdo para entrar naquele quarto e, vez ou
outra, quando apods eu passar muitos desenhos por debaixo da porta ela me
convidada a entrar, era um éxtase passar 0s dedos por aquelas letras
incompreensiveis e tdo desejadas. A medida que eu crescia, alguns daqueles titulos
me eram ofertados — com muita cerimbnia, com muitas ressalvas, com a promessa
de uma discussao posterior, mas para mim cada um daqueles livros era um Golden
ticket. Um fio que, ainda que eu n&o soubesse, alinhavaria minha esséncia e

conduziria muito de quem eu me tornaria a partir daquela biblioteca.

A escola nunca foi um espaco de grande vivacidade leitora. Liamos pouco e pouco
conversdvamos sobre nossas leituras. Nao tenho lembrancas de professores lendo
nem recordo de alguma atividade leitora que tivesse impacto no nosso cotidiano.
Havia sim uma grande biblioteca, com um grande balcdo — na memodria de uma
mindscula menina, que precisava da ajuda de uma escada para ser alcancado.
Minha memoria leitora na escola se reduz as prateleiras da biblioteca e a escada
para retirar os livros. Na minha casa, porém, a literatura sempre foi um tema muito
potente e comum a todos nos: as idas a livraria com a minha méae, a biblioteca no
escritério do meu pai, as conversas com a minha irma e o quanto a literatura

atravessava todos 0s n0Ss0s encontros.
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Nessa mesma escola, eu sempre fui uma aluna muito dificil. Nado me interessava
pelos conteudos, era muito timida e tinha muita dificuldade em me relacionar com os
meus colegas e, no meu intimo, havia um desejo muito grande de um dia sair por
aquela porta central e nunca mais voltar. Na frente da minha escola, porém, havia
um pargque gigantesco e se a escola me ensinou poucas coisas que para mim
fizessem real sentido, foi naquele parque — em muitas manhdas solitarias — que eu
aprendi um universo, lendo sozinha e escondida, enquanto meus pais pensavam

gue eu estava na aula e meus professores pensavam que eu estava em casa.

A escolha pela Pedagogia talvez tenha sido a menos 6bvia, a menos compreensivel
- apos tantos anos de aversao a escola, mas gosto de pensar em acordo com Daniel
Pennac (2007) que nossos medos em relacdo a escola sejam exatamente o que nos
move como educadores a sanar 0s possiveis e improvaveis medos de nossas
criancas. Finalizei a licenciatura em Pedagogia no ano de 2015 e logo em seguida
iniciei uma especializacdo em Formacado de Leitores. A minha opcao por estudar a
leitura literaria colocou-me por muito tempo na posicédo de ndo ser de um lugar nem
de outro. Na Pedagogia, estudavamos as criangas, as infancias, a didética, as
politicas publicas, a inseparabilidade entre cuidar e educar. JA no curso de
especializacdo, falavamos de teoria da literatura, dos diferentes géneros textuais e
de como formar leitores literarios. O meu caminho era 0 do meio — 0 que sempre me

causou certo desconforto.

Em 2017, ingressei no mestrado em Educacdo na Universidade de Santa Cruz do
Sul, j& com o intuito de unir dois temas que me eram tao caros: a infancia e a leitura.
Porém, durante muito tempo, a minha intencdo de pesquisa tinha centros de
interesses, mas ainda néo formara perguntas fechadas. No mesmo ano, cursando
uma disciplina no Programa de Pés-Graduacdo em Letras, na mesma universidade,
fui apresentada a obra de Paul Zumthor e a sua leitura como performance — fiquei
fascinada com a ideia desse corpo que estd no mundo, que toca, cheira, representa,
sente e é indissociavel de todos 0s nossos atos. Um corpo que |é. E essa leitura que

se vivencia com o corpo inteiro.

No segundo semestre de 2018, enquanto pensadvamos de que modo eu pesquisaria
a leitura com criangas, a pesquisa ganhou vida e também rostos e vozes.

Inesperadamente fui chamada para assumir uma turma do 4° ano do Ensino
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Fundamental de uma Escola da rede estadual no municipio onde resido. Dez dias
depois, assumi outro 4° ano, em turno oposto, também da rede estadual. Nesse
momento, todas as nossas duvidas sobre o local, a idade e o0 ano ideais para fazer a
pesquisa deixaram de fazer sentido, afinal eu tinha as minhas préprias turmas e este
estar/conviver era, agora, ndo apenas uma possibilidade viavel, mas um grande

desafio a enfrentar com a pesquisa.

Minha imersdo como educadora nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental deu-se da
seguinte maneira: na escola da manha, fui a quarta professora do ano e na escola
da tarde, a segunda, substituindo a entdo diretora. Na primeira conversa que tive
com a coordenacédo das duas escolas, fui prontamente informada sobre o horario da
leitura, que acontecia semanalmente, durante trinta minutos. Em ambas as
instituicdes, a orientacdo e o discurso sobre “a hora da leitura” foram bastante
parecidos: uma atividade que ndo poderia ser interrompida, devido a preocupacéao
da escola em formar leitores e que era compreendida como um sucesso, um
momento em que ndo escutava-se 0 menor barulho nos corredores, tamanho o

envolvimento das criangas com a leitura literaria.

Na escola da manha, o horéario da leitura era organizado pela bibliotecaria — uma
professora em vias de aposentar-se. Na sexta-feira, sempre no primeiro horério,
recebiamos na sala de aula uma cesta, dessas de supermercado, com Varios livros.
Ao notar o desinteresse das criancas pelas obras, questionei o porqué de insistirem
em desenhar ao invés de ler e todos disseram que os livros hunca mudavam e eles
ja haviam lido tudo o que vinha na cesta. Na escola da tarde as criancas iam até a
biblioteca escolher os seus livros, porém, a coordenacdo me pediu que nunca
descessem mais do que quatro criancas por vez até a biblioteca — que ficava no
térreo, 0 que ndo permitia que eu os acompanhasse. Nao havia uma curadoria por
parte da bibliotecaria, além disso, notei que eles ndo sabiam que livros escolher e

muitas vezes acabavam retirando livros ja lidos.

Nas duas escolas a biblioteca era também o local para onde eram enviadas as
criancas que perturbassem as aulas, 0 que costumava gerar um desconforto geral
guando eu propunha que os estudantes que tivessem terminado suas atividades
fossem até a biblioteca para ler — pois a minha ideia de conforto era prontamente

compreendida como uma punicdo. Meu trabalho, com ambas as turmas, foi
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construido a partir deste cenério inicial, apostando em diversidade, curadoria,
espaco para que as criancas conversem sobre as leituras e respeito ao
tempo/espaco de cada um. Tentei, aos poucos, mudar a imagem do espaco leitor
como um espago de “castigo”. Quando faziamos trabalhos em grupo, por exemplo,
sempre ofertei a possibilidade de alguns grupos utilizarem o espago da biblioteca.
Porém, demorou muito para que essa possibilidade fosse vista como vantajosa, por
diversas vezes precisei acalmar um menino que chorava copiosamente com o

simples convite para fazer uma pesquisa na biblioteca.

Esse cotidiano da escola, observado e refletido pelo viés dos livros e leituras, é
cheio de camadas. S&o muitas opinides diferentes, sdo muitas visdes diferentes do
que realmente € ser um leitor. Pareceu-me, em muitos momentos, que ha um
consenso de que se as criangas manuseavam livros por trinta minutos durante as
semanas e a partir disso respondessem corretamente a questionarios que nao lhes
exigissem um aprofundamento de interpretacdes nem grandes reflexdes, bastava.
Inquietou-me também essa ideia da leitura atrelada ao siléncio. Se as criangas
estivessem quietas e com livros, estavam lendo. Mas na verdade, ndo era iSso 0 que

acontecia.

Se a relagédo das criangas com a leitura foi algo que me intrigou imensamente, a
relacdo ou a absoluta falta desta, do professor com a literatura foi algo gritante. Em
poucas semanas em ambas as escolas, transformei-me em uma referéncia para
indicar literatura infanto-juvenil para o corpo docente. Os pedidos eram 0s mais
rasos possiveis: um livro para “trabalhar” sentimentos, um livro para o Natal, outro
para a Semana Farroupilha. Nunca, nenhum professor, procurou-me para conversar
sobre literatura ou para pensar sobre estratégias de leitura — era sempre um livro

para isso ou aquilo.

Em minhas pesquisas e leituras, encontrei muitas vezes o termo pedagogizacao da
leitura, usado constantemente para abordar o carater utilitdrio que a Pedagogia
costuma dar a leitura literaria. Considero-me uma defensora da escola e esse termo,
de alguma forma, sempre me ofendeu. Todavia, no cotidiano da escola, no dia a dia
com colegas professores, percebi que sim, por vezes, a Pedagogia abafava a

poténcia da leitura, reduzia a literatura a projetos e intencionalidades, tornava o ato
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de ler, mecanicista e tarefeiro, transformava ficcdo em caca-palavras e murais para

datas comemorativas.

Diante de uma "pedagogia do inesperado”, eu proporia uma
"pedagogia literaria" ou, se preferir, uma "pedagogia da
imaginacdo narrativa’. Uma "pedagogia literaria" € uma
pedagogia que coloca no centro de sua especulagdo a questédo
da situacdo, da decisdo e da oportunidade. Precisamente
porgque nao temos escolha a ndo ser esperar o inesperado é o
que podemos falar sobre a situacdo educacional, e ndo apenas
da acdo doutrinadora. (SKLIAR, LARROSA, 2013. Ebook
kindle).

No ano de 2019 fui convidada a trabalhar com Educacéo a Distancia (EAD) como
tutora dos cursos de licenciatura em uma universidade do interior do Rio Grande do
Sul, concomitantemente assumi o cargo de supervisora de estagios em Educacdo
em Salde - na mesma instituicdo. No EAD pude acompanhar muito de perto o
guanto as leituras aligeiradas e sem profundidade contribuem para uma escrita
carente de argumentacdo e sentido. Ja no espaco de saude, éramos uma equipe
multidisciplinar composta por nove supervisores de diferentes cursos da saude e eu
da Pedagogia. Havia um discurso muito forte na equipe de que nos faltavam
momentos para o estudo, no entanto, sempre que estes eram propostos, ndo iam a
diante, pois toda e qualquer leitura era encarada como um imenso esfor¢co ou algo
ofensivo, por necessitar ser realizado fora do horério padrdo de trabalho na clinica-

escola.

Como supervisora, fiz um grande esforco para que a literatura fizesse parte dos
atendimentos dos estagiarios dos cursos de saude com as criancas. Era bastante
dificil fazé-los compreender que para partilhar literatura, era preciso conhecer
literatura. Recordo de uma estudante da Fisioterapia que veio até mim muito
frustrada porque a crianca em atendimento, uma menina de quatro anos, nao dera a
menor atencdo ao livro que ela lera. Ao pedir que a estagiaria repetisse a leitura
para mim, percebi que ela ndo havia percebido que aquela leitura carecia de ritmo e

entonacao para que a crianca compreendesse o carater brincante da obra.

Apo6s dois anos e meio atuando na universidade, decidi investir em um projeto que

havia comeg¢ado muito timidamente, mas que a cada dia me parecia ter mais e mais



26

sentido. No inicio de 2021 criei um grupo de estudos on-line sobre leitura para as
infancias — meu objetivo era reunir quatro ou cinco pessoas dispostas a lerem e
discutirem autores que dialogassem com essa tematica. Foram dez inscritos, de
diversas éareas: uma poés-doutoranda e uma doutora em linguistica, uma jornalista
especialista em literatura infantil, uma tradutora, uma professora de Educacgao
Fisica, uma pedagoga, duas professoras de portugués e duas bibliotecarias. Lemos
autores diversos: Santiago Alba Rico, Alberto Manguel, Jorge Larrosa, Carlos Skliar,

Paul Zumthor, Guimaraes Rosa, John Williams, etc e etc.

Eram encontros quinzenais, esperados ansiosamente por um grupo que trocava
impressdes diarias via whatsapp. O grupo que deveria ter encerrado no més de
outubro, decidiu seguir estudando em conjunto, sem uma data limite para
encerrarem as leituras e deste grupo, através de muito boca a boca e de muitos
textos compartilhados na internet pelas integrantes, nasceram mais dois grupos —
um segundo grupo sobre a leitura para as infancias e um grupo de projetos literarios
com foco na Educacao Infantil. J& sdo quase quarenta mulheres — lendo, estudando

e dialogando sobre a literatura e a leitura para as criangas.

Estar a frente desses grupos, escolher as leituras, mediar os diadlogos, ser escuta
para tantas vozes diferentes e ao mesmo tempo ter o imenso privilégio de ter tantas
pessoas compartilhando comigo suas impressdes, suas vivéncias cotidianas com a
leitura, suas dificuldades em sala de aula, seus anseios e alegrias quanto a leitura
dos seus filhos e dos seus estudantes, as suas descobertas como contadoras de
historias, as suas vitorias levando a literatura para os espacos de saude, a partilha
de novos autores com seus orientadores, me fez viver/sentir/experienciar a leitura de
outro modo, com outros olhos, mas principalmente, me fez perceber o quanto a
leitura tem a ver com o outro, com o todo e o quanto ler € sempre um ampliador de

nossas visdes de mundo.

Hoje, atuo como coordenadora pedagdgica em uma escola multietaria de educacéo
infantil. E estar com as criancas, pais e professoras em um cotidiano tédo rico de
experiéncias, tdo cheio de natureza, germinado cotidianamente de narrativas, tem
me feito perceber o quanto a leitura nas infancias € um lugar de afeto. Contar
historias, fazer uma roda de leitura, € sempre compartilhar um colo com duas, trés

criancas, enquanto uma terceira ou quarta envolve os bracinhos no pescoco de
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guem esta lendo. As historias sdo sempre uma desculpa para as criangas estarem
muito préximas e o dia a dia na escola tem me mostrado que nada, nenhuma outra

vivéncia é capaz de torna-las tdo préximas umas das outras.

Estar a frente da coordenacédo € estar também muito préxima das professoras e, se
compartilhar a leitura com os pequenos € puro deleite, a leitura do professor é um
eterno desafio. Busco no cotidiano da escola qualificar este repertorio, nutri-las de
boa literatura infantil, ofertar bons tedricos, porém, me inquieta pensar nesse
cotidiano vazio de literatura “adulta”, com narrativas que as provoquem, inquietem,
sensibilizem, desacomodem. Penso muito na dificuldade da escrita, no quao dificil &
elaborar documentacfes pedagdgicas com significado e me parece que um

repertério leitor faria muita diferenca nessa travessia.

Tento, na medida do possivel, trazer leituras para todos 0S nossos encontros e
desmistificar um ideario muito forte de que elas ndo sdo capazes de ler e
compreender. H4A muita vergonha por parte das professoras em discutir suas
leituras, em fazer questionamentos. H&4 muitas duvidas sobre como compartilhar
literatura com as criancas e ha, muitas vezes, uma crenca de que a leitura € uma

atividade simplesmente brincante, que néo pressupde dialogo, criticidade, reflexao.

Neste ano, ap6s muitas discussfes em grupo sobre a importancia da leitura do
professor, nossa equipe tem, aos poucos, dado os primeiros passos ha leitura de
literatura. Algumas educadoras tém pedido, més a més, que eu escolha “alguma
literatura” para elas e tem sido de uma beleza incontestavel acompanhar este
encontro da equipe com a leitura — cada uma no seu ritmo, respeitando os seus
gostos e sempre recebendo os comentarios e reflexdes com uma postura

acolhedora e sempre de muito orgulho.

Hé& seis anos possuo também um instagram?, que comegou COMO Um espago para
compartilhar os livros que eu lia com o meu filho. Este espaco cresceu imensamente
e hoje ele € uma importante ferramenta de trabalho, um lugar onde divulgo e dialogo
sobre a literatura para as infancias e para mediadores de leitura, sejam eles pais ou
professores.

? Instagram.com/letra emendada
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Nessa minha travessia leitora experienciando minhas préprias leituras, lendo para os
outros e também com os outros, o que tem ficado de mais nitido, de mais palpéavel, é
gue a leitura é muito menos um lugar de pesquisa, siléncio, intimidade e muito mais
um lugar de troca, de afeto, de estar com o outro. Um encontro, com nés mesmos,

com outras pessoas e também com outros mundos.

Meu caminho de pesquisa se constroi a partir de uma inquietacdo: que diferenca
imprime uma escola que tem a leitura literaria como estruturante do cotidiano de
uma escola de criancas pequenas? Pensando a leitura literaria como elemento
estruturante do cotidiano escolar, essa pesquisa pretende afirmar a importancia das
narrativas na compreensao da experiéncia humana em uma escola de Educacéo
Infantil. Partindo do pressuposto de que a introducao da leitura literaria na escola
nao apenas contribui para a formagdo de uma atitude leitora nas criancas, mas
também configura uma dimensao narrativa para a vida cotidiana da comunidade

escolar.

A leitura literaria, ao proporcionar historias, contos e poesias, ndo é apenas um meio
de partilha de conhecimento, mas também um modo de construir significados. Essa
experiéncia leitora ndo se limita as criancas; envolve toda a comunidade escolar,
incluindo educadores, pais e funcionarios. Ao criar um ambiente em que todos
participam ativamente da leitura, a escola promove uma cultura que transcende as
salas de aula, influenciando positivamente o convivio diario contribuindo para a
criacdo de uma comunidade escolar rica em experiéncias narrativas que estimulam

a criatividade, a imaginacao e a empatia.

Essa travessia parte do desejo de compreender como a organizagao de praticas
leitoras cotidianas de uma escola possibilita a construcdo de uma experiéncia
literaria e a construcdo de uma comunidade de leitores que se exercitam como
narradores em diferentes linguagens. Tendo como norte a pesquisa experiéncia
como produtora de dados e a pesquisa narrativa como possibilidade de analise e

escrita, o proposito é refletir e dialogar com os seguintes objetivos:

- Constituir uma metodologia de pesquisa que articule experiéncia e narrativa como

modo de investigar e analisar a experiéncia vivida,;
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- Selecionar e narrar situagfes vividas na escola que articulem as praticas leitoras

cotidianas aos conceitos propostos;

- Refletir sobre elementos da leitura literaria disparadores de interlocu¢cdo com as

demais linguagens expressivas das criancas.

Georges Jean (1990), defende no seu Senderos de la Imaginacion Infantil que o fato
das criancas amarem a poesia ndo é automatico, ou seja, € necessario que exista
espaco, intencionalidade, uma ac&o desencadeadora, um adulto disposto a
caminhar com elas. Pois se a poesia € uma dimenséo da experiéncia humana que
transcende a linguagem escrita, se ela € uma maneira de ver e habitar o mundo, a
acdo poética, por outro lado, é mais especifica e refere-se as maneiras pelas quais
expressamos nossa imaginagdo poética no mundo material. A acdo poética € uma
extensdo da imaginacdo poética, uma maneira de materializar os insights e as
percepcdes que surgem da contemplacdo poética. Enquanto a poesia representa
uma forma de experiéncia e percepcdo que transcende a linguagem escrita e
permeia todas as facetas da vida, a acao poética é a expressao material e criativa
dessa visdo poética, manifestada através de varias formas de criacdo artistica e

pratica cotidiana.

Acredito que o mesmo valha para a leitura, 0 amor existe, o desejo também, mas é
necessaria uma escola que se abra ao poético para que a poesia possa, de fato,
habita-la, torna-la expressdo e experiéncia, podendo também manifestar-se em

diversas formas e espacos.
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Figura 2 O balanc¢o na &rvore



31

Tricotdvamos a la que sobrava e voltavamos aos livros, a ler tudo outra vez
e sO reparavamos nas palavras. Queriamos nada saber das histérias.
Prestdvamos atencdo as palavras para sabermos como eram ditas as
coisas. Porque alguns livros pareciam perfumar a linguagem, outros
sujavam-na e outros ignoravam-na. Os livros podiam ser desatentos ou
atentos ao modo como contavam. NOs, inspecionando muito rigorosamente,
achdvamos melhor aqueles que falavam como se inventassem modos de

falar.

(...) Os melhores livros inauguravam expressées. Diziam-nas pela primeira
vez como se as nascessem. ldeias que nasciam para caberem nos lugares
obscuros da nossa existéncia. Andavamos como pessoas com luzes acesas
dentro. As palavras como lampadas na boca. lluminando tudo no interior da
cabeca. (...) As palavras deixavam-nos magicos. Eram os livros que traziam
feitico e punham tudo a ser outra coisa. A boca elétrica, diz alto. Eu e Einar

escutavamos estudando o mundo.

(Valter Hugo Mée)
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5. COMECOS LEITORES — A EXPERIENCIA E COMPOSTA DE
MUITAS MARGENS

Se quiser seguir-me, narro-lhe; ndo uma aventura, mas experiéncia, a que
me induziram, alternadamente, séries de raciocinios e intui¢cdes. [...]
Reporto-me ao transcendente. Tudo, alids, € a ponta de um mistério.
Inclusive, os fatos. Ou a auséncia deles. Duvida? Quando nada acontece,
h& um milagre que ndo estamos vendo.

Guimaraes Rosa

Para que essa travessia siga, para que apd6s a partida possamos seguir
caminhando, um aviso se faz importante: a forma narrativa como é escrita esta tese,
as vezes assume a primeira pessoa, em outras, a terceira. ISso ocorre porque este
percurso procura ir se dando ndo como uma viagem pré-determinada, um itinerario
construido previamente, mas sim em uma viagem descoberta, uma viagem pautada
em toda a incerteza transformadora do pensar. O ato de escrever aqui “confunde-se
inteiramente com o trabalho incansavel de viver em sua exuberancia possivel:
superficies de contato; intensidades passageiras; poténcia de existir, mais uma vez”
(AQUINO, 2011, p.653), em uma busca por vozes e gestos, na criagcdo poética do

humano pela linguagem.

A escrita desta tese de doutorado se inicia em meio a um emaranhado de muitas
histérias — as historias lidas cotidianamente, que constituem a leitora que sou, as
histérias pesquisadas, as inventadas, as tantas historias contadas pelas criancas de
uma escola afeto (uma escola que reside entre 0s meus maiores afetos) e também
as histérias vividas por mim, enquanto coordenadora de uma escola de Educacao
Infantil e pesquisadora de criangas. Esta historia tem inicio no ano de 2019, quando
como orientanda da professora Maria Carmen Silveira Barbosa, passei a integrar a
linha de pesquisa Estudos sobre Infancias do Programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo (PPGEdu) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). A
linha tem como objetivo central “examinar as infancias e sua educacdo na
multiplicidade e heterogeneidade de espacos e contextos, explorando e analisando
as diferentes possibilidades nos modos de ser infantil na contemporaneidade, bem
como na historia social e cultural. Procura investigar propostas educativas, bem

como as pedagogias e culturas que produzem as criangas”.
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A ideia original deste estudo era realizar uma pesquisa com criangas e nao sobre as
criangas. Para Scramingnon (2019, p. 64), “o com reafirma o desejo de ouvi-las por
elas mesmas em vez de as informacfes serem fornecidas pelos adultos”, além de
carregar “a possibilidade de nao planejar muito distante delas, de considerar as
pistas que oferecem. O com € o reconhecimento de que as criangcas sao pessoas
como os adultos, que merecem respeito e ética no trato com elas”. A ideia de

pesquisar com criancas partiu do principio de que as vozes dos pais e dos
professores ndo bastam, as criancas tém o direito de serem escutadas. A pesquisa

com criancas requer também uma abordagem delicada e ética, levando em conta o
bem-estar e a protecdo das criancas envolvidas. Para isso, esta pesquisa iniciou
com o desejo de realizar ateliés poéticos, semanalmente, com um grupo de criancas
de dois a quatro anos, no entanto, o cotidiano da escola mostrou-se tao repleto de
narrativas em todos 0s seus grupos e tanto entre as criangas quanto entre adultos e
também adultos e criancas, que a ideia inicial de uma pesquisa com criancas

precisou ser reavaliada.

Apés duas semanas de atraso, hoje iniciariam os ateliés. O primeiro
encontro foi com o grupo Melancia. A grande questdo é que néo
foram somente duas semanas de atraso, foram também duas
semanas de chuva torrencial. Pois hoje abriu um sol lindo — as
criangas poderiam ir, tranquilamente, da escola até o atelié. Cheguei
cedo, ja com os livros selecionados — tirei uma das mesas, organizei
um espago com almofadas, mudei o sofa de lugar, distribui os livros
no tapete. Me preocupei muito com o conforto, queria muito que eles
se sentissem confortaveis para explorar os livros. Deu tudo errado...

Imaginei uma ida tranquila da escola até o atelié. Um caminho que se
faz em trinta segundos. Mas tinha o sol... umas criancas foram para o
balanco, outros corriam no gramado e o curto caminho durou uma
eternidade. Pensei em um plano B: os livros poderiam vir para o
gramado. Entdo chegamos no atelié e eu convidei o grupo para
sentar em circulo — nesse exato instante dois meninos ja estavam na
janela olhando um aracud, que eles chamam de galinha do mato,
gue revoava as nhossas arvores, e conclui que ainda que eu
montasse um espago no patio — as urgéncias daquele dia de sol,
apos tantos dias de chuva, eram outras. Liberei o grupo para brincar
no patio e voltei com minha pilha de livros para o interior da escola.
No hall havia uma linha do tempo com a pesquisa do grupo Tucano
sobre a dupla de grafiteiros Os Gémeos e bem na frente do longo
cartaz estava uma menininha.
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No cartaz/linha do tempo tinha muitas imagens, alguns mapas,
fotografias do grupo, alguns escritos e referéncias de arte. A
menininha, de dois anos, me diz:

- Profe, o hip-hop!

E de fato a pesquisa comecara no hip-hop dos Estados Unidos. O
cartaz repleto de imagens de passos de danca. Ela deita e tenta
levantar o tronco e erguer uma perna, igual uma foto do cartaz. Me
chama, sento ao lado dela. Levanta, imita outros passos. Ao lado, ha
uma imagem grande, é uma pintura de Jean-Michel Basquiat.
Pergunto:

- Tu sabes quem ¢é esse?
A resposta € um alto grunhido:
- grrrrrrrrrrr!

Fico sem entender. Ela percebe e vai até a mesa com o0s materiais
referéncia. Pega um livro, “A vida ndo me assusta”, da Maya
Angelou, com ilustracfes do artista. Senta ao meu lado e me pede
para ler.

A narrativa de medo é cheia de personagens assustadores. A cada
virar de pagina, ela fazia um novo “grrrrrr”.

Um contrassenso buscar um espaco ideal naquela tarde ensolarada.
As narrativas estavam presentes em todos 0s espacos. Foi isso o
gue aguela pequena intérprete me mostrou.

Apbs o primeiro encontro frustrado com o grupo, ainda tivemos mais trés encontros.
Todos sempre muito bem planejados e com uma escolha de leituras muito criteriosa.
Mas por algum motivo, esse encontro com o objetivo de experienciar leituras, tirava
muito da espontaneidade das criancas. E curioso o quanto uma pesquisa se constroi
com algumas certezas e 0 pesquisar vai nos mostrando que essa caminhada néo é
ingreme, tanto menos Obvia. Nas sextas-feiras, durante o Clube de Leitura da
escola, que nada mais € que um momento de retirada de livros, as narrativas que
tanto esperava encontrar na exatidao dos ateliés — aconteciam espontaneamente. O
mesmo na biblioteca, no patio da escola, embaixo das mesas da cozinha, nos

troncos da arvore gigantesca da entrada e também no quarto de dormir.

A palavra frustracdo vem do latim “frustrari”, que significa engano, iluséo, fazer errar,
gue vem de “frustra”, que significa erro, ato feito em vao. Podemos, porém, pensar

com Larrosa (2015), que essa vivéncia ou por que ndo, essa histéria, € a
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possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque, ja que toda experiéncia requer

um gesto de interrupcao.

Um comeco € sempre uma experiéncia a margem, um olhar de fora para dentro.
Uma travessia feita pelas beiradas, contornando, observando. Tal qual Guimaraes
Rosa, esta pesquisa, como uma terceira margem, aquela que interessa-se por tudo
0 que néo foi dito; tudo o que n&o foi pensado; tudo o que nao foi realizado e
também tudo o que ja foi dito, pensado e realizado, porém visto com os olhos da
margem, os olhos de quem enxerga o rio pela primeira vez, de fora, querendo

compreendé-lo, mesmo sem ainda ter mergulhado em suas aguas profundamente.

Barthes (1972), em um ensaio chamado “Por onde comecar’, afirma que o
pesquisador precisa interessar-se pelo movimento da pesquisa. Abracando uma
certa familiaridade, mas também permitindo-se abandonar aquilo que Ihe é familiar.
E deste modo, avangar ndo no texto ou em suas certezas, mas sim na travessia que
se constréi por meio do seu proprio trabalho. Abandonar as certezas. Esquecer as
origens. Olhar com ternura para o que poderia ser interpretado como um grande

fracasso.

Observar as criangas, acompanhar as suas leituras e interpretacdes de mundo.
Conversar com os pais, acolher os comecos leitores também das professoras no dia
a dia da escola, torna a leitura, a experiéncia leitora, uma matéria muito viva. Aqui a
leitura deixa de ser relacionada ao siléncio e a solitude, ela ganha corpo e voz. Ela
pede companhia, ocupa espaco. A experiéncia leitora no encontro com uma

pesquisa experiéncia.

O método — do grego methodos, formado por meta (entre, meio de) e hodos
(caminho, via) — a ser percorrido enquanto escolha dos caminhos tedricos foi se
desvelando no proprio caminhar, mostrou-se e fez sentido nesse encontro com
criangas, pais e educadoras. O “meio de” ndo esta nem na primeira margem do rio
nem na segunda, mas exatamente na terceira margem. Nesse encontro entre as
duas bordas. Uma leitura encontro, as vezes profunda, as vezes rasa, agitada e

também absolutamente tranquila.

Uma pesquisa experiéncia refere-se a um tipo de estudo que tem como objetivo

explorar e compreender as experiéncias vividas por individuos em um ambiente
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educacional especifico. E uma abordagem que se concentra em capturar as
perspectivas, desafios e aprendizados. A pesquisa experiéncia (CONTRERAS
DOMINGO; LARA FERRE, 2010; LARROSA, 2014) se concentra nas experiéncias
tanto individuais quanto coletivas de criangas, educadores, gestores, pais ou
gualquer grupo dentro do contexto educacional. O intuito € compreender como as

pessoas vivenciam diferentes situacdes em seu ambiente educacional.

Benjamin (1994) traz a experiéncia como fonte daqueles que tém algo a contar.
Seriam os verdadeiros narradores aqueles que viajam muito, pois aventuram-se por
outros caminhos, outras gentes, outros sotaques; mas também aqueles que
ganharam a vida sem nunca ter saido do mesmo lugar, ja que estes sdo a memoaria
viva de seu povo e das mudancas que o tempo tece em seu ch&do. Deste modo,
tanto os que ficam quanto os que vao tém histérias a contar por terem vivido a

experiéncia de ir ou ficar.

Essa escolha vem de maos dadas com uma ideia de experiéncia(¢do) — uma
travessia percorrida entre o agir € o ndo-agir, em uma travessia que se manifesta em
uma busca amorosa, tecida entre escuta, presenca e mirada, por questbes que se
espelham em um educar poético, trilhado no cotidiano de uma pequenina escola
habitada por diferentes vozes, rostos e tempos, porque:
O homem é um vivente com palavra. E isto ndo significa que o homem
tenha a palavra ou a linguagem como uma coisa, ou uma faculdade, ou uma
ferramenta, mas que o homem é palavra, que 0 homem é enquanto palavra,
gue todo humano tem a ver com a palavra, se da em palavra, esta tecido de

palavras, que o modo de viver préprio desse vivente, que é o homem, se da
na palavra e com a palavra. (LARROSA, 2015, p. 17)

Esta travessia de pesquisa se justifica, tendo em vista que em toda a busca, vigora
alguma histéria. A histéria que me traz até aqui, a histéria que me guia para ouvir e
observar esses diferentes modos de viver narrativas em uma escola de Educacao
Infantil, € a histéria da crianca leitora que fui, da adolescente que pouco lia — apesar
de imersa em um cotidiano téo rico de histérias — da adulta que tornou-se professora
por meio do amor a palavra e da professora que compreendeu a literatura como seu

modo de educar.

O tom desta pesquisa devera buscar na experiéncia que tanto a inspira, a esséncia

de todas as diferentes vozes que a compdem. E a partir dessa esséncia que as
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narrativas contadas, vividas, encarnadas e brincadas, e que as palavras, a escuta,
0s gestos, os siléncios e os olhares que constituem a escola poderdo se aproximar
dos gestos, das palavras, da escuta, dos siléncios, dos olhares que provém de
diferentes encontros leitores. Para Contreras:
A razéo da pesquisa educacional ndo é descrever, explicar ou compreender
uma “realidade” (entendida como algo que esta la fora, esperando por ser
descrita, explicada ou compreendida) em que ocorrem 0S Processos
educacionais, mas em revelar, desvelar, levantar a questéo pedagoégica que
esta nela. Sua preocupacdo, portanto, ndo é descritiva-explicativa, nem
mesmo compreensiva-interpretativa por si s6. Sua busca nunca é resolvida
com “dar conta da realidade”, mas esta sempre olhando além: o que é
educativo e como é manifestado para nds; 0 que sdo essas experiéncias
gue estudamos e o0 que elas nos revelam, o que nos ajuda a compreender,

a questionar-nos, a formular-nos sobre a educagéo, sobre seu sentido e sua
realizacéo. (2010, p.39)

A pesquisa aqui nao busca encontrar um terreno limpo, intocado, longe disso, a
escola € um espaco germinando histérias em movimento, histérias de vida em seu
pleno curso. Desta forma, adentramos em uma relacdo narrativa, entrelacando
histérias com familias, educadores e criangas, narrativamente, em todo o tempo e
também o tempo todo. Através desse percurso narrativo, podemos (re)conhecer o
contexto vivido por estes diferentes e tdo prOXimos grupos, uma vez que passamos
a fazer parte deles. O fazer parte significa que o pesquisador que opta pelo caminho
da experiéncia, ndo é apenas um sujeito fazendo pesquisa NA escola, mas um
sujeito DA escola. Dessa maneira, encontra-se o principio da horizontalidade e da

igualdade, no exercicio de cooperacgao.

A pesquisa experiéncia permeia questdes muito caras, como o respeito as criancas,
as professoras e as familias. O nome de todos os envolvidos foi preservado, o0 nome
da instituicdo e a cidade também. Nenhuma imagem exibe o rosto das criancas nem
dos adultos envolvidos. Nas reunifes de inicio de ano as intencfes de pesquisa
foram compartilhadas com as familias e ficou acordado que nenhum dado seria

compartilhado.

Clandinin, Connely (2011, p.48, 49) defendem que “a narrativa € o melhor modo de
representar e compreender a experiéncia, pois o pensamento narrativo é uma forma-
chave de experiéncia e um modo chave de pensar e de escrever sobre ela.” Ainda,
segundo os autores, “toda experiéncia acontece narrativamente” e € ela a

responsavel a que a vida, e tudo o que nela nos acontece, seja passivel de
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narracdo, de ser contado. Uma pesquisa experiéncia composta por narrativas é,
portanto,
um tipo de colaboracéo entre pesquisador e participantes, ao longo de um
tempo, em um lugar ou série de lugares, e em interacdo com millieus. Um
pesquisador entra nessa matriz no durante e progride no mesmo espirito,
concluindo a pesquisa ainda no meio do viver e do contar, do reviver e
recontar, as histérias de experiéncias que compuseram a vida das pessoas,

em bambas perspectivas: individual e social. [...] Pesquisa narrativa séo
histérias vividas e contadas. (CLANDININ, CONNELY, 2011, p. 51)

A escrita priorizou a intencdo, de com a escola, na convivéncia com as criancas,
professoras e familias, aprender a pensar e a interrogar a experiéncia da leitura
literdria na educacdo das criancas. Assim, o objetivo foi pautar a escrita na
interlocugédo entre o vivido com as criangas e demais comunidade escolar e a

experiéncia de aprender a pensar o tema da leitura literaria na escola.

Se em um primeiro momento a ideia era refletir sobre os encontros e relagdes
leitoras em ateliés poéticos na escola, a inviabilidade dessas vivéncias fez com que
o cotidiano leitor da escola se transformasse em um campo infinitamente mais
convidativo. Estar entre as criancas, ler com as criancas, acompanha-las, escuta-las
e observa-las durante a retirada de livros, contar historias — para 0 grupo ou para
apenas uma ou duas criancas, explorar a biblioteca com elas, fazer parte das rodas
de leituras, se mostrou uma fonte de narrativas/experiéncias muito mais rica e

complexa do que o espaco do atelié.

Além disso, uma escola tdo pequena possibilita uma relacdo bastante estreita com
as familias. O clube de leitura, as listas de autores referéncias, os textos sobre
leitura e literatura infantil que sé@o, muitas vezes, enviados junto do registro semanal,
tornaram a leitura um tema comum entre familia e escola. J4 para as educadoras,
descobrir a literatura infantil junto das criangcas, compreender outros modos de
leitura e construir, no cotidiano da escola, seu proprio repertério literario, fez dos
livros e da literatura um tema muito vivo em suas conversas e também nos
encontros pedagogicos.
Hoje recebi uma foto, via whatsapp, de uma méae. Era um corredor, acredito
gue o corredor que levava aos quartos da casa. Nele havia uma fileira de
livros — de uma ponta a outra, e & no fundo um rostinho conhecido,
bastante satisfeito com o seu acervo. Ndo identifiquei todas as capas, mas

algumas eram bastante conhecidas e circulavam tanto na biblioteca da
escola quanto iam para a casa das criancas. Logo pensei que ela deveria
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ter comprado muitos dos titulos que a filha retirara na escola. Além da foto,
a mae escrevera: eu nunca vou poder agradecer a vocés por isso!

Conversamos vérias vezes, € uma mae muito préxima da escola e ela
sempre relatou o quanto gostaria de ter conhecido a escola antes, o quanto
faria diferenca para a travessia leitora do filho mais velho.

Seria impossivel excluir educadoras e familias da pesquisa, porque a leitura das
criangas esta absolutamente atrelada a essas relacdes. A leitura da escola transita
entre as casas e, posteriormente, é comentada pelas criancas nas rodas de
conversa. As educadoras promovem muitos dos encontros e experiéncias leitoras
dos grupos. Muito mais do que ler com criancas, elas sao escuta e dialogo para as

narrativas que se constroem a partir dessas leituras.

O autor coreano, Byung-Chul Han (2023), denomina como comunidade narrativa
essas relacbes tdo proximas que se criam e fortalecem desde a acdo de
compartilhar historias de pessoa para pessoa. Ao contrario da sociedade da
informacédo, cuja comunicacdo acontece em demasia, a comunidade narrativa &
composta por uma consciéncia coletiva, um ritual, no qual a experiéncia coletiva se
perpetua.
Nas calorosas noites de verdo, os habitantes da aldeia se encontram
embaixo de uma &rvore e se contam histérias. A aldeia compde uma
comunidade narrativa. As historias, que comportam valores e traducdes,
criam vinculos estreitos entre as pessoas. A comunidade narrativa € uma
comunidade sem comunica¢do. Temos a impresséo de que aqui a vida nao
é feita de experiéncias pessoais, mas talvez de um profundo siléncio.
Reunidos sob uma pereira selvagem, a aldeia se entrega a uma
contemplagdo ritual e endossa o acervo da consciéncia coletiva. N&o

opinam sobre isso ou aquilo, apenas narram sem parar uma Unica e grande
historia. (HAN, 2023, p.97)

Para conduzir essa pesquisa e pensar a leitura na escola das criancas pequenas,
abre-se um didlogo entre o estudo das concepc¢des de Vivian Gussin Paley, Georges
Jean, Paul Zumthor, Byung-Chul Han, Jorge Larrosa e Walter Benjamin. Pautado no
encontro cotidiano com criancas e adultos, essa caminhada assumiu novos sentidos.
Como uma bricolagem?®, os instrumentos de pesquisa foram diversos: descricdo dos
acontecimentos, observacao, textos reflexivos, atas de reunides, além de conversas

com as criancas e também com os pais e professoras. Um percurso sustentado na

> Oriundo do francés, o termo bricolage designa um trabalho manual que se aproveita diferentes

materialidades. Na apropriacdo realizada por Lévi-Strauss (1976), o conceito de bricolagem foi definido como
um método de expressao através da selegdo e sintese de componentes selecionados de uma cultura.
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experiéncia de pensar a leitura literaria a partir da existéncia e da presenca das
criancas leitoras. Agora este deslocamento percorre uma intuicdo: a experiéncia
leitora € também um modo de afeto/vinculo que nos situa no mundo. Partindo desse
pressuposto a intencdo dessa pesquisa é pensar a poténcia da leitura e da contacéo
de historias na proposi¢éo do curriculo da educacéo infantil: o que acontece quando
as criancas encontram com a literatura? A literatura possibilita as criancas a

elaborac&o de narrativas? E possivel conferir ao curriculo uma dimens&o narrativa?

Essa experiéncia atravessada fez da escrita uma busca, ou melhor, uma
necessidade de também encontrar um barco para fazer com que as margens, por
vezes tdo distantes uma da outra, se encontrem. A ideia ndo € buscar um lugar
seguro, mas conhecer a inteireza desse rio que se faz pesquisa e que da margem sé
nos da uma ideia de sua profundidade. Barco, canoa ou até mesmo um toco de

madeira, o importante é que faca a travessia.

2.1 De quais experiéncias se compoe este rio

Para que essa pesquisa deixasse a margem e fosse em direcdo as aguas mais
profundas, alguns autores tiveram forte influéncia e foram companhia, dialogo e
suporte nessa jornada. Vivian Gussin Paley foi a principal inspiracdo para refletir
acerca de uma dimensdao narrativa no curriculo da Educacao Infantil. Jorge Larrosa
e Walter Benjamin foram importantes para discutir a relevancia da experiéncia na
travessia leitora e narrativa de 