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RESUMO

Esta tese busca ampliar os debates sobre a diversidade epistemoldgica, refletindo
sobre a producdo do conhecimento na interseccdo entre a universidade e os
Movimentos Sociais do Campo, entendidos aqui como a interacdo entre o Norte e 0
Sul Global. Este encontro esta aqui representado, pelas culturas das Universidades e
pelos movimentos sociais do campo, particularmente com recorte no curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul e pela Educacao do Campo
com foco na ecologia de saberes. As duas culturas confrontam-se na formacao inicial
de professoras/es pedagoga/os do campo. Para isso, em um primeiro momento, foi
realizado um levantamento bibliografico das producdes académicas a nivel de pés-
graduacéo que estavam sendo produzidas sobre as tematicas. Posteriormente, foram
analisadas 113 matérias jornalisticas publicadas em paginas oficiais de movimentos
sociais do campo para identificar as estratégias de sobrevivéncia desses sujeitos
durante a pandemia da covid-19. Por fim, interpretamos e refletimos sobre sete
entrevistas realizadas com participantes e coordenadores do projeto Escola da Terra
do Rio Grande do Sul. Os resultados constituem-se de quatro publicacdes e um
manuscrito, que levaram-me a inferir sobre a cooperacdo Norte e Sul global na
producdo de conhecimento dentro e fora da universidade, gerando uma ecologia de
saberes. Essa cooperacéo, no entanto, ndo tem sido linear e acontece por projetos e
acOes especificas, especialmente na formacao inicial de professoras/es pedagoga/os

para o campo.

Palavras-chave: movimentos sociais do campo; pedagogia; educacéo do campo;

ecologia dos saberes; justica cognitiva.



ABSTRACT

This thesis seeks to broaden the debates on epistemological diversity, reflecting on the
production of knowledge at the intersection between the University and the Social
Movements of the Countryside, understood here as the interaction between the Global
North and South. This encounter is represented here by the cultures of universities and
the rural social movement, particularly the Pedagogy course at the Federal University
of Rio Grande do Sul and Rural Education with a focus on the ecology of knowledge.
The two cultures clash in the initial training of rural teachers. To do this, a bibliographical
survey was first carried out of academic productions at postgraduate level that were
being produced on the following themes. We then analyzed 113 news articles published
on the official websites of rural social movements to identify their survival strategies
during the covid-19 pandemic. Finally, we interpreted and reflected on seven interviews
conducted with participants and coordinators of the Escola da Terra project in Rio
Grande do Sul. As a result. The results are made up of four publications and a
manuscript, which lead me to infer about the cooperation between the global North and
South in the production of knowledge inside and outside the university, generating an
ecology of knowledge. This cooperation, however, has not been linear and takes place
through specific projects and actions, especially in the initial training of teachers and

pedagogues for the countryside.

Keywords: rural social movements; pedagogy; rural education; ecology of knowledge;

cognitive justice.
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APRESENTACAO

E preciso, inicialmente, que haja uma apresentacdo, um registro da minha
caminhada no doutorado. Entendo que, para que esta tese ndo seja uma escrita vazia,
precisa ser pensada a partir do seu contexto de formulacdo e do seu lugar de
enunciagao.

Nesses quase cinco anos de estudo, fui atravessada por muitas reflexées que
me fizeram mergulhar na minha propria historia: Quem sou eu? A que territério
pertenco? Eu tenho identidade? O tema que escolhi para pesquisar me confronta a
todo momento com essas questdes. No convivio com a sabedoria das mais velhas e
dos mais velhos, das mestras e dos mestres Griés e dos povos do campo aprendi a
importancia da nossa propria historia, da escuta e do respeito com o outro. E 0 outro
pode ser entendido como uma planta, um rio, um animal, uma entidade etc. A relacao
ser vivo e natureza acontece em um espaco-tempo diferente do que o capitalismo vem
produzindo. Por outro lado, apresenta-se a universidade, com toda sua imponéncia
de saberes sacralizados em uma l6gica moderna, que hierarquiza, exclui e
marginaliza pessoas, grupos e saberes. A travessia pelos dois polos me fez pensar e
repensar a pesquisa muitas vezes. A cada novo desenho da pesquisa, uma série de
aspectos, muitos deles motivados pela paixdo e pela vontade de trazer a tona
problemas que amplificam a voz dos subalternos, foram sendo delineados até chegar
a essa escrita final.

Dessa maneira, peco licenca a banca para contar um pouco sobre meu
percurso por meio de uma escrita menos formal, menos académica e mais pessoal.
Entrei no Programa de Po6s-Graduacdo Educacdo em Ciéncias (PPgECI) em 2016,
primeiramente no mestrado e depois, no doutorado, em 2018. Foram anos de
aprendizados, trocas e producbes. Parte do meu percurso no doutorado foi
trabalhando em uma escola de Educacéo Infantil, com criangcas bem pequenas, o que
demandou muito esforco fisico e mental (mas também muita alegria!), outra parte com
pausas necessarias para acalmar severas crises de ansiedade, intensificadas com a
pandemia da covid-19. Esta ultima faceta alterou, em muitos niveis, o planejamento
de tudo (tudo mesmo): a vida ndo poderia ser a mesma. A partir dai, muitas pesquisas
académicas sofreram impactos irreversiveis. E com a minha néo foi diferente. A ideia
inicial de coleta de dados era aplicar oficinas com o modelo de acdo pedagdgica da

Pedagogia Gri6 para académicos de licenciatura em Educag¢do do Campo com énfase
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em Ciéncias da Natureza. Ainda sem dimensado do que estava por vir, decidi esperar
que as aulas que estavam suspensas voltassem e eu conseguisse prosseguir com
minha pesquisa. Passado algum tempo, percebemos que seria necessario (mais uma
vez) redirecionar a rota. E preciso dizer que 2020 foi um ano que enfrentei muitos
problemas de salude e quase ndo consegui me dedicar ao doutorado. Também foi o
ano em gue muitas e muitas pessoas morreram por negligéncia de um governo
genocida.

Iniciando o ano de 2021, eu estava com dois artigos publicados, um nos anais
do XIIl Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC), intitulado:
A Teoria Decolonial e Ensino de Ciéncias: um recorte bibliografico e um capitulo de
livro: Teoria Decolonial: 0 que estd sendo produzido? Uma andlise das teses e
dissertacdes na BDTD, publicado no livro 1° Seminario Especial Estudos e Pesquisas
em Educacdo em Ciéncias: textos selecionados, no qual trata-se de uma ampliacéo
do artigo publicado no XIII ENPEC. Essas duas producdes, escritas em 2019 (mas
publicadas em 2021), foram movimentos iniciais da pesquisa, um olhar ao que estava
sendo produzido sobre teorias decoloniais e ensino de ciéncias e, por iISso, encontram-
se como primeiro objetivo: Analisar as producdes de pds-graduacéo publicadas entre
2010 até 2019 sobre a Teoria Decolonial e o Ensino de Ciéncias. Talvez pela falta de
amadurecimento em relacdo a pesquisa, optei por fechar a analise em apenas dois
conceitos: teoria decolonial e ensino de ciéncias. Hoje percebo que minha pesquisa
tomou uma amplitude muito maior e que esses artigos poderiam abordar outros
conceitos-chaves da pesquisa.

Ainda em 2021, com um novo projeto delineado (ainda ndo o projeto final),
compartilhei com minha orientadora uma possibilidade, um sonho. Como tudo que
suas orientandas e seus orientandos sonham, a profa. Maria do Rocio abragou como
sendo seu sonho também. Desta maneira, iniciamos o0 processo de aprovagdo em um
estagio doutoral no Programa de Doutoramento de Pds-Colonialismos e Cidadania
Global do Centro de Estudos Sociais (CES), da Universidade de Coimbra (UC), em
Coimbra, Portugal. Foi pelo carinho e apoio da minha orientadora, de todas e todos
as minhas companheiras e companheiros do Grupo de Pesquisa Redes, Informacgéo,
Conhecimento e Aprendizagem (RICA) e familia, que consegui embarcar para
Portugal. Nas terras dos colonizadores, pude olhar com certo distanciamento, porém
com muito mais atencao, minha pesquisa, que, mais uma vez, foi repensada e recebeu

novos contornos, com os pontuais questionamentos da Profa. Maria Paula Meneses,
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minha supervisora. Nos meses em que estive no CES, pude frequentar disciplinas,
participar de seminarios e debater minhas inquietacbes de pesquisa com a
supervisora, que me provocava a cada encontro a pensar além da questdo
epistemoldgica. Era preciso, entdo, pensar sobre questdes ontoldgicas, sobretudo
gquando atravessamos uma pandemia. Como falar sobre Educacdo do Campo,
saberes pos-coloniais, povos do campo, movimentos sociais de luta e, até mesmo,
curriculo se ndo ha espaco nem escuta desses sujeitos? Tenho consciéncia que meu
artigo ndo resolveu nem ira resolver os muitos problemas enfrentados por esses
grupos, mesmo porgque sao problemas historicos e estruturais, mas néao falar neles
seria, mais uma vez, coloca-los a margem. Além disso, seria também ir contra os
pressupostos das epistemologias do Sul.

Peco desculpas pelo longo paragrafo no qual me detive a explicar sobre o que
hoje chamo de amadurecimento académico em que estive imersa. Achei necesséria
a explicacao, pois, até o final do meu estagio doutoral, ndo achava que meu terceiro
artigo dialogasse com minha pesquisa. Demorei um tempo, ainda muito imbuida da
formacao moderna ocidental na qual me formei, para conseguir entender que nao ha
como optar por um referencial pés-colonial sem pensar sobre seus sujeitos, suas lutas
e suas formas de sobrevivéncia, reexisténcia e resisténcia, pois € nesse terreno que
€ produzido conhecimento. Por isso, ap0s o estagio doutoral, foi inserido um novo
objetivo a pesquisa: Identificar a légica de (re)existéncia dos grupos sociais e a
producéo de conhecimento com vistas a ecologia dos saberes; que gerou o artigo: Os
movimentos sociais e 0s saberes da terra: articulacdes e redes de solidariedade
durante a pandemia de covid-19. Ja os dois ultimos artigos desta tese foram escritos
apos a banca de qualificacdo seguindo suas sugestdes.

O regimento interno do PPgECI exige que, para qualificacdo, os alunos tenham
um artigo submetido e para defesa tenham dois artigos aceitos em periédicos da area
de ensino. Também sugerem que as teses e dissertacdes sejam estruturadas
inserindo os artigos produzidos como resultados da pesquisa. Esse formato, apesar
de muito interessante para as/os pesquisadoras/es, pois possibilita que em sua
pesquisa os dados sejam divulgados, inserindo-os em debates que poderiam demorar
muito mais tempo para acontecer, também torna mais dificil a construcéo de conexdes
e do proprio conteudo da tese, especialmente quando ha mudancas de rota, como ja
dito. Com tudo isso posto, vejo a tese apresentada hoje como um grande mosaico.

Ideias prontas, projetos que estavam planejados e certezas irrefutaveis foram
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guebradas, destruidas e estilhagcadas para virarem “tesselas”, pequenos fragmentos,
que, combinados, formam um novo padrédo. Cada tessela foi colada uma ao lado da
outra, a fim de que conexdes fossem realizadas e novos sentidos surgissem desse
encontro. Assumo que gostaria de que ele estivesse mais aprimorado, mais acabado,
com uma estética de encher os olhos. No entanto, sei também que dentro das
possibilidades fiz o melhor.

A seguir, hd uma lista algumas das interacbes ocorridas no periodo do
doutorado para que possa falar um pouco de alguns processos em patrticular. Acredito
ser importante esse resgate, a fim de que todos os momentos de construcédo e partilha
do conhecimento sejam lembrados nesse caminho de quase cinco anos. O produto
final da tese € mais um dos tantos instrumentos de partilha de um doutorado. Com
ISSO:

e Mudei muitas vezes o desenho da pesquisa;

e Formei-me Educadora Grio pela escola Gréos de Luz e Grids/Bahia;

e Participei da organizacdo de eventos, como o |l Encontro Regional de Ensino
de Ciéncias: a formacao de professores e o ensino de ciéncias (EREC), em
2018, e o Il Congresso de Gestdo Estratégica da Informacéo,
Empreendedorismo e Inovacao (CGEIl), em 2019;

e Elaborei publicagbes com minha orientadora sobre minha pesquisa e com
outras parcerias sobre temas de meu interesse: quatro artigos publicados em
periédicos da area de ensino; cinco capitulos de livros; quatro artigos
publicados em anais de eventos da area de ciéncias. Ao total, foram 13
producdes publicadas entre 2019 e 2023;

e Contribui com estdgios em docéncia na disciplina Administracao aplicada as
Ciéncias da Informacédo, do Departamento de Ciéncias da Informacdo, da
Faculdade de Biblioteconomia e Comunicagdo, ministradas por minha
orientadora em 2019-1 e 2019-2;

e Contribui no corpo editorial da #Tear: Revista de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, para triagem, selecdo, designacdo, avaliagdo, revisao e
formatacdo dos artigos submetidos e aprovados nas edigbes entre 2019 a
2024, sendo estas tarefas também fruto da parceria iniciada em 2018 para dar
maior visibilidade ao Il EREC,;

e Participei do projeto Caravana da Diversidade em 2021,
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e Participei da Escola de Formacéo de Pesquisadores em Educacédo em Ciéncias
da Associacéo Brasileira de Pesquisa em Educacédo em Ciéncias (ABRAPEC),
em 2020.

e Fiz disciplinas em outras universidades, como: “Interculturalidade e Educacgéo
Popular: saberes afroamerindios decoloniais” do programa de Pds-Graduagéo
em Educacao da Universidade Federal do Triangulo Mineiro (PPGE-UFTM),
ministrada pelo Prof. Dr. Danilo Seithi Kato e pela Profa. Dra. Luciana Teixeira
em 2021.

e Fiz estagio doutoral no Programa de Doutoramento em Pds-Colonialismos e
Cidadania Global do Centro de Estudos Sociais (CES) da Universidade de
Coimbra (UC), em Coimbra, Portugal, no periodo de outubro de 2021 a
fevereiro de 2022, sob a superviséo da Profa. Dra. Maria Paula Meneses.

Ja finalizando essa apresentacdo, comentarei sobre um assunto delicado e
dificil, mas que nédo poderia deixar passar. Na semana da qualificacdo do meu projeto
de tese, fui surpreendida pela noticia que Boaventura Sousa Santos, principal
referéncia sobre epistemologias do Sul, foi acusado de assédio moral e sexual contra
estudantes doutorandas e pds-doutorandas do Centro de Estudos Sociais da
Universidade de Coimbra, da qual também fui aluna. Esta informacdo causa-me
profunda frustracdo e instaura um dilema pessoal sobre uma referéncia teérica muito
importante para a pesquisa e para minha vida, na qual busco uma coeréncia
académica e de praxis.

Como o texto da qualificacdo ja havia sido enviado para a banca avaliadora,
naquele momento optei por ndo tocar no assunto no dia da apresentacao. Seria mais
facil ignorar a questdo e néo falar sobre o assunto na verséo final da tese, fazer de
conta que nao existe um problema tdo sério no coracdo da teoria pés-colonial, da
mesma maneira que omitir tantas incoeréncias e violacbes de diversos
autores/professores/orientadores, especialmente homens. No entanto, apés um
conflito pessoal que durou meses e muitas conversas com a minha orientadora,
acabei assumindo a posi¢do de manter as epistemologias do Sul como base tedrica
da minha pesquisa. Eu poderia optar por outras epistemologias e teorias que
contribuiram com meu trabalho, mas isso demandaria um tempo de leitura e escrita
gue eu nao teria até a data estimada para a defesa da tese.

Assim, ndo se trata de relativizar os relatos das colegas do CES, tampouco

assumir um posicionamento em favor de Santos, muito menos querer ser neutra em
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uma situacdo em que ha violéncia. Optei em assumir o impacto que a epistemologia
do Sul, que tem como principal referéncia Santos, trouxe a teoria pés-colonial. E

espero que todos 0s que cometeram crimes sejam responsabilizados.
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1 INTRODUCAO

Esta tese busca ampliar os debates sobre a diversidade epistemoldgica,
refletindo sobre a produg&o do conhecimento na intersecgéo entre a universidade e
0s Movimentos Sociais do Campo, entendidos aqui como a interacéo entre o Norte e
o Sul global. A persistente relacéo colonial até os dias atuais resulta na hierarquizacao
dos saberes, levando-me a questionar a colonizacdo epistémica, que, aliada a
colonialidade do Poder e do Ser, formam um perigoso triangulo epistemicida, com
formas de discriminacéo e reproducao de esteredtipos.

A ciéncia moderna, surgida no século Xll, vem criando métodos de
separabilidade de outras formas de entender o mundo, como a religido, a filosofia, as
artes e os conhecimentos populares, desde sua gestacdo. No entanto, a entrada do
século XXI exigiu relacbes mais complexas, que tornem presentes alternativas

epistémicas emergentes. Para Meneses (2008, p. 4):

Um dos elementos mais criticos desta etnografia € a estrutura
disciplinar do conhecimento moderno. As disciplinas académicas
representam uma divisdo de saberes, uma estrutura organizativa que
procura tornar legivel, compreensivel e ordenado o campo do saber,
ao mesmo tempo que o disciplina, endossando e justificando
desigualdades entre saberes e criando outras formas de opresséo,
gue perpetuam a divisdo abissal da realidade social; o que nao esta
conforme o definido pela racionalidade moderna volatiliza-se e
desaparece.

Na leitura de diversas autoras e autores, € possivel identificar caracteristicas
comuns as apresentadas anteriormente. Vandana Shiva (2018), por exemplo, chama
de “monocultura da mente”; em Santos (2006), fala-se de um “epistemicidio”; para
Toledo e Barrera-Bassols (2015), trata-se de uma “amnésia biocultural”; e para
Mignolo (2003) e Maldonado-Torres (2019), é sobre a “Colonialidade do Saber”. Todas
essas autoras e esses autores identificam fendémenos similares, ainda que sob
diferentes termos, convergindo para a critica a suposta universalidade que favorece
uma unica maneira de ver o mundo: a da ciéncia moderna ocidental. Tudo que néo se
enguadra nesse padrado € desconsiderado.

Como escreve Santos (2019), a destruicdo dos conhecimentos de grupos
subalternos esta profundamente ligada a destrui¢cdo da vida. Frantz Fanon (2008), um
dos primeiros tedricos pos-coloniais a escrever sobre a relacdo colonizado e

colonizador, alerta sobre os modos modernos de dominagédo baseados na privagao
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epistemoldgica e ontoldgica, ou seja, na recusa de reconhecer a humanidade do outro
e, por consequéncia, seus saberes e suas experiéncias. O encontro colonial foi, entéo,
epistemicida, excluindo conhecimentos locais de diferentes modos, seja pela
escravizagao, tentativas de genocidio ou catequizacao.

Nesse contexto, a discussao tedrica e as publicagcbes que compdem esta tese
revisitam diversos aspectos, abordam a perspectiva histérica, exploram a dimenséao
ontolégica e debatem a dimensao epistémica, desafiando a supremacia do Norte
global, buscando ampliar o espectro de saberes considerados legitimos e validos.
Esses aspectos convergem para uma reflexdo mais ampla sobre o conhecimento e
suas formas de producdo, destacando a importancia de considerar mdultiplas
perspectivas e epistemologias na construcdo do saber.

As diferentes formas producdo de conhecimento nos diversos contextos
culturais requerem a promocéo do diadlogo e cooperacao entre culturas. A abordagem
da Traducéo Intercultural, proposta metodolégica utilizada aqui, revela o Sul global
como um conjunto de epistemologias extremamente dinamicas, como sera
evidenciado ao longo desta tese. As publicacdes apresentadas abrangem diversos
conceitos, na busca por outros saberes que possam enriquecer o dialogo sobre a
producdo do conhecimento, oferecendo pistas para a elaboracdo cartografias de
experiéncias e saberes (Meneses, 2008).

Esta escrita busca contribuir para a descolonizacdo do saber, promovendo a
articulacdo de experiéncias de conhecimentos diversos em colaboracdo com o
conhecimento do Norte, reconfigurando-os para uma ecologia de saberes. A
complexidade dos debates em torno do conhecimento, que vao além da ciéncia e da
técnica, é tracada aqui como uma proposta de ampliagdo para uma reflexdo sobre
como estao sendo produzidos, tratados e validados os conhecimentos para além do
Norte global.

A seguir, apresento como se deu a construcéo da tese, as epistemologias, 0s

objetos de estudos, as fenomenologias e os corpus.

1.1 CONSTRUINDO UM MOSAICO: DE TRAS PARA FRENTE

Como dito na secédo “Apresentacdo”, os discentes do Programa de POs-

Graduacao Educacdo em Ciéncias (PPgECI) sdo incentivados a produzirem estudos
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e submeté-los em eventos e periddicos reconhecidos pelos 6rgdos de fomento de

ensino e pesquisa. Além disso, é incentivada a publicacdo entre pares, desde que

estes dialoguem de alguma maneira com seus principais objetos de estudo.

Considera-se como exemplo os estudos apresentados no Quadro 1.

Quadro 1 - Artigos escritos durante a tese

Grande do Sul: da docéncia
compartiihada & ecologia de
saberes

Campo

Artigos Fonte Situacao
A Teoria Decolonial e Ensino de | Anais do XIlIl ENPEC Publicado
Ciéncias: um recorte bibliogréafico
Teoria Decolonial: o que esta | 1° Seminario Especial Estudos e | Publicado
sendo produzido? Uma analise | Pesquisas em Educacdo em Ciéncias:
das teses e dissertacBes na BDTD | textos selecionados,
Os movimentos sociais e o0s | Ambiente & Educacdo: Revista De | Publicado
saberes da terra: articulacdes e | Educa¢do Ambiental
redes de solidariedade durante a
pandemia de COVID-19.
O Projeto Escola da Terra no Rio | Revista Brasileira de Educagdo do | Submetido

A docéncia compartihada no
projeto Escola da Terra do RS:
contribuicbes para uma formacao
inicial intercultural

Em aberto

Em
desenvolvimento

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Igualmente as Tesselas que formam um mosaico, foi preciso construir uma tese

a partir das publicacdes do Quadro 1. Criar vinculos e conexdes torna-se, entao, um
desafio. Segundo Stueber (2022, p. 23):

O primeiro passo € verificar os resultados apresentados, a partir das
relacbes em comum existentes e “criar vinculos” ou “redes” entre os
mesmos, para identificar as bases epistemoldgicas, os objetos de
estudo, os fendmenos, o corpus e 0s campos. A definicdo destes
elementos permite que os componentes fundamentais da pesquisa
académica (problema/questédo de pesquisa; objetivo geral e objetivos
especificos; justificativa; metodologia e resultados) surjam com
objetividade e de acordo com os estudos publicados.

Neste sentido, foi realizado o movimento contrario. Das publicacdes emergiu 0

projeto e, consequentemente, a tese final, e ndo ao contrario, como tradicionalmente

acontece.
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1.1.1 Epistemologia e objeto do estudo

Esta secdo refere-se aos conhecimentos que embasam cada uma das
publicacdes em suas discussodes tedricas. Assim:

a) A Teoria Decolonial e o Ensino de Ciéncias: um recorte bibliografico aborda
a Teoria Decolonial, a producdo de conhecimento, a base de dados e o Ensino de
Ciéncias;

b) Teoria Decolonial: 0 que estd sendo produzido? Uma analise das teses e
dissertacdes na BDTD que trata sobre Teoria Decolonial, producéo de conhecimento,
base de dados e areas de conhecimento;

c) Os movimentos sociais e 0s saberes da terra: as articulacdes e redes de
solidariedade na pandemia de covid-19 refere-se a producéo de saberes nascidos na
luta e a ecologia de saberes;

d) Escola da Terra: formacao inicial de professoras/es, producdo de
conhecimento, Escola da Terra e ecologia de saberes.

Com as principais bases epistemologicas definidas, o préximo passo é
identificar o objeto de estudo, ou seja, 0s temas que orientam e delimitam a pesquisa.
Ao considerar os quatro estudos listados acima, € evidente a presenca da producéo
do conhecimento em todos eles, sendo abordada de maneira distinta em cada
producéo. E possivel também estabelecer uma relagéo com as ecologias de saberes,
bem como com a teoria pds-colonial.

Para abordar a producdo do conhecimento, explorei diversas vias: nas
producdes académicas, nas lutas dos movimentos sociais do campo e na formacao
inicial de professoras/es. Nesse sentido, inicio minha reflexdo considerando a
universidade e 0s movimentos sociais do campo como dois pilares fundamentais que,

por sua vez, conduzem-me a outros conceitos, como apresento a seguir:
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Figura 1 - Articulacdo dos conceitos na tese

MOVIMENTOS
SOCIAIS DO CAMPO

UNIVERSIDADE

Formagao
inicial

Conhecimento
Académico

Conceitos-chave

S_‘a"beres nascidos nas lutas

1) Epistemologias
do Norte

2) Conhecimento 2) Conhecimento
Cientifico néo-cientifico

1) Epistemologias do
Sul

Fonte: elaborado pela autora (2024).

A universidade nascida tardiamente no Brasil (século XX), em decorréncia do
processo de colonizacdo aqui vivido, apresentou-se aberta as elites e com certa
distancia dos subalternos brasileiros. Para Santos (2010), esse é um processo que
dura até hoje. Apesar dos grandes avancos da e na universidade, o colonialismo é
subversivo e vai tomando outras formas a medida que o capitalismo também se
modifica. Portanto, ndo ha como dissociar colonialismo, capitalismo e patriarcado,
eixos que produzem exclusdes, violéncia epistemoldgica e ontoldgica e supressdes
de formas de vida e saberes. No entanto, é preciso dizer que, ao longo de sua
existéncia, a universidade brasileira, mesmo apresentando caracteristicas do Norte
global, por meio de coletivos, grupos de pesquisa ou professoras(es)
transgressoras(es), fizeram algumas tentativas de aproximacéo da universidade com
sujeitos e/ou grupos subalternos, como apresento no subcapitulo 2.1. Para tanto,
trago o curso de Pedagogia da UFRGS para pensar os processos de formacéo inicial
de professores junto ao projeto de Extensédo Escola da Terra.

Ja os Movimentos Sociais do Campo destacam-se na luta pela terra, pela
reforma agraria, por modos de producéo agricola sem veneno, pelo cooperativismo e
pela Educagdo do Campo. As tentativas de transgressdo da universidade,

comentadas anteriormente, Sdo interessantes para pensarmos a diferenga entre o
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conhecimento fragmentado e dividido em disciplinas, fazendo com que 0s cursos de
graduacéo sejam construidos com os saberes nascidos nas lutas e nos Movimentos
Sociais do Campo, que ndo seguem a logica de separacdo moderna. Estes
acontecem no campo da subjetividade, luta, emocéo, vida e morte. Com isso, a
Educacao do Campo nascida na luta dos movimentos sociais e, por isso, parte do Sul
global soma-se a discussédo da formacéao inicial de professoras/es no sentido de
ampliar a reconfiguragao dos saberes do Norte global na experiéncia do projeto de
extensdo da Escola da Terra com alunas/os do curso de Pedagogia da UFRGS.
Assim, proponho pensar sobre o processo de producéo de conhecimento entre
as epistemologias do Norte e do Sul, sobre a colonizacéo epistémica e saberes pos-
coloniais dentro e fora universidade, que considero o fenbmeno geral da tese. E € o0
gue me mobiliza e motiva-me neste processo de escrita. A producéo do conhecimento,
por sua vez, atravessa toda escrita e enreda todas as discussdes, desde sua
constituicdo em produtos como teses e dissertacdes, a partir de lutas dos movimentos
sociais do campo na pandemia e na experiéncia do projeto Escola da Terra para a
formacao inicial de professoras/es. Esses trés nichos articulam-se por meio da

traducdo intercultural e revelam a pluralidade epistemolégica presente no mundo.

1.1.2 Fenomenologia e corpus

A analise dos estudos apresentados no Quadro 1 permite identificar também
como os fendmenos pesquisados se apresentam a partir da epistemologia e do objeto
de estudo. Ao cruzar as publicacdes, sua fenomenologia volta-se aos processos de
producdo do conhecimento e sua relagdo com a ecologia de saberes. O corpus de
cada analise volta-se para as diferentes fontes, como descrito a seguir:

a) as teses e dissertacOes disponibilizadas na Biblioteca Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BBTD) do Instituto Brasileiro de Informacdo em
Ciéncia e Tecnologia (IBICT);

b) as teses e dissertacbes disponibilizadas na Biblioteca Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BBTD) do Instituto Brasileiro de Informacdo em
Ciéncia e Tecnologia (IBICT);

c) publicagBes e noticias jornalisticas disponibilizadas nos canais oficiais

dos movimentos analisados: Movimentos dos Pequenos Agricultores
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(MPA), Coordenacao Nacional de Articulacdo das Comunidades Negras
Rurais Quilombolas (CONAQ) e da Articulacéo dos Povos Indigenas do
Brasil (APIB);

d) entrevistas com estudantes da UFRGS que participaram do Projeto

Escola da Terra e respectivas/os coordenadoras/es.

1.2 PROBLEMA

Considerando que este estudo € um olhar sobre o processo de producéo de
conhecimento entre as epistemologias do Norte e do Sul, colonizacdo epistémica e
saberes pods-coloniais dentro e fora da universidade questiona-se:

As epistemologias do Sul e os saberes pos-coloniais sdo considerados na

producdo de conhecimento da universidade?

1.3 OBJETIVO GERAL

Analisar como se da a producdo de conhecimentos na universidade

considerando as epistemologias do Norte e Sul e os saberes pds-coloniais.

1.1.3 Objetivos especificos

1. Analisar as producdes de pos-graduacao publicadas entre 2010 até 2019
sobre a Teoria Decolonial e o Ensino de Ciéncias;

2. Identificar a légica de (re)existéncia dos grupos sociais e a producdo de
conhecimento com vistas a ecologia dos saberes, especialmente na pandemia
de covid-19;

3. Compreender se, por meio do Programa Escola da Terra, emerge a ecologia
de saberes na formacdo de pedagogas/os do campo junto ao Curso de

Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
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1.4 ESTRUTURA DO TEXTO

Nesta subsecdo, apresento a estrutura e forma da tese. Os capitulos foram
construidos com o intento de responder ao problema de pesquisa, assim divide-se em
seis capitulos, que inicio com a Introducdo, na sequéncia passo para o Referencial
Teorico, depois descrevo a Metodologia e 0os Resultados e, por fim, faco algumas
consideracoes finais.

Os capitulos séo:

Capitulo 1 - Introducé&o, onde apresenta-se o tema da investigacdo, 0s
conceitos-chave e suas articulacées, bem como o problema, os objetivos e a estrutura
da tese.

Capitulo 2 - Do Pensamento Abissal as Epistemologias do Sul: sobre as
Universidades e os Movimentos Sociais do Campo, escrevo sobre a escolha
tedrica das epistemologias do Sul e alguns dos conceitos que esta teoria apresenta,
tais como: linha abissal, pensamento abissal e pés-abissal, sociologia das auséncias
e das emergéncias, justica cognitiva e ecologia de saberes. E também caracterizo e
reconheco a Universidade e os Movimentos Sociais do Campo como espacos
produtores de conhecimento.

Capitulo 3 - A Pedagogia e a Educacdo do Campo: [inter]relacdes na
formacao inicial de pedagogas/os do campo, apresento a Pedagogia como
representante do espaco académico e a Educacdo do Campo como representante
dos Movimentos Sociais do Campo para tratar da formacéo inicial de professoras/es.
Na sequéncia, evidencio elementos histéricos, tracos da trajetéria e marcos
normativos sobre o Curso de Pedagogia no Brasil, buscando situar historicamente a
discussdao proposta junto a histéria da Educacdo do Campo. A ideia nao é forcar uma
dualidade entre a Pedagogia e a Educacdo do Campo, mas sim um entrelacamento
histérico. Por fim, trago reflexdes sobre a formacao inicial de professoras/es para a
interculturalidade, proposta no qual defendo e acredito.

Capitulo 4 - Metodologia, onde trago o itinerario teérico-metodoldgico utilizado
na pesquisa. Para além de uma simples descricdo do como fazer, a metodologia
apresentada contempla as escolhas assumidas, em fungdo do problema e dos
objetivos fixados em consonéncia com o referencial teérico adotado no trabalho. Com
isso, inicia com a descricdo do campo de investigacdo, no qual apresento a

Universidade Federal do Rio Grande do Sul e o Projeto Escola da Terra, bem como
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evidencio os procedimentos de coleta de dados e a metodologia escolhida para
realizacdo da analise e interpretacao dos dados.

Capitulo 5 - Resultados, sdo constituidos de trés publicacdes aceitas, uma em
submissdo e outra em formato de manuscrito, conforme sugere o PPgECI. Alguns
pontos sobre a construcéo do texto, bem como dos artigos, ja foram evidenciados na
Apresentacdo deste documento. Da mesma forma, para fins de organizacédo e melhor
compreensao, separo os resultados em trés momentos, que chamo de Tesselas
(alusdo aos mosaicos)?.

e TESSELA 1: diz respeito a publicacdo 1 (subcapitulo 5.1) e a publicacdo 2
(subcapitulo 5.2), escritos em 2019 para dar conta do projeto antigo de
doutoramento. Nesse novo projeto, responde ao objetivo 1.

e TESSELA 2: diz respeito a publicagcdo 3 (subcapitulo 5.3) e responde ao
objetivo 2 da tese.

e TESSELA 3: diz respeito a publicacdo 4 (subcapitulo 5.4) e responde ao

objetivo 3.

Capitulo 6 — Consideracgdes finais, por fim, apresento os desdobramentos da

tese, do traco possibilidades e das sugestdes.

1 Esclareco que, devido ao formato da tese, o texto por ora usado no referencial foi utilizado também
na construgdo dos artigos e, por isso, sera observavel uma similaridade e repeticdo em alguns trechos.
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2 DO PENSAMENTO ABISSAL AS EPISTEMOLOGIAS DO SUL: SOBRE AS
UNIVERSIDADES E OS MOVIMENTOS SOCIAIS DO CAMPO

Boaventura de Sousa Santos (2019, p. 17) diz que o objetivo das
epistemologias do Sul? é [...] permitir que os grupos sociais oprimidos representem o
mundo como seu e nNos seus proprios termos, pois apenas desse modo serdo capazes
de o transformar de acordo com suas préprias aspira¢gées”. Dado que esses grupos
sociais e seus sujeitos sdo produzidos como ausentes, as epistemologias do Sul
convocam ontologias outras, que devem proceder com aquilo que Santos (2014a)
chama de “sociologia das auséncias”, “[...] ou seja, transformar sujeitos ausentes em
sujeitos presentes como condicdo imprescindivel para identificar e validar
conhecimentos que podem contribuir para reinventar a emancipacdo e libertacédo
sociais” (Santos, 2014a).

Em sua obra Pela méo de Alice: o social e o politico na pés-modernidade,
Boaventura de Sousa Santos (1999) caracteriza a modernidade ocidental fundada na
tensao entre a regulacao social (que diz respeito aos principios do Estado, do mercado
e da comunidade) e a emancipacdo social (que diz respeito a trés racionalidades:
cognitivo-instrumental da ciéncia e da técnica, moral-préatica da ética e do direito e
estético-expressiva da arte e literatura). Para melhor compreender a complexidade
dos principios entre a regulacédo e emancipacao:

A racionalidade estético-expressiva articula-se privilegiadamente com
o principio da comunidade, porque € nela que se condensam as ideias
de identidade e de comunhdo sem as quais ndo é possivel a
contemplagdo estética. A racionalidade moral-pratica liga-se
preferencialmente ao principio do Estado na medida em que a este
compete definir e fazer cumprir um minimo ético para o que € dotado
do monopdlio da producéo e da distribuicao do direito. Finalmente, a
racionalidade cognitivo-instrumental tem uma correspondéncia
especifica com o principio do mercado, ndo sé porque nele se
condensam as ideias da individualidade e da concorréncia, centrais ao
desenvolvimento das ciéncias e da técnica, como também porque ja
no século XVIII s&o visiveis os sinais da converséo das ciéncias huma
forma produtiva. (Santos, 1999, p. 77).

2 Segundo Santos (2019, p. 17): “Trata-se de um Sul epistemolégico, ndo geogréafico, composto por
muitos suis epistemoldgicos que tém em comum o fato de serem conhecimentos nascidos em lutas
contra o capitalismo, o colonialismo e o patriarcado. Sdo produzidos onde quer que ocorram essas
lutas, tanto no norte geografico como no sul geografico”.
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No entanto, Gomes (2017, p. 58) nos ajuda a entender como esse modelo de
emancipacao social estd em crise, pois, segundo a autora: “[...] a emancipacao que
antes era o outro da regulacao (a alternativa) tornou-se o duplo desta (outra forma de
regulacéo)”. Por isso, “[...] o conhecimento-regulacdo conquistou a primazia sobre o
conhecimento-emancipacéo” (Gomes, 2017, p. 59), gerando exclusfées ndo abissais.

No entanto, um traco destacavel da tensdo regulacdo-emancipacao social é
que esta ocorre apenas ha metropole. Para Santos (2010), é impensavel que esse
processo aconteca em territorios coloniais. Por isso, a produgdo de inexisténcias no
lado da sociabilidade da colénia é considerada exclusdo abissal, porque de téo
insignificantes aos olhos da metropole ndo se inserem na tensdo
regulacao/emancipacdo, e assim sao regidas pelos principios cruéis da apropriacao e
da violéncia, englobando uma dimenséo epistémica e ontolégica. Ao contrario, as
exclusdes desse lado da linha abissal, da metrépole, sdo exclusdes ndo abissais.

A linha abissal, como é chamada a divisdo entre metrépole e colbnia por esse
pensador, funda-se na construgdo do “nos” (metrépole, superior e plenamente
humano) e eles (colbnia, inferiores e sub-humanos). A ideia do “Outro” incrustada na

linha abissal faz com que

[...] ‘o outro lado da linha’ desaparece enquanto realidade, torna-se
inexistente, e € mesmo produzido como inexistente. Inexisténcia
significa ndo existir sob qualquer forma de ser relevante ou
compreensivel. Tudo aquilo que é produzido como inexistente é
excluido de forma radical porque permanece exterior ao universo que
a propria concepcdao aceite de incluséo considera como sendo o Outro.
(Santos, 2010, p. 640).

No campo epistemoldgico, é possivel qgue encontremos uma certa disputa do
que € ou nao considerado cientifico. Para Valenca (2014), deste lado da linha, situa-
se 0 sujeito; e do outro, o objeto. Portanto, conhecimentos oriundos de comunidades
camponesas, agricultores, indigenas, quilombolas e movimentos populares podem
servir apenas como matéria-prima para a ciéncia. Semelhante ao mundo colonial,
seus autores sdo marginalizados e esquecidos. Sobre isso, Maria Paula Meneses

(2009, p. 72) revela o teor discriminatdrio da colonizagéo epistémica:

Uma das expressdes mais claras da colonialidade das relagbes de
poder acontece com a persisténcia da colonizagcdo epistémica, da
reproducdo de esteredtipos e formas de discriminagdo. Os grupos
identitarios considerados inferiores, ou seja, 0s que estdo nos
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escalbes mais baixos da hierarquia etnorracial estdo normalmente
associados a imagem de representagfes negativas.

Freire ja nos alertava que “vocé n&o se universaliza a ndo ser a partir do local”
(Freire, 2008, p. 38). Em suas experiéncias no exilio, o sociélogo reconhece e constroi
uma critica ao universalismo eurocéntrico, a neutralidade e a arrogancia da ciéncia
moderna. Fleuri (2017, p. 250) contribui nas discussdes discorrendo sobre o
epistemicidio e a necessaria descolonizagdo do saber: “Torna-se, pois, necessaria
uma ressignificacao epistemoldgica do conhecimento, que desconstrua o pressuposto
moderno colonial da ‘universalidade’ das 'ciéncias' e considere a complexidade e as
ambivaléncias produzidas no encontro entre diferentes saberes e culturas”.

Nesse contexto, € preciso pensar em novas possibilidades, por isso o
pensamento pds-abissal, que visa a superacao do pensamento abissal bem como da
linha abissal, cunhado pelo pensador portugués, aprende com o Sul e trava a luta para

gue haja uma ecologia de saberes e uma justica cognitiva. Com isso:

[...] a experiéncia cognitiva do mundo € extremamente diversa e a
prioridade absoluta dada a ciéncia moderna provocou um
epistemicidio massivo (a destruicdo de saberes rivais considerados
como nao cientificos), que agora exige ser reparado. Como resultado,
nao existe justica social global sem justica cognitiva global. (Santos,
2018, p. 309).

Ainda sobre a justica cognitiva, Meneses (2009, p. 235) afirma que: “O conceito
de justica cognitiva assenta exatamente a busca de um tratamento igualitario de todas
as formas de saberes e daqueles que o possuem e trabalham, abrindo o campo
académico a diversidade epistémica do mundo”. Desta maneira, ndo ha como falar de
justica cognitiva sem falar de ecologia de saberes. A injustica cognitiva gera o
desrespeito aos saberes oriundos de varios contextos e ndo considera o privilégio, a

diversidade e a desigualdade.

2.1 SOBRE A UNIVERSIDADE

Primeiramente, apresento algumas questdes que nos ajudam a problematizar
a universidade enquanto lugar de formacao que privilegia 0 conhecimento cientifico.
Para tanto, as perguntas que seguem sdo: como desmantelar a violéncia epistémica

e ontologica imposta pelo conhecimento colonial, principalmente na educacédo? A
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gquem ¢é dada a permissdo de produzir conhecimento? Onde se inserem O0S
conhecimentos do Sul global neste espaco?

A fim de tentarmos responder esses questionamentos, recorremos em um
primeiro momento a Grada Kilomba, psicanalista, escritora e artista, que traz em sua
obra Memorias da Plantacao: episodios de racismo cotidiano, o retrato da “Escrava
Anastacia”. Na imagem, a negra usa uma mascara que: “[...] era composta por um
pedaco de metal colocado no interior da boca do sujeito negro, instalagdo entre a
lingua e o maxilar e fixado por detrds da cabeca por duas cordas, uma em torno do
gueixo e outra em torno do nariz e da testa” (Kilomba, 2019, p. 33). A referida mascara
era, a principio, usada para que as/os escravizadas/os ndo ousassem comer o que
era plantado. No entanto, para além da restricdo do comer, a mascara impedia a fala
e privilegiava o siléncio. Para Kilomba (2019, p. 33): “No ambito do racismo, a boca
se torna o 6rgao de opressao por exceléncia”.

A mascara como ilustracdo nos traz a cruel realidade causada pelo encontro
colonial e demarca a formacao do “Outro” como sujeito inferior, que habita a zona-do-
nao-ser (Fanon, 2008, p. 26). A negacédo de parte da humanidade revela, mais uma
vez, a linha abissal entre “n6s” (metrépole, brancos, detentores do conhecimento,
cristdos, homens etc.) e “eles” (colbnia, negros, pobres, gays, mulheres, criangas, sem
conhecimento etc.) (Santos, 2019). Para esse mesmo autor, 0 pensamento moderno

ocidental:

[...] € um pensamento abissal. Consiste em um sistema de distin¢gdes
visiveis e invisiveis, sendo que as invisiveis fundamentam as visiveis.
As distingdes invisiveis sao estabelecidas através de linhas radicais
gue dividem a realidade social em dois universos distintos: o universo
‘deste lado da linha abissal’ e o universo ‘do outro lado da linha’. A
divisdo é tal qual que ‘o outro lado da linha’ desaparece enquanto
realidade, torna-se inexistente, e é mesmo produzido como
inexistente. Inexistente significa ndo existir sob qualquer forma de ser
relevante ou compreensivel. Tudo aquilo que é produzido como
inexistente é excluido de forma radical porque permanece exterior ao
universo que a prépria concepgao aceite de inclusdo considera como
sendo o Outro. Ou seja, nem o conceito de incluséo abarca esse Outro
do outro lado do abismo. (Santos, 2010, p. 31-32).

Para Bernardino-Costa, Maldonado-Torres e Grosfoguel (2019, p. 12), “A partir
dessa elaboracéo cartesiana fica clara a ligacao entre o conhecimento e a existéncia".

Nesse sentido, ndo ha como ndo pensar que uma violéncia ontolégica gera também
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uma violéncia epistemoldgica, e vice-versa. Junto a negacdo do sujeito como ser
humano, ha a negacédo dos seus saberes, sua experiéncia e suas subjetividades.

Pensar a producdo de conhecimento e a educagdo nesse contexto é uma
escolha que deve cuidadosamente destacar grupos e movimentos sociais que, a partir
do imaginario pedagdgico-social, tiveram seu direito a educacdo negado. Para Gomes
(2017, p. 25) “A educacgao nao € um campo fixo e nem somente conservadora” e nessa
contradicdo que se encontra o campo da educacgéo é que devemos pensar a producao
do conhecimento.

A universidade ocidental, desde sua criacdo, tornou-se um espaco de
exceléncia do conhecimento cientifico e “[...] distante dos interesses sociais, voltando-
se a produzir um conhecimento enciclopédico, fragmentado e descontextualizado da
realidade, destinado exclusivamente, a um privilegiado e pequeno grupo social,
demonstrando claramente seu posicionamento politico” (Valenca, 2014, p. 106),
calando as vozes subalternas. No entanto, segundo Santos (2008), esse modelo de
universidade encontra-se em crise. O autor distingue trés tipos de crises no campo
universitario: 1) a crise hegemonica; 2) a crise de legitimidade; e 3) a crise institucional.
Todas essas de crises dizem respeito as pressdes externas, como as logicas do
mercado, o jogo de poder do Estado e as exigéncias sociais e politicas por igualdade.

E preciso lembrar que a universidade brasileira nasceu tardiamente, e as
instalagfes das primeiras universidades aconteceram de fato no século XX. Seguimos
um formato que copiava as universidades europeias e, por isso, a condicado de criacao
delas foi de que as elites brancas brasileiras (e europeias) ocupassem esse espaco.
Darcy Ribeiro escreveu na década de 1970 um retrato dessa universidade da época,

mas que considero atual para pensarmos o contexto dessa cultura. Ele sinaliza:

Com a nova obrigagéo de formar elites baseadas no mérito e no valor
individual, que substituisse aquela outra elite baseada em direitos
hereditarios ou outorgados como favor real ou divino, a Universidade
foi clausurando suas portas, encerrando-se em si mesma, tornando-
se anacrbnica por sua preocupacao exclusiva de transmitir a cultura
“oficial” dominante, a qual, por definigéo, teria que desconhecer todo
0 progresso imediato e recusar toda renovacgao de base, desde que se
destinava a preservar e a transmitir as verdades e os valores “oficiais”
dominantes, que as financiam e sustentam. (Ribeiro, 1975, p. 275).

Os curriculos, os projetos e os planos de ensino educacionais ainda tém
dificuldade de reconhecer o0s saberes produzidos por grupos sociais hao

hegemonicos. Atualmente, nas universidades e escolas, esses saberes sé&o
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praticamente invisiveis, ndo existentes e ausentes (Gomes, 2017). No entanto, o fato
da educacdo no Brasil ser norteada® pela concepc¢édo de ciéncia cartesiana europeia
ndo os torna a Unica expressao valida e possivel. Santos (2009) afirma que toda
experiéncia social se transforma em conhecimento e ainda em epistemologia(s).
Desse modo, “[...] o entendimento do mundo é muito maior que o entendimento
ocidental de um mundo” (Escobar, 2020, p. 169).

Isso leva-me a inferir que é urgente produzir dentro e fora das universidades,
um dialogo com outras culturas, abrir as portas das instituicdes e sair delas com o
objetivo de viabilizar a interculturalidade, a ecologias de saberes, o ser plural ou, como
defende Boaventura de Sousa Santos (2004), a pluriversitaria.

Reinaldo Fleuri, baseando-se no modelo de universidade pluriversitaria
defendida por Santos (contrario ao modelo universitario), propdem o conceito de
“Conversidade”. A Conversidade, ou o conhecimento conversitario, emerge quando:
“ao interagirem com a universidade, os movimentos sociais organizados reivindicam
o reconhecimento de suas culturas e de seu direito de participar do debate cientifico,
tradicionalmente restrito aos grupos socioculturais hegemonicos” (Fleuri, 2019, p. 19).
O diélogo critico entre as duas culturas gera a conversa, que nao é conversa fiada
(acritica e sem compromisso politico), também ndo se aproxima da conversa enfiada
(impde autoridade e sectarismo), mas se caracteriza como uma conversa porfiada
(enfrenta criticamente os desafios ambientais e sociais) ou uma conversa confiada
(estabelece parceria e confianca reciprocas) (Fleuri, 2019). Com isso, o autor acredita
em uma epistemologia dialdgica, que reconhece 0s movimentos sociais como
produtores e interlocutores de conhecimento cientifico. Essa é também uma resposta
a crise atual da universidade (Fleuri, 2019).

Para Freire (1987), a producédo de novos conhecimentos acontece no que ele
denomina “ciclo do conhecimento”, isto €, os saberes das classes populares junto aos
saberes académicos se estruturam em uma dinamica dialégica que gera o ciclo. Por

iSSO:

A universidade, no fundo, tem que girar em torno de duas
preocupagdes fundamentais, de que derivam outras, e que tém que
ver com o “ciclo do conhecimento”. Este, por sua vez, tem apenas dois
momentos que se relacionam permanentemente: um é 0 momento em
gue conhecemos o0 conhecimento existente, produzido; o outro, em

3 A escolha do uso desse termo da-se no entendimento de Norte e Sul epistemoldgico.



35

que produzimos um novo conhecimento. Ainda que insista na
impossibilidade de separarmos mecanicamente um momento do
outro, ainda que enfatiza que sdo momentos do mesmo ciclo, me
parece importante salientar que 0 momento em gue 0 conhecemos o
conhecimento existente é preponderantemente o da pesquisa. (Freire,
1987, pp. 17-18).

Trago para ilustrar essa discussao a disciplina “Interculturalidade e Educagao
Popular: saberes afroamerindios decoloniais”, cursada por mim no ano de 2021,
ofertada pelo PPGE-UFTM e ministrada pelo Prof. Dr. Danilo Seithi Kato e pela Profa.
Dra. Luciana Teixeira de maneira remota. A disciplina reuniu mestras/es dos saberes
tradicionais de varias regides do Brasil, como professoras/es universitarias/os e com
0 mesmo grau de autoridade dos docentes doutores, nomeadamente: Ya Bya de
Osumare, Mestre Pim do grupo de capoeira Terra Preta, Tiana Galante do
Assentamento Santo Inacio Ranchinho, General Bruno do terno de Congado Carijos
e Samela Sateré-Mawé da Associacdo de Mulheres Indigenas Sateré-Mawé. Para os
professores responsaveis pela organizacdo da disciplina, a ideia de um coletivo

educador consiste:

[...] em uma desobediéncia académica, uma insurgéncia no plano epistémico,
recolocando a prépria ordem do dizer. Sabemos que mestres e mestras dos
saberes afroamerindios frequentemente ndo séo vistos como sujeitos de
conhecimento nas universidades, mas como objetos de estudo. Inverter essa
posi¢do, por meio de uma disciplina oficial de um PPGE, implica em um
recolocar o l6cus enunciativo de quem participa do processo de construcao
do conhecimento. (Kato; Teixeira, 2022, p. 10).

Os encontros que aconteceram na pandemia da covid-19 eram divididos
semanalmente, e a cada aula uma mestra ou um mestre era responsavel pelo
encontro. Os professores da UFTM, de maneira respeitosa e cuidadosa, faziam a
mediacdo sem nunca tirar as mestras e os mestres da centralidade. Foi uma
experiéncia que deixou marcas naquela plataforma. Mesmo longe geograficamente
de todos, o aprendizado se constituia pela oralidade e pela escuta, pelo corpo que
dancava com a capoeira, pela espiritualidade do congado e do candomblé, pela arte
das mulheres indigenas e pela luta dos assentados.

A avaliacdo da disciplina deu-se por meio da escrita de artigos em conjunto

com as/os mestras/es. Em 2022, nasceu o livro Interculturalidade e educacéo popular:
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bionarrativas sociais para a diversidade®. Logo no Capitulo 1 deste livro, intitulado
“Escola da Terra” (Apéndice C), é apresentada a escrita elaborada pela Mestra Tiana
Galante, lider camponesa do Assentamento Nova Santo Inacio Ranchinho, localizado
no municipio de Campo Florido, em Minas Gerais, e pelo meu grupo composto por
seis discentes. O capitulo narra nosso encontro junto a Tiana Galante entre os meses
de marco a junho de 2021, a fim de narrar a realidade vivida pelo povo do campo.
Além de contar a historia da luta da comunidade e do surgimento do assentamento,
também sdo pautadas informacbes e reflexdes referentes aos diversos saberes
culturalmente adquiridos pelos assentados e pelas assentadas sobre a biodiversidade
local e seu envolvimento com o meio onde estéo inseridos. Assim, a BIONAS® Escola
da Terra € a culminancia de um encontro de diferentes grupos que tem em seu cerne
a emergéncia de possibilidades educacionais que surgem a partir dos diadlogos
interculturais.

Com isso, a disciplina se adequa as leis n. 10.639/2003 (incluido no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da teméatica "Histéria e Cultura Afro-
Brasileira") e n. 11.645/2008 (incluido no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”), bem como
a lei n. 12.711/2012 (dispde sobre o ingresso nas universidades federais e nas
instituices federais de ensino técnico de nivel médio e da outras providéncias). Todas
elas, apesar da distancia temporal, abriram espaco para o combate ao racismo, a
desagregacao étnica e racial e ao reconhecimento da histéria e cultura dos negros e
indigenas brasileiros. Com a entrada de alunas/os negras/os nas universidades, a
l6gica racista desses espacos foi modificada, pois comecou a ser questionada. E
preciso lembrar que as/os mestras/es sdo, em sua maioria, representantes das
manifestacdes e cultura negra e indigena que constituem o Brasil. Essas presencas e

vozes no espaco académico desestabilizam a leitura eurocéntrica da historia negra e

4 O livro na integra esta disponivel em:
https://lwww.rfbeditora.com/_files/ugd/baca0d_24b8bdef696a45d58694a7c897917782.pdf. Acesso
em: 22 abr. 2024.

> E uma proposta que provoca as formas de ler, ouvir e escrever no contexto académico. Acolhendo a
experiéncia intercultural por meio de textos narrativos, com a utilizacéo de tecnologias da informacgéo e
comunicacao para a producdo de um recurso educacional aberto que € processo-produto. Uma forma
de consolidar a experiéncia na relagcao entre o eu com o outro, e nao sobre o outro. Em outras palavras,
uma relacdo com a alteridade radical no intuito de produzir outros sentidos possiveis para ser humano
no mundo. Uma proposta desta natureza se relaciona com o entendimento mais profundo da extenséo
universitéria que dialoga com a produ¢é@o de conhecimento em outros formatos, texturas e sabores.
(Kato; Texeira, 2022, p. 11).
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indigena e ajuda a formar uma nova comunidade de doutoras/es negras/os e
indigenas que ingressam ano apos ano nas universidades (proporcionado pela lei de
cotas).

As/os mestras/es desafiam a l6gica monoepistémica das universidades,
guestionam a divisdo cartesiana das disciplinas e apresentam a autoria coletiva dos
saberes, a tradicéo oral como fonte primeira dos saberes e, com isso, nos desafiam a
reformular propostas tedricas e metodologicas. Para Carvalho (2019, p. 97): “A
necessidade de dialogar com 0s mestres empurrara a universidade para um arranjo
transdisciplinar dos saberes, até agora compartimentados, que ela promove atraves
da docéncia e da pesquisa”.

Nesse sentido, Carvalho (2019, p. 32) traz uma necesséria reflexdo sobre como
a descolonizacdo das universidades exige um esfor¢o e a tomada de consciéncia em
varios niveis. Segundo esse mesmo autor: “Nao se trata mais de utilizar o espaco
académico apenas como local protegido, separado e com liberdade de expressao
para propor mudancas na sociedade - como se a sociedade estivesse do lado de fora
dos campi, e estes funcionassem como um territério livre dos problemas de
investigados pelos académicos”. E completa: “Descolonizar, nesse contexto, significa
intervir na constituicdo desse espaco universitario em todos 0s nhiveis: no corpo
discente, no corpo docente, no formato institucional, no modo de convivio e na sua
conformacao epistémica geral (cursos, disciplinas, ementas, teorias, pedagogias,
etc)”.

A proposta apresentada é uma possibilidade de desconstrucdo do caréter
hegemo&nico da universidade. A “Conversidade”, o “ciclo de conhecimento” bem como
as “epistemologias do Sul” propdem que as mascaras que silenciam e calam o
subalterno sejam substituidas pela escuta, pelo dialogo e pela cooperacao entre as
culturas. Por isso, mesmo que ainda pontuais, € possivel encontrar praticas menos
tradicionais nas universidades e projetos e iniciativas as vezes individuais, as vezes
de um coletivo de professoras/es, que acreditam em uma formacao de professoras/es
intercultural e pés-colonial.

Portanto, o pensamento pés-abissal aqui defendido nédo elimina os saberes

letrados do campo cientifico, mas exige que estes ndo sejam mais exclusivos.
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2.2 SOBRE OS MOVIMENTOS SOCIAIS DO CAMPO

A linha abissal que separa a metrépole da colbnia é a mesma que separa o
urbano do rural, a natureza do ser humano, a ciéncia moderna da experiéncia, 0
progresso da tradicdo e diversas outras dicotomias que para o pensamento abissal
nao podem coexistir. Tento neste subcapitulo tratar dos movimentos sociais do
campo, por meio de elementos que considero estruturais na constituicdo e autonomia
desses grupos, como: experiéncia, luta, terra e seus sujeitos. Elementos esses que
se encontram “do outro lado da linha abissal’, ou seja, do lado da colbénia (via
apropriacdo e violéncia) e por isso merecem atencdo especial, pois tratam-se de
resisténcias. Entendo que resisténcias geram experiéncias e experiéncias geram o
conhecimento, que, por consequéncia, geram epistemologias outras. Dai a
importancia de se pensar os movimentos sociais do campo pelo viés das
epistemologias do Sul, como produtores e articuladores de saberes que séo.

Em 1962, surge no Rio Grande do Sul a primeira organizacdo em formato de
acampamento: do Movimentos dos Agricultores Sem Terra (MST). Esse modelo,
salvaguardado suas especificidades conforme o contexto e a regido geografica, foi
reproduzido por todo o Brasil nas décadas de 1990 e 2000. Para Fernandes (2012, p.
21), o acampamento € um dos primeiros “espacos de luta e resisténcia” do povo
camponés. E fruto da organizacgéo das familias com o objetivo de ocupacgédo de um
latifindio e a conquista da terra (Fernandes, 2012) e aqui considerado um territério
camponeés.

Sobre o conceito de luta, Santos (2019, p. 105) afirma que: “Ha dois tipos de
luta possivel, as que abordam as exclusdes abissais e as que abordam as exclusdes
nao-abissais”. Com isso, os movimentos sociais do campo reconhecem a linha abissal
e, portanto, a exclusao da populacdo campesina segundo a légica da apropriacdo e
violéncia. No entanto, hd uma negacéo pelas forcas de poder (Estado e Mercado),
que, apesar dos povos do campo serem abissalmente excluidos, é levado a “lutar”
como se a exclusao nao fosse abissal e “esquecer” da apropriagao e violéncia a que
0S sujeitos se encontram, evocando um tipo diferente de regulagdo-emancipacéo
proposto por esse colonizador, que faz sentido apenas para o lado da socialidade

metropolitana.
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O fechamento das escolas do campo® é uma triste ilustragcdo da linha abissal,
que constitui o lado das sociabilidades da colonia, da exclusdo abissal e da
apropriacao e violéncia nela incrustada. Mesmo com a resisténcia e luta pelo direito a
educacao, as forcas reguladoras do Estado se sobrepdem as lutas sociais e fazem
com gue milhares de criangas e jovens saiam do campo para estudar em escolas
urbanas. O Estado que em tese deveria dar condicdes de acesso e permanéncia a
esses grupos em seus contextos criam um antagonismo entre o campo e a cidade,
que pode ser comprovado com desmerecimento do campo “[...] configuradas nas
constantes diminuicbes e/ou auséncias [ineficiéncias] de politicas destinadas a
populacao do campo” (Sousa Neto, 2023, p. 20). O Estado ignora esses sujeitos e nao
os reconhece na sua humanidade, portanto reafirmo que toda luta epistemoldgica é
uma luta ontoldgica.

Brenda Bhandar (2018), defende, em seu livro Colonial lives of property: law,
land, and racial regimes of ownership, que as leis de propriedade modernas surgiram
junto a e através dos modos coloniais de apropriagdo, denominado por ela de “regime
racial de propriedade”. Com isso, o encontro colonial entre os regimes de propriedade
e a subjetividade racial cria mecanismos de exclusédo que levam a ideia de um sujeito-
cidadao ideal de proprietario da terra (branco, homem, rico e civilizado) e de um sujeito
colonizado (negro, pobre e nao civilizado). O interessante € que esses mecanismos
de exclusdo néo séo fixos e reinventam-se com o passar do tempo e com 0 contexto.

Para que as comunidades tradicionais no Brasil tenham seus territérios
protegidos pelas leis modernas de propriedade, é previsto que as terras sejam
registradas com titulos de propriedade individual. No entanto, esse mesmo Estado
moderno, que impde essas regras, ocupa-se desse poder para negar os titulos de
terras a essas comunidades, violando seu direito a Terra, tornando-as “terras sem
dono”, o que gera o conflito agrario e culmina na exploragao da terra como recurso,
causa danos irreversiveis a natureza e ameaca 0s saberes desses territorios. Valter

do Carmo Cruz (2012, p. 596) nos lembra que:

A constituicdo dos territérios € caracterizada por grande diversidade de
modalidades de apropriacdo da terra e dos recursos naturais
(apropriagdes familiares, comunitarias e coletivas). Essas ‘terras
tradicionalmente ocupadas’ vdo para além do modelo de propriedade

® Calcula-se que cerca de 60 mil escolas do campo foram fechadas nas ultimas duas décadas. (Sousa
Neto, 2023, p. 22).
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individual, como nas ‘terras de pretos’, ‘terras de santo’, ‘terras de indio’,
nos ‘faxinais’, nos ‘fundos de pasto’ etc.

Afinal, quem sdo as comunidades tradicionais brasileiras que compdem o0s

movimentos sociais do campo? Para esse mesmo autor, séo:

[...] povos indigenas, quilombolas, populacbes agroextrativistas
(seringueiros, castanheiros, quebradeiras de coco de babagu), grupos
vinculados aos rios (ribeirinhos, pescadores artesanais, caicaras,
varjeiros, jangadeiros, marisqueiros), grupos associados a
ecossistemas especificos (pantaneiros, caatingueiros, vazanteiros,
geraizeiros, chapadeiros) e grupos associados a agricultura ou a
pecuéria (faxinais, sertanejos, caipiras, sitiantes-campeiros, fundo de
pasto, vaqueiros). (Cruz, 2012, pp. 595-596).

Apesar da diversidade que existe entre esses povos, Cruz (2012) traca
caracteristicas em comum que fazem com que as lutas e as experiéncias produzidas
a partir das resisténcias e dos interesses singulares comunguem em seus tracos de
identidade. Tais caracteristicas se destacam na relacdo com a natureza (racionalidade
ambiental); na relacdo com o territdrio e a territorialidade; na racionalidade econdmico-
produtiva; e nas inter-relacdes com 0s grupos da regido e autoidentificacao.

Os movimentos sociais do campo, sejam eles quais forem (Movimento de
Mulheres Camponesas, Movimentos dos Atingidos por Barragens, Movimentos dos
Pequenos Agricultores, Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, Movimentos
Indigenas, Movimentos Quilombolas etc.), trazem as experiéncias historicas e de luta
protagonizadas por seus sujeitos e o anuncio e a denuncia de que algo ndo vai bem.

Para Santos e Almeida Filho (2008, pp. 20-21), esses movimentos sociais:

[...] além de ampliarem o a&mbito das lutas sociais, trouxeram consigo
novas concepgdes de vida e de dignidade humana, novos universos
simbdlicos, novas cosmogonias, gnoseologias e até ontologias.
Trouxeram também novas emocdes e afetividades, novos sentimentos
e paixdes. Foram esses movimentos que criaram as condicdes para a
sociologia das auséncias e das emergéncias.

Ao destacar alguns elementos que considero constituintes dos movimentos
sociais do campo, ndo me limito a tratar da terra por meio dos conflitos, mas pensa-la
enquanto espaco de vida (e de morte), que produz o alimento, o trabalho, a moradia,

a cultura, a identidade e os saberes, que reivindica o direito a educacdo e
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especialmente uma educacdo do e no campo’, com vistas a superagdo do

pensamento abissal.

2.3 SOBRE A SOCIOLOGIAS DAS AUSENCIAS, A SOCIOLOGIA DAS
EMERGENCIAS E O TRABALHO DE TRADUCAO

Na primeira edigdo do seu livro Um discurso sobre as Ciéncias, em 1987,
Boaventura de Sousa Santos anuncia que o modelo de racionalidade cientifica passa
por uma profunda crise, e sobre isso afirma: “[...] € que a identificacdo dos limites, das
insuficiéncias estruturais do paradigma cientifico moderno é resultado do grande
avanco no conhecimento que ele propiciou. O aprofundamento do conhecimento
permitiu ver a fragilidade dos pilares que se funda” (Santos, 2010, p. 24).

Com isso, de Einstein a Newton, a crise do paradigma cientifico dominante traz
reflexdes epistemoldgicas sobre o surgimento de um novo paradigma: o emergente.
Esse novo paradigma “[...] luta com todas as formas de dogmatismo e autoridade”
(Valenca, 2014, p. 175).

Segundo Santos (2010), a configuracdo deste novo paradigma ja estava sendo
anunciado por alguns epistemélogos e tedéricos da ciéncia como llya Prigogine, Fritjof
Capra, Eugene Wigner, Erich Jantsch, Daniel Bell e Habermas. No entanto, a
diferenca, nesse caso, é que em Santos (2010) a analise se d& pelo viés socioldgico
e, por isso: “Sendo uma revolugao cientifica que ocorre numa sociedade ela prépria
revolucionada pela ciéncia, o paradigma a emergir dela ndo pode ser apenas cientifico
(o paradigma de um conhecimento prudente), tem que ser também um paradigma
social (o paradigma de uma vida decente)” (Santos, 2010, p. 37).

Contudo, o paradigma de um conhecimento prudente, como aponta Santos
(2010), desperdica grande parte da producdo de experiéncia social do mundo,
chamada por este tedrico de “razdo indolente”. Para que, entdo, haja a transi¢céao para
o paradigma de uma vida decente, uma alternativa a raz&o indolente é a busca pela
razdo cosmopolita. Para Santos (2002), a razdo indolente age sob outras quatro

formas de razdo: a impotente (determinismo, realismo), a arrogante (livre arbitrio,

7 Kolling, Cerioli e Caldart (2002, p. 26) explicam que no campo: “o povo tem direito de ser educado
onde vive” e do campo: “o povo tem direito a uma educagéo pensada desde o seu lugar e com sua
participagao, vinculada a sua cultura, e as suas necessidades humanas e sociais”.
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construtivismo), a metonimica (a parte de tomada pelo todo) e a proléptica (a tomada
do futuro sob a forma do planejamento da historia e do dominio da natureza). Sao
nessas suas ultimas razdes em particular que o autor se debruca para discutir a razéo

cosmopolita. Para ele:

A razdo metonimica é obcecada pela ideia da totalidade sob a forma
da ordem. [...] H4, pois, uma homogeneidade entre o todo e as partes
e estas ndo tém existéncia fora da relacdo com a totalidade. As
possiveis variacfes do movimento das partes ndo afetam o todo e séo
vistas como particularidades. A forma mais acabada de totalidade para
a razao metonimica € a dicotomia, porque combina, do modo mais
elegante, a simetria com a hierarquia. A simetria entre as partes é
sempre uma relacdo horizontal que oculta uma relacéo vertical. Isto €
assim porque, ao contrario do que € proclamado pela razdo
metonimica, o todo € menos e ndo mais do que o conjunto das partes.
Na verdade, o todo é uma das partes transformada em termo de
referéncia para as demais. E por isso que todas as dicotomias
sufragadas pela razdo metonimica contém uma hierarquia: cultura
cientifica/cultura literaria; conhecimento cientifico/conhecimento
tradicional; homem/mulher; cultura/natureza; civilizado/primitivo;
capital/trabalho; branco/negro; Norte/Sul; Ocidente/Oriente; e assim
por diante. (Santos, 2002, p. 242).

Ja a razéo proléptica é entendida como:

[...] face da raz&o indolente quando concebe o futuro a partir da
monocultura do tempo linear. Esta monocultura do tempo linear, ao
mesmo tempo que contraiu 0 presente, como vimos atras ao analisar
a razdo metonimica, dilatou enormemente o futuro. Porque a histéria
tem o sentido e a direcdo que lhe sdo conferidos pelo progresso, e 0
progresso ndo tem limites, o futuro é infinito. Mas porque o futuro esta
projetado numa direcdo irreversivel, ele €, como bem identifica
Benjamim, um tempo homogéneo e vazio (Benjamin, 1969: 261, 264).
O futuro é, assim, infinitamente abundante e infinitamente igual, um
futuro que, como salienta Marramao (1995: 126), s6 existe para se
tornar passado. Um futuro assim concebido ndo tem de ser pensado,
e é nisto que se fundamenta a indoléncia da razao proléptica. (Santos,
2002, p. 254).

O movimento no qual Santos nos leva a pensar € a critica a razao metonimica
como uma recuperacdo das experiéncias perdidas, esquecidas, muitas vezes
desperdicadas. Com isso, a ampliacdo do presente, como espaco-tempo do agora,
prevé que essas experiéncias coexistam com outras totalidades. Assim, a razao
metonimica opera pela logica das sociologias das auséncias, pois “Nao ha uma

maneira Unica ou univoca de néo existir, porque sao varios as logicas e 0s processos
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através dos quais a razdo metonimica produz a nédo-existéncia do que ndo cabe na
sua totalidade e no seu tempo linear” (Santos, 2002, p. 246). Com isso, 0 mesmo autor
identifica cinco légicas de producédo da ndo existéncia, sendo elas (2002):
1. Monocultura do saber e do rigor do saber: a ciéncia moderna ocidental como
Unica e exclusiva fonte de verdade. Ao contrario, tudo que a ciéncia moderna
ocidental ndo valida ou reconhece é considerado inexistente. A ndo existéncia,
nesse caso, assume a forma de ignoréncia, ou seja, cria o ignorante.
2. Monocultura do tempo linear: € a ideia de que o tempo € linear e que na
frente do tempo seguem o0s paises centrais do mundo, e junto deles os
conhecimentos, as instituicbes e as formas de sociabilidade que neles
dominam. Provoca a ndo existéncia nomeando de atrasado tudo o que,
segundo a norma do tempo, é assimétrico em relacdo ao que € declarado
avancado. Neste caso, a ndo existéncia assume a forma da residualizacéo que,
ao longo dos ultimos 200 anos, adotou varias designag¢des, como primitivo,
tradicional, pré-moderno, simples, obsoleto e subdesenvolvido. Cria o residual.
3. Légica da classificacdo social: assenta-se na monocultura da naturalizacéo
das diferencas. Consiste na distribuicdo das populacdes por categorias que
naturalizam hierarquias. A classificacdo racial e a classificacdo sexual sédo as
mais salientes manifestacdes desta ldgica. Cria o inferior.
4. Logica da escala dominante: a escala adotada como primordial determina a
irrelevancia de todas as outras possiveis escalas. Na modernidade ocidental, a
escala dominante aparece sob duas formas principais: o universal e o global.
No ambito desta l6gica, a ndo existéncia é produzida sob a forma do particular
e do local. Cria o local.
5. Légica produtivista: trata-se da monocultura dos critérios de produtividade
capitalista. O crescimento econémico € um objetivo racional inquestionavel e,
como tal, é inquestionavel o critério de produtividade que melhor serve esse
objetivo. Segundo esta logica, a ndo existéncia é produzida sob a forma do
improdutivo que, aplicada a natureza, é esterilidade e, aplicada ao trabalho, é
preguica ou desqualificacao profissional. Cria o improdutivo.
A razdo metonimica, por meio destas cinco légicas, cria inexisténcias e
comprimem o presente, ndo possibilitando dialogos e trocas entre ecologias, saberes
e experiéncias. Por isso, as sociologias das auséncias enquanto um dos

procedimentos da razdo cosmopolita ndo existe sem a sociologia das emergéncias,
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gue esta intimamente ligada a raz&o proléptica, que, por sua vez, € parte da razéo
indolente. Por isso: “Enquanto a sociologia das auséncias amplia o presente, juntando
ao real existente o que dele foi subtraido pela razdo metonimica, a sociologia das
emergéncias amplia o presente, juntando ao real amplo as possibilidades e
expectativas futuras que ele comporta” (Santos, 2002, p. 256).

Para que as sociologias emergéncias possam atuar tanto sobre as
possibilidades quanto sobre as capacidades, € preciso que as sociologias das
auséncias tenham agido no sentido de identificar onde a razdo metonimica se
sustenta. Nesse sentido, € preciso conscientizar da caréncia do futuro, para que ele
se torne objeto de cuidado hoje (Veronese, 2005). O destaque aqui € o de ainda-néo
de Bloch (1995). Esse conceito pode evidenciar a totalidade, que é inexaurivel, € um
vir a ser do/no mundo. Para Veronese (2005, p. 94), “Ele é capacidade (poténcia) e
possibilidade (potencialidade). Por outro lado, € incerto, pode trazer o inesperado”. E
Bloch (1995) ainda nos alerta ao escrever que junto a cada esperanca ha um caixao
a espera. Nao sei, por exemplo, se a Educacdo do Campo chegara a todos os cursos
de pedagogia do Brasil, se havera um momento em que todas as infancias terdo a
mesma importancia nos curriculos de formacdo de professoras/es ou se sua
fragilidade resultard em seu desaparecimento total. Por isso, afirmo que é urgente o
cuidado do tempo de agora e opto pela lente das sociologias, pois: “a sociologia das
emergéncias substitui a ideia de determinacdo pela ideia axioldgica do cuidado. A
axiologia do progresso €, assim, substituida pela axiologia do cuidado. Enquanto, na
sociologia das auséncias a axiologia do cuidado é exercida em relacéo as alternativas
disponiveis, na sociologia das emergéncias é exercida em relacdo as alternativas
possiveis” (Santos, 2002, p. 257).

A partir da conceituagao anteriormente estruturada e levando em conta as cinco
l6gicas que levam a producao de inexisténcia, trago conceito de ecologia de saberes
como importante elemento no problema da tese. Segundo Santos (2006, pp. 359-360,

grifos meus):

A ecologia de saberes centra-se na relagdo entre saberes, nas
hierarquias e poderes que se geram entre eles. O objetivo de criar
relagbes horizontais entre saberes ndo é incompativel com a
existéncia de hierarquias concretas e fixas no contexto de préticas de
saber concretas. Alids, nenhuma pratica concreta seria possivel
sem tais hierarquias. O que a ecologia de saberes combate sdo as
hierarquias e poderes universais e abstratos, naturalizados pela
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histéria e por epistemologias reducionistas. Ao contrario das
epistemologias modernas, a ecologia de saberes ndo s6 admite a
existéncia de muitas formas de conhecimento, como parte da
dignidade e validade epistemoldgica de todos eles e propde que as
desigualdade e hierarquias entre eles resultem dos resultados que se
pretendem atingir com uma dada préatica do saber. E a partir da
valoracdo de uma dada intervencdo no real em confronto com outras
intervencdes alternativas que devem emergir hierarquias concretas e
situadas entre os saberes.

Os grifos destacados na citagcao servem para lembrar que: as epistemologias
do Sul s6 fazem sentido enquanto as epistemologias do Norte existirem, e em dialogo
com as escolhas tedricas aqui postas, os caminhos metodoldgicos para este trabalho
se dao a partir da sociologia das auséncias e das emergéncias, com isso, uma
cartografia pode ser realizada, podendo ser possivel identificar conhecimentos outros,
para além do paradigma dominante. A exemplo, trago o livro de Nilma Lino Gomes, O
Movimento Negro educador: saberes construidos nas lutas por emancipacéo, no qual
faz uma riquissima analise, por meio da sociologia das auséncias e das emergéncias,
sobre 0 movimento negro como ator politico e pedagdgico e sua poténcia para a
construcdo de uma pedagogia poés-abissal. A autora aponta alguns saberes
produzidos pelos negros no Brasil, como: “os saberes identitarios, os politicos e os
estéticos corpéreos” (2017, p. 69), e lembra que mesmo esses trés conhecimentos
tenham acompanhado o movimento negro em sua trajetoria histérica desde os tempos
coloniais até hoje, a forca do pensamento abissal presente no campo das ciéncias é
tamanha que, por vezes, ndo os considera como conhecimentos validos, o que gera
o epistemicidio (Gomes, 2017). A tudo isso soma-se o carater perverso do racismo,
gue se alimenta da colonialidade do poder, do ser e do saber.

A sociologia das auséncias para Gomes (2017, pp. 40-41) “consiste em uma
investigacdo que visa demonstrar que aquilo que ndo existe é, na realidade,
ativamente produzido como nao existente, isto €, como uma alternativa ndo credivel
ao que existe. O objetivo das sociologias das auséncias € transformar auséncias em
presencgas”. Por isso, tdo importante quanto isso sdo as sociologias das emergéncias
que para a mesma autora: “consiste em substituir o vazio do futuro segundo o tempo
linear por um futuro de possibilidades plurais, concretas, simultaneamente utopicas e
realistas, que vao se construindo no presente mediante atividades de cuidado”
(Gomes, 2017, p. 41).
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Nesse contexto, a ecologia dos saberes implica em pluralidade epistemolégica
do mundo, o reconhecimento da existéncia de uma diversidade de formas de
conhecimento além do conhecimento cientifico (Novais, 2018). A exemplo,
Boaventura de Sousa Santos (2010) traz o importante papel do conhecimento dos
camponeses na preservacao da biodiversidade, que tem sido ameacada justamente
pela crescente intervencéo da ciéncia moderna. Para este mesmo autor, a producéo
de conhecimento dessas comunidades possibilitou a preservagao “[...] de modos de
vida, universos simbdlicos e informacdes vitais para a sobrevivéncia em ambientes
hostis com base exclusivamente na tradigdo oral” (Santos, 2010, p. 58).

Em uma entrevista publicada na revista Tempus: Actas de saude coletiva, da
Universidade de Brasilia, Santos (2014b) fala aos entrevistadores sobre quatro
cuidados para a pratica da ecologia dos saberes. O primeiro cuidado é com o contexto
de dialogo das ecologias de saberes, que deve ser prolongado, calmo e tranquilo. Nao
se d& unica e exclusivamente em gabinetes, sejam eles universitarios ou de lideres
de algum movimento social (Santos, 2014b). Portanto “[...] a ecologia de saberes é
um processo coletivo de produgcdo de conhecimentos que visa reforcar as lutas pela
emancipacao social” (Santos, 2014b, p. 322).

O segundo cuidado é com a construcao democratica de conhecimento. Santos
(2014b) diz que a ecologia de saberes € um processo anarquico, que nao tem e nao
deve ter lideres, embora possa ter mediadores de debates, por isso que “[...] como
grande processo democratico, exige paciéncia” (2014b, p. 322).

O terceiro cuidado, Santos divide em dois: com os cientistas e com os lideres
e ativistas dos movimentos sociais. Os cientistas devem, segundo Santos, aprender a
escutar mais e falar comedidamente. Ele lembra que: “A ecologia dos saberes € uma
minga, como dizem os indigenas latino-americanos, € um mutirdo, constroi-se
coletivamente” (Santos, 2014b, p. 333). Por outro lado, os movimentos sociais incluem
ativistas e lideres, que sdo diferentes em sua composi¢do. Muitos lideres tém
formacdo em universidades ou ainda séo lideres organicos, no sentido gramsciano.
Com a base dos conhecimentos cientificos, esses lideres “[...] na presenca dos
cientistas ou intelectuais querem ser ainda mais cientistas ou intelectuais. E, por
vezes, calam aqueles que nao tém essa capacidade de falar” (p. 333).

O quarto e ultimo cuidado € nao ocultar as divergéncias que existem entre 0s
diferentes movimentos e as diversas organizagdes: “Um setor urbano nédo tem a

mesma concepcao da terra que um setor camponés. Um setor camponés nao tem a
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mesma concepgao que um setor indigena” (Santos, 2014b, p. 334). Por isso, € preciso
reconhecer a diversidade e explora-la a seu favor. Nessa seara, € importante tambéem
trazer para dialogos outros grupos que ndo sejam apenas 0s cientistas e movimentos
que tratam de temas especificos. Saberes transversais enriquecem a ecologia dos
saberes. A luta pela terra, por exemplo, € uma luta por saude, por alimentacéo
saudavel, por educacao, por escola, por um trabalho digno e pelo direito das mulheres
campesinas.

Por isso, o lugar de enunciacdo da ecologia dos saberes nédo é,
necessariamente, uma universidade ou um espaco de investigacdo, mas em todos 0s
espacos onde o saber se converte em experiéncias transformadoras (Santos, 2009).

Para Santos (2019), é a ecologia dos saberes e o trabalho de traducao
intercultural que tornam a sociologia das auséncias e sociologias das emergéncias
visiveis. Para este autor, o trabalho da tradugao intercultural “[...] tem uma dimenséao
de curiosidade, de abertura a outras experiéncias [...]" (p. 60) e ainda “[...] contribui
para transformar a diversidade epistemoldgica e cultural do mundo num fator favoravel
e capacitor, promovendo articulagéo entre as lutas contra o capitalismo, o colonialismo
e o patriarcado” (2019, p. 59).

Segundo Valenca (2014, p. 36), o trabalho de traducéo intercultural trata-se da
“[...] revalorizac&o dos saberes, ocupando o espaco antes dedicado ao epistemicidio
colonial ou imperial, e por isso € um espaco de fronteira. E nos lembra que além do
trabalho de traducao intercultural, hd também a tradugao intracultural”. Essa interacéo
ocorre entre sujeitos da mesma cultura, porém pode se dar em um espaco fronteirico
gue leve a reflexdo sobre si mesmos.

Paulo Freire (1987, p. 81) afirma que o dialogo s6 acontece quando ha

humildade e comunh&o entre os seres humanos:

A autossuficiéncia é incompativel com o didlogo. Os homens que néo tém
humildade ou a perdem, ndo podem aproximar-se do povo. Ndo podem ser
seus companheiros de pronuncia do mundo. Se alguém néo é capaz de
sentir-se e saber-se tdo homem quanto os outros, é que |he falta ainda muito
gue caminhar, para chegar ao lugar de encontro com eles. Neste lugar de
encontro, ndo ha ignorantes absolutos, nem sabios absolutos: h4d homens
gue, em comunh&o, buscam saber mais.

Por fim, ao eleger producdo do conhecimento, a Educacdo do Campo e a
formacdo inicial de professoras/es, adoto as sociologias das auséncias, das

emergéncias, a ecologia de saberes e o trabalho de traducao intercultural para refletir
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sobre a producao de conhecimento do Norte e Sul global. Ao longo da discusséo dos
resultados, localizo quem sao os tradutores, 0 que se caracteriza como espaco de

fronteira e quais sdo os saberes mobilizados que formam a ecologia de saberes.



49

3 A PEDAGOGIA E A EDUCACAO DO CAMPO: [INTER]JRELACOES NA
FORMACAO INICIAL DE PEDAGOGAS/OS DO CAMPO

Apos o Capitulo 2 apresentar os Movimentos Sociais do Campo e a
Universidade como dois espacos que produzem conhecimentos, trago o Curso de
Pedagogia como representante deste espaco académico e a Educagdo do Campo
como representante dos Movimentos Sociais do Campo para tratar da formacéao inicial
de professoras/es. Na sequéncia, apresento elementos historicos, tracos da trajetoria
e marcos normativos sobre o Curso de Pedagogia no Brasil, buscando situar
historicamente a discusséo proposta junto a histéria da Educacdo do Campo. A ideia
nao é forcar uma dualidade entre a Pedagogia e a Educacdo do Campo, e sim um
entrelacamento historico. Por fim, apresento reflexdes sobre a formacao inicial de

professoras/es para a interculturalidade, proposta no qual defendo e acredito.

3.1 A FORMACAO DO PROFISSIONAL PEDAGOGA/O: ENTRELACAMENTOS
HISTORICOS COM A EDUCACAO DO CAMPO

Saviani (1996, p.146) explica, ao abordar o tratamento da legislacdo, que "[...]
para compreender o real significado da legislacdo ndo basta ater-se a letra da Lei; é
preciso captar o seu espirito. Ndo é suficiente analisar o texto; é preciso analisar o
contexto. Nao basta ler nas linhas; € preciso ler nas entrelinhas”. Concordamos que
esses cuidados sdo, de fato, necessérios ao trato de discursos emanados de uma
legislacdo e entendo que as politicas educacionais resgatadas nela (legislacéo
brasileira da/para a educacédo) devem ser pensadas a partir de uma politica maior,
com planejamento e articulacdo a um projeto de sociedade que se quer construir ou
que estad em curso.

As legislagbes expressas nos Pareceres CNE/CP n° 5/2005 e Resolucao
CNE/CP n°1/2006, que instituem as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacao em Pedagogia, no Decreto n® 6.755, de 29 de janeiro de 2009, que institui
a Politica Nacional de Formacéao de Profissionais do Magistério da Educacao Basica,
disciplina a atuacdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) no fomento a programas de formacdo inicial e continuada, e da

outras providéncias, na Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, que define as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacéo pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacao continuada, na Resolucdo n°® 7/2018, que estabelece
as Diretrizes para a Extensdo na Educacao Superior Brasileira e na Base Nacional
para a Formacao Inicial (2019), demarcam avang¢os importantes para a formacéao
inicial de docentes pedagogas/os. Para tanto, um longo caminho foi trilhado para que
chegassemos a esse ponto. A base para a formacao de professores no Brasil (urbanos
e rurais) nao foi linear e sofreu avancos e retrocessos ao longo do tempo, como mostro
a sequir.

E na década de 1930 que surge o curso de Pedagogia no Brasil, um periodo
que marca também a expansao das universidades no pais. No entanto, a historia da
formacéo de professores se da a partir de um conjunto de fatos historicos, culturais,
econdmicos e sociais anteriores a institucionalizacéo dos cursos de pedagogia.

Assim, Saviani (2009) nos brinda com uma analise historica relacionando a
questdo pedagdgica as transformacfes que se sucederam no Brasil nos ultimos
séculos e que nos ajudam a entender o processo de surgimento do curso de
Pedagogia. Para dar conta do tema aqui discutido, incluo, ao longo dos seis periodos
divididos pelo autor, elementos histéricos e marcos legais sobre a Educacao Rural e
sobre a Educacéo do Campo e, por consequéncia, os reflexos destes na formacéao de
professores com énfase no campo. Também cerco-me de diferentes tedricos, que,
junto a Saviani, tornam a discussao mais rica.

Para este autor, a primeira fase abrange o periodo de 1827 a 1890, e diz
respeito a Lei das Escolas de Primeiras Letras, que tinha como lema "pedagogias, em
todas as cidades, vilas e lugarejos mais populosos do Império”. No entanto, € preciso
lembrar que em uma sociedade escravocrata, da qual estamos falando, as novas
estratégias de educacao s6 chegavam a quem os coronéis e latifundiarios gostariam
gue chegassem, ou seja, a meninos e meninas brancos e ricos dos grupos sociais
privilegiados. N&o era interessante para o jogo de poder em curso que a educacgao
chegasse aos negros, indigenas, agricultores e qualquer outro grupo que néo se
encaixasse nos padrbes preestabelecidos pelos colonizadores. A escravizagao
significava a negacdo de qualquer forma de escolarizagdo. Além disso, a Lei das
Primeiras Letras configurava-se como um dispositivo legal bastante fragil, no qual
obrigava as/os professoras/es a se instruir mutuamente, sem nenhuma referéncia

pedagdgica. Para Louro (2000, p. 444), mais que ter a formacdo nas Letras, esses
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professores e essas professoras: “Deveriam ser, eles e elas, pessoas de moral
inatacavel; suas casas ambientes decentes e saudaveis, uma vez que as familias lhe
confiavam seus filhos e filhas”.

O segundo momento ocorreu entre 1890 e 1932. As Escolas Normais foram,
durante todo o Império, a Unica maneira de formacao para professores e professoras
primarios. Em 1934, o movimento ruralista incentivou a formacao de professores que
trabalhavam em escolas rurais, junto a Escolas Normais Rurais ou Regionais, o que
nao garantia que as especificidades dos sujeitos do campo fossem tratadas no curso.
A ideia era transferir métodos e praticas de ensino das escolas urbanas para as
escolas rurais. Com a Independéncia do Brasil, o entendimento dos reformadores na
época era da necessidade de construir uma imagem do pais descolada do processo
de colonizacao, por isso as Escolas Normais ndo davam mais conta da formacéo de
professores para a sociedade moderna que se formava. Era preciso entdo uma
reforma nos cursos e nos planos de estudos, a fim de melhorar a qualidade de
instrucdo dos professores e apagar a imagem de um pais “[...] atrasado, inculto e
primitivo” (Louro, 2000, p. 444). Por isso, esse periodo tem como marco inicial a
reforma paulista da Escola Normal, tendo como anexo a escola-modelo, que tornou-
se referéncia para outras cidades e expandiu-se por todo o pais (Saviani, 2009). E
imperativo lembrar que, em paralelo a expansédo das Escolas Normais, surgiram no
Brasil as primeiras universidades (Universidade Federal do Amazonas, em 1909, e a
Universidade do Parana, em 1912) com o objetivo de aglutinar os cursos superiores
ja existentes, porém entre esses cursos ndo existia um que fosse destinado a
formacéao de professores (Brzezinski, 2008).

O terceiro momento, entre 1932 a 1939, teve como marco a implantacdo do
Instituto de Educagéo no Distrito Federal, em 1932, realizado por Anisio Teixeira,
inspirado nas ideias da Escola Nova do estadunidense John Dewey e, em S&o Paulo,
ano de 1933, por Fernando de Azevedo, que associava diversas correntes, como o
Racionalismo cartesiano, o lluminismo kantiano ou o Positivismo de Durkheim, e a
escola socialista para defender que a escola caberia a formacao de elites (Accéacio,
1993).

A transformacéo da Escola Normal em Instituto de Educacao, especialmente

no Distrito Federal, incluia as disciplinas:
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1) biologia educacional; 2) sociologia educacional; 3) psicologia
educacional; 4) histéria da educacdo; 5) introdugcdo ao ensino,
contemplando trés aspectos: a) principios e técnicas; b) matérias de
ensino abrangendo calculo, leitura e linguagem, literatura infantil,
estudos sociais e ciéncias naturais; c) pratica de ensino, realizada
mediante observacdo, experimentacdo e participacdo. como suporte
ao carater pratico do processo formativo, a escola de professores
contava com uma estrutura de apoio que envolvia: a) jardim de
infancia, escola priméria e escola secundaria, que funcionavam como
campo de experimentacdo, demonstracdo e pratica de ensino; b)
instituto de pesquisas educacionais; c) biblioteca central de educacéo;
d) bibliotecas escolares; e) filmoteca; f) museus escolares; Q)
radiodifuséo. (Saviani, 2009, p. 145).

O objetivo era corrigir as lacunas na formacdo de professores da chamadas
Escolas Normais e consolidar um modelo didatico-pedagdgico de formacéo docente
(Tanuri, 2000). Conforme Brzezinski (2008), a experiéncia da Universidade de Séo
Paulo referente a formacado profissional de professores secundarios, por meio,
inicialmente, do Instituto de Educacao Caetano de Campos, que foi incorporado a esta
universidade e, posteriormente, pela introducdo da secdo de Educacdo, sera
referéncia, em 1939, para a organizacdo da sec¢do de Pedagogia na Faculdade
Nacional de Filosofia. Assim, a institucionalizacdo da formacdo de professores no
pais, pelo menos na letra da lei, andou junto & Associacao Brasileira de Educadores
por meio do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, em 1932, no qual faziam parte
Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo.

Em paralelo, com uma ideia colonialista/capitalista, em 1937 € criada a
Sociedade Brasileira de Educac&o Rural. E importante lembrar que, nesse periodo, o
Brasil estd sob os dominios da Era Vargas, onde a tradicao escolar até certo nivel foi
mantida, porém em um limite de obediéncia em relacdo aos dominios dos
latifundiarios. A educacdo era um meio para difusdo ideolégica, de disciplina e
civismo, a fim de cumprir com o objetivo final de um suposto progresso (Leite, 1996).

O guarto momento trata-se do periodo entre 1939 e 1971. O decreto lei n. 1.190,
de 4 de abril de 1939, organizou definitivamente a Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil e deu o disciplinamento e a estruturacao do primeiro curso de
Pedagogia a nivel superior do pais.

Com o golpe de 1937 e a instituicdo do regime autoritario, violento e
antidemocratico, chamado de Estado Novo, todo e qualguer movimento politico
contrario as ideias e préticas nazistas e fascistas do atual governo eram ameacadas

e sofriam represséo, inclusive os movimentos voltados a educagdo. Nesse mesmo
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ano, Vargas criou a Universidade Brasil, com varias escolas e faculdades incluidas
em seu organograma, entre elas a Faculdade Nacional de Filosofia, citada
anteriormente e que respondiam as necessidades da nacdo naquele momento.

No padrao federal de Universidade, era preciso trés anos para cursar o
conteudo especifico da area de saber e mais um para o curso de didatica, que tinha
como denominagao “‘esquema 3+1”, explicado por Saviani (2009, p. 146): “Os
primeiros formavam os professores para ministrar as varias disciplinas que
compunham os curriculos das escolas secundarias; os segundos formavam os
professores para exercer a docéncia nas Escolas Normais”. No entanto, € interessante

notar o que traz Brzezinski (2008, p. 45):

[...] os egressos da licenciatura em Pedagogia seriam os futuros
professores da Escola Normal que formava professores primarios,
entretanto o curriculo dessa licenciatura ndo contemplava o contetdo
do curso primério. Certamente, os licenciados aprendiam esse
conteudo por encanto, ou talvez, na ‘préatica’, se o futuro bacharel ja
fosse professor primario. Essa estruturagdo do curso de Pedagogia
facilitou a adogao da premissa ‘quem pode o0 mais pode o menos’, isto
€, se os licenciados de pedagogia estavam habilitados a formar
professores de professores primarios por ‘osmose’ adquiriram os
contetdos do curso primario.

A mesma autora segue indagando: “Como poderia o licenciado estar preparado
para tal, se ndo havia obtido formacao especifica para o que se propunha ensinar?
(Brzezinski, 2008, p. 45). A situacdo era mais complicada em relagdo a formagéo de
professores que atuavam em escolas rurais.

Em 1942, aconteceu o VIl Congresso Nacional da Educacao, realizado em
Goiania, Goias, nos dias 18 a 28 de junho, com a tematica “ensino rural”. Como
consequéncia do momento politico vivido, o congresso acabou reforcando as
tendéncias nacionalista do Estado Novo. Para Leite (1996, p. 65), o VIII Congresso
Nacional de Educacgao: “[...] ndo definiu claramente os 6bices da producdo agricola
brasileira e da prépria educagdo rural, mas sabia que ela era essencial para
manutencao do ‘status quo’ ndo s6 da sociedade como do proéprio Estado”.

Em 1951, existiam 121 Escolas Normais Rurais e Regionais espalhadas pelo
Brasil (Ferreira; Lima, 2020). Segundo Antunes-Rocha (2011, p. 133),

Em seu conjunto, a proposta pedagoégica das Escolas Normais Rurais ou
Regionais centrava-se nas seguintes diretrizes: articulacdo dos
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conteudos cientificos com a realidade local; ensino de praticas agricolas;
envolvimento com a comunidade via eventos festivos, civicos e
religiosos; ensino de musica, teatro e artesanato com énfase na cultura
rural; divulgacdo do conhecimento cientifico para os agricultores por meio
de jornais e cartilhas, visitas as familias e demonstracdo de técnicas
dentre outros. Cada escola tinha como meta trabalhar a disciplina e o
envolvimento do aluno com as tarefas domésticas e o trabalho produtivo.

O problema era que a proposta das escolas era pensada por pessoas do meio
urbano e voltada aos interesses do capital, que colocavam o contexto rural como um
espaco inferiorizado, ao contrario do urbano considerado “civilizado” e "evoluido"
produzindo relacdes de dominacéo (Valenca, 2014). Essa realidade gerou novamente

a formacgao do “Outro” nas escolas, como mostra Arroyo (2008, p. 79):

A cultura hegemonica trata os valores, as crencas, 0s saberes do
campo de maneira romantica ou de maneira depreciativa, como
valores ultrapassados, como saberes tradicionais, pré-cientificos, pré-
modernos. Dai que o modelo de educagéo basica queira impor para o
campo curriculos da escola urbana, saberes e valores urbanos, como
se 0 campo e sua cultura pertencessem a um passado a ser esquecido
e superado, como se os valores, da cultura, o modo de vida, o homem
e a mulher do campo fossem uma espécie em extin¢gao.

Portanto, a relacdo entre o urbano/industrial e o campo € uma reproducao da
relagdo de poder entre o Norte e o Sul Global, refletindo drasticamente nas politicas
de formacdo de professoras/es, no entendimento do que € a escola rural, bem como
na subalternizacdo dos saberes e dos corpos dos sujeitos do campo.

O quinto momento diz respeito ao periodo de 1971 a 1996. As décadas de 1960
e 1970 foram marcadas por violéncia e conturbacao da ditadura militar em vigéncia.
Para Brzezinski (2008), esse periodo € marcado pela formacédo de técnicos, por meio
de uma politica de treinamento em massa. Com esse novo cenario, ainda em 1962,
com a Resolugdo CEF n. 251/1962 e n. 292/1962, o curso de Pedagogia fixa o
curriculo em quatro anos e da fim ao “esquema 3+1”. Brzezinski (2008) ainda afirma
que a mudanga manteve o carater generalista do curriculo e a énfase — com foco no
dominio de métodos e técnicas de maneira acritica e neutra. Essa situacao piorava
guando se tratava de professor do campo.

Sobre estes, esperava-se que levassem a civilidade e o intelecto aos homens
e mulheres da roga, em um conceito de modernizagdo do ensino que previa uma

formacao voltada ao mercado de trabalho e totalmente urbanizada.
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Ja na década de 1970, com a lei n. 5.692/71 (Brasil, 1971), 0os ensinos primario
e médio tiveram sua denominacdao alterada, respectivamente para primeiro e segundo
graus. Com isso, desapareceram as Escolas Normais, inclusive as Regionais e
Rurais, e institui-se a habilitacdo especifica de segundo grau para o exercicio do
magistério de primeiro grau. Pelo parecer n. 349/72 (Brasil, 1972), a estrutura
especifica do magistério foi organizada em duas modalidades béasicas: uma com a
duracéo de trés anos, que habilitaria a lecionar até a 42 série; e outra com a duracao
de quatro anos, habilitando ao magistério até a 62 série do primeiro grau.

E nessa mesma década que surge a Comissdo Pastoral da Terra (CPT),
organizacédo da Igreja Catolica em defesa dos sem-terra, na luta pela reforma agraria
e pela permanéncia na terra. Além disso, surge também as Escolas Familias Agricolas
(EFAs) no Estado do Espirito Santo, baseada na proposta politico pedagdgica da
Pedagogia da Alternancia para o Ensino Fundamental. J& em 1976, mais
especificamente, inicia-se a primeira experiéncia da Escola Familia Agricola agora no
Ensino Médio. Em 1987, o MST cria um Setor de Educacéo, com a responsabilidade
de “articulacao e coordenacéao nacional tanto das lutas como das formulacgdes politico-
pedagdgicas, que aos poucos vao constituindo uma proposta de educacédo para as
areas de reforma agréria [...]" (Caldart, 1997, p. 224).

Mesmo com a ditadura em curso, emergem grupos e movimentos pela luta de
redemocratizacao do pais entre as décadas de 1970 e 1980. Na area da educacéo
nao foi diferente, e houve um amplo movimento pela reformulagcdo dos cursos de
Pedagogia e licenciatura que adotou o principio da “docéncia como a base da
identidade profissional de todos os profissionais da educacgao” (Silva, 2003, pp. 68-
69). Em 1986, foi aprovado o Parecer CNE n° 161/1986 (Brasil, 1986), sobre a
Reformulacéo do Curso de Pedagogia, que passa a facultar a este a possibilidade de
oferta da formacdo para a docéncia de 12 a 42 séries do Ensino Fundamental
(Meneses, 2014).

As conferéncias, os féruns e as assembleias dos grupos e movimentos sociais
de luta sdo espacos de producdo de conhecimento e articulagdo dos saberes
importantes para a constru¢do de um ideario politico, pedagégico e emancipador. O |
Encontro de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria, ocorrido em 1997,
marcou a indignagéo dos diversos atores sociais envolvidos com o campesinato em
relacdo a educacéo basica e superior nacional destinada as criangas, aos jovens, aos

homens e as mulheres do campo. Conforme Oliveira e Campos (2012, p. 238):
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A rebeldia como sentimento/luta pela emancipacdo € um traco
pedagdgico de diversas populacbes campesinas, indigenas, caicaras,
quilombolas, atingidos por barragens, de agricultores urbanos, que
estdo buscando a educacdo a partir de uma perspectiva contra-
hegemadnica, conforme Gramsci nos ensina.

Nesse sentido, é preciso deixar explicita a diferenca entre educacéao rural e
Educacdo do Campo. Especialmente na década de 1990, a participacdo e o
protagonismo dos movimentos sociais do campo nas negociacdes politicas
educacionais compreendem as especificidades do mundo rural com os saberes, as
cosmologias, as territorialidades, as lutas, a relacdo com a natureza e a familia, o
trabalho e a organizacdo social. O/A sentimento/luta como categoria pedagdgica é
essencial para diferenciar a Educacao do Campo da educacéao rural, pois tem em seu
cerne a historia de vida e luta de trabalhadores e trabalhadoras do campo. A educacéo
rural, por sua vez, sempre foi instituida por érgdos e instituicdes oficiais, com o
propésito de escolarizacdo para o produtivismo, para o capital, para o urbano e com
uma marca colonial profunda (Oliveira; Campos, 2012).

Com isso, a partir de agora, irei tratar mais sobre os processos da Educacgao
do Campo, mas nado poderia deixar de fazer esse resgate histérico sobre a educacao
rural até, aproximadamente, o final da década de 1980, quando ainda se tinha como
referéncia a educacéao rural para tratar do ensino dos sujeitos do campo, bem como
da formacédo dos professores que la atuavam. Como vimos, a Educacao do Campo é
um conceito recente, que esta intrinsecamente ligado as lutas dos povos do campo e
por isso estd em processo de constituicdo historica junto aos atores, as entidades e
as organizacdes gue protagonizam a mudanca necessaria para uma educacao e um
ensino do/no campo de qualidade.

No sexto e ultimo momento sublinhados por Saviani (2009), entre 1996 e 2006,
antecedeu a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases para Educacéo - LDB 9.394/96
(Brasil, 1996) e alimentou a expectativa de que o fim do problema da formagao
docente no Brasil estava por vias de ser equacionado. Contudo, no processo de
correlacdo de forcas, predomina no texto final da lei o viés neoliberal de educacéo,
com implicagbes nos cursos de Pedagogia (Saviani, 2009), ndo atendendo as
expectativas, 0 que gerou posicionamentos contrarios de varios movimentos de

educacao e de entidades representativas do professorado.
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Sobre a LDB, Brzezinski (2008) afirma que a referida lei, ao sugerir como
alternativa aos cursos de Pedagogia a criagdo dos Institutos Superiores de Educacéao
e da Escola Normal Superior, instituicdes desobrigadas de realizar pesquisa, acabou
por favorecer a propagacao de experiéncias de formagcao de professoras/es sem
aprofundamento fundadas na transmissdo de conhecimentos, com base nos
principios do neoliberalismo, priorizando a producdo de saberes instrumentais e
utilitarios a preparagédo da méo de obra para o mercado de trabalho. No entanto, é
essa mesma lei que, a priori, regulamenta a formagé&o inicial de professoras/es em

seu artigo art. 62 (atualizado pela Redacéao dada pela Lei n® 13.415, de 2017):

A formacgédo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacao infantil
e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade normal. (Brasil, 1996; 2017).

Ja sobre a educacao no meio rural, a Lei 9.394/96, em seu artigo 28, estabelece

as seguintes normas:

Na oferta da educacéo béasica para a populacéo rural, os sistemas de
ensino proverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacao, as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente: I.
conteiados curriculares e metodologia apropriada as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural; Il. organizacéo
escolar prépria, incluindo a adequacao do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condicdes climaticas; Ill. adequacao a natureza
do trabalho na zona rural. (Brasil, 1996, art. 28).

Nesse sentido, mesmo que a LDB esteja marcada profundamente por tracos
neoliberais, o art. 28 significou ter a expressao da garantia de direitos e o respeito a
diversidade cultural e a formas de trabalho estabelecidas no campo. Concordo com
Amboni e Bezerra Neto (2013, p. 2), quando afirmam que: “A LDB 9394/96, portanto,
trouxe a chave que abria o0 campo do direito para os movimentos sociais reivindicarem
a escola para os sujeitos do campo. A forgca do MST e da sociedade civil se mostrou
presente na LDB, bem como nas legislagdes vindouras [...]".

Outro aspecto de relevante se da dois anos depois da LDB, por meio da Portaria
10/98, com a criagdo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria
(Pronera), primeiramente vinculado ao gabinete do Ministério Extraordinario da

Politica Fundiaria e depois ao Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria
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(INCRA), no Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA) em 2001. Este projeto é
um compromisso firmado entre o Governo Federal, as instituicbes de ensino, 0s
movimentos sociais, os sindicatos de trabalhadores/as rurais e 0s governos estaduais
e municipais, considerando a diversidade dos atores sociais envolvidos no processo
de luta por terra e educacao no pais (Brasil, 2004) para apresentar e apoiar projetos
de ensino voltados ao desenvolvimento das areas de reforma agraria.

Em 2004, ocorre a Il Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do
Campo, e com ela surge a primeira politica publica permanente de formacao inicial
para professoras/es do campo, o Programa de Apoio a Formacdo Superior em
Licenciatura em Educag¢ao do Campo (PROCAMPO). Este tem por objetivo: “apoiar a
implementacdo de cursos regulares de Licenciatura em Educacdo do Campo nas
Instituicdes Publicas de Ensino Superior de todo o pais, voltados especificamente para
a formacéo de educadores para a docéncia nos anos finais do ensino fundamental e

ensino meédio nas escolas rurais” (MEC, [2023], online). Além disso,

[...] tem a miss&o de promover a formacéo superior dos professores
em exercicio na rede publica das escolas do campo e de educadores
gue atuam em experiéncias alternativas em educag¢do do campo, por
meio da estratégia de formacao por areas de conhecimento, de modo
a expandir a oferta de educacédo basica de qualidade nas areas rurais,
sem que seja necessaria a nucleagéo extracampo. (MEC, [2023], on-
line).

O Programa foi implantado inicialmente na Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG), Universidade Federal da Bahia (UFBA), Universidade Federal de
Sergipe (UFS) e Universidade Federal de Brasilia (UnB). Segundo dados de uma
pesquisa realizada por Medeiros, Dias e Therrien, em 2019, as Licenciaturas em
Educacdo do Campo (LEDOC) estdo presentes nas cinco regides brasileiras:
Nordeste e Sul, com 11 cada; Norte, com 10; Sudeste com oito; e Centro-Oeste, cinco,
totalizando 45 cursos regulares distribuidos em 33 IES (Medeiros; Dias; Therrien,
2021), incluindo a UFRGS, com oferta no Campus Central em Porto Alegre e no
Campus Litoral em Tramandai.

Além da LEDOC marcar historicamente a formagéo de professoras/es no Brasil
como primeira licenciatura voltada a Educacdo do Campo, rompeu também com uma
ideia de um Projeto Pedagogico de Curso (PPC) e de um curriculo de formacéo inicial
que eram seculares. A opcdo pela Pedagogia da Alternéancia — (proposta de
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alternancia da formacéo no tempo universidade articulada com o tempo comunidade)
assinala um respeito ao tempo e trabalho estabelecidos no campo, bem como
estabelece que o curriculo seja flexivel.

Junto a expansao das LEDOC'’s, outro importante programa de Educag¢ao do
Campo foi langcado em 2012 pelo Ministério da Educacdo: o Programa Nacional de
Educacao do Campo (Pronacampo), previsto pelo Decreto n°® 7.352 e instituido pela
da Portaria 86, de 1° de fevereiro de 2013. O programa divide-se em quatro eixos:
Gestdo e Praticas Pedagogicas; Formacado de Professores; Educagcdo de Jovens e
Adultos; Educacao Profissional e Tecnologica; e Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica,
com o objetivo de oferecer apoio financeiro e técnico para a viabilizacao de politicas
no campo (MEC, [2023]). Entre os varios projetos desse programa, esta a Escola da
Terra, instituida pela Portaria MEC n° 579 de 2 de julho de 2013, no qual irei tratar
mais adiante.

Em 2015, mesmo que construida em um terreno fragil, a Resolucdo CNE/CP
n. 5/2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagé&o inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagogica para graduados
e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao continuada, foi desenhada em
conjunto com entidades, movimentos e universidades e criou expectativas e pareceu
mobilizar tanto os cursos de licenciatura em Pedagogia quanto os de Educacéo do
Campo, a fim de atender as novas demandas que estavam surgindo. Parece-me que
aqui entramos em uma nova fase histérica, sugerindo que a fase seis, encerrada por
Saviani em 2006, continuasse 20 anos depois.

Nessa perspectiva, as diretrizes de 2015 enfatizaram, segundo Dourado (2015,
p. 316) “a necessaria articulagao entre educagao basica e superior’, mas é preciso
lembrar que em 2016 o Brasil passou por mudancas politicas, com o golpe de Estado
e a entdo posse do vice-presidente Michel Temer como o novo presidente do pais. O
conturbado cenario politico influenciou mudancgas na formacgéo de professoras/es, que
agora deveria adequar-se a nova proposta do governo. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) passa a conduzir os debates sobre a formacéo de professores, em
um viés mercadoldgico e voltado & manutencao do capital (Lima; Gomes, 2023).

Com isso, as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial
de Professores para a Educacgéo Basica e a instituicdo da Base Nacional Comum para
a Formacao Inicial de Professores da Educacéo Basica revogou a resolucao de 2015.

Sem uma necessaria discussdo com Universidades, entidades educacionais,
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sociedade académica e civil, 0 documento passou a guiar 0s processos de elaboracdo
e reformulacdo curricular, 0 que gerou uma série de manifestacfes contrarias a
revogacao da Resolucédo de 2015 (Silva; Ortigéo, 2020). As novas diretrizes iniciadas
no governo Temer e reafirmadas no governo de Bolsonaro trazem de volta a énfase
na formacéo por competéncias, como previsto na Resolucdo CNE/CP n.1/2002, e no
alinhamento curricular a BNCC. Isso resulta na padronizacdo do curriculo e no
controle por parte do Estado, por meio de avaliagdes, tanto do corpo docente quanto
das escolas. A Resolugdo CNE/CP n° 02/2019, em seu Art. 2° e 3°, diz:

Art. 2° A formagdo docente pressupde o desenvolvimento, pelo
licenciando, das competéncias gerais previstas na BNCC-Educacgéo
Bésica, bem como das aprendizagens essenciais a serem garantidas
aos estudantes, quanto aos aspectos intelectual, fisico, cultural, social
e emocional de sua formacdo, tendo como perspectiva o
desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educacéao Integral.
Art. 3° Com base nos mesmos principios das competéncias gerais
estabelecidas pela BNCC, é requerido do licenciando o
desenvolvimento das correspondentes competéncias gerais docentes.
Paragrafo Unico. As competéncias gerais docentes, bem como as
competéncias especificas e as habilidades correspondentes a elas,
indicadas no Anexo que integra esta Resolucdo, compdem a BNC-
Formacéo. (Brasil, 2019a, Art. 2 e 3).

Muitas instituicbes e diversos cursos ainda estavam em processo de
alinhamento dos seus PPC’s a Resolugao de 2015, quando foram surpreendidos com
a rapida aprovacao da Resolucdo de 2019, que, como argumento, traz em seu texto
‘0o mundo atual esta exigindo uma educagao com significado, que promova tanto as
competéncias cognitivas, como as chamadas socioemocionais” (Brasil, 2019a, p. 12).
No entanto, sabe-se que a promulgacdo de uma nova resolucdo se justifica pela
necessidade de adequar a formacdo de professoras/es a uma nova agenda
governamental, neste caso, marcada pelo retrocesso e em uma educagdo que
prepare os sujeitos para o mercado de trabalho.

Assim, os cursos de licenciatura, incluindo o de Pedagogia, continuam com
carga horaria minima de 3200 horas (anteriormente estabelecidas na Resolugéo
CNE/CP n. 2/2015), mas agora devem se organizar conforme as trés dimensdes de
competéncias - conhecimento, pratica e engajamento profissionais — expressas na
BNC-Formacdo e reafirmada no Parecer CNE/CP n° 22/2019 e dividida em trés

grupos:



61

| - Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que
compreende 0s conhecimentos cientificos, educacionais e
pedagdgicos e fundamentam a educacéo e suas articulagbes com os
sistemas, as escolas e as praticas educacionais.

Il - Grupo II: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos
conteudos especificos das areas, componentes, unidades teméticas e
objetos de conhecimento da BNCC, e para o dominio pedagogico
desses conteudos.

Il - Grupo Ill: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagogica, assim
distribuidas: a) 400 (quatrocentas) horas para o0 estagio
supervisionado, em situacdo real de trabalho em escola, segundo o
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da instituicdo formadora; e b) 400
(quatrocentas) horas para a pratica dos componentes curriculares dos
Grupos | e |l, distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio,
segundo o PPC da instituicdo formadora (Brasil, 2019b, Art. 11).

Esses grupos sao divididos ao longo dos curriculos dos cursos e no conjunto
de competéncias ja citadas aqui, que, na minha opinido, demonstram o
restabelecimento da racionalidade técnica e instrumental dos cursos de formacéo de
professoras/es. Mesmo nessa conjuntura desafiadora, as lutas, as resisténcias e 0s
projetos emancipatorios precisam ser sistematizados, potencializados e valorizados,
tentando, mais uma vez, superar as relacées coloniais, patriarcais e capitalistas.

Como apresentado neste subcapitulo, a Educacdo do Campo foi/é uma forma
de resisténcia, “também a luta pelo des-pensar a educacéo dos povos do campo e
repensa-la fora da estrutura violenta e colonial do mundo moderno” (Machado, 2021,
p. 95). Além disso, a Educacdo do Campo, como uma educacdo para a liberdade,
desafia a Pedagogia a repensar uma estrutura de curso de formacdo de
professoras/es que dé conta dos sujeitos, dos saberes, dos modos de vida e da
organizacéao social do povo camponés.

Por fim, como afirma Caldart (2012, p. 262), “A Educacao do Campo nao
nasceu como uma teoria educacional. Suas primeiras questdes foram praticas. Seus
desafios atuais continuam sendo praticos, ndo se resolvendo apenas no plano da
disputa tedrica”, para além da escolarizagéo, € preciso trazer para o debate tudo que
enreda a vida no campo, como 0 contraponto ao agronegoécio, a criminalizagdo dos
movimentos sociais, a soberania alimentar, o fechamento em massa das escolas do
campo, entre tantas outras questdes. Os confrontos sdo muitos e os desafios maiores
ainda. No entanto, sabe-se que quebrar paradigmas tdo enraizados nédo € simples

nem rapido. A educacgdo, bem como outras areas, esta a mercé dos jogos de poderes,
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principalmente dos neoliberais, e isso afeta e atrasa a constru¢cdo de um projeto
emancipador e critico para a formacéao de professoras/es.

Na sequéncia, discorro sobre uma formacao inicial voltada a Interculturalidade,
na tentativa de pensar possibilidades outras para os curriculos dos cursos de

licenciatura.

3.2 FORMACAO INICIAL PARA A INTERCULTURALIDADE

Fanon, junto a Césaire e Memmi, nas décadas de 1950 e 1960, que, por meio
de analises sobre as lutas de libertacédo colonial, ddo inicio ao que hoje chamamos de
teoria pos-colonial. Segundo Silva (2017, p. 129): “Uma perspectiva pds-colonial de
curriculo deveria estar particularmente atenta as formas aparentemente benignas de
representacdo do Outro que estdo em toda parte nos curriculos contemporaneos”. O
gue este autor nos alerta é para o cuidado com a linha abissal presente também nos
curriculos, chamada por ele de “perspectiva do turista”, ou seja, uma abordagem
curricular, que, por exemplo, privilegia “datas comemorativas” (Dia do indio, Dia da
mulher, Dia do Negro etc.) em detrimento do aprofundamento e problematizacdo da
histéria e cultura de determinado grupo (Silva, 2017). A superficialidade com que os
grupos subalternos sado tratados nos curriculos podem aumentar o abismo entre as
linhas abissais.

N&o obstante, a compreensao de que somos habitantes do mesmo territério e
que a trajetdria de subalternizacdo e silenciamento foi a mesma em todo Brasil,
diferem-se o0s contextos geograficos, culturais, sociais e econdmicos que marcam a
pluriversidade de sujeitos inseridos nas universidades. Para Arroyo (2013, p. 141),
“‘Um dos lamentaveis efeitos da auséncia dos sujeitos na reconstru¢do da nossa
histéria e nos curriculos é negar a centralidade dos seres humanos como sujeitos da
historia”.

Com isso, é possivel afirmar que os curriculos fazem parte de uma operacao
de poder: selecionando conteudos, avaliando os alunos e organizando e
hierarquizando os saberes. Para Silva (2017, p. 14), a questao central dos curriculos
€ “saber qual conhecimento deve ser ensinado” e, por isso, faz parte de “um universo
muito mais amplo de conhecimentos e saberes [que] seleciona-se aquela parte que

vai constituir precisamente o curriculo”. E certo que os contetidos até pouco tempo
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selecionados para comporem os curriculos, sejam eles escolares ou universitarios,
eram o0s saberes que privilegiam uma formacdo acritica, monocultural e neutra,
separando saberes cientificos dos saberes ndo cientificos.

Santos (2010; 2019), em vérios de seus escritos, lembra-nos que. apesar da
ciéncia moderna ter reconhecido a existéncia do colonialismo histérico (via ocupacao
territorial), ndo reconhece o colonialismo enquanto forma de sociabilidade que perdura
até hoje. A continuacdo do colonialismo e a dominag&do dos grupos subalternos hoje
nos leva a pensar mais uma vez sobre a colonizacao epistémica.

Entdo, uma vez que o pensamento eurocéntrico moderno se constitui a partir
da linha abissal, todas as disciplinas modernas estdo nesta légica monocultural,
patriarcal, capitalista e, principalmente, racista (Santos, 2019). A Pedagogia como
ciéncia é produto desse tempo, ou seja, foi estabelecida deste lado da linha abissal (o
lado da sociabilidade metropolitana) e, como consequéncia, nega a existéncia do
outro lado da linha (a da sociabilidade colonial) e cria auséncias. Nesse sentido,
usando a lente da epistemologia, é possivel chegar a conclusdo de que o pensamento
abissal p6e em voga a disputa entre o conhecimento moderno cientifico e
conhecimento néo cientifico, também nessa constituicdo dos -curriculos, aqui,
especialmente, os dos cursos de Pedagogia.

Assim, tangenciados por Carvalho (2004, p. 44), guando propde olhar com mais
cuidado para como o encontro colonial afetou e afeta os curriculos, ela nos convoca
a: “[...] saber em que medida o curriculo contemporaneo, apesar de todas as suas
transformacdes e metamorfoses, é ainda moldado pela heranca epistemoldgica da
colonizacéo; e as formas de analises que concebem o processo de dominacéo cultural
como via de ‘m&o unica”.

As transformacdes e 0s avancos nas teorias de curriculo e na propria teoria
educacional abrem espacos para a discussdo sobre a diversidade epistemoldgica.
Podemos dizer que a teoria e a pratica sdo afetadas a medida que pequenas fissuras
e frestas abertas no espaco-tempo da universidade vado se constituindo em
movimentos para proposi¢oes de curriculos e praticas descolonizadoras, para Gomes
(2012, p. 107) “...] a descolonizagdo do curriculo implica conflito, confronto,
negociacbes e produz algo novo. Ela se insere em outros processos de
descolonizagdo maiores e mais profundos, ou seja, do poder e do saber”.

Esses outros processos trazidos por Gomes (2012) nos levam as reflexdes de

Anibal Quijano, quando nos lembra que:
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Um dos eixos fundamentais desse padréo de poder é a classificacdo
social da populacdo do mundo a partir da ideia de raca, uma
construcao mental que expressa a experiéncia basica de dominacéo
colonial e que, desde entdo, permeia as dimensdes mais importantes
do poder mundial, incluindo sua racionalidade especifica, o
eurocentrismo. (Quijano, 2005, p. 35).

Assim, retomar Kilomba (2019) e Fanon (2008) € essencial para repensarmos
a dimenséo social, cultural e ecoldgica na constituicdo dos padrdes de poder e saber
colonial que estruturam a base racista do conhecimento moderno ocidental. Esse
mesmo conhecimento é a mascara de Anastacia que cala as vozes dos subalternos
nas universidades, nas escolas e em tantos outros espacos de producédo de

conhecimento. Sobre isso, Lander (2000, p. 65) elucida:

[...] formacion profesional [que ofrece la universidad], la investigacion,
los textos que circulan, las revistas que se reciben, los lugares donde
se realizan los posgrados, los regimenes de evaluacion vy
reconocimiento de su personal académico, todo apunta hacia la
sistematica reproduccién de una mirada del mundo desde las
perspectivas hegeménicas del Norte.

Apesar da oferta de cursos de licenciaturas em Educacdo no Campo estarem
aumentando no Brasil, a formacdo do educador do campo, nesses cursos, esta
voltada aos Anos Finais do Ensino Fundamental e ao Ensino Médio, excluindo a
Educacéo Infantil dos curriculos de formacao de professoras/es do campo.

Para Dietz (2014, p. 320), ao analisar o contexto educacional mexicano, as
universidades “estan concentradas en regiones urbanas y no rurales e se enfocan
hacia estudiantes mestizos (no indigenas) y no a estudiantes indigenas” e
complementa que as instituicbes universitarias s&do “muy centralizada, urbana y
enfocada a nociones ocidentales de carreas y programas de estudio” (p. 321). Os
problemas que vivemos no Brasil também estéo presentes em outros contextos, como
vimos no México, por isso, para Ocand, Lopez e Conedo (2018, p. 79), € preciso que
haja um movimento das pedagogias estabelecidas em territdrios colonizados que
vislumbra: [...] retar, desafiar, afrontar, hacerle frente abiertamente y resistir las
diversas colonialidades que limitan nuestra existencia cotidiana: la colonialidad del

saber, del poder, del sery del vivir”.
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E neste contexto complexo que concordo com Imbernén (2011) quando
recomenda a abordagem da interculturalidade na formacao do cidaddo. Acredito ser
a educacéo intercultural, enquanto campo tedrico e préatico, um projeto ético, politico,
epistemoldgico e social, uma forma de resisténcia, capaz de negar um modelo de
formacao de professoras/es em padrées hegemonicos.

Esta abordagem mostra-se relevante para pensarmos a formacéo de docentes
para atuarem no campo nos cursos de formacdo inicial de pedagogas/os ao
considerarem os diferentes contextos socioculturais e o didlogo dos diversos saberes.
Para tanto, o termo “interculturalidade” nasce na América Latina a partir de discussdes
dos movimentos sociais na busca de resolucdes de problemas de ordem educacional,
social, politica, especialmente no que diz respeito as questdes indigenas, em um
primeiro momento, e, mais tarde, a toda sociedade. De acordo com Walsh (1998): “A
interculturalidade tenta quebrar com a hegemonia da cultura dominante sobre a
subordinada, fortalecendo as identidades tradicionalmente excluidas para construir,
no cotidiano, uma coexisténcia de respeito e legitimidade entre todos os grupos da
sociedade”.

Assim, uma formacdo inicial orientada para a interculturalidade nos cursos de
pedagogia implica em desmantelar a légica colonial que tem configurado a estrutura
curricular e os projetos dos cursos e aponta para a “[...] possibilidade de conviver em
uma nova ordem e légica que partam da complementaridade e das parcialidades
sociais” (Fleuri, 2017, p. 184). Nesse sentido, Fleuri (p. 184) ainda complementa que
a: “Interculturalidade deve ser assumida como acao deliberada, constante, continua e
até insurgente, entrelagada e encaminhada com a do decolonizar”.

Baseada em Walsh (2005, p. 10-11), acredito em uma formacdo de
professoras/es para a préatica da interculturalidade, onde outras epistemologias, outros
conhecimentos e outros modos de ser e viver devem ser reconhecidos e constituidos

por estes cinco pontos sugeridos pela autora:

- Um processo dindmico e permanente de relagdo, comunicacao e
aprendizagem entre culturas em condicdes de respeito, legitimidade
mutua, simetria e igualdade.

- Um intercambio que se constroi entre pessoas, conhecimentos,
saberes e praticas culturalmente diferentes, buscando desenvolver um
novo sentido entre elas na sua diferenca.

- Um espacgo de negociacdo e de traducdo onde as desigualdades
sociais, econémicas e politicas, e as relacdes e os conflitos de poder
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da sociedade ndao sdo mantidos ocultos, e sim reconhecidos e
confrontados.

- Uma tarefa social e politica que interpela o conjunto da sociedade,
gue parte de préticas e acdes sociais concretas e conscientes e tenta
criar modos de responsabilidade e solidariedade.

- Uma meta a alcancar.

O que quero deixar evidente é a emergéncia de um curriculo plural na formacéo
de professoras/es da Educacédo Infantil, que irdo atuar em espacos diversos, com
sujeitos diferentes, culturas distintas e experiéncias particulares e que também
produzem conhecimentos. O direito da crianca a escola, ao brincar, a interacéo e a
ludicidade passam pelo curriculo e, principalmente, pela pratica docente. Dai a
importancia de curriculos que formam professoras/es interculturais, que saiam dos
quintais disciplinares e pensem as infancias coladas as experiéncias desses sujeitos
(seja ela rural, urbana, periférica, quilombola, indigena, portadora de deficiéncia etc),
dos seus coletivos e dos seus contextos de vida.

Uma formacéo inicial para a interculturalidade identifica e borra a linha abissal
desenhada inicialmente pelas epistemologias do Norte. Construir a inteligibilidade
muatua entre conhecimentos diferentes seria a tarefa central dos processos de
traducao intercultural (Santos, 2019) a vistas de um futuro pos-colonial, pos-capitalista
e poOs-patriarcal.
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4 METODOLOGIA

O desenvolvimento de uma pesquisa cientifica requer esforco e compromisso
na perspectiva de compreender o fendmeno investigado e construir novos
conhecimentos. Para além de uma simples descricdo do como fazer, a metodologia
aqui apresentada contempla as escolhas assumidas em funcdo do problema e dos

objetivos fixados, em consonancia com o referencial tedrico adotado no trabalho.

4.1 ESCOLHAS TEORICO-METODOLOGICAS

As escolhas metodolégicas que orientam meu trabalho de investigacdo se
assentam em perspectivas que ja debati nos capitulos anteriores, mas as quais
revisito em alguns momentos. Especificamente quando trato da producdo de
conhecimento por sujeitos outros que nao constituem espacos académicos e a
necessidade da universidade se abrir para a escuta e o didlogo com grupos

subalternos. Conforme nos lembra Mbembe (2014, p. 128):

Em muitos dos paises que sairam da relacdo colonial o moderno
projeto eurocéntrico continua a perpetuar-se através da educagéo,
onde a escola tem habitualmente o papel de padronizar e de
homogeneizar o saber considerado valido. O eurocentrismo, como
projeto civilizador, apoia-se num imenso corpo de conhecimento
hegemonico: as epistemologias do Norte. Insistindo no mito da
‘Europa’ como centro do poder.

Ao considerar toda trajetdria de producgdo do conhecimento, a partir do contexto
do Sul Global, é possivel observar que outras metodologias tém conduzido possiveis
mudancas nos cenarios investigativos. Todavia, trago Linda Tuhiwai Smith (2016, p.
11), uma pesquisadora indigena Maori, que escreve sob o ponto de vista do
colonizado, para problematizar o conceito de metodologia, e lembrar da complexidade
de descolonizar essas mesmas metodologias em um sistema global imperial e de

grande poder:

En su mas simple definicion, la metodologia se refiere por lo general a
la teoria del método, al acercamiento o a la técnica adoptados, o al
razonamiento para seleccionar un conjunto de métodos. Esta es una
definicion muy amplia, puesto que existen ideias especificas de cada
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disciplina sobre la teoria, la metodologia e el método. A descolonizar
las metodologias se ocupa ya no tanto de la técnica real de seleccion
de un método, sino en mayor medida del contexto en el cual se
conceptualizan y proyectan los problemas de investigacion, y de las
implicancias de la investigacion para sus participantes y para las
comunidades de estos. También se ocupa de la institucion de la
investigacion, sus afirmaciones, sus valores y practicas y sus
relaciones con el poder.

Para essa mesma autora, a pesquisa cientifica tem sido co-participe dos atos
violentos do colonialismo, que ofendem o sentido mais profundo da humanidade. Essa
historia imperial tem sido usada para coletar, sistematizar e representar os diversos
modos das comunidades tradicionais e dos movimentos sociais no Ocidente e pelos
ocidentais, 0 que comprova que a investigacdo € um encontro entre o Ocidente e 0
outro (Smith, 2018), e, neste estudo, o Outro tem uma identidade particular, isto €, dos
povos do campo.

Nesse sentido, Simth (2018) traz a possibilidade de uma investigacéo
alternativa, ou o que ela chama de contra-histérias, em contraponto a uma
investigacdo dita tradicional (ocidental). Trata-se de reconhecer as perspectivas dos
colonizados, ouvi-los e abrir espaco para que sejam protagonistas da sua propria
histdria. A investigacao “[...] ndo é um exercicio académico inocente ou remoto e sim
uma atividade em que ha algo em jogo e que se da em meio a um conjunto de
condicdes politicas e sociais” (Smith, 2018, p 13).

Na senda de Orlando Fals Borda, outro autor de referéncia para pensarmos a

descolonizacdo das metodologias, na investigacao, é preciso ter ética e:

[...] trabajar arduamente con nuestros materiales y realidades, tratando
de articular nuestras respuestas con férmulas, conceptos y marcos de
referencia de aqui mismo [...] fortalecer la investigacion autbnoma e
independiente de los hechos sociales, estimulando el pensamiento
creador y la originalidad. Esto es indispensable, porque las realidades
encontradas son de un tipo conflictivo y diacrénico sobre el cual se
conoce muy poco en los paises avanzados de donde se difunden las
pautas cientificas. (Fals Borda, 1973, p. 19).

Com isso, retomo o problema deste estudo: As epistemologias do Sul e os
saberes pos-coloniais sdo considerados na producdo de conhecimento da
universidade? e, assim, opto por uma pesquisa de natureza basica e qualitativa.

Seguindo os passos de Minayo (2016, p. 25), a pesquisa qualitativa aqui desenvolvida,
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segue trés passos: “(1) fase exploratoria; (2) trabalho de campo; (3) anadlise e
tratamento do material empirico e documental”.

No intuito de responder ao problema de pesquisa, 0 corpus investigativo,
caracteriza-se por pesquisas em documentos oficiais, Projetos Pedagdgicos,
materiais e publicacdes jornalisticas disponibilizados em sites, bem como em literatura
académica e legislacdes e documentos sobre licenciatura em Pedagogia e Educacgéo
do Campo e transcricao de entrevistas. Destaco que 0s objetivos delineados em cada
artigo influenciam na formulagao do material de coleta.

Concordo com Rosa e Silva (2017, p. 4), quando afirmam que:

Nao ha apenas um Unico método, um Unico caminho para cada
pesquisa e essa escolha ndo precisa, necessariamente ser feita antes
da percepgédo do caso como um todo. Com isso queremos dizer que a
construcao da pesquisa esta em constante transformacdo e quanto
mais liberdade o pesquisador tiver para percorrer os caminhos
tedricos, o0 objeto e 0 contexto como um todo, maior a qualidade terdo
as andlises.

No caminho desta investigacdo, estou lendo, analisando, registrando e
interpretando as relacdes entre a cultura cientifica da universidade e a cultura dos
movimentos sociais do campo, sempre com a lembranca que ambas se encontram

nas diferencas.

4.2 OS SUJEITOS DA PESQUISA®

Na busca por compreender como as/os estudantes experienciaram a “docéncia
compartilhada” em escolas do campo durante o projeto Escola da Terra, 12
estudantes (hoje Pedagogas/os formadas/os) que participaram da primeira edi¢do do
projeto, em 2014, foram convidadas/os a participarem da pesquisa. O primeiro contato
com os participantes se deu pelas redes sociais, pesquisando nome por nome, que
foram sendo adicionados a rede social da pesquisadora. Nesse momento, obtive o
retorno de sete participantes. Os demais ndo foram encontrados nas pesquisas nas

redes sociais e ndo tinham seus contatos nos relatérios.

8 Este subcapitulo diz respeito especificamente & metodologia do objetivo 3.
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O segundo momento foi uma conversa via WhatsApp, a fim de explicar o projeto
e agendarmos uma conversa presencial ou por plataforma digital. Todas/os aceitaram
participar voluntariamente da pesquisa e assinaram o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE), formalizando suas participagoes (Anexo A).

O terceiro momento deu-se com o0 agendamento e a efetivacdo das entrevistas
entre a pesquisadora e as/os participantes do projeto. As entrevistas aconteceram
entre outubro e dezembro de 2023 e tinham um roteiro preestabelecido (Apéndices A
e B), que nos guiou na temética, mas, ao longo das conversas, a fluidez e o interesse
dos participantes proporcionaram uma ampliacdo das possibilidades postas no papel.

Por fim, o quarto momento diz respeito a leitura das transcricbes, sendo
utilizada a Analise de Conteudo como desencadeador-chave para o manejo do
material empirico.

A identificacdo dos participantes foi preservada, por isso esta organizada por
meio dos caracteres: C1, C2 para as/os coordenadoras/es e P1, P3, P4 e P5 para
as/os alunas/os participantes. Desse modo, as respostas das/dos participantes foram
transcritas e categorizadas de acordo com as aproximagoes observadas.

4.3 DESCRICAO DO CAMPO DE INVESTIGACAO

4.3.1 Politicas publicas de educacéo: caminhos que levam ao projeto Escola da

Terra

Antes de iniciar um tépico especifico sobre o Projeto Escola da Terra, acredito
ser necessario destacar alguns avanc¢os na politica educacional a nivel nacional e
estadual, que séo resultados da incansavel luta e mobilizagcdo dos movimentos sociais

do campo e que convergem na instituicao do projeto, como:

Quadro 2 - Legislac8es, programas e projetos para Educacdo do Campo

O QUE ASSUNTO
Lei n. 9394, de 20 de dezembro de 1996 Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao
Lein. 10.172, de 9 de janeiro de 2001 Aprova o Plano Nacional de Educacdo e da

outras providéncias.
Parecer CNE/CEB n. 36, de 04 de dezembro de | Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica
2001 nas Escolas do Campo
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Resolucdo CNE/CEB n.° 1, de 03 de abril de
2002

Institui Diretrizes Operacionais para a Educacao
Basica nas Escolas do Campo

Parecer CNE/CEB n. 21/2002, de 05 de junho de
2002

Solicita  analise da  possibilidade de
reconhecimento nacional das Casas Familiares
Rurais

Parecer CNE/CEB n. 1/2006, de 01 de fevereiro
de 2006

Dias letivos para a aplicagdo da Pedagogia de
Alternéncia nos Centros Familiares de Formagéo
por Alternancia (CEFFA)

Parecer CNE/CEB n.
setembro de 2007

23/2007, de 12 de

Consulta referente as orientagbes para o
atendimento da Educacéo do Campo

Parecer CNE/CEB n. 3/2008, de 18 de fevereiro
de 2008

Reexame do Parecer CNE/CEB no 23/2007, que
trata da consulta referente as orientacdes para o
atendimento da Educacéo do Campo.

Resolucao n. 2/2008, de 28 de abril de 2008

Estabelece diretrizes complementares, normas e
principios para o desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento da Educac¢éo Basica do
Campo.

Decreto n. 6755, de 29 de janeiro de 2009

Institui a Politica Nacional de Formacédo de
Profissionais do Magistério da Educacao Basica,
disciplina a atuacdo da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
CAPES no fomento a programas de formacéo
inicial e continuada e d& outras providéncias

Edital de Convocacgdo n. 09, de 29 de abril de
2009

Programa de Apoio a Formacdo Superior em
Licenciatura em Educacdo do Campo -
PROCAMPO

Parecer CNE/CEB n. 7/2010, de 07 de abril de
2010

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacao Basica

Decreto n. 7352, de 4 de novembro de 2010

Dispbe sobre a Politica de Educacgdo do Campo
e o Programa Nacional de Educacédo na Reforma
Agréria - PRONERA

Edital n. 038/2010

Observatdrio da Educacéo do Campo

Decreto n. 7.589, de 26 de outubro de 2011

Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico
e Emprego — PRONATEC CAMPO

Portaria n. 86, de 1 de fevereiro de 2013

Programa de apoios técnico e financeiro aos
Estados, Municipios e Distrito Federal para a
implementacéo da politica de Educagédo do
Campo - PRONACAMPO

Lei estadual n. 14.278, de 26 de julho de 2013

Institui a Politica Estadual de Incentivo a
Permanéncia de Jovens e Adultos no Meio Rural
através da Qualificacdo da Oferta Educacional

Lein. 12.960 de 27 de marco de 2014

Altera a lein. 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para fazer constar a
exigéncia de manifestacdo de 6rgdo normativo
do sistema de ensino para o fechamento de
escolas do campo, indigenas e quilombolas.

Lei n. 13.005/2014

Plano Nacional de Educacéo (PNE/2014)

Lei n. 14.705, de 25 de junho de 2015

Plano Estadual de Educacédo (PEE/RS)

Parecer n. 02/2018

Define as Diretrizes Curriculares para a oferta da
Educacdo do Campo no Sistema Estadual de
Ensino do Rio Grande do Sul.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

N&o farei uma andlise especifica de cada legislagdo, mas, entre elas, destaco
o Pronacampo, por tratar-se do programa que contempla o projeto Escola da Terra,

campo de interesse desta pesquisa. Logo no art. 2 do seu texto, sdo caracterizados
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0S sujeitos do campo na sua diversidade a partir do trabalho rural como meio de

producao de existéncia, baseada nos termos do Decreto n° 7.352, de 2010:

[...] os agricultores familiares, os extrativistas, 0s pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma
agréaria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os
caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que produzam
suas condi¢cdes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio
rural.

A partir da caracterizacdo dos sujeitos, no seu art. 3, traz os principios da

Educacao do Campo e Quilombola:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais,
culturais, ambientais, politicos, econémicos, de género, geracional e
de raca e etnia;

Il - incentivo a formulagéo de projetos politico-pedagdgicos especificos
para as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das
unidades escolares como espagos publicos de investigacdo e
articulagdo de experiéncias e estudos direcionados para o
desenvolvimento social, economicamente justo e ambientalmente
sustentavel, em articulacdo com o mundo do trabalho;

Il - desenvolvimento de politicas de formacdo de profissionais da
educacdo para o atendimento da especificidade das escolas do
campo, considerando-se as condi¢cdes concretas da producdo e
reproducdo social da vida no campo;

IV - valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de
projetos pedagdgicos com contetdos curriculares e metodologias
adequadas as reais necessidades dos alunos do campo, bem como
flexibilidade na organizacdo escolar, incluindo adequacdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢fes climaticas;
e

V - controle social da qualidade da educacgdo escolar, mediante a
efetiva participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do
campo.

Este artigo aglutina elementos importantes para uma Educacado do Campo de
qualidade, como a formacdo adequada de professoras/es para trabalhar com as
especificidades do campo, a vivéncia da Pedagogia da Alternancia na organizagao
escolar e a valorizacdo da escola do campo como espacgo de ensino, de pesquisa e

de produtora de saberes. Como nos faz lembrar Molina (2008, p. 27):

[...] lutar por politicas publicas significa lutar pelo alargamento da esfera
publica, lutar para que a educacdo nao se transforme, como querem
muitos hoje, em mercadoria, em um servigo, que s6 tem acesso quem
pode comprar, quem pode pagar. Lutar por politicas publicas para a
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Educacdo do Campo significa lutar para ampliar a esfera do estado,
para ndo colocar a educacdo na esfera do mercado. Nesse momento,
entra novamente a questéo da justiciabilidade do direito a educacéo dos
povos do campo. Porque nao se institui politicas enquanto elas nédo
estdo muito presentes no conjunto do imaginario da sociedade.

Nesse sentido, o Pronacampo foi, ao longo dos anos, concebendo e articulando
projetos para o fortalecimento da Politica de Educacdo do Campo, como pode ser
observado no Quadro 3, no qual apresento 0s eixos, as acdes e 0S respectivos

projetos do Pronacampo:

Quadro 3 - Eixos, acdes e projetos do Pronacampo

EIXO ACOES PROJETOS
Livros didaticos especificos para os Programa Nacional do Livro
Anos Iniciais do Ensino Fundamental Didatico (PNLD)
Obras de referéncia com Programa Nacional de
especificidades do campo e das Biblioteca da Escola (PNBE) —
comunidades quilombolas Tematico para os Anos Finais

do Ensino Fundamental e
Ensino Médio

| - Gestdo e Praticas Educac&o integral com atividades Mais Educacdo Campo
Pedagdgicas estruturantes e complementares a
formacdo do estudante

Apoio as escolas quilombolas e do Projeto Escola da Terra
campo com turmas dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental
compostas por estudantes de
variadas idades

Incluséo das Escolas dos Centros
Familiares de Formag&o por
Alternancia — CEFFAS no FUNDEB, a
partir de convénios com as redes
publicas de ensino, amparados pela
Lei n°® 12.695/2012.

Oferta de cursos de Licenciatura em Procampo
Educacdo do Campo

Expanséao de polos da Universidade
Aberta do Brasil

Il - Formagéo de Cursos de extenséo, PDE Interativo
Professores aperfeicoamento e especializagéo.

Programa Escola da Terra
Financiamento especifico nas areas de | Observatorio da Educacao e
conhecimento voltadas a educacédo do | Programa de Extensao
campo e quilombola Universitaria (PROEXT)
Expanséo da oferta de cursos voltados | PRONATEC

ao desenvolvimento do campo na
Rede Federal e Redes Estaduais de
Formadores.

Expansao de cursos de qualificacao PRONATEC
profissional especificos para o campo,
[l - Educacéo de por meio do e-Tec

Jovens e Adultos, Bolsa-formacédo Pronatec para PRONATEC
estudantes e trabalhadores rurais
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Educacao Profissional Educacao de Jovens e Adultos na EJA Saberes da Terra
e Tecnoldgica proposta pedagdgica do Programa
Saberes da Terra

Disponibilizag&o de recursos para o 1°
ano na implantag&o de novas turmas
de EJA

Formacdo inicial e continuada nas Pronatec de cursos FIC e
areas relacionadas a atividade rural e Técnico.

aos servicos basicos
Disponibilizag&o de projetos Construgéo de Escolas
arquiteténicos de escolas, com 2,4 e 6
salas de aula, quadra esportiva
coberta, médulo terra, administrativo,
de servico, de Educacao Infantil e
alojamentos de professores e

estudantes.
Disponibilizagdo de laboratérios de Incluséo Digital
informatica.
Disponibilizagdo de laptop Incluséo Digital

educacional, um computador (servidor)
com contelidos pedagdgicos e um

IV - Infraestrutura roteador wireless para conexao.
Fisica e Tecnoldgica Disponibilizac&o de computador Inclus&o Digital
interativo (projetor) com lousa digital.
Disponibilizag&o de recursos PDDE — Campo; PDDE - Agua.

financeiros para manutencao,
conservacgao, aquisicdo e pequenos
reparos das instala¢des, equipamentos
e para abastecimento de agua em
condicdes apropriadas para consumo
e esgotamento sanitario

Articulacdo para o fornecimento de Luz para Todos
energia elétrica as escolas.
Disponibilizagéo de 6nibus rural, Transporte Escolar

lancha escolar, bicicletas e capacetes.
Fonte: elaborado pela autora (2023).

Nesse conjunto de acles e programas, destaco os eixos | e Il, onde esta
inserido o Programa Escola da Terra. O programa foi instituido pela Portaria n. 579 de
02 de julho de 2013, do Ministério da Educacéo, e esta vinculado a Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI/MEC), e,
segundo o art. 1, desta portaria deve acontecer “[...] em regime de colaboragédo com
estados, Distrito Federal e com as prefeituras municipais [...]" (Brasil, 2013).

O projeto busca atender uma caréncia de formacdo continuada de
professoras/es que atuam na zona rural, em especial, professoras/es de classes
multisseriadas de 1° a 5° ano do Ensino Fundamental em funcionamento nas escolas
do campo. O curso de aperfeicoamento, como é chamada a formacdo continuada
proposta pelo Escola da Terra, tem uma carga horaria de 180h, dividido em tempo-

universidade e tempo escola-comunidade, ou seja, em regime de alternancia,
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constituido de professoras/es formadoras/es, coordenadoras/es estaduais, tutoras/es
estaduais e municipais, que sao escolhidos por selecdo publica e cursistas
participantes (Brasil, 2013).

Para aprovacdo do projeto pelo MEC, é preciso um planejamento articulado
entre as universidades, os estados e 0s municipios, cada qual com sua
responsabilidade, seja na formacao dos cursistas, gestdo do projeto ou mobilizacédo

dos agentes participantes, sendo eles:

i) as Universidades Publicas Federais: sdo imprescindiveis no
processo, tem uma equipe de coordenacgédo e de formagdo que atuam
de forma integrada. Majoritariamente sao Professores Doutores e/ou
P&os-doutores com experiéncias na area de educacao do campo; i) Os
Estados (SEDUCS) e os Municipios (SEMEDSs): participam do projeto
a luz do regime federativo propugnado na CF/88 e LDB — também séo
fundamentais para implementacdo, considerando o0s aspectos
juridico-administrativo e operacionais da Ac¢dao; iii) os Coordenadores
Estaduais/DF: atuam conjuntamente com as IES e MEC na
organizacdo e acompanhamento de processos formativos. H& um
coordenador/a em cada UF (professor/a efetivo/a da rede de ensino);
iv) os Tutores sdo professores/as efetivos/as selecionados pelos
Municipios e Estado — atuam no monitoramento dos professores
cursistas do seu sistema de ensino); v) os Professores Cursistas: séo
indicados pelos Secretéarios de Educacgédo dos Estados e Municipios —
sdo publico central do Escola da Terra; vi) os Dirigentes e Técnicos:
sdo fundamentais para o suporte de atos juridico-administrativos e
operacionais; vii) os Dirigentes, Gestores, Técnicos e Outros Agentes
das Seducs e Semeds: autorizam e/ou auxiliam 0s processos junto as
secretarias de educacdo, dando suporte e/ou respaldando os atos
juridico-administrativos e operacionais; vii)) as Entidades de Classe,
Associacfes Académicas e Sindicais, Movimentos Sociais, dentre
outros, ligadas a area educacional do campo — seus representantes
participam como convidados e ajudam nas interlocu¢gbes com a
comunidade, escolas, professores; ix) os Técnicos e dirigentes do
MEC/FNDE: sdo responsaveis pela coordenacdo nacional do
programa em todas as fases desde o planejamento até a avaliacdo
final. Os agentes do FNDE exercem fun¢des especificas ligadas ao
pagamento de bolsas auxilio dos usuarios do programa. (Sousa Neto,
2023, p. 32).

Levando em conta toda essa estrutura que movimenta o projeto, no ano da sua
implementagéo, em 2014, dez universidades ofertaram a formagéo Escola da Terra,
entre elas a UFRGS, que fez parte das IES pioneiras do projeto no pais. Os ultimos
dados publicados sobre o projeto apontam que até 2019 eram 24 universidades
publicas contempladas com o projeto, porém quatro estados seguem sem oferta: Acre,

Roraima, Rondodnia e Mato Grosso do Sul (Sousa Neto, 2023).
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A abrangéncia e a continuidade do projeto dez anos depois da sua
implementacdo — mesmo com todas as mudancas politicas e ideoldgicas que o Brasil

passou — confirma a importancia dessa a¢do em todo pais.

4.3.1.1 A Escola da Terra no Rio Grande do Sul

O projeto Escola da Terra no Rio Grande do Sul teve inicio em 2014, quando
da aprovacdo do projeto piloto pelo MEC. Na Faculdade de Educacédo
(FACED/UFRGS), o programa de extensao ja realizou quatro edicdes do curso de
aperfeicoamento e esta concluindo o Curso de Especializacdo Escola da Terra, este
ultimo ofertado exclusivamente as/aos professoras/es que ja concluiram as 180h do
curso de aperfeicoamento. A especializacdo que marca um novo momento do projeto
€ uma oportunidade para as/os cursistas aprofundarem-se academicamente em
assuntos que lhe sdo de interesse na Educacdo do Campo, além de permitir
qualificag&o e retorno financeiro.

O curso estrutura-se curricularmente em trés eixos: Pesquisa, Conhecimento e
Desenvolvimento. Esses enfoques articulam-se conforme a dinAmica proposta pelos
cursistas em cada edigado e devem ser “interdenpendentes e indissociaveis” (Collares,

2023, p. 47). O Quadro 4 apresenta o enfoque e sua ementa.

Quadro 4 — Enfoques tematicos

Enfoque tematico Ementa

Pesquisa Neste enfoque serdo tratados aspectos referentes as caracteristicas de uma
pesquisa a partir do foco e do objetivo de analise: sociocultural;
epistemoldégico; psicogenético etc. Tendo a pesquisa como fundamento da
acdo docente, serdo estudados os aspectos constituintes de um projeto, seu
desenvolvimento, sua interdependéncia com o planejamento didatico
pedagogico; seu carater individual e coletivo; inter e transdisciplinar.

Conhecimento N&o ha conhecimento sem contelido e sem conteldo a formulacdo de
hipéteses torna-se destituida de valor investigativo. Neste enfoque serao
abordadas questdes referentes ao conhecimento em diferentes
perspectivas: (1) conhecimento constituido cientificamente através dos
tempos, compondo aspectos tedricos que subsidiam acdes na comunidade
e na escola, cujo estudo acarretara em contribuicdo para o melhor agir e
pensar; (2) conhecimento que se constréi na agao pratica e a partir do qual
se abre possibilidade de reflexdo e pesquisa, fundamentais a teorizacéo da
experiéncia empirica; (3) conhecimento que se articula interdisciplinarmente
através de ac¢les especificas dos sujeitos e a partir do qual se diferenciam
e integram-se pontos cujos limites epistemoldgicos tornam-se frageis na
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superacao do individualismo cientifico e disciplinar, e (4) a sistematizacao
do conhecimento, cuja complexidade instiga a pesquisa, abrindo
possibilidades de novas perspectivas.

Desenvolvimento

Todo conhecimento constitui-se significativo em fungdo da relevancia
atribuida a ele pelos sujeitos da acdo. Nesse sentido, compreender o
processo de desenvolvimento, atribuindo-lhe um carater de necessidade,
perpassa pela concepcao que se tem de conhecimento. Sendo assim, neste
enfoque serdo abordadas questdes pertinentes ao desenvolvimento do
conhecimento cientifico e ao desenvolvimento do sujeito, nas dimensdes de
fato (estado do conhecimento e passagem de um estado para outro) e de
validade (avaliagdo de avancgos e ou retrocessos).

Fonte: Collares (2023).

Por se tratar de um planejamento aberto, os eixos tematicos atravessam o

curso em um continumm, dessa maneira:

[...] a pesquisa se desenvolve na articulacdo do processo formativo,
como método de trabalho; o conhecimento se constréi mediado pelas
praticas educativas no campo, e sua sistematizacdo abre possibilidade
de novos horizontes no curriculo dessas escolas. Por fim, o
desenvolvimento, na direcdo do conhecimento integral, com questdes
pertinentes ao conhecimento cientifico, social, afetivo e cultural, abarca
as acbes de todos os sujeitos da comunidade na qual a escola esta
inserida e, em especial, de cada sujeito em seu desenvolvimento
singular, em patamares de conhecimento e reflexdo diferenciados, em
se tratando das acdes docentes e discentes na dimensao do cotidiano
das salas de aula. (Collares; Lopes, 2023, pp. 89-90).

O desafio de dar conta dessa proposta fica a cargo da equipe formativa da

UFRGS, formada por sete docentes das seguintes areas: Pedagogia, Sociologia,

Geografia e Musica. A contagem de cursista por professor/a formador/a € de 40 para

um, o que torna-se um grande desafio. Desde sua primeira edi¢cdo, em 2014, o projeto

ja capacitou 897 professoras/es de escolas do campo do Rio Grande do Sul.

A sequir, apresento

a abrangéncia do projeto no estado:

Tabela 1 - Abrangéncia do projeto no Rio Grande do Sul

EDICAO MUNICIPIOS CURSISTAS
2014 22 425
2015 36 267
2019 8* 205

TOTAL 66 897

*A Secretaria do Estado da Educacéo ndo aderiu ao projeto neste ano.
Fonte: elaborado pela autora (2024).
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Além disso, o0 objetivo geral do projeto é: ampliar o acesso a formacao
continuada para profissionais com atuacdo na educacao do campo, prioritariamente
em classes multisseriadas e quilombolas, visando contribuir para a oferta de uma
educacéo do campo contextualizada as realidades das suas populacdes, que sejam
de qualidade e estejam de conformidade com as Diretrizes Curriculares para as
Escolas do Campo. Para dar conta da especificidade que as escolas do campo tém,
como o de respeitar o tempo do cultivo e o tempo do trabalho, o curso baliza-se na
Pedagogia da Alternéancia para organizar os momentos de encontros, divididos em:
Tempo/Universidade e Tempo/Comunidade. Este ultimo é coordenado pelos tutores,
gue sdo os proprios docentes dos municipios, escolhidos entre os pares para
estabelecer uma comunicacado entre a universidade e as escolas do campo. J& os
encontros Tempo/Universidade s&o organizados conforme a disponibilidade de

espaco de duas a trés vezes na formacao.

4.3.2 Curso de Pedagogia UFRGS

A Universidade Federal do Rio Grande do Sul é uma autarquia com autonomia
administrativa, patrimonial, financeira e didatico-pedagdgica. Sua histéria comeca em
1934, quando foi criada a Universidade de Porto Alegre, uma integracéo da Escola de
Engenharia; Faculdade de Medicina; de Direito; de Agronomia e Veterinaria; de
Filosofia, Ciéncias e Letras; e do Instituto de Belas Artes. Em 1947, passou a ser
denominada Universidade do Rio Grande do Sul (URGS), inserindo em sua estrutura
as Faculdades de Direito e de Odontologia de Pelotas e a Faculdade de Farmacia de
Santa Maria, que ficaram sob responsabilidade da URGS até que instituicdes de
Ensino Superior fossem criadas nos respectivos municipios. Em dezembro de 1950,
a universidade foi federalizada, passando a denominar-se Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS, [2023]). Sua sede esta localizada em Porto Alegre, capital
do Estado do Rio Grande do Sul, dividida em cinco campi: Campus Centro; Campus
Saude; Campus Olimpico; Campus do Vale; e Campus Litoral Norte, sendo que este
altimo foi o primeiro campus fora da capital, localizado no municipio de Tramandai,

conforme mostra a Figura 2 a seguir:
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Figura 2 — Mapa dos cinco campi da UFRGS
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Fonte: Catalogo do Servidor UFRGS ([2023]).

Entre os 86 cursos de formacéo inicial (bacharel e licenciatura) ofertados pela
UFRGS, estda o curso de Pedagogia, criado em 1942, na entdo Faculdade de
Educacéo Ciéncias e Letras da Universidade de Porto Alegre, e, na década de 1970,
passa para recém-inaugurada a Faculdade de Educacdo. Foi ofertado até 2023
somente no turno da manha, no entanto, em razdo da demanda para formacédo de
professoras/es na regido e para atender a parcela da populacéo trabalhadora que
também quer estudar, o colegiado aprovou a oferta noturna para 2024.

Anualmente, sdo oferecidas 120 vagas, distribuidas em: 60 vagas por
semestre, sendo 30 vagas para o curso diurno e 30 vagas para o0 curso noturno. Além
disso, podem ser acrescidas vagas definidas para o Processo de Selecdo Indigenas
e vagas remanescentes que podem ser ocupadas por meio de transferéncia interna
ou voluntaria ou ainda por ingresso de diplomados (PPC, 2023).

Conforme reestruturacdo curricular iniciada em 2014, afim de atender as
Diretrizes Curriculares para Formacgédo de Professores (Resolucdo CNE/CP n°
02/2015) e contribuir no cumprimento do Plano Nacional de Educacdo (PNE), o
Projeto Pedagodgico do Curso afirma que, junto ao novo curriculo, confere mais
autonomia ao estudante na construcdo de sua trajetéria de formacao e, por isso,

define em seus objetivos que a formacéo da/o pedagoga/o deve prepara-lo/la:
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[...] para o trabalho pedagdgico da docéncia e da gestdo educacional,
potencializada  pela  vivéncia  universitdria  caracterizada  pela
indissociabilidade entre as atividades de ensino, de pesquisa e de
extensédo. Objetiva-se permitir ao formando a constru¢do de um repertério de
informacdes e habilidades composto pela pluralidade de conhecimentos
tedricos e praticos, fundamentado nos principios da interdisciplinaridade,
contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia, relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética. (PPC, 2023, p. 6).

Os destaques anteriores dizem respeito aos trés eixos estruturantes de uma
Instituicdo de Ensino Superior: ensino, pesquisa e extensdo. A possibilidade de
articulacdo entre esses eixos constitui-se em um processo formativo com
possibilidade de uma producéo coletiva de conhecimentos por meio de vivéncias de
acao-reflexado-acao.

No curso de Pedagogia da UFRGS, segundo o PPP (2023), essa articulacéo
acontece em duas dimensdes: institucional e docente/discente. A primeira diz respeito
as praticas de ensino na propria licenciatura e aos projetos de pesquisa e extensao
geridos pelas/os professoras/es e/ou técnicos administrativos que reverberam em
diversos segmentos da comunidade. A segunda dimenséo, a docente/discente, da-se
pela experiéncia compartilhada por professores e alunas/os participantes de projetos
de pesquisa e extensdo em momentos de sala de aula. Nesse sentido, é importante
destacar os programas como PIBID, Residéncia Pedagdgica, entre outros projetos
gue propiciam a interacdo dos discentes nos trés eixos e potencializam a construcao
de conhecimento extrapolando os muros da universidade. Como afirma Fleuri (1989,
44), quando escreve que, como qualquer espaco social, a extensao universitaria €
também um lugar de contradigdes “onde se pode gestar um novo projeto de
universidade articulado com o processo de transformacéo social”.

A extensdo, nesse sentido, é 0 eixo que historicamente mais aproxima/ou a
universidade de sua comunidade externa, mesmo com todas as marcas coloniais que
a sustentam. O reconhecimento da pratica extensionista no percurso formativo se da
pela Resolugcdo MEC/CNE/CES n. 7/2018, mobilizando as instituicbes de ensino a
pensar possibilidades e caminhos para as atividades de extensédo que devem compor,
no minimo, 10% do total da carga horaria curricular dos cursos de graduacdo. Como
bem escreveu Boaventura Souza Santos (2004, pp. 53-54):

[...] a &rea de extensao vai ter no futuro préximo um significado muito
especial. No momento em que o capitalismo global pretende
funcionalizar a Universidade e, de facto, transforméa-la numa vasta
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agéncia de extensdo ao seu servico, a reforma da Universidade deve
conferir uma nova centralidade as atividades de extensdo (com
implicacdes no curriculum e nas carreiras dos docentes) e concebé-
las de modo alternativo ao capitalismo global, atribuindo as
Universidades uma participagéo ativa na construcdo da coesao social,
no aprofundamento da democracia, na luta contra a excluséo social e
a degradacdo ambiental, na defesa da diversidade cultural.

No PPC de Pedagogia UFRGS (2023, p. 24), entende-se que a Extensao
Universitaria: “[...] constitui-se de praticas académicas, que contribuem na formacgéo
técnica, profissional e cidadd dos estudantes, desenvolvida pela vivéncia de seus
conhecimentos de forma multidisciplinar e interprofissional”. A pratica extensionista
integra-se as atividades do curso, sendo necessario o reconhecimento de 339h de
praticas em extensdo para integralizacdo da licenciatura de Pedagogia, isso
corresponde a 10,04% da carga horaria total do curso (PPC, 2023). Nesse sentido, a
integralizacao torna-se central para que a curricularizagéo da extensao esteja, de fato,
inserida e em didlogo com a pesquisa e 0 ensino e néo volte a se tornar um apéndice
na universidade (Gadotti, 2017).

Na Pedagogia UFRGS, a carga horaria de Extensdo esta concentrada em
disciplinas j& existentes no curso. No Quadro 5, é possivel observar essas disciplinas

gue tém reconhecimento curricular de suas praticas extensionistas.

Quadro 5 - Reconhecimento curricular de praticas extensionistas — Cargas horérias de Extensao

cODIGO DISCIPLINA CH TOTAL CH de Préatica
(horas) Extensionista
(CHE) (horas)
EDU03101 | EDUCAGAO SOCIAL: FUNDAMENTOS E 45h 6h
PRATICAS
EDU03100 | EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: AS 60h
PRATICAS E SEUS SUJEITOS 75h
EDU03103 | EDUCACAO INFANTIL: AS PRATICAS E 75h 60h
SEUS SUJEITOS
EDU03107 | EDUCACAO E RELACOES ETNICO-RACIAIS 30h 4h
EDU03108 | GENERO E SEXUALIDADE NA EDUCACAO 30h 8h
EDU03110 | SEMINARIO DE DOCENCIA IIl: EDUCACAO 60h
DE JOVENS E ADULTOS 75h
EDU03109 | SEMINARIO DE DOCENCIA IIl: EDUCACAO 75h 60h
INFANTIL
EDU03063 | PSICOPEDAGOGIA 45h 6h
EDU02139 | ANOS INICIAIS: AS PRATICAS E SEUS 75 60h
SUJEITOS
EDU02144 | SEMINARIO DE DOCENCIA II: ANOS 75 60h
INICIAIS
EDU02141 | EDUCACAO MATEMATICA II 45 10h
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EDU02058 | EDUCAGCAO E TEATRO 45 5h

TOTAL 279h
Fonte: PPC (2023).

A Faculdade de Educacdo da UFRGS tem 16 projetos de extensdo em
execucao, como o registrado no site da Comissao de Extensdo em Educacéo. Entre
eles, estd o projeto “Escola da Terra — Educacdo de Comunidades do Campo,
Quilombolas e Indigenas”, objeto de analise desta tese, que sera tratado com
aprofundamento no Capitulo XX.

Para Gadotti (2017, p. 4), Freire acreditava que “[...] por meio da extenséo,
poder-se-ia redimensionar a Universidade dentro de um projeto popular de educagao”.
Com as experiéncias vividas por Freire no Chile durante seu exilio com o golpe civil-
militar de 1964 no Brasil, nasce o livro “Extensdo e Comunicag¢ao?” publicado em
1967, pelo Instituto de Capacitacao e Investigacdo em Reforma Agréaria (ICIRA) do
Chile. Nesse livro, Freire traz o conceito de “extenséo da cultura” e lembra-nos de que

esta pode ser uma acao contra emancipatoria:

[...] o termo extensdo se encontra em relacdo significativa com
transmisséo, entrega, doa¢do, messianismo, mecanicismo, invaséo
cultural, manipulacéo etc. E todos estes termos envolvem acdes que,
transformando o homem em quase 'coisa’, 0 negam como um ser de
transformacgdo do mundo. Além de negar, como veremos, a formagéo
e a constituicdo do conhecimento auténtico. Além de negar a acéo e a
reflexdo verdadeiras aqueles que sdo objetos de tais acdes. (Freire,
1977, p. 22).

A “extensao da cultura” traz o conceito de “comunicacao sobre cultura” e trata
da relacdo técnico e camponés (no caso refletido no livro) baseada na interacéo

consciente:

0 conhecimento ndo se estende do que se julga sabedor até aqueles
gue se julgam nao saberem; o conhecimento se constitui nas relacdes
homem-mundo, relagbes de transformacdo, e se aperfeicoa na
problematizacao critica destas relagdes. (Freire, 1977, p. 36).
Nesta mesma obra, Freire apresenta-nos uma outra possibilidade de extenséo
como “acao cultural”, por entender que a cultura que produzimos €& “acao
transformadora” (Freire, 1977). Nesse sentido, a comunicagado € essencial para a

extensdo, ja que sem ela ndo existira uma educacao para liberdade.
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Freire, como um grande educador que foi e com suas inspiracfes para uma
Educacao Popular, nos faz questionar sobre como a extensao universitaria também é
um espaco de contradi¢cdes, e tudo depende do modus operandi de cada instituicao,
podendo ser espaco de didlogo e autonomia, mas também servir a praticas que visem
somente a prestacao de servigcos a comunidade. Ja Fleuri, em sua tese de doutorado
“Educacao Popular e Universidade”, publicada em 1988 pela Universidade Estadual
de Campinas (Unicamp), jA problematiza como a universidade, enquanto espaco
privilegiado de producdo do conhecimento, exerce influéncia nas relagdes sociais e

podem negar os saberes dos subalternizados. Para este autor:

Assim, nas atividades de extensao universitaria em educacao popular,
confrontam-se, de um lado, a universidade (com sua estrutura
burocratica, constantemente minada pelo préprio conjunto de relacdo
sociais que lhe da consisténcia) e, de outro lado, os movimentos
populares (com sua dindmica espontanea e democratica,
constantemente ameacgada pela burocratizacdo). Esta situagéo
contraditéria abre a possibilidade de que tais atividades sirvam, de
acordo com o contexto historico, tanto para a consolidagdo do poder
da classe dominante quanto para apoiar a construgdo da hegemonia
das classes dominantes. (Fleuri, 1988, p. 46).

Com esse entendimento de que a extensao deve articular diversos saberes,
acredito que as préticas extensionistas tém trés dimensdes: universidade/discente;
universidade/comunidade; discente/comunidade. Por isso, a proposta de um curriculo
extensionista s6 servird para a pratica de uma educacéo libertadora, pés-colonial e
intercultural, caso a Universidade incorporar sua responsabilidade com a

transformacao social.

4.3.2.1 Sobre o curriculo

A proposta curricular do Curso de Pedagogia da UFRGS, pensada para dar
conta dos objetivos do curso, foi resultado do dialogo dos membros da Comisséo de
Graduacdo do Curso (COMGRAD/Edu) e organiza-se pedagogicamente em dois

percursos: o comum e o formativo. O PPC (2023, p. 16) explica:

O objetivo é proporcionar ao estudante uma oferta de atividades de
ensino que atenda sua formacao béasica, a qual oferece um conjunto
de conhecimentos para a formacéo geral da/o pedagoga/o, com vistas
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ao perfil do egresso definido neste Projeto Pedagdégico de Curso, o
que caracteriza o Percurso Comum. Por outro lado, entende-se que o
estudante, no exercicio de sua autonomia, tenha a possibilidade de
optar por aprofundamentos em uma determinada area de sua
preferéncia, denominada Percurso Formativo, sem impedi-lo de cursar
atividades de ensino de outros percursos formativos e mesmo nao
vinculadas diretamente a esses.

Nesse sentido, 0s percursos nao tém a ver com habilitacdo, e sim com escolhas
de um conjunto de disciplinas organizadas para um estudo mais focado em
determinada modalidade. O Percurso Comum destinado a todos os discentes do curso

€ composto por disciplinas obrigatdrias, que permite a formacéo geral, além de:

[...] praticas como componente curricular que contemplem a pratica
docente nos niveis de educacdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental e na modalidade de educacédo de jovens e adultos,
cumprindo a exigéncia das Diretrizes Curriculares em 400 horas.
Também, prevé a realizacdo de um estagio de 105 horas destinado ao
exercicio da pratica profissional da/o pedagoga/o em diferentes areas
de atuacao que nao implicam regéncia de classe. (PPC, 2023, p. 16).

No Quadro 6 consta a lista das disciplinas obrigatérias e suas respectivas
cargas horarias de préatica, a fim contabilizar as 400 horas de pratica como

componente curricular (conforme determinado pela Resolugcdo CNE CP 02/2015):

Quadro 6 — As disciplinas obrigatérias e suas respectivas cargas horérias de préatica
cODIGO DISCIPLINA CREDITO CH CH
S TOTAL PRATICA
EDU03061| EDUCACAO MUSICAL 3 45 15
EDUO03097| POLITICA E ORGANIZACAO 4 60 08
DA EDUCACAO BASICA
EDUO03142| EDUCACAO E CINEMA 3 45 15
EDU01049| JOGO E EDUCACAO 3 45 15
EDU03052| EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSAO| 3 45 06
EDU03101| EDUCACAO SOCIAL: 3 45 15
FUNDAMENTOS E
PRATICAS
EDU01074| SOCIOLOGIA DA EDUCACAO: 4 60 08
FUNDAMENTOS TEORICOS
EDU03100 EDUCAQAO DE JOVENS E 3 75 20
ADULTOS: AS PRATICAS E
SEUS SUJEITOS
EDU02061| EDUCACAO E ARTES VISUAIS 3 45 15
EDU02136| AQUISICAO E 4 60 20
DESENVOLVIMENTO DA
LINGUAGEM ORAL E
ESCRITA
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EDU03099| GESTAO ESCOLAR 4 60 20
EDU03103| EDUCACAO INFANTIL: AS 3 75 20
PRATICAS E SEUS
SUJEITOS
EDU03102| MIDIAS, TECNOLOGIAS 3 45 15

DIGITAIS E EDUCACAO:
PROCESSOS E METODOS

DE APRENDIZAGEM
EDU02058| EDUCACAO E TEATRO 3 45 15
EDU01075| EDUCACAO ESPECIAL, DOCENCIA |3 45 20
E PROCESSOS INCLUSIVOS
EDU02137| ALFABETIZACAO: 4 60 20

QUESTOES TEORICO
METODOLOGICAS

EDU02138| EDUCACAO MATEMATICA | -A 5 75 25
EDU02084 EDUCAGCAO 4 60 15
CONTEMPORANEA:
CURRICULO, DIDATICA,
PLANEJAMENTO
EDU02139| ANOS INICIAIS: AS PRATICAS 3 75 20
E SEUS SUJEITOS
EDU03063| PSICOPEDAGOGIA 3 45 15
EDU01077| SOCIOLOGIA DA EDUCACAO: A 3 45 9
ESCOLA EM FOCO
EDU02066| EDUCACAO EM CIENCIAS 4 60 15
NATURAIS
EDU02140| EDUCACAO, SAUDE E CORPO-A |2 30 04
EDU02141] EDUCACAO MATEMATICA Il -A 3 45 15
EDU02142| LEITURA ESPACIAL: GEOGRAFIA |3 45 15
PARA OS ANOS INICIAIS
EDU02143| ENSINO DE HISTORIA 3 45 15
EDU03107| EDUCAGAO E 2 30 05
RELACOES ETNICO
RACIAIS
CARGA HORARIA DE PRATICA VOLTADA A FORMACAO DE 400 HORAS
PROFESSORES

Fonte: PPC (2023).

Conforme apontei anteriormente, além do Percurso Comum, sédo oferecidos
trés Percursos Formativos, caracterizados, cada um deles, por um conjunto de
disciplinas (obrigatorias comuns aos trés percursos e obrigatérias especificas de cada
percurso) e por um estagio de 300 horas dedicado a pratica de regéncia de classe.

Os Percursos Formativos sdo divididos em: 1) Educacdo Infantil; 2) Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e 3) Anos Iniciais do Ensino Fundamental na

Educacdo de Jovens e Adultos. Para entendimento do leitor, o curriculo esta
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organizado no sistema de matricula do curso de Pedagogia da UFRGS da seguinte

maneira:

a. Formacdo Essencial Obrigatéria (FEO): 19 disciplinas (975
horas) que devem ser cursadas por todos os discentes do curso (todas
estas disciplinas compdem o Percurso Comum). Comp8e os trés
primeiros semestres do curso;

b. Formacéo Diversificada Complementar (FDC): composta por 19
disciplinas obrigatérias de percurso comum (975 horas)
compartilhadas pelos estudantes dos trés percursos formativos e
disciplinas especificas de cada percurso formativo (totalizando 20
créditos de disciplinas especificas). Essas disciplinas devem ser
cursadas a partir da escolha dos discentes por uma FDC de seu
interesse a partir do 2° semestre do curso ou apds concluir 21 créditos
obrigatérios da FEO. Compdem também a FDC os Estagios e o
Trabalho de Conclusao de Curso | e Il. (PPP, 2023, p. 19).

De fato, a insercdo dos Percursos Formativos na constituicdo do curriculo
oportuniza maior flexibilidade e ndo previsibilidade do processo formativo, porém é
ainda organizado de maneira tradicional, colonial, onde a trajetoria formativa é
controlada por tempos disciplinares de oito semestres e divido por trés modalidade
gue poderiam ser ampliadas se fossem consideradas as diferencas educativas e
culturais, como a insercdo de percursos formativos para a Educacdo do Campo,
Educacéo Indigena, Educacéo Quilombola ou ainda para uma Educacdao Intercultural,
visto as especificidades dessas modalidades, temas que tensionariam a colonialidade
no espaco da universidade e no campo da formacdo inicial de professoras/es.

Por fim, para integralizacao do curso, é preciso também ter cursado disciplinas
eletivas, que visam o aprofundamento em tematicas do interesse dos estudantes, que,
ao final, devem somar 20 créditos. Também esta prevista a comprovacédo de formacéo
complementar em um total de 11 créditos que podem ser em iniciacao cientifica,
extensdo, monitoria e outras atividades, como ja citado anteriormente, com 339 horas
em praticas extensionistas, além da escrita e apresentacao do Trabalho de Concluséo

de Curso.

4.4 ANALISE DE CONTEUDO

A Analise de Contetdo (AC) surge no século XX, especificamente em

pesquisas de cunho quantitativo, influenciada pelo positivismo. Com sua utilizagao
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recorrente em pesquisas, as controvérsias comegam a surgir e tedricos comecam a
se dividir e defender: por um lado, o carater técnico-quantitativo; por outro, o carater
qualitativo (Minayo, 2016). Sobre isso, Bauer (2017, p. 10) diz: “No divisor
quantidade/qualidade das ciéncias sociais, a analise de conteido € uma técnica
hibrida que pode mediar esta improdutiva discusséo sobre virtudes e métodos”.

Bardin (2016, p. 42), uma das autoras de referéncia em AC, define-a como:

[...] conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢cdo de contetdo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicbes de
producédo/recepc¢ao (variaveis inferidas) destas mensagens.

A AC é um dos instrumentos de analise, indiscutivelmente, mais eficientes
(Stueber, 2022), seu uso, como apontado por Minayo (2016), € variado, e pode ser
aplicada em diversos casos, como: analise de obras literarias; andlise de
depoimentos; andlise de livros didaticos, entre outras. Para tanto, é organizada por
Bardin (2016) em trés etapas principais:

a) A pré-andlise — para selecéao, delimitacdo do estudo; aplicacédo de regras de

recorte e delineamento do objeto;

b) a exploracdo do material — que consiste na administracéo das técnicas sobre

0 corpus;

c) o tratamento dos resultados e interpretacdes — que podem ser desenvolvidos

por meio de operacdes estatisticas (frequéncia do uso dos termos), sinteses e

selecéo dos resultados (inferéncias; interpretacdes, orientacées para uma nova

analise) e/ou pela utilizacdo dos resultados para fins tedricos ou pragmaticos.

Essa mesma autora conceitua a AC, indicando quatro modos de analisar 0s
materiais coletados, destacando: andlise de avaliacdo ou analise representacional;
andlise de expressao; andlise de enunciagdo; e analise tematica (Bardin, 2016). Nos
estudos desenvolvidos nesta pesquisa, a analise de contetudo contribui com analise
tematica. Na analise temética, o conceito central é o tema. Em Bardin (2016, p. 105),
trabalhar com este tipo de analise: “consiste em descobrir os ‘nucleos do sentido’ que
compdem a comunicacao e cuja presenca ou frequéncia de aparicdo pode significar
alguma coisa para o objetivo analitico escolhido”.

A fim de ilustrar como a AC tematica esta sendo executada nesta pesquisa,

elaborei 0 quadro a seguir:
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Quadro 7 — Etapas da Andlise de Contelido na pesquisa

PRE-ANALISE

EXPLORACAO DO
MATERIAL

TRATAMENTO/INFEBENCIA/I
NTERPRETACAO

Leitura exaustiva dos
documentos (PPC, curriculo,
disciplinas e ementas dos
cursos, matérias publicadas,
artigos etc.), com o objetivo de
apreender as particularidades
do conjunto de materiais
analisados, elaborar ainda de
maneira inicial pressupostos
que orientardo a andlise e
interpretacdo e  determinar
alguns conceitos que estdo a
analise.

Distribuigdo de trechos ou
fragmentos que acho
importantes, e, apos essa etapa
fazer uma nova leitura, a fim de
dialogar com os conceitos e a
classe ja elaboradas. Nesse
momento, inicio através de
inferéncias a criar os nucleos de
sentido (com 0s pressupostos
previamente pensados na pré-
andlise). Na sequéncia, analiso
esses nlcleos de sentido
presente nas classes,
pensando em teméticas mais
amplas para depois discutir
trechos dos documentos.

Escrita da sintese interpretativa
dos dados, dialogando com o
problema e objetivo geral e
especificos da pesquisa.

Fonte: elaborada pela autora baseada em Bardin (2016) e Minayo (2016).

Esse quadro orienta minha andlise e interpretacdo dos dados coletados, uma

vez que, conjugados, ajudam-me a teorizar acerca do problema de pesquisa.

4.5 A METODOLOGIA E O OS OBJETIVOS: ENTRELACAMENTOS

Aqui retomo os objetivos da pesquisa, a fim de estabelecer um entrelacamento

entre 0s objetivos, a metodologia e as producdes ja publicadas e as futuras producoes.

7

O objetivo geral desta pesquisa € analisar como se da a producdo de

conhecimentos na universidade considerando as epistemologias do Norte e Sul e os

saberes pos-coloniais.

J& os objetivos especificos séo:

1. Analisar as producdes de pos-graduacao publicadas entre 2010 até 2019

sobre a Teoria Decolonial e o Ensino de Ciéncias. Procedimentos

metodoldgicos da publicagao 1°:

Este objetivo diz respeito ao artigo: A Teoria Decolonial e Ensino de Ciéncias: um recorte bibliogréafico,
publicado nos anais do Xlll Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, 2021 e ao
capitulo de livro: Teoria Decolonial: o que esta sendo produzido? Uma analise das teses e dissertacdes
na BDTD, publicado no livro 1° Seminéario Especial Estudos e Pesquisas em Educacdo em Ciéncias:
textos selecionados, 2021.
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- Selecionar teses e dissertacdes publicadas entre 2010 e 2019, na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes por meio dos
verbetes: educacéo decolonial, decolonialidade e colonialidade.
- Listar teses e dissertacOes encontradas e identificar quais delas tem
relacdo com o ensino de ciéncias;
- Verificar aspectos como: que tedricos 0os pesquisadores utilizam para
embasar seus estudos; local de pesquisa; area de pesquisa,;
universidade etc.

Os instrumentos de coleta e analise do primeiro objetivo especifico baseiam-se

no desenvolvimento de quadros e na analise de conteudo, respectivamente.

Procedimentos metodolégicos da publicacao 2:

- Selecionar teses e dissertacdes publicadas entre 2010 e 2019, na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes por meio dos
verbetes: educacgéo decolonial, decolonialidade e colonialidade.
- Listar as teses e as dissertacdes encontradas e identificar: quais areas
do conhecimento tém mais publica¢des; quais universidade tém grupos
de pesquisa relacionados a teméticas; quais os Programas de Pés-
Graduacéao produzem sobre o assunto;
- Verificar aspectos como: que tedricos os pesquisadores utilizam para
embasar seus estudos; local de pesquisa; area de pesquisa etc.

Os instrumentos de coleta e analise do primeiro objetivo especifico baseiam-se

no desenvolvimento de quadros e andlise de conteddo, respectivamente.

2. ldentificar a légica de (re)existéncia dos grupos sociais e a producao de
conhecimento com vistas a ecologia dos saberes, especialmente na
pandemia de covid-19. Procedimentos metodoldgicos publicacéo 3:

- Selecionar sites de comunicagdo popular que representam
movimentos sociais de luta;
- Estabelecer recortes temporais e tematicos para selecao de matérias

a serem analisadas

10 Este objetivo diz respeito ao artigo: Movimentos sociais e saberes da terra: articulacdes e redes de
solidariedade durante a pandemia de COVID-19, aceito para publicacdo na revista Ambiente &
Educacéo, 2022.
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- Caracterizar os movimentos sociais de luta, a fim de localiza-los no
centro da producéo de conhecimento e da ecologia de saberes.

Os instrumentos de coleta e analise do segundo objetivo especifico baseiam-
se no desenvolvimento de quadros e andlise de conteudo, respectivamente, que
geraram as seguintes categorias: Resisténcia e a luta pela terra; O racismo e a
negacdo do Direito a Saude; e Auto-organizacdo e redes de solidariedade: saberes

construidos na luta.

3. Compreender se, por meio do Programa Escola da Terra, emerge a
ecologia de saberes na formacédo de pedagogas/os do campo junto ao
Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Procedimentos metodolégicos!!:

- Entrevistas com os participantes do projeto Escola da Terra no Rio
Grande do Sul,

- Estabelecer critérios para uma andlise das narrativas;

- Identificar se ha aproximac¢@es da Escola da Terra com a ecologia de
Saberes.

Os instrumentos de coleta e analise do terceiro objetivo especifico baseiam-se
em entrevistas semiestruturadas gravadas e na andlise de contetdo, que geraram as
seguintes categorias: A trajetéria do projeto Escola da Terra no Rio Grande do
Sul; A experiéncia como possibilidade e como poténcia de formacédo; Para além
da sala de aula: as paisagens, o territorio e a organiza¢do das comunidades do

campo; Multisséries: um desafio para a pratica pedagogica.

11 Este objetivo diz respeito ao artigo: O Projeto Escola da Terra no Rio Grande do Sul: da docéncia
compartilhada a ecologia de saberes, submetido a Revista Brasileira de Educacao do Campo, 2024, e
ao manuscrito 5.
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5 RESULTADOS

Como ja mencionado neste texto, os resultados da pesquisa se estruturam em
formato de publicagbes. A partir disso, apresento a seguir as trés producdes
publicadas, uma em submisséo e a ultima em formato de manuscrito que constituem

os resultados da tese.

5.1 PUBLICACAO 1

A Teoria Decolonial e Ensino de Ciéncias: um recorte bibliografico
Decolonial Theory and Science Teaching: a bibliographical survey

Caroline Martello
Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Marilisa Bialvo Hoffmann
Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Maria do Rocio Fontoura Teixeira
Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Resumo

Os impasses entre uma educacao escolar hegemonica e uma educacao que leve em
conta o0 contexto dos alunos ficam evidenciados diante das disputas entre
organizacdes e curriculos generalizantes. No ensino de ciéncias, ndo € diferente. Por
isso, faz-se necessario pensar a partir de categorias de pensamento nao incluidas
nos fundamentos das concepcdes ocidentais, aqui chamada de teoria decolonial.
Essa investigagdo faz parte de um estudo de doutoramento e apresenta um
levantamento bibliografico entre 2011 e 2019, de carater exploratério qualitativo,
realizado na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes. Registrou-se a
ocorréncia de 322 produgbes, das quais 13 integraram esta pesquisa por terem
relacdo com o ensino de ciéncias. Observou-se o aumento nas produgdes, a partir
do ano de 2015, com destaque para os anos de 2016 e 2019, com maiores numeros
de publicacbes. Os focos das pesquisas sdo bem diversificados, e usam, em sua
maioria, autores do grupo Modernidade/Colonialidade.

Palavras-chave: teoria decolonial, ensino de ciéncias, levantamento
bibliografico.



92

Abstract

The impasses between a hegemonic school education and an education that takes
into account the context of the students are evidente on the face of disputes between
organizations and generalizing curricula. In science education, it is no different.
Therefore, it is necessary to think from categories of thought that are not included in
the foundations of Western conceptions, here called decolonial theory. This research
is part of a doctoral study and presents a bibliographic survey between 2011 and
2019, of a qualitative exploratory nature, carried out at the Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacfes. The occurrence of 322 productions was registered, of which
13 were part of this research because they are related to science teaching. There was
an increase in production, starting in 2015, with emphasis on the years 2016 and
2019, with higher numbers of publications. The focus of these works are quite diverse,
and most of them use authors from the Modernity / Coloniality group.

Key words: decolonial theory, science teaching, bibliographical survey.

Introducéo

A colonialidade remete ao inicio da Modernidade, ou seja, quando da chegada dos
europeus as Américas. Desde entdo, vive-se, de forma naturalizada, a invisibilizacéo
das culturas dominadas pelos europeus e a superioridade epistemoldgica, téao
presente nas universidades, escolas e curriculos. Vive-se uma classificagéo étnica-
racial, cruel e violenta. Quijano (2010,

p. 74), denuncia que a modernidade € caracterizada pelas “[...] experiéncias do
colonialismo e da colonialidade com as necessidades do capitalismo”, constituindo
um novo universo regido pelas relacdes de poder entre o dominador e o dominado.

Assim, a longa tradicdo do eurocentrismo e do cientificismo demarcou limites na
producdo do conhecimento nas Américas, exportando modelos europeus e norte-
americanos e desconsiderando qualgquer possibilidade de criacdo e emancipacéo,
que Fanon (2008) chamaria de sujeitos que habitam a zona do s&o ser. Nesse
sentido, é preciso pensar nos modos que esses sujeitos experienciaram a
colonizagcédo e nas ferramentas para a libertacdo dessa grande desumanizacao. A
teoria decolonial surgiu como critica a colonialidade embutida e enraizada na
modernidade. Por isso, Maldonado-Torres (2019, p. 36) define a decolonialdade
como “[...] um mundo onde outros mundos possam existir”.

Os impasses entre uma educacdo escolar hegemonica, universalizante e uma
educacdo que leve em conta os saberes locais e 0 contexto dos alunos ficam
evidenciados, diante das disputas entre organiza¢cfes e curriculos generalizantes.
Como em todo curriculo escolar, esses parametros generalizantes tomam
centralidade no que deve ser ensinado. No ensino de ciéncias, nao € diferente. Por
isso, faz-se necessario pensar, a partir de categorias de pensamento nao incluidas
nos fundamentos das concepc¢des ocidentais, o que, para Mignolo (2008), pode ser
chamado de “desobediéncia epistémica”, uma grande diversidade epistemolodgica.

A presente investigacao faz parte de um estudo mais amplo, em nivel de doutorado,
e tem como objetivo apresentar um levantamento bibliografico dos ultimos nove
anos, das dissertacdes e teses brasileiras que trazem a teoria decolonial e o ensino
de ciéncias em suas pesquisas.
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Metodologia

Tratou-se de um estudo de abordagem qualitativa, de carater exploratério,
decorrente de um levantamento bibliogréafico, nos ultimos nove anos (2011-2019), de
teses e dissertacdes brasileiras, nas quais, de alguma maneira, foram abordadas a
teoria decolonial e o ensino de ciéncias. Assim, segundo Gil (2019, p. 74), “A revisao
de literatura promove o levantamento acerca do que ja se conhece em relacédo ao
assunto que esta pesquisado. Possibilita, portanto, identificar lacunas no
conhecimento existente e, consequentemente, orientar a pesquisa com propoésito de
preenché-las”.

O recorte temporal desta pesquisa deu-se devido a primeira publicacdo com as
tematicas de interesse ter registro no ano de 2011. A busca ocorreu na base de
dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD). Essa base
oferece ao pesquisador os metadados, tais como autores, titulo da dissertacdo ou
tese, palavras-chave, sendo os documentos originais de responsabilidade da
instituicdo depositéria.
A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD)
integra e dissemina, em um s6 portal de busca, os textos completos
das teses e dissertacdes defendidas nas instituicbes brasileiras de
ensino e pesquisa. O acesso a essa producgédo cientifica € livre de
quaisquer custos. [...] contribui para o aumento de contetdos de
teses e dissertages brasileiras na internet, o que significa a maior
visibilidade da producdo cientifica nacional e a difusdo de
informacgBes de interesse cientifico e tecnolégico para a sociedade
em geral. Além disso, a BDTD também proporciona maior visibilidade
e governanga do investimento realizado em programas de pos-
graduacéo. (BDTD, [2020]).

Para a selecdo dos dados, procurou-se as dissertacOes e teses por meio dos
seguintes verbetes: educacdo decolonial, decolonialidade e colonialidade. Os
verbetes deveriam estar presentes no titulo das producdes, nas palavras-chave ou
nos resumos indicados pelos autores das pesquisas e ter relacdo com o ensino de
ciéncias.

A analise dos dados deu-se, inicialmente, pela procura de todos os trabalhos que
retornassem da busca na base de dados pesquisada. Apos, verificou-se de que
forma os verbetes estavam presentes, pois, como critério, deveriam estar presentes
no titulo do estudo, nas palavras-chave ou nos resumos indicadas pelos autores. Em
seguida, categorizou-se as pesquisas de acordo com o ano de publicacao, o nivel —
mestrado ou doutorado, localizacdo da instituicdo realizada, bem como os
Programas de Pos-Graduacéo e quais autores decoloniais foram usados em cada
pesquisa publicada.

Resultados

Foram obtidos um total de 322 registros de teses e dissertacdes, a partir da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes. Os trabalhos apresentavam periodo de
abrangéncia entre 2011 e 2019. Apds contar os verbetes selecionados, seja no titulo,
nas palavras-chaves escolhidas pelos autores ou no resumo, foram localizadas 13
producdes relacionadas ao campo do ensino de ciéncias.

Com relacdo aos trabalhos selecionados que abordam o referencial decolonial,
relacionado a diversas areas do conhecimento (como Psicologia, Direito, Servigco
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Social, Sociologia, Antropologia, Administracdo, entre outras), constatou-se um
aumento no namero de teses e dissertaces, a partir do ano de 2014 (Figura 1). A
partir de 2016, observou-se um aumento em pesquisas relacionadas
especificamente com o ensino de ciéncias (Figura 2), demonstrando um crescente
interesse dos pesquisadores pelo referencial decolonial e seus potenciais campos de
andlise. Destacou-se o niumero de producdes nas diversas areas do conhecimento
em 2018 e 2019, com 87 e 86 producdes, respectivamente, e 2016 e 2019, pesquisas
com trés e cinco produgdes voltadas para o ensino de ciéncias. A Figura 1, abaixo,
mostra um panorama geral, por ano de publicacdo de todas as teses e dissertacoes,
registradas na base de dados da BDTD, no periodo de 2011 a 2019.

Figura 1: Teses e Dissertagdes publicadas de 2011 a 2019 (diversas areas do conhecimento)
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Fonte: elaborado pelas autoras, 2020.

N&o foram encontradas pesquisas registradas na BDTD, antes do ano de 2015, que
tivessem como referencial tedrico os estudos decoloniais dentro do ensino de
ciéncias, conforme apresentado no grafico abaixo (Figura 2). Dos 13 trabalhos, cinco
resultaram de produtos de doutoramentos e oito de mestrados, sendo que o ano de
2015 apresentou uma dissertacdo; 2016, trés dissertacdes foram defendidas; em
2017, houve o registro das duas primeiras teses defendidas; em 2018, duas
dissertacBes foram publicadas; e, em 2019, trés teses e duas dissertacdes.
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Figura 2: Teses e Dissertagbes publicadas de 2015 a 2019 (ensino de ciéncias)

Teses e Dissertacoes de 2015 a 2019

EDISSERTACAO B TESE

Fonte: elaborado pelas autoras, 2020.

Foi possivel afirmar que os referenciais decoloniais levaram muito mais tempo para
entrar nas produg¢des académicas, voltadas para o campo do ensino de ciéncias, do
que em outras areas. As ciéncias ditas “duras”, como a Matematica, a Biologia, a
Fisica e a Quimica, sdo constituidas a partir do pensamento ocidental e, para tal,
precisam funcionar de maneira independente do sujeito e de maneira idéntica
repetida vezes, como no principio popperiano por exemplo (CARVALHO, 2019). A
questao é que, para desenvolver um projeto decolonial para o ensino de ciéncias, é
preciso romper com a universaliza¢do da ciéncia e estabelecer a producao do saber
por meio da relacdo sujeito-sujeito, sujeito-objeto e sujeito-sociedade. Um mundo
pluri-versal, ou como diz Carvalho (2019, p. 99), “[...] pluriepistémico em que os
saberes se encontram e ndo apenas aquele que as ciéncias estabelecidas se
encontram”. A dificuldade de encontrar producdes académicas no ensino de ciéncias
com referencial decolonial é resultado da colonialidade do saber (QUIJANO, 2005)
embutida nas ciéncias, na educacao, no ensino e no curriculo, que nega o legado
cultural dos africanos e dos indigenas.

Destarte, destacaram-se as tematicas das quais as poucas pesquisas encontradas
dialogam e produzem o conhecimento na perspectiva decolonial, dentro do ensino
de ciéncias. Observou-se, assim, as seguintes tematicas e assuntos: Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade, Educacdo Ambiental, Formacdo de Professores,
Letramento Matematico, Etnomatematica, Narrativas Docentes e Indigenas. A Figura
3 abaixo proporciona a visualizagédo dos assuntos abordados e aponta para a imensa
possibilidade de temas ainda néo pesquisados, e que podem contribuir para 0 campo
da educacéo decolonial.
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Figura 3: Tematicas das teses e dissertacdes pesquisadas entre 2015 e 2019.
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Fonte: elaborado pelas autoras, 2020.

Identificou-se a participacdo de oito instituicbes no pais, destacando-se a
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), em Florianépolis, SC, representada
por cinco dos trabalhos publicados, assim como a Universidade Federal da Bahia
(UFBA), em Salvador, BA, com a producéo de trés pesquisas.

Ao investigar os cursos de pos-graduacdo envolvidos nas pesquisas (Quadro 1),
percebeu-se que a UFSC e a UFBA possuem grupos de estudos?, os quais se
dedicam a pensar a questao decolonial no ensino de ciéncias. Isso levou a crer que
a maior quantidade de publicacdes destas universidades da-se pela motivacao
desses grupos. Dentro disso, observou-se que a Universidade Federal de
Pernambuco também possui um grupo de pesquisa? voltado a pensar questdes
afrocentradas e decoloniais nas ciéncias e na matematica. Porém, sua constituicao
deu-se no ano de 2019, ndo tendo ainda publicacdes de teses e dissertacfes. A
seqguir, foram apresentadas as producbes por Programas de POs-Graduacédo
(Quadro 1).

Quadro 1: Produgdes por Programas de Pés-Graduacao.

Programas de P6s-Graduagao Teses e Dissertacdes
Programa de Pds-Graduag¢do em Educacéo 5
Cientifica e Tecnol6gica/lUFSC

Programa de Pés-Graduacao em Ensino, Filosofia e 3
Histéria das Ciéncias/UFBA

Programa de P4s-Graduagédo em Estudos de 1
Cultura Contemporanea/lUFMT

Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica/UFS 1
Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Contemporanea/UFPE |1
Programa de Pés-Graduacao em Educacdo em Ciéncias: 1
Quimica da Vida e Salde/UFRGS

Programa de Pds-Graduacgédo em Ciéncias do Ambiente/UFT 1
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Programa de Pés-graduacéo em Educacdo em 1
Ciéncias e Matematica/UFG

Fonte: elaborado pelas autoras, 2020.

Constatou-se uma tendéncia dos estudos com perspectiva decolonial empregarem
como referéncia autores do Grupo Modernidade/Colonialidade (M/C) (Quadro 2). O
grupo foi constituido a partir da década de 1990, nos Estados Unidos, primeiramente
com o nome “Grupo Latino-Americano dos Estados Subalternos”. Em 1998, por
divergéncias tedrico- epistemologicas, o grupo latino foi desagregado, surgindo o
entdo atual Grupo Modernidade/Colonialidade, formado por autores como Walter
Mignolo, Enrique Dussel, Anibal Quijano, Ramoén Grosfoguel, Catherine Walsh, entre
outros.

O Quadro 2 elenca autores decoloniais, seguidos da frequéncia de uso nos
referenciais das teses e dissertagdes aqui analisados.

Quadro 2: Autores Decoloniais citados nas Teses e Dissertacdes.

Autores Teses e Dissertacdes

QUIJANO, Anibal 11

IMIGNOLO, Walter 11
SANTOS, Boaventura Sousa
GROSFOGUEL, Ramén

=Y
o

\WALSH, Catherine

FREIRE, Paulo

DUSSEL, Enrique

CANDAU, Vera Maria
CASTRO-GOMEZ, Santiago

IMENESES, Maria Paula

FLEURI, Reinaldo
MALDONADO-TORRES, Nelson

W] W] ] ] O] o] ] ©] ©

OLIVEIRA, Luiz Fernando de
JANNING, Daniel Prim

HALL, Stuart

FANON, Franz.
LANDER, Edgard
NASCIMENTO, Abdias

IMBEMBE, Achille.

OLIVEIRA, Luiz Fernandes.

=4 B D B Y B DY) S

SPIVAK, Gayatri Chakravorty
BERNADINO-COSTA, Joaze 1

Fonte: elaborado pelas autoras, 2020.
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Muitos desses autores ja tinham desenvolvido linhas de pensamento préprias e,
consequentemente, o M/C acabou herdando essas fontes. Para Ballestrin (2013, p.
99), “[...] o grupo compartilha nogdes, raciocinios, e conceitos que Ihe conferem uma
identidade e um vocabulario proprio, contribuindo para a renovacao analitica e
utopica das ciéncias sociais latino-americanas do século XXI”. Porém, é importante
destacar o uso de autores, como Paulo Freire, Stuart Hall, Abdias Nascimento,
Achille Mbembe e Franz Fanon, que séo anteriores a formacéo do grupo M/C e que
permitem pensar a definicdo de decolonialidade de forma ampla, sem restricbes de
um determinado grupo, especialmente no que tange as populacdes afrodiasporicas
e indigenas. Bernadino-Costa, Maldonado-Tores e Grosfoguel (2019) alertam para o
perigo de usar o termo decolonialidade sem ao menos ler e citar autores negros,
dialogando apenas com autores que falam a partir de uma perspectiva branca.
Contudo, ha, ainda, autores como Vera Candau, Luiz Fernandes Oliveira e Reinaldo
Fleuri, brasileiros que se tornaram referéncias na teoria decolonial e seguem sendo
citados em trabalhos académicos, trazendo para o campo decolonial o contexto
brasileiro.

Consideracdes finais

Essa investigagdo buscou apresentar um levantamento bibliografico, de carater
exploratério qualitativo, realizado sobre o referencial decolonial na BDTD, com
periodo de abrangéncia de nove anos (2011-2019). De acordo com o0s critérios
estabelecidos para a pesquisa, registrou-se 322 teses e dissertacdes para o periodo
selecionado. Percebeu-se um aumento progressivo, ao longo dos ultimos anos, nas
pesquisas relacionadas a perspectiva decolonial e ao ensino de ciéncias. Indicou-se,
também, forte relacdo entre 0s grupos de pesquisas e as publicacdes. Tais pesquisas
tornam-se importantes para que seja possivel um ensino de ciéncias, a partir do
(re)conhecimento e afirmagdo de outros saberes, para além da légica ocidental
homogeneizadora e cientificista. O nimero de produ¢des que empregam o ensino de
ciéncias e a teoria decolonial como elementos de suas pesquisas ainda é
relativamente pequeno, uma vez que a tematica € relativamente nova e apresenta
grande potencial para novas investigacoes.

Vislumbra-se, aqui, a possibilidade de decolonizacdo do ensino de ciéncias nas
escolas, sejam elas urbanas ou rurais, a partir de racionalidades outras, como o
conhecimento dos mestres e grids, dos indigenas, dos quilombolas, dos agricultores
e tantos outros grupos, negados e subalternizados, em nome de uma Unica verdade.

Agradecimentos e apoios
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5.2 PUBLICACAO 2

TEORIA DECOLONIAL: O QUE ESTA SENDO PRODUZIDO? UMA ANALISE DAS
TESES E DISSERTACOES NA BDTD

Maria do Carmo Mizetti
Caroline Martello

1 Introducéo

Além do grave exterminio praticado em toda a América Latina contra 0s povos
originarios, o processo de colonizacdo impds um pensamento eurocéntrico, branco,
cristao, e racista que dizimou qualquer outra forma de pensamento e/ou de relagéo entre
esses povos com o seu meio, condenando-os ao silenciamento, ao que Toledo e Barrera
Bassols (2015) chamam de “amnésia biocultural”. Assim, a modernidade ndo & um
projeto emancipatério, como o pensamento europeu insiste em afirmar, mas, sim, um
projeto civilizatorio (GROSFOGUEL, 2019), que produz uma violéncia muitas vezes
silenciosa.

E possivel discutir sobre decolonialidade por meio do relato de Galeano (2011),
quando descreve a viagem de Cristovao Colombo trés anos apdés a chegada as
Américas, onde comandou pessoalmente um ataque contra os indigenas da Dominicana.
Lutou com duzentos infantes, muitos cavaleiros e cées adestrados para dizimar os
indigenas. Foram enviados mais de 500 indigenas para a Espanha, vendidos como
escravos em Sevilha, que morreram miseravelmente. Para Grosfoguel (2016, p. 37):

O debate suscitado pela conquista das Américas era sobre se os “povos sem
religido” encontrados por Colombo em uma de suas viagens eram “povos com
alma ou sem alma”. A légica da argumentacéo era a seguinte: 1. se vocé nao
tem uma religido, vocé néo tem um Deus; 2. se vocé nao tem um Deus, vocé

nao tem uma alma; e, por fim, 3. se vocé nao tem uma alma nao é humano,
mas animal.

Com a colonizac¢do e todas as suas consequéncias, 0S povos originarios foram
desaparecendo, modificando sua cultura, costumes e tradicdes. O conhecimento dos
mais velhos corre o risco de ser enterrado com eles.

Levando em conta a importancia de se trazer para o debate assuntos que
tenham com viés a Teoria Decolonial, este capitulo teve como objetivo apresentar um
levantamento bibliografico, nos ultimos nove anos, das dissertacées e teses brasileiras
que trazem a teoria decolonial em suas pesquisas.

2 Metodologia

Tratou-se de um estudo de abordagem qualitativa, de carater exploratorio,
decorrente de um levantamento bibliografico nos ultimos nove anos (2011-2019) de
teses e dissertagdes brasileiras embasadas na teoria decolonial. Assim, segundo Gil
(2019, p. 74), “A revisdo de literatura promove o levantamento acerca do que ja se
conhece em relacdo ao assunto que esta pesquisado. Possibilita, portanto, identificar
lacunas no conhecimento existente e, consequentemente, orientar a pesquisa com
propoésito de preenché-las”.

O recorte temporal desta pesquisa se deu devido ao fato de a primeira
publicacdo com as tematicas de interesse ter sido registrada no ano de 2011. A busca
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ocorreu na base de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD). Essa base oferece ao pesquisador os metadados, tais como autores, titulo da
dissertacéo ou tese, palavras-chave, sendo os documentos originais de responsabilidade
da instituicdo depositaria.
A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD) integra e
dissemina, em um sé portal de busca, os textos completos das teses e
dissertagGes defendidas nas instituicbes brasileiras de ensino e pesquisa. O
acesso a essa produgdo cientifica é livre de quaisquer custos. [...] contribui
para o aumento de contetidos de teses e dissertagfes brasileiras na internet,
o que significa a maior visibilidade da producéo cientifica nacional e a difusédo
de informacdes de interesse cientifico e tecnoldgico para a sociedade em
geral. (BDTD, [2020]).

Para a selecdo dos dados, procurou-se as dissertacdes e teses por meio dos
seguintes verbetes: educacdo decolonial, decolonialidade e colonialidade. Esses
verbetes deveriam estar presentes no titulo das produc¢des, nas palavras-chave ou nos
resumos indicados pelos autores das pesquisas e ter relagcdo com o ensino de ciéncias.

A analise dos dados ocorreu, inicialmente, pela procura de todos os trabalhos
que retornassem da busca na base de dados pesquisada. Apos, verificou-se de que
forma os verbetes estavam presentes, pois, como critério, deveriam estar presentes no
titulo do estudo, nas palavras-chave ou nos resumos indicados pelos autores. Em
seguida, categorizou-se as pesquisas de acordo com o ano de publicacdo, o nivel —
mestrado ou doutorado —, a localizag&o da instituicao realizada, bem como os Programas
de Poés-Graduacdo e quais autores decoloniais foram usados em cada pesquisa
publicada.

3 Resultados

Foram obtidos um total de 322 registros de teses e dissertacdes nas diversas
areas do conhecimento, a partir da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes.
Os trabalhos apresentaram periodo de abrangéncia entre 2011 e 20109.

Nos trabalhos selecionados com a teméatica decolonialidade nas diversas areas
do conhecimento (como Psicologia, Direito, Servico Social, Sociologia, Antropologia,
Administracdo, Ensino de Ciéncias, entre outras), constatou-se um aumento no nimero
de teses e dissertacdes, a partir do ano de 2014 (Figura 1), o que demonstrou um
crescente interesse dos pesquisadores pelo referencial decolonial e seus potenciais
campos de analise. Destacou-se 0 numero de producBes nas diversas areas do
conhecimento em 2018 e 2019, com 87 e 86 producdes, respectivamente. A Figura 1
abaixo mostra um panorama geral, por ano de publicacdo de todas as teses e
dissertacdes registradas na base de dados da BDTD, no periodo de 2011 a 2019.
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Figura 1 - Teses e Dissertac8es publicadas de 2011 a 2019 (diversas areas do conhecimento)
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Fonte: elaborado pelas autoras, 2020.

A estruturagdo das Areas do Conhecimento da CAPES apresenta uma
hierarquizacdo em quatro niveis, do mais geral ao mais especifico, sendo nove
grandes areas, que se dividem em 48 areas de avaliacdo. Essas areas de avaliagéo,
por sua vez, agrupam areas basicas (ou areas do conhecimento), subdivididas em
subareas e especialidades:

e 1° nivel - Grande Area: aglomerac&o de diversas areas do conhecimento,
em virtude da afinidade de seus objetos, métodos cognitivos e recursos
instrumentais refletindo contextos sociopoliticos especificos;

 2° nivel — Area do Conhecimento (Area Bésica): conjunto de conhecimentos
inter-relacionados, coletivamente construido, reunido segundo a natureza
do objeto de investigacdo com finalidades de ensino, pesquisa e aplicacdes
praticas;

e 3% nivel - Subéarea: segmentac¢éo da area do conhecimento (ou &rea basica)
estabelecida em funcdo do objeto de estudo e de procedimentos
metodoldgicos reconhecidos e amplamente utilizados;

e 4° nivel - Especialidade: caracterizacdo temética da atividade de pesquisa
e ensino. Uma mesma especialidade pode ser enquadrada em diferentes
grandes &reas, areas basicas e subareas. (CAPES, [2021]).

Como pbdde ser observado na Figura 2, Ciéncias Humanas possui 0 maior
namero de producdes em estudos decoloniais dentro das grandes areas designadas
pelas CAPES, com 151 pesquisas. Deu-se seguimento com a area das Ciéncias
Sociais Aplicadas, com 75 producfes: a area de Letras, Linguistica e Artes tem 50
teses e dissertacdes, a area Multidisciplinar segue com 43 publicacfes, a area das
Ciéncias da Saude, com duas pesquisas e, por fim, a area das Ciéncias Agrarias, com
apenas um estudo publicado.
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Figura 2 - Teses e Dissertacfes por area do conhecimento
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Fonte: elaborado pelas autoras, 2020.

Ja na Figura 3, foi possivel observar a diversidade de Programas de Pés-
Graduacdo que produziram teses e dissertacfes nesses ultimos nove anos com o
referencial decolonial. Foram 24 diferentes Programas na grande area de Ciéncias
Humanas, 15 Programas nas Ciéncias Sociais Aplicadas, 22 Programas na area
Multidisciplinar, dez Programas em Letras, Linguistica e Artes, dois Programas na
area das Ciéncias da Saude e um Programa nas Ciéncias Agrarias, totalizando 73
Programas de Pos-Graduacao em 50 Universidades publicas e privadas.

Figura 3 — Programas de Pés-Graduag&o por Area do Conhecimento
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Fonte: elaborado pelas autoras, 2021.

Apesar da grande diversidade de Programas de PO&s-Graduagcdo que
pesquisam dentro da perspectiva decolonial, a producdo por universidade se
concentrou em apenas dez instituicdes do total de 50 encontradas na pesquisa (Figura
4). A Universidade Federal de Santa Catarina e a Universidade de Brasilia ficaram
empatadas em primeiro lugar, com 31 publicacdes entre teses e dissertacdes. Em
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seguida, seguiu-se a Universidade Federal do Rio Grande do Sul, com 29 produc¢des
e a Universidade Federal de Goias, com 28 pesquisas. Em quarto lugar, a
Universidade Federal de Pernambuco apareceu com 23 producbes e, também
empatadas, a Universidade Federal da Bahia e a Universidade Federal de Minas
Gerais surgiram com 20 pesquisas cada. Por fim, a Unisinos produziu 11 teses e
dissertacdes, e a Pontificia Catélica de Sdo Paulo, 10 pesquisas.

Observou-se que as demais publicacdes aparecem diluidas entre as outras 40
universidades, todas abaixo de dez publicagdes por instituicdo. Por esse motivo, a
Figura 4 demonstra as universidades com o0 hiumero mais expressivo de producoes.

Figura 4 — Universidades com mais publicages
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Fonte: elaborado pelas autoras, 2020.

Ao investigar as universidades com o nimero de pesquisas mais expressivas,
percebeu-se que essas instituicdes possuem grupos de estudos, 0s quais se dedicam a
pensar a questdo decolonial em diversas areas, como o Direito, a Psicologia, a
Educacéo, o Ensino, a Histéria, o Servi¢o Social, a Sociologia, entre outros. Isso levou a
crer que a maior quantidade de publicacfes dessas universidades deu-se pela motivacao
desses grupos.

Dentro de cada grande area, foi possivel destacar os Programas de Pés-
Graduagao com mais publicagcées, como os PPG’s em Educagao, com 72 publicacdes
em Ciéncias Humanas, seguidos pelos PPG’S de Direito, com 52 produgdes nas
Ciéncias Sociais Aplicadas. Depois, surgiram os PPG’S em Letras, com 27 teses e
dissertacdes em Linguisticas nas Letras, Linguisticas e Artes, e dois programas com
cinco producgdes cada, tendo sido eles: Educacao Cientifica e Tecnoldgica da UFSC e
Multidisciplinar em Cultura e Sociedade da UFBA, na area Multidisciplinar. Também
houve um empate na area das Ciéncias da Saude, com dois Programas com uma
publicacdo cada, sendo o Programa de Pdés-Graduacdo em Ciéncias do Movimento
Humano da UFRGS e o Programa de Pos-Graduacédo em Saude Publica da USP. Por
fim, destaca-se o Programa de Pds-Graduacdo em Agricultura Organica da UFRRJ, nas
Ciéncias Agrarias.



105

Figura 5 — Programas de P6s-Graduacdo com mais publicagcbes

T EEa
[ = NS

v n

27

52

72

10 20 30 40 50 60 70 80

B PPG Agricultura Organica (Ciéncias Agrarias)
B PPG Saude Pubica (Ciéncias da Saude)
B PPG Ciéncias do Movimento Humano (Ciéncias da Saude)
B PPG Educagdo Cientifica e Tecnoldgica (Multidisciplinar)
PPG Multidisciplinar em Cultura e Sociedade (Multidisciplinar)
B PPG Letras e Linguistica (Letras, Linguistica e Artes)
M PPG Direito (Ciéncias Sociais Aplicadas)

B PPG Educagdo (Ciéncias Humanas)
Fonte: elaborado pelas autoras, 2021.
A seguir, o0 Quadro 1 possibilitou um olhar mais detalhado sobre as areas,
programas de pos-graduacdo e universidades que vém produzindo sobre o tema. Ao

total, foram 74 Programas de P6s-Graduacdo, separadas em cinco das nove Areas de
Conhecimento indicadas pela CAPES.

Quadro 1 — Programas de Pés-Graduacao com publicacdes sobre colonialidade e teoria decolonial

Area de Conhecimento: Ciéncias Humanas

Programa de Pés-Graduacéo

Universidade/Quantidade de

publicacdes
Programa de Pds-Graduag¢do em Educacéo UFRGS (11), UFMG (6), UFPA (5),
UFPE (5), UFSC (4), UFRRJ (3),

UNISINOS (3), UNB (2), USP (2),
UFBA (2), PUC/RIO (2), UNINOVE (2),
UFPEL (2), UNILASALLE, UNEMAT,

Culturas e Identidades

UFG, UFS, UNIOESTE, UEFS,
UFSCAR
Programa de pos Graduagdo em Educagdo Contemporanea | UFMT (5), UFPE (4)
Programa de Pés-graduacdo Conhecimento e Inclusdo | UFMG (2)
Social em Educacéo
Programa de Pés-Graduacao em Educacdo Agricola UFRRJ
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Contextos | UFRRJ
Contemporéneos e Demandas Populares
Programa de Pés-graduacdo em Educacdo, Cultura e | UERJ
Comunicacao em Periferias Urbanas
Programa de Pés-Graduacdo Associado em Educacédo, | UFRPE
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Programa de P6s-Graduacgéo Profissional em Formacéo de
Professores

UEPB

Programa de Pds-Graduacao em Histéria

UFG (8), UFRGS (4), PUC/SP (3), UNB
(2), UFRRJ, UFSC, UFRN

Programa de P4s-Graduagdo em Histéria Social da Cultura

PUC/RJ

Programa de Pé6s-Graduacdo em Sociologia

UFPE (4), UNB (3), UFSCAR (2),
UFRGS (2), UERJ, UFG, UFC, USP

Programa de Pés-graduacdo em Psicologia

UFPE (4), UFGD, UFSC, UFMG

Programa de Estudos P6s-Graduados em Psicologia Social
e Institucional

UFRGS (2)

Programa de Estudos Pds-Graduados em Psicologia: | PUC/SP
Psicologia Social
Programa de Po4s-Graduagdo em Psicologia Clinica e | UNB

Cultura

Programa de Pés-Graduacao em Antropologia

UFPEL (3), UFPA (2), UFMG

Programa de Pds-graduacdo em Antropologia Social UFG
Programa de P6s-Graduacgdo Interdisciplinar em Ciéncias | UFSC (6)
Humanas

Programa de P6s-Graduagdo em Estudos Comparados UNB (6)

sobre as Américas

P6s Graduacédo em Ciéncias da Religido

PUC/SP (3), UMESP

Programa de Pds-Graduacdo em Relac6es Internacionais UFSC (2)
Programa de Pé6s- Graduacdo em  Integracdo | UNILA (2)
Contemporanea da América Latina

Programa de Pds-Graduacédo em Ciéncias Humanas UFSC
Programa de Pds-Graduacdo em Geografia UFRRJ

Total de 24 Programas de P6s-Graduacao

Area de Conhecimento: Sociais

Aplicadas

Programa de Pés-Graduacao

Universidade/Quantidade de
publicacdes

Programa de Pés-Graduacgao em Direito

UFSC (7), UNB (6), UNISINOS (6),
UFMG (5), UFPE (3), PUCI/PE (3),
PUC/RJ (3), UFBA (2), FDV (2), UFSM,
UNIJUI, UNICEUB, UFRGS,

Programa de P@s-Graduacdo em Direitos Humanos UFG (4)
Programa de Pds-Graduacdo em Direito Agrario UFG (2)
Programa de Pds-Graduacdo em Direito e Inovacdo UFJF
Programa de Pés-Graduacdo em Ciéncias Juridicas UFPB (2)
Programa de Pés-Graduacdo em Direito Constitucional UFF

Programa de Pés-Graduacdo em Ciéncias Sociais

PUC/SP (3), UFRRJ, UFCG, UNESP,
UNISINOS

Programa de Pds-Graduacdo em Administracdo

FGV/RJ (2), UNIGRANRIO, UEL

Programa de Pds-Graduacéo em Desenvolvimento Regional | UTFPR (3)

Programa de P6s-Graduacéo em Servico Social PUC/RS, UFSC, PUC/RJ
Programa de Pds-Graduacdo em Comunicacdo Social UFMG (2)

Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncia da Informacao UFRJ, UFBA

Programa de
Linguagens

P6s-Graduacdo em Comunicagdo e

UNIVERSIDADE TUIUTI

Programa de P4s Graduacdo em Comunicacéo

UFPE

Programa de P6s-Graduacédo em Arquitetura e Urbanismo

UNB

Total de 15 Programas de P6s-Graduacao

Area de Conhecimento: Letras, Linguistica e Artes

Programa de Pés-Graduacéo

Universidade/Quantidade de
publicacdes

Programa de Pé6s-Graduacgdo em Letras

UFRGS (5), USP (4), UNIOESTE (3),
UNESP (2), UFPE (2), UFBA

Programa de Pé6s-Graduacdo em Letras e Linguistica

UFG (8), UFSCAR

Programa de Pés-Graduacao em Linguistica

UNB
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Programa de P6s-Graduacédo em Artes Cénicas USP (3), UFBA (2), UFRGS
Programa de Pds-Graduacao em Artes UNB (2), UNESP (2), UFRGS, UFC,
UFMG
Programa de Pds-Graduacao em Literatura UFSC (3), UNB
Programa de Pds-Graduacdo em Mdsica UFBA, UFMG
Programa de Pds-Graduacdo em Estudos de Linguagem UFF, UFMT
Programa de P6s-Graduacdo em Danca UFBA
Programa de Pds-Graduacdo em Estudos Linguisticos UFMG
Total de 10 Programas de P6s-Graduacao
Area de Conhecimento: Multidisciplinar
Programa de Pds-Graduacéo Universidade/Quantidade de
publicacdes
Programa de Po6s-Graduagdo Multidisciplinar em Cultura e | UFBA (5),
Sociedade
Programa de Pos-Graduagdo em Educacgdo Cientifica e | UFSC (5)
Tecnoldgica
Pés-graduacdo Interdisciplinar em Estudos Latino- | UNILA (4)
Americanos
Programa de Pds-Graduacao em Ensino, Filosofia e Histéria | UFBA (3)
das Ciéncias
Programa de Pés-Graduacdo em Ciéncias Humanas e | UFABC (3)
Sociais
Programa de Pds-Graduacéo em Estudos Interdisciplinares | UFBA (2)
sobre a Universidade
Programa de Pds-Graduacéo em Estudos Interdisciplinares | UFBA (2)
sobre Mulheres, Género e Feminismo
Programa de Pds-Graduacdo em Direitos Humanos e | UNB (2)
Cidadania
Programa de Pds-Graduacdo em Estudos Culturais USP (2)
Programa de Pds-Graduacdo Integracdo da América Latina | USP (2)
Programa de Pés-graduacao em Educac@o em Ciéncias e | UFG, UFS
Matematica
Programa de pés-graduagéo em Desenvolvimento, UNB
Sociedade e Cooperacao Internacional
Programa de Pds-Graduacdo em Bioética UNB
Programa de Pés-Graduacdo em Desenvolvimento Rural UFRGS
Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias: | UFRGS
Quimica da Vida e Saude
Pés-Graduacdo Interdisciplinar em Culturas Populares UFS
Programa de POs Graduacdo em Mudanca Social e | USP
Participacdo Politica
Programa de P4s-Graduag¢do em Docéncia para a UNESP
Educacao Basica
Programa Pés-Graduacao Interdisciplinar Humanidades, | USP
Direitos E Outras Legitimidades
Programa de Po6s-Graduagdo em Desenvolvimento | UFP
Sustentavel do Trépico Umido
Programa de Pds-graduacdo em Ciéncia Ambiental USP
Programa de Pés-Graduacdo em Ciéncias do Ambiente UFT
Total de 22 Programas de P6s-Graduacao
Area de Conhecimento: Ciéncias da Salude
Programa de Pés-Graduacao Universidade/Quantidade de
publicacdes
Programa de Pdés-Graduagdo em Ciéncias do Movimento | UFRGS
Humano
Programa de pés Graduacgdo em Saude Pubica USP
Total de 2 Programas de Pds-Graduacéao
Area de Conhecimento: Ciéncias Agrarias
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Programa de Pds-Graduacao Universidade/Quantidade de
publicacdes
Programa de Pds-Graduacdo em Agricultura Organica UFRRJ
Total de 1 Programa de Pds-Graduacéo

Fonte: elaborado pelas autoras, 2020.

Foi possivel perceber uma tendéncia, nos estudos com perspectiva decolonial,
da utilizacdo de autores como Walter Mignolo, Enrique Dussel, Anibal Quijano, Ramon
Grosfoguel, Catherine Walsh, entre outros, que formam o coletivo conhecido como Grupo
Modernidade/Colonialidade (M/C). Esse grupo surge na década de 1990, nos Estados
Unidos, primeiramente com o nome “Grupo Latino-Americano dos Estados Subalternos”.
Em 1998, por divergéncias tedrico-epistemoldgicas, o grupo latino foi desagregado, e
surgiu o entdo atual Grupo Modernidade/Colonialidade. Porém, notou-se que o0s
referenciais ndo se fecharam nesses autores, e outros grandes nomes (muitos que
antecedem o Grupo M/C), como Frantz Fanon, Lélia Gonzales, Stuart Hall, Abdias
Nascimento, Achille Mbembe e Gayatri Chakravorty Spivak foram usados nas pesquisas.

4 Considerac¢des Finais

Passados mais de quinhentos anos da invasdo das Américas e do inicio da
colonizagéo pelos europeus, ainda existe o preconceito, a exploracdo e o desrespeito
relacionados a diversos grupos subalternizados. E importante destacar que ha uma
legislacéo especifica que trata sobre comunidades tradicionais, bem como sobre cultura
e historia afro-brasileira e indigena. Leis, decretos e politicas publicas abriram o dialogo
na primeira década dos anos 2000, o que ainda ndo garante uma sociedade mais justa
e igualitaria e o respeito a diversidade, que ainda estdo longe de ser alcancados.

Na afericdo da pesquisa sobre decolonialidade, observou-se um interesse
recente das universidades pelo assunto. Ainda é pouca a producdo em algumas areas,
como Multidisciplinar, Saude e Agrarias. Essas areas podem levantar discussdes
importantes, como questdes dentro do ensino de ciéncias, da educacédo ambiental, da
ecologia, da saude indigena, quilombola e camponeses, sobre agroecologia e
agronegocio, entre tantos outros.

O numero de producgdes que empregam a teoria decolonial como elemento de
suas pesquisas ainda é relativamente pequeno, uma vez que a tematica € relativamente
nova e apresenta grande potencial para novas investigagdes. Vislumbrou-se, aqui, a
possibilidade de decolonizacdo a partir de outras racionalidades, como o conhecimento
dos mestres e griés, dos indigenas, dos quilombolas, dos agricultores e de tantos outros
grupos, negados e subalternizados em nome de uma Unica verdade.
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5.3 PUBLICACAO 3

MOVIMENTOS SOCIAIS E SABERES DA TERRA: ARTICULACOES E REDES DE
SOLIDARIEDADE DURANTE A PANDEMIA DE COVID-19

Social movements and knowledge of the earth: articulations and networks of
solidarity during the COVID-19 pandemic

Caroline Martello
Maria do Rocio Fontoura Teixeira

Resumo

Neste artigo, analisamos 113 matérias publicadas em sites oficiais de movimentos
sociais brasileiros para situarmos a complexa trama vivenciada pelos povos
campesinos, quilombolas e indigenas, em tempos de pandemia. Trés movimentos de
lutas tém atencdo especial aqui, sendo: Coordenacdo Nacional de Articulacdo das
Comunidades Negras Rurais Quilombolas, Movimento dos Pequenos Agricultores e
Articulacdo dos Povos Indigenas Brasileiros. As reflexdes emergem de trés eixos:
Resisténcia e a luta pela terra; racismo e o direto a saude, que sdo problematizados
a partir da construcédo do conhecimento universal, da crise ecoldgica e sanitaria e das
dindmicas dos regimes raciais de propriedades; e o Ultimo, Articulacdes e Redes de
Solidariedade, que nos mostra o trabalho coletivo, intimamente ligado aos saberes da
Terra, podendo ser potentes para a transformacédo social, educativa e ecoldgica,
gerando a Ecologia de Saberes.

Palavras-chave: Movimentos Sociais. Conhecimento. Territério. Covid-19.

Abstract

In this article, we analyze 113 articles published on official websites of Brazilian social
movements to situate the complex plot experienced by poor peasants, quilombolas
and indigenous people, in times of a pandemic. Three movements of struggle have
special attention here, namely: National Coordination of the Articulation of Rural Black
Quilombola Communities, Movement of Small Farmers and Articulation of Brazilian
Indigenous Peoples. How reflections of axes emerge: Resistance and the struggle for
land; racism and direct health, which are problematized from the construction of
universal knowledge, the ecological and health crisis and the dynamics of two racial
property regimes; and finally, Articulations and Solidarity Networks, which shows us
the collective work, intimately linked to the knowledge of the Earth, which can be
powerful for a social, educational and ecological transformation, generating Ecology of
Knowledge.

Keywords: Social Movements. Knowledge. Territory. Covid-19.

DA VIOLENCIA EPISTEMOLOGICA A VIOLENCIA ONTOLOGICA: A
CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO UNIVERSAL

Pensar sobre as crises ecoldgicas, a relacdo dos saberes com a terra e

questdes territoriais é, antes de tudo, questionar a construcdo do conhecimento
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ocidental. Nesse mesmo sentido, o padréo colonial, patriarcal e capitalista, imposto
por um projeto colonizador Europeu, produz a ideia do “outro”, que causa uma
evidente divisao entre aqueles que produzem conhecimentos considerados validos e
os outros. Os “outros”, aqui, sdo considerados os negros, indigenas, quilombolas,
campesinos, favelados, ribeirinhos, todo e qualquer grupo social que teve sua
subjetividade negada. A criacdo da alteridade como algo arcaico e primitivo, segundo
Meneses (2014), manifesta-se em estere6tipos que produzem a invisibilidade desses
grupos. Para Bhabha (2013), o estere6tipo tende a fixar o outro em um determinado
lugar, representando a principal estratégia do discurso colonial.

Para Bernardino-Costa, Maldonado-Torres e Grosfoguel (2019, p. 12), “A partir
dessa elaboracgéo cartesiana fica clara a ligacao entre o conhecimento e a existéncia",
ndo sendo possivel falar da diferenca epistemoldgica sem falar, também, de uma
diferenca ontoldgica. A violéncia ontoldgica gerada pela colonizacdo é lembrada por
Franz Fanon (2008) em seus escritos, ao chamar a atencao para a criagéo da “zona
de ndo-ser”, quando o negro perdeu, aos olhos dos europeus, sua subjetividade, uma
negacao da pluralidade do que é ser humano.

A instauracdo de um poder global gerado pela racializacdo dos povos e a
producao de inexisténcias é um dos grandes motores do colonialismo, do patriarcado
e do capitalismo que conformam um dos conceitos chaves das Epistemologias do Sul,
posto que produz a sociologia das auséncias (SANTOS, 2019). Para Boaventura
Sousa Santos (2019), o conhecimento moderno eurocéntrico, por meio da sociologia
das auséncias, opera em cinco monoculturas, a saber: monocultura do conhecimento
valido; monocultura da classificacao social; monocultura da superioridade universal e
do global; e monocultura da produtividade. Essas monoculturas, produzidas pelo
colonialismo, capitalismo e patriarcado juntos, acabaram por criar uma linha abissal
gue divide o mundo entre metrépole e colbénia. Tal linha abissal, por sua vez, divide
homem e natureza, natural e social, mas, também, rural e urbano, humano e néo
humano, branco e negro, conhecimento cientifico e senso comum. Assim, a natureza,
povos e sociabilidades s&o colocados de um lado da linha abissal, a col6nia, enquanto
todo o resto encontra-se do lado outro lado da linha, a metrépole.

Para a lideranga e pensador indigena, Ailton Krenak, “A ideia mais comum que
existe € que o desenvolvimento e o progresso chegaram naquelas canoas que
aportaram no litoral e que aqui estava a natureza e a selva, e naturalmente o0s

7

selvagens” (KRENAK, 1999, p. 28). Seu questionamento € ainda mais profundo,
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guando afirma que o (des)encontro entre culturas originarias e os forasteiros
ultrapassa o marco de 1492 e continua a acontecer nos tempos de hoje. Por isso,
concordamos com Salgado et al. (2019), quando afirmam que o conflito ambiental se
instaura junto a invasdo de colonizadores na América Latina e remonta a separacéo
da natureza e da cultura, criando uma distingdo do “nés” (modernos) e “eles”
(primitivos).

Dentro dessa complexa situacdo, a proliferacdo das lutas em defesa dos
territérios emerge desses mundos invisibilizados, o que Escobar (2020, p. 169)
denomina de mundos relacionais, ou seja, “[...] o entendimento do mundo é muito
maior que o entendimento ocidental de um mundo”. Quando isso acontece, povos
indigenas, quilombolas, campesinos iniciam uma luta pelos seus territérios, uma luta
aqui entendida, também, como ontoldgica.

Neste texto, partimos da questdo: como manter as condi¢cdes para a existéncia
e (re) existéncia frente a crise ecoldgica e sanitaria instaurada em nosso planeta e,
por consequéncia, no Brasil? Numa tentativa de responder a essa pergunta, trazemos
0 artigo que se sustenta na rede formada por trés Movimentos Sociais brasileiros:
Coordenacédo Nacional de Articulacdo das Comunidades Negras Rurais Quilombolas
(CONAQ), Movimentos dos Pequenos Agricultores (MPA) e Articulagcdo dos Povos
Indigenas Brasileiros (APIB), para situar a complexa trama vivenciada pelos povos do
Campo, das Florestas e das Aguas brasileiros, em tempos de pandemia. Por fim,
apresentamos algumas reflexdes sobre as formas de auto-organizacao e resisténcia
desses grupos, que estdo intimamente ligados aos saberes da Terra, podendo ser
potentes para a transformacao social, educativa e ecologica.

E importante destacar que esse estudo é parte da tese de doutorado do(a)
autor(a) na Universidade Federal do Rio Grande do Sul e uma producéo resultante do
Estagio Doutoral realizado no Centro de Estudos Sociais (CES) da Universidade de

Coimbra, em Coimbra/Portugal, entre outubro de 2021 a marco de 2022.

CRISE ECOLOGICA E SANITARIA NA AMERICA LATINA: ALGUNS
APONTAMENTOS

Existem evidéncias suficientes que levam a crer que o virus Sars-CoV-2,
causador dessa pandemia, tem sua origem na crise ambiental que o mundo enfrenta.

A relagéo com o capital, o0 desmatamento de florestas inteiras, o uso desenfreado de
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agrotoxicos e a producdo de alimentos voltada para a monocultura causam um
desequilibrio ambiental dificil de mensurar. Segundo Wallece (2020), no caso do novo
coronavirus, a principal hipétese aponta para a destruicdo das florestas do sudeste
asiatico, em consonancia com a moderniza¢ao agropecuaria, cComo a causa sistémica
para a emergéncia da pandemia da COVID-19. A crise comprova e acentua as
desigualdades existentes no sistema socioeconbmico neoliberal e patriarcal
globalizado

Boaventura Sousa Santos (2020) nos faz pensar sobre como as sociedades se
conhecem melhor em tempos de crise e quais conhecimentos podem emergir com a
pandemia da COVID-19. Para tal, apresenta seis momentos: 1) A normalidade da
excecao: nesse primeiro momento, o autor defende que o mundo se encontra em uma
crise desde a instalagdo do neoliberalismo. Assim, a pandemia se instala j& em um
mundo em crise (financeira, climéatica, etc.), crise essa que, mesmo que sua natureza
diga ser passageira, € tida como uma crise permanente, a fim de manter a linha abissal
entre ricos e pobres e sociedade natureza, mitigando qualquer acéo a fim de enfrentar
a crise ecoldgica e as desigualdades sociais; 2) A elasticidade social: mostra como o
hipercapitalismo expulsou outras alternativas e outros modos de vida, mas que, com
a pandemia, essa certeza acaba caindo por terra. O isolamento obrigatério mostrou
gue é possivel, da pior maneira, parar tudo e viver uma mudanca no estilo de vida. No
mesmo sentido, Latour diz que a primeira ligdo do coronavirus foi que: “De fato, ficou
provado que é possivel, em questao de semanas, suspender, em todo o mundo e, ao
mesmo tempo, um sistema econdmico que até agora nos diziam ser impossivel
desacelerar ou redirecionar” (2020, p. 1); 3) A fragilidade do humano: fala sobre a
vulnerabilidade instalada com a catastrofe do virus. Grupos sociais até entdo
privilegiados (com saude, educacdo, servicos de apoio psicolégico e seguros
privados) sdo, também, afetados pelo virus. Como veremos a seguir, 0 virus nao ataca
essas camadas igualmente e, mesmo que 0S grupos sociais privilegiados estejam em
uma situacéo de inseguranga, 0 virus entra nos grupos sociais de baixa-renda com
muito mais violéncia, piorando uma situacédo que ja era extremamente grave; 4) Os
fins ndo justificam os meios: nesse item, Santos traz provocacdes, a partir de
exemplos e questionamentos, como se para frear a crise ecoldgica a solucéo se daria
pela via da destruicdo humana. Como exemplo, reporta levantamentos do IEA (2020),
que registram que, durante o isolamento, o mundo deixou de liberar um milh&do de

toneladas de CO2 por dia, em especial, pela diminuicdo do consumo de petroleo e
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carvao. Mas, a que custo? Desempregos, aumento da pobreza, falta de apoio ou redes
de seguranca, uma transacdo injusta para muitos. Também cita o “sucesso” do
controle de contagio na China por meio da repressao; 5) A guerra de que é feita a paz:
trata-se do conflito comercial entre Estados Unidos e China. Por meio de narrativas
de que o virus tenha origem na China, os Estados Unidos criam fake news,
demonizando a China e, consequentemente, aumentando os casos de xenofobia
contra chineses que se encontram em outros paises; e, por fim, 6) As sociologias das
auséncias: escancara e da visibilidade as auséncias. As milhares de mortes em
detrimento da economia, 0 uso e 0 aumento da repressao por parte de alguns paises,
a falsa ideia de um virus democrético, as subnotificacbes de mortes, a fim de apagar
a cruel realidade do virus, impulsionados pela ideia do lucro.

Na andlise citada, Santos nos traz uma importante reflexdo sobre como a
pandemia desestruturou as certezas do Norte Global, que passou a viver as mesmas
experiéncias vivenciadas, desde o século XV, pelos povos conquistados do Sul
Global. A crise, como vimos, nos convoca a pensar formas de coexistir com humanos
e com todos os seres vivos de forma equilibrada e respeitosa. Deste modo, a
“sociologia das auséncias” passa a ocupar lugar central no desenvolvimento deste
artigo, uma vez que atravessa toda a sua construcdo. E na ideia da cartografia das
auséncias que a “sociologia das auséncias” se sustenta, para fazer emergir as
presencgas nas “sociologias das emergéncias”. Em face ao cenario da pandemia, antes
de voltar a desejada normalidade, é necessario escutar profundamente - como nunca
feito antes -, a voz ancestral dos povos da terra. H4 muitas pistas entre esses povos,
gue seguem empenhados na producéo de vidas - em construir, ao invés de destruir.

A exemplo, este artigo — se inscreve e se escreve - logo apos a realiza¢do da
COP26 - 262 Conferéncia das partes da Convencao Marco das Nag¢des Unidas sobre
Mudanca do Clima (UNFCCC), em Glasgow, na Escdcia, Reino Unido, momento
importante para todo o sistema climatico, especialmente no momento pandémico. Nao
vamos analisar com profundidade esse encontro aqui, mas reconhecer a importancia
dos movimentos sociais, povos campesinos, lideres indigenas e quilombolas, que
possuem uma profunda consciéncia planetéaria, capaz de nos apresentar formas para
que ocorra uma mudanca efetiva da acdo humana, em relagdo a natureza e a
necessaria inclusdo desses grupos nas discussdes, que, mais uma vez, nao

passavam de uma promessa dos paises do Norte Global.
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Entre os blocos mais atingidos pelas mudancas climaticas, Africa e a América
Latina se destacam. No Equador, a emergéncia sanitaria somou-se a grandes
inundacdes nas comunidades indigenas. Os rios Coca e Napo sofrem com a polui¢éo
causada pela ruptura de dois oleodutos, que derramaram petréleo, comprometendo a
fonte de aguas de milhares de familias indigenas em plena pandemia. No Peru, ha
uma situacao precaria referente a seguranca de lideres comunitarios, constantemente
ameacados por invasores. A falta de justica também permanece, quando um juiz
libertou o assassino confesso de um lider indigena de Cacaitaibo. Enquanto isso,
algumas induastrias extrativas continuam operando, como empresas de dendezeiros
na Amazénia central do Peru (ABIP, 2020a).

Em resumo, a luta pela vida e pelos territérios desses povos acontece desde a
invas&o colonial na América Latina, Africa e Asia. Nessas mobiliza¢es, muitos povos
originarios na América Latina estdo mostrando a existéncia de outras experiéncias, de
outros mundos possiveis do outro lado da linha abissal. A proposta da luta zapatista
no México, com o seu lema “un mundo donde quepan muchos mundos”, a filosofia do
Bem Viver, que sustenta e da sentido a muitos povos indigenas da América Latina, o
movimento quilombola no Brasil, com toda a sua organizacao politica e de luta ou,
ainda, a filosofia Ubuntu, nascida na Africa. Para todas essas experiéncias, o principio
€ de respeito a Mae Terra. Também séao elas, que questionam e desestruturam o0s
processos de colonizacdo inscritos na estrutura, no imaginario social e pedagogico
latino-americanos e no mundo (GOMES, 2017).

APONTAMENTOS METODOLOGICOS

Na conducdo do estudo, procuramos apresentar uma analise das questbes
abordadas, a partir de matérias jornalisticas publicadas nos sites oficiais de trés
movimentos sociais e de luta por terras do Brasil - CONAQ, MPA e APIB. A coleta de
dados ocorreu entre marco de 2020 até dezembro de 2021, meses que correspondem
ao inicio em que a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) declara oficialmente que a
COVID-19 é uma pandemia até a data de inicio da escrita desse artigo. No total, foram
mapeadas 113 reportagens que tratavam sobre a relagdo das comunidades com a
COVID-19, nos trés portais.

As matérias foram analisadas por meio de um questionario elaborado no editor

de planilhas Excel. Este instrumento permitiu 0 registro e 0 cruzamento de
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informacbes ja categorizadas como relevantes, tais como: o contexto ao qual a
matéria se estabeleceu, os temas abordados, os problemas enfrentados pelas
comunidades e os atores sociais envolvidos.

Na interpretacdo de dados utilizou-se a andlise de conteddo. Bauer (2013)
afrma que o método da analise de conteudo pode fornecer as variaveis
independentes para o delineamento de pesquisas sobre os efeitos dos meios de
comunicacgédo e informagédo, ao auxiliar na compreenséo de conteudos produzidos e
colocados em circulagéo pelas midias. As diferentes matérias publicadas acabavam
dando pistas, na tentativa de responder a pergunta inicial: como manter as condicfes
para a existéncia e (re)existéncia frente a crise ecoldgica e sanitaria instaurada em
nosso planeta? A partir da leitura atenta de todo o material coletado, foram elencadas
trés categorias de andlise: Resisténcia e a luta pela terra; Racismo e o direto a saude;

e Articulacdes e Redes de Solidariedade, que serdo aprofundados na proxima secéao.

Contextualizando os Movimentos Sociais

Os movimentos sociais estudados sao:

a) Coordenacdo Nacional de Articulacdo das Comunidades Negras Rurais
Quilombolas (CONAQ)

A constituicdo da CONAQ ocorreu no dia 12 de maio de 1996, em Bom Jesus
da Lapa, na Bahia. Seus objetivos sao: lutar pela garantia de uso coletivo do territdrio,
pela implantacéo de projetos de desenvolvimento sustentavel, pela implementacao de
politicas publicas, levando em consideracdo a organizacdo das comunidades de
quilombo; por educacéo de qualidade e coerente com o modo de viver nos quilombos;
pelo protagonismo e autonomia das mulheres quilombolas; pela permanéncia do(a)
jovem no quilombo e, acima de tudo, pelo uso comum do Territério, dos recursos
naturais e pela harmonia com o meio ambiente, que lan¢ca o movimento quilombola no
cenario nacional (CONAQ, [2022]).

b) Movimento de Pequenos Agricultores (MPA)

O MPA nasceu no ano de 1996, como fruto historico da crise econdémica e social
na agricultura brasileira, produto da abertura neoliberal dos anos 1990 e do
esgotamento do movimento sindical de trabalhadores rurais, como instrumento de
representacéo e luta dos camponeses. E um movimento camponés, de carater
nacional e popular, de massas, autbnomo, de luta permanente, cuja base social é

organizada em grupos de familias camponesas. Atualmente, o MPA brasileiro esta
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organizado em 17 estados brasileiros, em todas as regides do pais. Apds 22 anos de
existéncia, apresenta expressivo historico de luta e organizacdo do campesinato,
abarcando, aproximadamente, 100 mil familias camponesas de forma direta em todo
o territorio nacional (MPA, [2022]).

c) Articulacao dos Povos Indigenas do Brasil (APIB)

Com quase 20 anos de luta, a APIB foi criada pelo movimento indigena no
Acampamento Terra Livre em 2005, sendo considerada uma instancia de referéncia
nacional do movimento indigena no Brasil, criada de baixo para cima. Tem por missdo
a promocao e a defesa dos direitos indigenas, a partir da articulacéo e uniao entre os
povos e organizacdes indigenas das distintas regides do pais, e reivindica, do Estado
Brasileiro, o atendimento as seguintes demandas: demarcacdo, desintrusdo e
protecdo das terras indigenas; legislacdo indigenista; salde indigena; educacéo
escolar indigena; gestao territorial e sustentabilidade; e participacéo e controle social
(ABIP, [2022]).

RESISTENCIA, AUTO-ORGANIZACAO E REDES DE SOLIDARIEDADE NO
BRASIL: OS DESAFIOS DA LINHA ABISSAL EM TEMPOS PANDEMICOS

Resisténcia e a luta pela terra

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 teve um papel importante para
inclusdo dos direitos indigenas, do movimento negro e dos quilombolas nos marcos
legais do pais — principalmente, sobre territorio e identidade -, e contou com a
participacdo de lideres importantes, como Ailton Krenak — lider indigena da aldeia
crenaque e Benetida da Silva — ativista politica do movimento negro, nas assembleias
e discussdes. No entanto, a Constituicdo Federal, como um instrumento do Estado e
do Direito Moderno, cria uma vasta fratura quando os regimes raciais de propriedade
mantém um poder de organizagdo sobre o territorio, e pressupde uma superioridade
racial branca, que coloca os povos indigenas, quilombolas e campesinos a margem
da histéria. Assim, apesar do avanco constitucional, a excluséo de direitos permanece.

Segundo dados divulgados pelo CONAQ, sdo mais de 6.330 quilombos no
Brasil, distribuidos em 24 estados da federacdo. Contudo, desses, apenas 134
territérios possuem titulagéo definitiva. Bhandar (2018, p. 4), em seu livro “Colonial
lives of property: law, land, and racial regimes of owner ship”, argumenta que as leis

de propriedade modernas surgiram junto com e através dos modos coloniais de
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apropriagao, o que ela chama de “regime racial de propriedade”. Para essa autora: “O
encontro colonial produziu um regime racial de propriedade que persiste até o
presente, criando um aparato conceitual no qual as justificativas para a propriedade
privada permanecem vinculadas a um conceito de humano que é completamente
racial em sua composi¢cdo”'?. E continua: “A justificativa quase uniforme para colocar
as populacdes indigenas como pré-moderna foi encontrada na auséncia de leis de
propriedade privada e formas particulares de cultivo” (2018, p. 4)3. Tal como o
colonialismo é uma dimenséo permanente do capitalismo, o problema de terras é uma
dimenséao do colonialismo e, por isso, estrutural.

Para que as comunidades tradicionais no Brasil tenham os seus territérios
protegidos pelas leis modernas de propriedade, € previsto que as terras sejam
registradas com titulos de propriedade individual. Porém, esse mesmo Estado
moderno, que impde essas regras, ocupa-se desse poder para negar os titulos de
terras a essas comunidades, violando seu direito a Terra, tornando-as “terras sem
dono”, o que gera o conflito agrario e culmina na exploragdo da terra como recurso,
causa danos irreversiveis a natureza e ameaca 0s saberes desses territérios.

A medida que o Estado assume essa posicdo, sobretudo em meio a uma
pandemia, nega, também, o acesso a saude, visto que, para os indigenas e 0s
quilombolas terem acesso a vacinacdo contra a COVID-19 no grupo prioritario como
garantido pela ADBF 709 - acdo liderada por lideres dos movimentos sociais junto ao
Supremo Tribunal Federal -, devem comprovar que fazem parte de um territério
legalizado pelo Instituto de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA). Com isso, a
vacina foi negada a muitos quilombolas e indigenas, que ainda ndo possuem os titulos
de propriedade ou que fazem parte de comunidades tradicionais, mas que, por
motivos de trabalho ou estudo, encontram-se fora do territério, como denunciado pelo
CONAQ, MAP, APIB 4, correndo o risco iminente de um novo genocidio.

Nessa luta ontolégica, o Estado e os proprietarios de terra a tornam uma

mercadoria, um espaco privado, uma moeda de troca, quase uma condi¢ao obrigatéria

12 Trecho original: “The colonial encounter produced a racial regime of owner ship that persists into the present,
creating a conceptual apparatus in which justifications for private property owner- ship remain bound to a concept
of the human that is thoroughly racial in its makeup” (BHANDAR, 2018, p. 4).

13 Trecho original: “Modernity ushered in a relationship between owner ship and subjectivity, wherein the latter
was defined through and on the basis of one’s capacity to appropriate” (BHANDAR, 2018, p. 4).

14 Ver em: http://conag.org.br/noticias/conag-lanca-boletins-informativos-com-proposito-de-diagnosticar-
problemas-em-comunidades-quilombolas/;https://apiboficial.org/2020/04/08/covid-19-segunda-morte-de-
indigena-confirmada/
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para ser civilizado. O que o mundo colonial nega ver € que, para as comunidades
tradicionais, a terra € para além do que Ihe da o sustento, é a forca ancestral e
espiritual, € méae, pai, parente, é lugar/espaco coletivo. A natureza e a terra sédo as
referéncias que dao sustentacdo a identidade de povos inteiros. Como nos lembra
(KRENAK, 2018, p. 17-18),

A aldeia Krenak fica na margem esquerda do rio, na direita tem uma serra.
Aprendi que aquela serra tem nome, Takukrak, e personalidade. De manha
cedo, de la do terreiro da aldeia, as pessoas olham para ela e sabem se o dia
vai ser bom ou se é melhor ficar quieto. Quando ela estd com uma cara do
tipo ‘ndo para conversa hoje’, as pessoas ja ficam atentas. Quando ela
amanhece espléndida, bonita, com nuvens claras sobrevoando sua cabecga,
toda enfeitada, o pessoal fala: ‘Pode fazer festa, dancar, pescar, fazer o que
quiser’.

Para Escobar (2020), sao sujeitos que “sentipiensan con la Tierra”, na qual a
Epistemologia Sul também se sustenta e esta profundamente comprometida
(SANTOS, 2019). Quando territorios e florestas sdo atacados, os mundos relacionais
também sdo. No atual contexto de pandemia, o Estado se utiliza da auséncia de
registro de propriedade junto a ideia errbnea de progresso para permitir (e se ausentar
de alguma responsabilidade) que comunidades tradicionais sejam removidas dos
seus territorios, deixando-as mais vulneraveis, em constantes ataques e invasdes por
parte de empresas com interesses econdmicos ilegais. Um exemplo disso € o que
vém sofrendo os indigenas Yanomamis, quando mais de 25.000 garimpeiros
invadiram o seu territorio em abril de 2020. Logo apés a invaséo, a regido registrou a
primeira morte de um indigena pela COVID-19, o que leva a crer que a propagacao
do virus tenha se dado com a chegada dos garimpeiros (APIB, 2020a).

Como discutido acima, o encontro colonial entre os regimes de propriedade e
a subjetividade racial cria mecanismos de exclusdo que levam a ideia de um sujeito-
cidadao ideal de proprietario da terra (branco, homem, rico, civilizado) e de um sujeito
colonizado (negro, pobre, ndo-civilizado). O interessante € que esses mecanismos de
exclusao ndo sao fixos, e se reinventam com o passar do tempo e com o contexto. O
estado do Maranhéo teve o primeiro surto de variola do Brasil, no ano de 1555, como
relata Boaventura Sousa Santos em seu livro “O futuro comeca agora: Da pandemia
a Utopia” (2020), escrito em meio ao isolamento da pandemia da COVID-19. A doenca
foi propositalmente introduzida por colonos franceses, a fim de dizimar a populacdo

originaria desse Estado.
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Passados quase 500 anos, a populacao quilombola e indigena desse mesmo
estado ainda sofre com a violéncia colonial, maximizados agora com 0s impactos da
pandemia. Mais de 200 comunidades quilombolas (em torno de 800 familias)
enfrentam um conflito de mais de 40 anos com o Estado do Maranhdo e com o
Governo brasileiro, em decorréncia da instalacdo do Centro de Lancamento de
Alcantara (CLA). Durante todas essas décadas, as familias sofrem com a falta de
estrutura minima referente a servigos basicos de saude e educacdo em grande parte
do territorio. A falta de titulacéo do territério também agrava a situacdo. No ambito do
CLA, as negociacfes entre Brasil e Estados Unidos sofreram uma aproximacao que
culminou no Acordo de Salvaguardas Tecnoldgicas e, em marc¢o de 2020, as familias
dos quilombos ancestrais do Maranhdo requerem na justica o direito de permanecer
nas terras. No momento em que organizacdes de saude alertavam sobre a
necessidade de isolamento, 800 familias ficariam sem teto, correndo sérios riscos de
vida (ALMEIDA, 2020).

Na cidade de Sao Paulo, os 450 moradores do acampamento Marielle Vive, em
Valinhos, sofrem com 0 mesmo problema de ameaca de despejo. Essas familias, que
produzem alimentos sem veneno, produtos agroecoldogicos que geram renda e
emprego, enfrentam o monstro das empresas imobilidrias em meio a maior crise
sanitaria do planeta (MPA, 2021). Para o cientista social sul-africano, Krog (2015, p.
219):

Enquanto sem-terras ou proprietarios de terra, em geral, n6s parecemos
incapazes de mapear um novo ethos de ser pertencente a terra em oposigéo
a ser dono da terra [...] Para isso precisamos de um descentramento radical.
Precisamos desenvolver [...] novos 6rgdos para cruzar fronteiras ontolégicas
e epistemoldgicas de se pensar sobre a terra de modo que nos seja permitido
gue nos libertemos de uma existéncia que s6 tem feito possivel pela posse
de terra.

Como indica a passagem acima, precisamos descolonizar as terras,
desembranquecé-las. Por isso, a necessidade de trazer para o debate perspectivas
epistemoldgicas racializadas sobre a terra. Em tempos de crise ecoldgica e sanitéaria,
as acOes dos grupos que se envolvem na disputa pela terra ficam mais latentes e

tomam contornos que extrapolam as leis modernas de propriedade.

O racismo e a negacao do Direito a Saude
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Indigenas, quilombolas e campesinos sofrem com a exclusdo histérica e a
destruicdo de suas identidades ha séculos. A pandemia é mais um dos fatores que se
juntam a esse triste quadro. Um estudo realizado pelo Nucleo de Operacgbes e
Inteligéncia em Saude (NOIS), da Universidade Pontificia Catdlica do Rio de Janeiro
(PUC/RJ), mostra em nimeros como essa fratura abissal, com predominancia racista-
colonialista (SANTOS, 2020) entre brancos e negros, é imensa. Pretos e pardos sao
0S que mais morrem em todas as faixas etarias do novo coronavirus, enquanto 74%
dos negros morreram em leitos de UTI, em contraste com 59% de morte de pessoas
brancas (CTC, 2020). Esse dado nao € coincidéncia, nem gera surpresa em um pais
em que os negros tém o dobro de chance de serem assassinados.

O racismo como um mecanismo violento, com raizes no colonialismo e no
capitalismo, opera nas mais diversas esferas, como no acesso a saude, a vacina, ou
até mesmo ao direito a uma morte digna. Frantz Fanon (1968) analisa esse processo
de desumanizacdo instaurado pela violéncia colonial como um tratado de néao-
existéncia. Tudo aquilo que nao corresponde ao padrdo ocidental moderno
eurocentrado, e dai leia-se homem-branco-cristdo, deve ser desconsiderado,
apagado, pois ndo possui nenhuma relevancia, ndo ha nenhum reconhecimento ou
legitimidade atribuidos. Tal processo de violéncia e deslegitimacdo dos modos de vida
nao-ocidentais perdura até os dias de hoje.

Em janeiro de 2021, a cidade de Dourados, no Mato Grosso do Sul, registrou
17 demissdes de enfermeiros e médicos que atuavam na saude indigena. As pessoas
demitidas eram, em sua maioria, indigenas (APIB, 2021). Da mesma forma, as
comunidades, tanto de quilombolas, quanto de indigenas, sofrem com a
subnotificacdo de 6bitos, quando seus companheiros e companheiras mortas pela
COVID-19 nao sao reconhecidos como tal, por ndo estarem em seus territorios. O
mesmo racismo que exclui e mata invisibiliza esses sujeitos até na hora de suas
mortes. Nao se tornam nem estatisticas (VALENTE, 2020).

Junta-se a isso a falta de acesso a internet e telefone, a falta de acesso a agua,
gue dificultam as condic¢des de higiene e trazem restricdes para a solicitacdo de renda
basica emergencial. Ainda hoje, comunidades sem internet tém que se locomover aos
centros urbanos, aumentando o risco de contaminagdo, as campanhas de
conscientizacdo ndo chegam a essas comunidades, ha as subnotificacbes dos casos
de pessoas que nédo estdo aldeadas, faltam exames para a COVID-19. O racismo

opera em diferentes frentes, como podemos observar.
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Como ja apontado, o colonialismo caminha de maos dadas com o capitalismo
e o0 patriarcado, e a linha abissal sexista deve ter especial atencdo nesse processo.
Assim, outro aspecto muito relevante € a violéncia contra a mulher, um problema que
€ considerado de salde publica e que vem sendo discutido em nivel mundial. As
Nacoes Unidas (1993) apontam a violéncia contra a mulher como sendo “qualquer ato
violento baseado no género que resulte, ou possa resultar, em danos psicologicos,
sexuais ou fisicos, ou sofrimento da mulher, contendo ameacas de tais atos, coercao
ou privacao arbitraria da liberdade, caso ocorra na vida publica ou privada”, podendo
culminar com o ato do feminicidio. Com o isolamento social e o cotidiano das familias
tendo que se adaptar a nova realidade, observou-se 0 aumento nos indices de
violéncia contra as mulheres no Brasil e no mundo. Segundo informacdes do
Movimento de Pequenos Agricultores, no Rio de Janeiro, foi registrado um aumento
de 50% nos casos de violéncia doméstica - fisica e psicolégica -, durante os meses
iniciais (NASCIMENTO; DOHLER, 2020). O aumento do trabalho doméstico,
historicamente destinado ao papel da mulher, o cuidado com as criangas e 0s idosos
geraram um estado de sobrecarga. Para mulheres negras e indigenas, soma-se a
questao da cor, e a discriminagcao torna-se maior. A invisibilidade e a exclusdo em
politicas de saude também sdo maiores.

O colonialismo deixou marcas de desumanizacdo na vida politica, social,
econdmica e subjetiva dos sujeitos colonizados. Pensar a intersec¢ao das categorias
género e raca no contexto pandémico pela via dos movimentos sociais, em especial
0S movimentos pela terra, pode ser um potente exercicio para ampliar as lutas anti-

racistas, anti-patriarcais e anti-capitalistas.

Auto-organizacdo e Redes de Solidariedade: saberes construidos na luta

Feito o0 mapeamento dos enfrentamentos, resisténcias e lutas no contexto da
pandemia da COVID-19 pelos trés movimentos sociais brasileiros, queremos passar,
agora, para o que Santos chama de transicao paradigmatica, dando atencao especial
a sua Ultima tese, quando afirma que precisamos de um novo senso comum
paradigmatico. Essa afirmacgéo, no caso, pode ser fundamentada a partir dos tipos de
conhecimentos que emergem das acdes, atividades e articulacdes do CONAQ, APIB
e MPA nos contextos de luta. Nesse sentido, Arturo Escobar (2003) diz que os

conhecimentos baseados no senso comum passaram para um primeiro plano. O
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mesmo autor fundamenta a sua afirmacéo a partir da observacdo dos tipos de
conhecimentos, que os ativistas dos movimentos sociais e as ONGs tém vindo a
produzir no contexto de lutas que sdo simultaneamente localizadas e globalizadas
(ESCOBAR, 2003, p. 607). Essa luta que, para além de politica, € epistemoldgica e
ontolégica.

Ha uma aparente falta de articulacdo entre o Estado e 0s movimentos sociais.
O proprio regime racial de propriedade, no qual essas comunidades estéo inseridas,
causa, como ja vimos, o descaso por parte do governo. O interesse do Estado pela
terra € maior e mais importante do que a vida dessas populacdes. O recurso a
solidariedade tem se revelado um expediente frequente nessa reac¢do da sociedade
(GERBAUDO, 2020). Entretanto, com a pandemia, o termo solidariedade sai da
invisibilidade (SANTOS, 2020) para ocupar o centro da cena em matéria de discurso
publico.

Essas situacfes fazem com que esses grupos se auto organizem e criem redes
de solidariedade nesse momento, em que o desemprego, a pobreza e 0 acesso ao
alimento ficaram mais dificeis. Na Iindia, em Bangladesh, no Sri Lanka, na Coldmbia e
em outros paises do Sul Global, os movimentos sociais atuam de diferentes formas,
como por meio de campanhas virtuais para doacdo de alimentos e sementes,
materiais para higiene e protecao, cobrando posicdes dos Estados frente a catastrofe,
organizando sistemas de trocas. Como discutem Oliveira e colaboradoras (2020, p.
10), ha uma nogéao de “nds por nds” nessas iniciativas, que evidenciam uma inversao:
“0 problema do racismo néo ¢é localizado e discutido na sua origem, onde efetivamente
€ produzido, e sim na sua consequéncia, ou seja, em vidas racializadas”. E Nilma Lino
Gomes (2017, p. 16) complementa: “Os movimentos sociais sdo produtores e
articuladores de saberes construidos pelos grupos nao-hegeménicos e contra
hegemonicos da nossa sociedade. Atuam como pedagogos nas relacdes politicas e
sociais”.

Esses movimentos s&o movidos a criatividade em circunstancias de crise. Por
isso, ha uma pluralidade de iniciativas promovidas por esses trés grupos, baseadas
na reciprocidade e ajuda mutua. No Brasil, os campesinos e alguns grupos
quilombolas se uniram para distribuir alimentos para a populacéo vulneravel. Esses
grupos se tornaram importantes sujeitos na constituicdo de uma rede de articulacéao e
solidariedade em meio a pandemia da COVID-19. Mais de 800 toneladas de alimentos

saudaveis foram distribuidas pelo Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST) e
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parceiros, por todo o Brasil, desde o campo até a cidade. O trabalho que vem sendo
feito por esses movimentos da terra reflete os beneficios e o resultado da Reforma
Agréria Popular.

Também se destaca a defesa dos direitos aos servicos publicos,
nomeadamente, 0s servicos de saude publica, gratuita e universal. Outras iniciativas
e acdes foram desenvolvidas, incluindo: a criacao de feiras virtuais, com o0 propoésito
de manter a renda de familias do campo; a producao de alcool 70%, em parceria com
universidades; o lancamento de plataformas digitais, para a divulgacéo e o controle
de contagios e mortes; o compartilhamento de informacdes, por meio de cartilhas e
manuais sobre a COVID-19, a fim de combater as fake news e auxiliar também no
acesso ao Auxilio Emergencial; a organizacdo de assembleias, seminéarios e
conferéncias online; lancamentos de editais de financiamentos de projetos, redes de
parcerias com associacdo de médicos, enfermeiros e psicélogos para o atendimento
as comunidades.

Nesse contexto, a producédo de conhecimento, por parte do CONAQ, MPA e
APIB, é demonstrada em préaticas de auto-organizacdo e trabalho coletivo, voltadas
para acoes em redes locais e o compartilhamento de saberes alternativos, construidos
com dialogo e respeito a todos os seres. E possivel identificar duas tendéncias, nas
guais concordamos com Escobar (2003, p. 622), quando caracteriza em seis eixos 0S
saberes do grupo Processo das Comunidades Negras (PCN) da Colémbia. O
conhecimento construido pelos movimentos sociais na luta de contexto pandémico:

- € pragmético, sem ser simplesmente utilitarista e funcional para a luta: o
conhecimento € encarado como crucial para a estratégia politica. Ele é
orientado para a articulacdo de reivindicagdes, mas mantendo sempre uma
perspectiva do objetivo a longo prazo, ou seja, a defesa do projeto de vida
histérico das comunidades. Nesse sentido, contém uma poderosa visdo de
futuro;

- € recursivo, visto que 0s mesmos temas (territério, identidade,
biodiversidade, praticas culturais, etc.), sdo trabalhados e desenvolvidos em
varios niveis e de formas diversas, desde o local ao global, isto €, a sua
recursividade é fractal, alterando énfases e gerando novas formas de olhar os
Mesmos processos.

Ao olhar esses saberes construidos na auto-organizagao, na resisténcia, na

luta pelos direitos e nas redes de solidariedade, a Sociologia das Auséncias nos
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aponta a passagem do conhecimento atravessado pelas monoculturas para a
Ecologia de Saberes. Quando Celina, a lider indigena Karaja, aos seus 86 anos,
esteve frente a frente com o virus e ndo viu resultados com o tratamento prescrito pelo
médico, achou que a morte estava a sua espera. Mas, em uma noite, sonhou com o
seu falecido pai, Wahukuma, que Ihe falava de uma determinada erva (remédio
Kotxueni), que sé encontrava no brejo. Ela deveria se banhar com as folhas dessa
erva, e da raiz fazer um cha. Suas filhas, raizeiras conhecidas na comunidade,
acharam a erva e fizeram o que o seu avd havia mandado fazer em sonho. Apos trés
dias, Celina e todos os demais adoentados da aldeia tiveram sua saude restabelecida.
Desde entdo, todos os membros tomam banho e o cha da Kotxueni (APIB, 2020b).
Os saberes desses povos estdo muito além do mundo terreno, tém uma forga
espiritual poderosa. Para as Epistemologias do Sul, a Ecologia de Saberes ndo € uma
negacdo da ciéncia ocidental moderna, ao contrario, ela assume a relevancia das
ciéncias, mas também lembra que essa ndo € a Unica forma de conhecimento e, por
isso, a importancia de didlogo com outros saberes (SANTOS, 2020). Para Simpson
(2014, p. 16), “O conhecimento intelectual ndo é suficiente por si s6. Nem o
conhecimento espiritual ou o conhecimento emocional. Todos os tipos de
conhecimento sdo importantes e necessarios em um equilibrio comunitario e
emergente”.

Dado o contexto em que as praticas medicinais ensinadas pela lider indigena
Karaja operam, e como a comunidade entende o conceito de doenca, € preciso
lembrar que a crenca na ciéncia moderna € mais delicada, mas néo inexistente. Por

isso, a luta dos indigenas para serem um dos grupos prioritarios na vacinacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, procuramos apresentar uma discussdo tedrica a partir das
realidades enfrentadas pelos movimentos sociais de luta pela terra, durante a
pandemia da COVID-19. O texto, em algum sentido, tentou pensar como a terra tem
sido capaz de sustentar e reproduzir relagbes coletivas racializadas, por meio do
conceito de regimes raciais de propriedade. Quando campesinos, indigenas e
quilombolas lutam pela demarcacéo e titulacdo dos seus territorios, a0 mesmo tempo,

exigem que deles sejam removidos 0s agentes econdmicos que a exploram, e ainda
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sobrevivem a maior crise sanitaria do planeta. Nosso modo de existir necessita ser
repensado.

Alguns intelectuais nos ajudam a pensar sobre essas questdes, como os latino-
americanos Paulo Freire, com a Pedagogia do Oprimido, Orlando Fals Borda, com a
pesquisa acao participante, Silvia Riveira Cusicanqui, com as Oficinas de Histéria
Oral. Boaventura de Sousa Santos, com as Epistemologias do Sul e, ainda, a
pensadora indigena Leanne Betasamosake Simpson, com a Pedagogia da Terra.
Essa ruptura epistemolégica ja vem acontecendo, e € importantissimo nos
apropriarmos dessas teorias. Mas é imprescindivel, também, lembrarmos que o maior
atagque aos movimentos sociais € a desapropriacdo de terras — com ela todas as
impossibilidades de acesso a educacao, saude, alimentagdo, etc -, e quem estd a
frente dessa luta ndo sao os académicos e intelectuais, mas o0s sujeitos que tém seus
corpos fincados na terra.

Os movimentos sociais, as comunidades tradicionais, os saberes produzidos
com a terra sdo exemplos que precisamos estar atentos. E deles que estdo sendo
gerados novos conhecimentos ou conhecimentos alternativos ao conhecimento
moderno eurocéntrico, que desafiam a hegemonia neoliberal. Do mesmo modo,
também nos interessou, aqui, dar visibilidade as experiéncias vivenciadas por esses
grupos historicamente marginalizados, e que, deles, fizessem emergir elementos
inéditos implicados na construcdo do conhecimento. A possibilidade do uso dos
saberes produzidos sobre a terra, e com a terra, pode ser ensaiada como uma
possibilidade critica, descolonizadora, perante os fundamentos teéricos herdados da
modernidade, e potente para enfrentar a crise ecoldgica e sanitaria presente. Bem
como, ocupar lugares nos curriculos e no cotidiano das escolas, ajudando a construir

uma nova teoria critica educacional.

AGRADECIMENTOS

A Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e
ao Doutoramento de Pds-Colonialismo e Cidadania Global do Centro de Estudos
Sociais da Universidade de Coimbra (CES/UC).



127

REFERENCIAS

ALMEIDA, Ludmilla. Quilombo: territério de insurgéncia. Pela profundidade dos
brasis, os quilombos mostram que lutar pelo direito ao territério é a grande
pandemia. CONAQ, 15 de dezembro de 2020. CONAQ, 2020. Disponivel em:
https://acervo.socioambiental.org/acervo/noticias/quilombo-territorio-de-insurgencia.
Acesso em: 10 fev. 2022.

APIB. Povos indigenas de toda a Amazénia apresentam demandas conjuntas em
resposta ao coronavirus. ABIP, 27 de abril de 2020. APIB, 2020a. Disponivel em:
https://apiboficial.org/2020/04/27/povos-indigenas-de-toda-a-amazo%cc%82nia-
apresentam-demandas-conjuntas-em-resposta-ao-coronavirus/. Acesso em: 01 fev.
2022.

APIB. O sonho da cura: a resisténcia Karaja na pandemia. ABIP, 21 de agosto de
2020. APIB, 2020b. Disponivel em: https://apiboficial.org/2020/08/21/0-sonho-da-
cura-a-resiste%CC%82ncia-karaja-na-pandemia/. Acesso em: 01 fev. 2022.

APIB. Profissionais da Saude Indigena de Dourados (MS) séo demitidos durante
pandemia. APIB, 05 de janeiro de 2021. APIB, 2021. Disponivel em:
https://apiboficial.org/2021/01/05/profissionais-da-saude-indigena-de-dourados-ms-
sao-demitidos-durante-pandemia/. Acesso em: 01 fev. 2022.

APIB. Quem somos. APIB, [2022]. Disponivel em: https://apiboficial.org/sobre/.
Acesso em: 10 fev. 2022.

BAUER, Martin. Analise de conteldo classica: uma revisao. In: BAUER, Martin;
GASKEL, George. Pesquisa qualitativa com texto imagem e som: um manual
pratico. Petrépolis: Vozes, 2019.

BERNARDINO-COSTA, Joaze et al. Introducéo. In: BERNARDINO-COSTA, Joaze
et al. (org.). Decolonialidade e Pensamento afrodiaspérico. Belo Horizonte:
Auténtica, 2019. p. 9- 26.

BHABHA, Hommi K. O local de Cultura. Belo Horizonte: UFMG, 2013.

BHANDAR, Brenna. Colonial lives of Property: Law, Land, and Racial Regimes of
Owner ship. Duke: University Pressa, 2018.

CONAQ. Quem somos. CONAQ, [2022]. Disponivel em: http://conaq.org.br/nossa-
historia/. Acesso em: 10 fev. 2022.

CTC. Diferencas sociais: pretos e pardos morrem mais de COVID-19 do que
brancos, segundo NT11 do NOIS. CTC/PUC, 27 de maio de 2020. PUC: Rio de
Janeiro, 2020. Disponivel em: https://www.ctc.puc-rio.br/diferencas-sociais-
confirmam-que-pretos-e-pardos-morrem-mais-de-covid-19-do-que-brancos-segundo-
ntl1l-do-nois/. Acesso em: 01 fev. 2022.



128

ESCOBAR, Arturo. Actores, redes e novos produtores de conhecimento: 0s
movimentos sociais e a transi¢do paradigmatica nas ciéncias. In: SANTOS,
Boaventura de Sousa (org.). Conhecimento Prudente para uma Vida Decente
"Um Discurso sobre as Ciéncias" Revisitado. Coimbra: Afrotamento, 2003.

ESCOBAR, Arturo. Sentipensar con la Tierra: Las Luchas Territoriales y la
Dimension Ontoldgica de las Epistemologias del Sur. In: MENEZES, Maria Paula;
SANTOS, Boaventura de Sousa (org.). Conocimientos nacidos en las luchas —
construyendo las epistemologias del sur. Akal, 2020. p. 165-185.

FANON, Frantz. Os condenados da terra. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira,
1968.
FANON, Frantz. Pele negra, mascaras brancas. Salvador: UFBA, 2008.

GERBAUDO, Paolo. #Clapforcarers*: la solidaridad de base frente al coronavirus. In:
BRINGEL, Bruni; PLEYERS, Geoffrey (eds.). Alerta global. Politicas, movimientos
sociales y futuros en disputa en tiempos de pandemia. Ciudad Autonoma de
Buenos Aires: CLACSO, 2020.

GOMES, Nilma Lino. O Movimento Negro Educador: saberes construidos nas lutas
por emancipacédo. Petrépolis: Vozes, 2017.

KRENAK, Ailton. O eterno retorno do encontro. In: NOVAES, Adauto (org.). A outra
margem do Ocidente. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1999.

KRENAK, Ailton. Ideias para adiar o fim do mundo. Sao Paulo: Companhia das
Letras, 2018.

KROG, A. Sketch map to the future. Restitution Unbound. In: COUSINS, Ben;
WALKER, Cherryl (eds.). Land Divided, Land Restored: Land Reform in South
Africa for the 215t Century. Johanesburg: Jacana, 2015.

LATOUR, Bruno. Imaginando gestos que barrem o retorno ao consumismo € a
producao insustentavel pré-pandemia. Climainfo, 3 de abril de 2020. Disponivel em:
https://climainfo.org.br/2020/04/02/barrar-producao-insustentavel-e-onsumismol/.
Acesso em: 19 jan. 2022.

MAP. Quem somos. MAP, [2022]. Disponivel em: https://mpabrasil.org.br/quem-
somos/. Acesso em: 10 fev. 2022.

MPA. MST em Séo Paulo denuncia que a lei do capital e da propriedade privada se
posicionam contra os direitos humanos. MPA, 24 de novembro de 2021. MPA,
2021. Disponivel em: https://mpabrasil.org.br/noticias/tribunal-de-justica-decide-pelo-
despejo-do-acampamento-marielle-vive-em-sao-paulo/. Acesso em: 01 fev. 2022.

MENESES, Maria Paula. Dialogos de saberes, debates de poderes: possibilidades
metodoldgicas para ampliar dialogos no Sul global. Em Aberto, v. 27, n. 91, p. 90-
110, 2014.



129

NASCIMENTO, Barbara; DOHLER, Tarsila. Mulheres, campesinato e enfrentamento
a violéncias durante a pandemia da Covid-19. MPA, 8 de maio 2020. MPA, 2020.
Disponivel em: https://mpabrasil.org.br/noticias/mulheres-campesinato-
enfrentamento-violencias-covid/. Acesso em: 01 fev. 2022.

OLIVEIRA, Roberta Godim de et al. Desigualdades raciais e a morte como horizonte:
consideracdes sobre a Covid-19 e o racismo estrutural. Cadernos de Saude
Pablica, v. 36, n. 9, p. 1-14, 2020.

ONU. Declaracéo sobre a eliminacao da Violéncia Contra a Mulher. Resolucao
48/104, 20 de dezembro de 1993. Assembleia Geral das Na¢des Unidas, 1993.
Disponivel em: https://docplayer.com.br/110740870-Proclamada-pela-assembleia-
geral-das-nacoes-unidas-na-sua-resolucao-48-104-de-de-20-de-dezembro-de-
1993.html. Acesso em: 22 jan. 2022.

SALGADO, Stephanie Di Chiara et al. A colonialidade como projeto estruturante da
crise ecoldgica e a Educacdo Ambiental desde el Sur como possivel caminho para a
decolonialidade. Revista Pedagdgica, v. 21, p. 597-622, 2019.

SANTOS, Boaventura de Sousa. O fim do império cognitivo: a afirmacao das
epistemologias do Sul. Belo Horizonte: Auténtica, 2019.

SANTOS, Boaventura de Sousa. O futuro comecga agora: Da Pandemia a Utopia.
Lisboa: Edi¢des 70, 2020.

SIMPSON, Leanne Betasamosake. Land as pedagogy: Nishnaabeg intelligence and
rebellious. Decolonization: Indigeneity, Education & Society, v. 3, n. 3, p. 1-25,
2014.

VALENTE, Rubens. A morte invisivel de quilombolas pela Covid-19; ja sé@o seis
casos no pais. CONAQ, 25 de abril de 2020. Disponivel em:
https://acervo.socioambiental.org/acervo/noticias/morte-invisivel-de-quilombolas-
pela-covid-19-ja-sao-seis-casos-no-pais. Acesso em: 01 fev. 2022.

WALLACE, Rob. Pandemia e agronegocio: doencas infecciosas, capitalismo e
ciéncia. Sdo Paulo: Elefante, 2020.



162

6 CONSIDERACOES FINAIS

A elaboracdo desta tese foi motivada, inicialmente, pela percepcdo da
pesquisadora em compreender como se da a producado de conhecimento, levando em
conta aspectos do Norte e Sul globais. Enquanto aluna do curso de Pedagogia da
UFRGS, ndo via a discusséo sobre a Educacdo do Campo no curriculo do curso,
especialmente considerando a Educacdo Infantil e as séries multisseriadas. Ao
pesquisar sobre a tematica com professoras e professores, soube do projeto Escola
da Terra, nascendo assim toda essa pesquisa. Essas construcdes teoricas e
metodoldgicas foram pautadas no referencial pos-colonial, nas epistemologias do Sul,
na sociologia das auséncias e das emergéncias, na traducdo intercultural e na
ecologia de saberes.

E importante destacar que o trabalho ndo se encerra com a finalizacdo deste
documento, pois abre possibilidades para debates e reflexdes continuas. Esta
pesquisa oferece reflexdes sobre a dialogicidade presente em trés conceitos
considerados os pilares do estudo: producdo de conhecimento, educacdo do campo
e formacéo inicial de professores, articulados no campo da Universidade e dos
Movimentos Sociais do Campo. Por meio da combinacéo de diversos elementos, séo
gerados seis estudos compostos por especificidades e similaridades, que perpassam
por esses temas e contribuem para a cooperacdo do conhecimento tanto do Sul
guanto do Norte global, com pistas para a ecologia de saberes.

Para tanto, em um primeiro movimento, foi realizado um levantamento
bibliografico para entender era articulada a producdo académica de teses e
dissertacdes a nivel nacional junto a Teoria Decolonial, correspondendo ao objetivo 1.
Os resultados demonstraram que, apesar de um avanco, as producdes ainda sao
incipientes, justificando a necessidade de mais pesquisas que tratem de tematicas
com viés pos-colonial e decolonial, como esta que foi apresentada.

Por isso, tendo a Universidade e os Movimentos Sociais do Campo como grande
guarda-chuva dos conceitos-chave, direcionei o olhar para a formacgé&o inicial de
pedagogas/os, por meio da constituicdo dos cursos de Pedagogia no Brasil (sua
historia e seus elementos constitutivos), junto ao processo de desenvolvimento da
Educacdo do Campo (resgate da Educacdo Rural e surgimento da Educacdo do
Campo). Esse deslocamento permitiu que eu identificasse lacunas e auséncias da

Educacdo do Campo na constituicdo dos cursos de Pedagogia. Minha opgdo em
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utilizar o conceito de Educacdo do Campo para essa arena de debate (e ndo outros,
como saberes campesinos ou saberes do campo), deu-se pela necessidade de
demarcar os processos vivenciados no campo e organizados e sistematizados pelos
proprios Movimentos Sociais do Campo. Debater sobre os modos de vida no campo,
nos curriculos de Pedagogia, sem trazer o conceito de Educacéo do Campo, poderia
ser mais um apagamento das lutas dos movimentos sociais pelo acesso a educacao
do campo de qualidade e as especificidades dos seus saberes. Reconhecer e
incorporar os conhecimentos produzidos no campo, na formacdo de professoras/es
demanda “[...] mudar a identidade dos cursos de formagdo como meros capacitores
para o exercicio do magistério e reconhecé-los como aberto aos saberes, valores e
praticas educativas que se dao na dindmica social, politica e cultural, nos movimentos
sociais que chegam a universidade” (Arroyo, 2012, p. 361).

Ja a producéo de conhecimento e os saberes nascidos na luta, constituidos por
meio dos sujeitos dos Movimentos Sociais do Campo, atravessaram toda esta
pesquisa, primeiramente para pensar as estratégias de sobrevivéncia dos Movimentos
Sociais de Campo na pandemia da covid-19. Nao seria possivel desvincular o
momento de crise sanitaria e pandémica pelo qual passamos da pesquisa em que
estava imersa. Nesse momento, a producdo do conhecimento volta-se aos saberes
nascidos nas lutas em seus préprios territérios, que em um movimento interno se
mobilizam contra os jogos de poderes politicos — influéncia da colonialidade do poder
e da colonialidade do Ser — que, aproveitando do momento de fragilidade e
vulnerabilidade, enterraram junto a muitos corpos doentes do virus o Direito a Saude
desses sujeitos. Aqui, a sociologia das auséncias e a sociologias das emergéncias
serviram para um mapeamento da auséncia-presente e posteriormente das
emergéncias, que se manifestaram nas seguintes categorias: Resisténcia e luta pela
terra; O racismo e a negacao do Direito a Saude; e Auto-organizacdo e Redes de
Solidariedade: saberes construidos na luta. Essa cartografia s6 foi possivel pela
analise de matérias e noticias publicadas nas paginas oficiais de trés movimentos
sociais (CONAqg, MPA, APIB).

Acredito ser incontestaveis as singularidades dos saberes nascidos nas lutas,
pois, como vimos, apesar de todo avanco, a cultura cientifica é apenas uma entre
inumeras maneiras de representacdes dos fendmenos do mundo. Propiciar o dialogo
entre os conceitos-chave aqui articulados péde reduzir o distanciamento entre os

saberes cientificos e os fenbmenos do mundo. A ecologia dos saberes, opcao
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epistemoldgica e politica escolhida, entre suas caracteristicas, reconhece a diferenca
epistemoldgica existente no centro e na periferia do Norte e Sul global, quando,
horizontalmente, gera um cruzamento entre os distintos saberes, buscando visibilizar
outras formas de saber, como os dos subalternizados.

Com a identificacdo da producéo de conhecimento estabelecida pelos sujeitos
do campo na pandemia, em um segundo momento, deslocamo-nos para pensar o
direito a Educacédo desses povos, compreendendo que as alunas e os alunos das
escolas do campo tém o direito a um ensino contextualizado com cotidiano e modo de
vida camponés, que as criancas pequenas do campo podem ser inseridas ao mundo
das ciéncias, desde a creche, e que 0s jovens e o0s adultos em alfabetizacdo se
apropriam melhor dos conceitos cientificos quando colocados lado a lado com sua
vivéncia. Futuras/os professoras/es pedagogas/os, quando designadas/os a atuar em
escolas do campo, devem se guiar pelos processos nascidos na luta dos movimentos
sociais do campo, especialmente no campo da educacédo, hoje reconhecida como a
Educacdo do Campo. Para que criangas nascidas no campo tenham direito a uma
educacéao de qualidade, é preciso pensar também na formacgéo das/os professoras/es
gue irdo atuar em escolas do campo. Por isso, a Pedagogia, enquanto um campo que
abrange diversas areas e ocupa-se de diversas etapas do ensino, bem como de
modalidades da educacao, deve optar por um curriculo de formacédo de professores
que seja plural.

Defendo que, para que haja uma producéo de conhecimento e uma formacéo de
pedagogas/os suleada por uma ecologia de saberes, é imprescindivel um dialogo
entre o conhecimento cientifico, que esta sempre em evidéncia com os conhecimentos
nascidos nas lutas, muitas vezes ignorados. A exemplo, trago na tese a experiéncia
da “docéncia compartilhada” no projeto de extensao Escola da Terra que possibilitou
a traducdo intercultural, revelando o Sul global como um conjunto de epistemologias
extremamente dindmicas que geram as ecologias de saberes. Nessa seara, entendo
gue o objetivo 3 foi respondido com éxito, jA que novas experiéncias, como as do
projeto Escola da Terra, tém proporcionado debates que abalam o enraizamento da
heranca colonial na produg&o do conhecimento nos curriculos tanto das universidades
quanto das escolas e na formacdo inicial de professoras/es, nesse caso,
especificamente de pedagogas/os.

Reconheco também o projeto Escola da Terra como um importante espaco

fronteirico entre a universidade e as escolas do campo, possibilitando a ecologia de
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saberes por meio de seus tradutores interculturais — os participantes do projeto. O
projeto, desde sua constituicdo, mostra pistas de um processo comprometido com 0s
saberes do campo e saberes dos cursistas, da mesma maneira que a “docéncia
compartilhada”, como um brago do projeto que vai até o interior, caracteriza-se pelo
respeito a pluralidade epistemoldgica que teve como mote a construcdo coletiva dos
saberes. A presenca das/os novas/os docentes na escola ndo impds nem calou as/os
alunas/os, ao contrario, reconfigurou os saberes para uma experiéncia significativa.

Da mesma forma, a pratica em salas multisseriadas, de maneira contextual,
proporcionou aos participantes do projeto uma reflexdo sobre sua docéncia, sobre o
curriculo do curso e sobre o proprio conceito de educacdo. E importante vivenciar a
sala de aula, mas ndo somente ela. Vivenciar a comunidade, as paisagens e a
vizinhanca e visitar 0s espacos que emanavam memorias foi revoluciondrio para as/os
participantes. A producdo do conhecimento se constréi também nesses espacos-
tempos que sdo de memoarias, saberes, sentidos — além de técnica e ciéncia — e por
iISSo geram novos conhecimentos que chamo de ecologia de saberes. Mais uma vez,
as sociologias das auséncias e a sociologias das emergéncias ajudam-me na
identificacdo dos novos conhecimentos que sdo produzidos na experiéncia da
“docéncia compartilhada”, que séo eles: A trajetéria do projeto Escola da Terra no Rio
Grande do Sul; A experiéncia como possibilidade e poténcia de formacao; Para além
da sala de aula: as paisagens, o territorio e a organizacdo das comunidades do campo;
Multisséries: um desafio para a pratica pedagdgica. As duas primeiras categorias
encontram-se no artigo 4 da tese; e as Ultimas duas, no manuscrito 5.

Nessa complexa trama, pensar a producédo de conhecimento Norte/Sul, junto a
formacdao inicial de professoras/res pedagogas/os, leva-me a inferir que a insercéo
dos Percursos Formativos na constituicdo do curriculo do curso de licenciatura em
Pedagogia da UFRGS oportuniza maior flexibilidade, e n&o previsibilidade do
processo formativo, porém é ainda organizado de maneira tradicional e colonial, onde
a trajetoria formativa € controlada por tempos disciplinares de oito semestres e divido
por trés modalidade (Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Educacéo de Jovens e
Adultos), que poderiam ser ampliadas se fossem consideradas as diferencas
educativas e culturais, como a inser¢do de percursos formativos para a Educacéo do
Campo, para a Educacéo Indigena, para a Educacdo Quilombola ou ainda para uma

Educacédo Intercultural, visto as especificidades dessas modalidades. Esses séo
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temas que tensionariam a colonialidade no espaco da Universidade e no campo da
formacdo inicial de professoras/es.

Também é passivel de sugestéo que a organizacéo do curso de Pedagogia fosse
repensada levando em conta a imersdo das/os aluna/os logo nos primeiros semestres
em escolas, sejam elas urbanas e/ou rurais. Como demonstrou a tese aqui defendida,
a experiéncia em sala de aula no primeiro semestre do curso possibilitou uma
autoestima e um incentivo para continuar o curso, além de proporcionar uma reflexéo
sobre sua pratica considerando as discussbes teoricas proporcionadas pela
universidade ao longo da formacdo.

Por fim, reafirmo a importancia do seguimento da “docéncia compartilhada” nas
proximas edicbes do projeto Escola da Terra na UFRGS, principalmente para a
formacdao inicial de pedagogas/os, que, como vimos, possibilita uma formacdo com
viés pés-colonial e intercultural, além de uma experiéncia de cooperacéo na producéo
de conhecimento Norte-Sul, que acontece tanto no ambito da universidade quanto no
territério das escolas, gerado por esse espaco fronteirico denominado Escola da
Terra.
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APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA — COORDENADORES

* Publico-alvo: Coordenadores do Projeto “Escola da Terra”

| — IDENTIFICACAO/PERFIL

Nome:

Formacgao Académica:

Funcédo que desempenha:

Vinculo empregaticio () Federal () Estadual () Municipal

Tempo de atuacao na area da educacéao:

Tempo de atuacao na area de Educacédo do Campo:

Il - TRAJETORIA DE VIDA PROFISSIONAL

7) Vocé poderia descrever um pouco da sua trajetoria de vida profissional como
docente?

8) Como é seu envolvimento com as questdes da Educacdo do Campo? O que tem
defendido ou contribuido ao longo de sua atuacdo?

9) Vocé tem algum envolvimento com os movimentos sociais (do campo ou da
cidade)? Como acontece essa relacao?

Il — ESCOLA DA TERRA NO RS

10) Por que RS aderiu ao Programa Escola da terra?

11) Como acontece a parceria entre 0s municipios e a universidade? Oferta e vagas.
12) Quais concepcdes pedagdgicas dialogam com o Escola da Terra no RS?

13) Como ¢é a dindmica das aulas? Metodologias e avaliacao.

14) Se tivesse que classificar o curso de aperfeicoamento em trés palavras, quais
seriam? Quais outros conceitos ou outras concepcdes vocé atribui o Escola da
Terra?

15) Qual é o diferencial do curso da UFRGS para os demais estados?

16) Os Movimentos Sociais do Campo tem/tiveram participacéo na constituicdo do
curso ou no decorrer das aulas?

PARTICIPACAO DO PROGRAMA ESCOLA DA TERRA

17) Como é sua participacdo como coordenadora e professora formadora do
Programa Escola da Terra? Vocé poderia descrever um pouco da sua experiéncia
no programa?
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18) Que tematica foram desenvolvidas pelos professores formadores? Vocé poderia
relatar sobre a tematica que vocé trabalhou?

19) Como se da a relacao dos saberes cientificos e dos saberes campesinos nas
aulas? Quais sdo os saberes campesinos que sdo mais mobilizados durante o
curso?

20) Que atividades foram propostas para o0 Tempo-Comunidade? Houve alguma
socializacdo das atividades realizadas? Como isso ocorreu?

21) Qual a importancia desse programa para a formacéo de professores que atuam
em escolas multisseriadas? E uma proposta adequada para as escolas do campo?

22) Quais os pontos de destaque e os principais desafios na realizagéo da formacéao
continuada dos professores do campo por meio do Projeto Escola da Terra no RS?

23) Na sua opinido, como a Escola da Terra colabora na construcdo de uma
universidade contra hegemonica?

24) A professora concorda que o curriculo do curso de Pedagogia da UFRGS inclui
0s saberes campesinos ao longo da formacao de pedagogas(os)?
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA — PARTICIPANTES

*Pulblico-alvo: Participantes da “docéncia compartilhada”

1.
2.

o 0 bk~ w

Como surgiu o convite para participar da Escola da Terra?

Vocés tiveram alguma formagé&o anterior/reuniao para atuagéo nas escolas
durante o projeto? Os projetos foram elaborados por vocés ou pela professora
da escola? Teve participacéo das criancas?

Qual a escola e a turma atendida? Fica em que municipio?

Lembra o nome e tema do projeto?

Quanto tempo vocé ficou no municipio? Onde vocé ficou?

O que mais te marcou dessa experiéncia? Tem alguma histéria que vocé
gostaria de compartilhar?

Como a Docéncia Compartilhada em Escolas do Campo do Programa Escola
da Terra no Rio Grande do Sul impactou e contribuiu na sua formacao inicial?
Como vocé compreende/avalia a relacdo dos saberes dos povos campesinos
e do conhecimento cientifico na Docéncia Compartilhada para uma formacao
de professoras/es para 0 campo?

Com sua experiéncia no Projeto Escola da Terra é possivel trilhar diferencas

entre a docéncia em escolas do campo e escolas urbanas?

10.Vocé concorda que o curriculo do curso de Pedagogia da UFRGS inclui os

saberes campesinos ao longo da formagéo de pedagogas(os)? Vocé lembra
se em alguma disciplina foi debatido sobre Educacdo do Campo?

11.Gostaria de falar mais alguma coisa?
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INTRODUCAO

presente capitulo se refere a uma experiéncia vivida na

disciplina de Interculturalidade e Educacao Popular: sa-
beres afro-amerindios decoloniais, do programa de Pés-Graduacao
em Educacdao da Universidade Federal do Triangulo Mineiro (PPGE-
-UFTM), ministrada pelo Prof. Dr. Danilo Seithi Kato e pela Profa.
Dra. Luciana Teixeira. Durante o primeiro semestre de 2021, nés, os
autores deste texto e alunos da disciplina construimos uma Bionarrati-
va Social (BIONAS), intitulada “Escola da Terra”, a partir dos dialogos
com a lider camponesa Tiana Galante do Assentamento Santo Inacio
Ranchinho localizado no municipio de Campo Florido, Minas Gerais,

trazendo como tema a biodiversidade local.

A BIONAS que originou o presente trabalho é apresentada
em um arquivo digital, no formato de PDF, com personagens que nos
representam, ao simular uma visita no assentamento em que nos en-
contramos com Tiana, que nos mostra o local e responde aos nossos
questionamentos. O assentamento é apresentado por meio de um dia-
logo entre a Tiana e nos e ilustrado com fotos do local. Questdes so-
cioecondmicas e ambientais da educacao do campo, dos saberes tradi-
cionais, da producao de alimentos, da luta pela terra e da permanéncia
das familias no campo e a propria historia de vida da Tiana compdem

o material.

A partir da pesquisa em livros e artigos sobre os povos do
campo, da histéria de vida de Tiana Galante e da construcao de um
dialogo junto ao grupo, percebemos que o territério do Assentamento
Nova Santo Inacio Ranchinho é constituido por diversos elementos
que vao além da luta pela terra. Dessa maneira, constatamos a possibi-
lidade de abordar a riqueza socio-historica-cultural da comunidade a

fim de desmistificar estere6tipos reafirmados pela midia e evidenciar
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a poténcia educativa da luta por direitos existenciais vinculada ao ter-
ritorio.

Desde meados do século XX, novas formas de organizacao fo-
ram criadas na luta pela terra, bem como na luta contra o agronego-
cio e pela reforma agraria. Os Movimentos Sociais tém contribuido na
defesa da necessidade de ampliacao das acdes de cunho estruturan-
tes, como a Reforma Agraria. Assim, nossa Bionas teve como objetivo
trazer a particularidade e a subjetividade da mulher e do homem do
campo, especialmente do Assentamento Santo Inacio Ranchinho. Es-
ses sujeitos que foram ao longo do processo histérico marginalizados

e tiveram seus saberes silenciados pela colonialidade.

Conforme Assis, Rédua e Kato, (2020), neste cenario, trabalha-
dores rurais de Limeira D’Oeste se organizaram e ocuparam a fazenda
Santo Inacio Ranchinho, localizada no municipio de Campo Florido,
Minas Gerais, até ser reconhecido como assentamento em 1994. A pro-
priedade de 3.583,58 hectares foi dividida em 115 lotes de 25 hectares
em média, a comunidade ainda contou com espacos reservados para
a construcao de escolas e uma area total de 692,69 hectares de reser-
vas naturais conforme a figura abaixo (Figura 1). As principais ativi-
dades econdmicas desenvolvidas no assentamento se concentram na
producao de hortalicas, leite, aves e ovos e uma parcela significativa
da comunidade presta servicos para uma usina sucroalcooleira que
faz divisa direta com o assentamento. Essa movimentacao caracteri-
za uma importante contradi¢ao vivenciada na comunidade, uma vez

que se opde aos principios dos movimentos sociais de reforma agraria
(ASSIS; REDUA; KATO, 2020, p. 347).
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Figura 1- Mapa do Assentamento

Figura 9 — ASSENTAMENTO NOVA SANTO INACIO
RANCHINHO - CAMPO FLORIDO (MG) - 2002

Fonte: GUIMARAES, 2002

PERSPECTIVAS TEORICAS

O mito da modernidade é indissociavel a colonialidade e diz
respeito as relacoes de poder e dominacao exercidas pelos coloniza-
dores aos grupos colonizados. A ideia de uma suposta superioridade
branca, europeia e crista, impods o silenciamento de comunidades que
nao se encaixavam nesse padrao, a partir de uma politica de invengao

do outro. Para Toledo e Barrera-Bassols (2015, p. 245) houve um “[...]
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congelamento dos produtos gerados pelas memoérias bioculturais”
dos povos originarios.

Com isso, os impactos no mundo rural a partir da desigual
distribuicao de terra e trabalho, estao extremamente afetados pela co-
lonialidade do poder, do ser, do saber e da natureza. As sociedades
tradicionais camponesas tiveram seus saberes relegados diante da su-
perioridade urbana e cientifica. Boaventura de Sousa Santos, diz que
precisamos urgentemente enfrentar o desperdicio das experiéncias
sociais que ¢ o mundo, apontando as contradigoes e as producoes de
auséncias, que reduzem a realidade. Isto porque provocam a morte
dos conhecimentos alternativos e “[...] descredibiliza nao somente os
conhecimentos alternativos, mas também os povos, os grupos sociais,

cujas praticas sao construidas nesses conhecimentos alternativos”
(Santos, 2007, p. 29).

Para tanto ha alguns espacos em que a colonialidade opera
com maior contundéncia, como as escolas e as universidades. Nestes
espacos a colonialidade se da por meio dos curriculos (Gomes, 2017).
E preciso, entao, questionar a construcao e principalmente a validacao
do conhecimento que é condicionada por uma matriz eurocéntrica e
pela ciéncia moderna, que hierarquiza os conhecimentos, define quem
pode falar, causa a amnésia dos processos bioculturais (Toledo e Barre-

ra-Bassols, 2015) e um apagamento da biodiversidade.

A perspectiva da educagao do campo necessita de uma apro-
ximacao e dialogo entre a teoria e a realidade particular dos campo-
neses (Caldart, 2008). Ser capaz de ouvir os trabalhadores do campo,
mas nao somente no sentido da audicao, ouvir com atencao e cuidado,
com a percepgao do outro, para que ao final possamos processar a fala
adequadamente. No entanto, para Arroyo (2018, p. 344) “[...] os curri-
culos tém sido pouco sensiveis ao reconhecimento dos educadores e

dos educandos como sujeitos de cultura e de memoria”, evidenciando

21
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que é preciso rever e repensar o curriculo, bem como as praticas pe-
dagogicas no contexto do campo levando em conta todo arsenal mne-
monico presente nas sociedades rurais para romper com o pensamen-

to abissal moderno (Santos, 2010).

O conceito de Memoria Biocultural é definido por Toledo e
Barrera-Bassols (2015, p. 39) como um “[...] complexo biol6gico-cul-
tural originado historicamente e que é produto de milhares de anos
de interacao entre as culturas e os ambientes naturais”. Essa descricao
abarca e se relaciona com a diversidade: biologica, genética, linguisti-
ca, cognitiva, agricola e paisagista, ou seja, ela se articula com a vida
humana e nao humana (Figura 2). O que para esses autores transfor-
ma-se na memoria da espécie.

Figura 2. - Esquema do processo geral de diversificacao biocultural
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Fonte: Toledo e Barrera-Bassols (2015, p. 39).

Neste sentido, devemos lembrar que sao as comunidades tra-
dicionais que possuem o arsenal mnemonico dessa diversidade bio-
cultural e que mantém a memoéria da espécie viva mesmo quando
ameacada. Por isso é importante ressaltar que as sociedades orais nao

sao necessariamente sociedades analfabetas, porque a sua oralidade
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nao é uma caréncia da escrita, mas sim uma nao necessidade da escri-
ta (Maldonado, 1992 apud Toledo e Barrera-Bassols, 2015). Portanto,
segundo Toledo e Barrera-Bassols (2015), confundir e qualificar a ora-
lidade como uma forma de analfabetismo é uma visao culturalmente
distorcida e extremamente negativa.

Esses mesmos autores identificam que no Brasil o estudo da
Memoria Biocultural vai além dos povos indigenas e inclui: “serin-
gueiros, camponeses, caboclos, caicaras, pantaneiros, quilombolas e
pescadores artesanais” (Toledo e Barrera-Bassols, 2015, p. 20). Assim,
a Bionarrativa Social (BIONAS) é atravessada pelo conceito de Memo-
ria Biocultural quando falam dos mesmos sujeitos: os povos de tradi-
cao oral e seus saberes ancestrais. Devemos levar em consideracgao que
os saberes advindos desse grupo vém de um fortalecimento cultural e
social desses povos que estao em constante luta pelo reconhecimento
e aceitacao da sua cultura, identidade e conhecimento, a fim de cons-
truir uma legitimidade dos seus saberes, e assim chamar a “atencao”
da academia. Pois, sabemos que ainda hoje a educacao possui uma he-
gemonia epistemolégica que foi constituida nos processos histéricos
de colonizacao e dominacao dos sujeitos, da cultura e da ciéncia. Nes-
se sentido compreende-se a importancia de ter os saberes do campo
no processo de formacao para uma nova educacao a luz da lei 10.639
e 11.645/08.

A sociedade é composta de uma formacao identitaria dos su-
jeitos, das relacdes que uma pessoa estabelece com a outra, das expres-
soes culturais e das relacoes de poder instituidas pelo dominante e o
dominado. Assim, a discussao de temas como a educacao também se
faz necessaria visto que a educacao é uma mediacao na construcao e
percepcao de conhecimentos, interferindo no conhecimento empirico

que perpassam e constroem as subjetividades dos sujeitos.

23




188

Danilo Seithi Kato, Luciana A. S. Teixeira

Como nos mostra Candau (2008) o Brasil historicamente foi
constituido na aniquilacdo do “outro”, uma sociedade pautada em
eliminar culturas que sao tidas como “inferiores”, que nao fazem par-
te da “elite sociocultural”, em diminuir o outro e até provocar o que
Boaventura de Souza Santos vai conceituar de epistemicidio, que é a eli-
minacao dos saberes, conhecimentos e ciéncias daqueles marginaliza-
dos. Sendo a escola um reflexo da sociedade, essa negacao aos saberes
“marginais” também estdo presentes nesses espacgos. O professor ao
propor uma disciplina onde integra os saberes populares aos saberes
académicos torna real a ideia de um multiculturalismo educacional
para a construcao de um processo que leve em consideracao educacao
e cultura. Brandao (1989) enfatiza a importancia da educacao como
pratica social e cultural e nos leva a ver que nao ha uma tinica maneira
de educar, assim como nao ha um tnico modelo de educacao.

Para Kato, Valle e Hoffman (2021, p. 214) a narrativa digital,
denominada BIONAS, busca “[...] entoar diferentes vozes e historias

locais”, valorizando “[...] as singularidades proprias de cada sujeito.”

Kato e Fonseca (2021, p. 244), destacam a importancia da BIO-
NAS para:

[...] 0 superar formatos de escrita mais rigidos, descolados dos
aspectos da singularidade da experiéncia, bem como dos ele-
mentos socioafetivos, a partir de um formato mais convidativo a
experimentacao da escrita, em que se possa, por meio de diferen-
tes linguagens (imagens, videos, sons) e em formato narrativo
promover a expressao de experiéncias singulares.

Dessa forma, apostamos na construcao da BIONAS por ser
uma ferramenta valiosa, capaz de expressar a experiéncia camponesa
do assentamento Nova Santo Inacio Ranchinho, seus saberes, valores
e tradi¢Ges assim como o encontro e as trocas conduzidas junto ao

grupo que fala de dentro do ambiente académico.
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Nas comunidades de tradicao oral existe um catalogo de co-
nhecimentos que Toledo e Barrera-Bassols (2015, p. 98) trazem siste-
matizadas por meio de uma matriz dos conhecimentos tradicionais,

dividida em: estrutural, relacional, dinamico e utilitario (Figura 2).

Figura 2. - Matriz dos conhecimentos tradicionais

Astrondémica Fisica Biolégica | Ecogeo-

Atmosfera Litosfera | Hidrosfera grifica
Estrutural | Tipodeastros | Tiposdecli- | Unidades Tipo de Plantas, | Unidades
mas, ventos, de relevo, dguas animais, de vege-

nuvens rochas fungos, tagdo e
microbios | paisagem

Relacional Virios Virios Virios Virios Virios Virios
Dinamico Movimentos ¢ | Movimentos | Erosiode | Movimento | Ciclosde | Sucessio
ciclos solares, de ventos ¢ | solo e outros da dgua vida ecoldgica
lunares e estelares nuvens
Utilitdrio Virios Virios Virios Virios Virios Virios

Fonte: Toledo e Barrera-Bassols (2015, p. 98) baseado em Toledo (2002).

Para Toledo e Barrera-Bassols (2015) esses conhecimentos lo-
cais e ancestrais que nos ajudam a identificar a meméria da espécie hu-
mana sao consciéncias historicas comunitdrias, e por isso um reservatorio
mnemonico. A Memoria Biocultural representada a partir da Bionas
permite a consideracao dos demais aspectos da vida, seja ela humana
ou nao, encetando da territorialidade e dos saberes locais e ancestrais
que cada comunidade particularmente elaborou ao longo de sua his-
toria e vivéncia. Ao permitir que esses aspectos sejam pontuados no
processo de formacao inicial de professores, estabelece a valorizacao,
reconhecimento e respeito dos saberes tradicionais na composicao de
saberes cientificos e vice-versa, sem que ocorra a sobreposicao ou si-

lenciamento dos diversos conhecimentos em detrimento de outros.

ASPECTOS METODOLOGICOS

Como o trabalho foi realizado durante o periodo de pandemia
de COVID-19, todas nossas atividades aconteceram de forma remo-
ta, incluindo nosso planejamento, desenvolvimento e apresentacao da
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BIONAS como trabalho final da disciplina. Para que a realizacao des-
sa atividade fosse possivel, utilizamos recursos digitais como Google
Meet para reunides, a plataforma de design grafico CANVA para a
criacao da arte, ao organizar a BIONAS, compilar as imagens, a escrita
e 0s personagens, por sua vez, criados a partir do aplicativo Bitmoji.

Destaca-se que a escrita do material se baseia na transcricao
das falas de Tiana nas reunides, que foram gravadas e mantidas em
arquivos pessoais de computadores de uso restrito aos integrantes do
grupo. As imagens estao referenciadas adequadamente no material,
conforme a normatizacao da ABNT. Elas foram retiradas de trabalhos
académicos e do acervo pessoal de Tiana e de membros do grupo que
ja haviam trabalhado no assentamento.

Para orientar a producdo da BIONAS, foi esquematizado um
roteiro relacionando o tema principal: a biodiversidade local do assen-
tamento Nova Santo Inacio Ranchinho; os elementos que compdem tal
biodiversidade, dentre eles a economia, a producao, as relacoes am-
bientais, os saberes tradicionais e as historias de vida dos assentados;
e, finalmente, qual ferramenta seria elencada para representar tais
elementos. Para isso contamos com o mapeamento do assentamento,
fotografias, narrativas, dentre outros recursos que nos permitiram do-
cumentar a experiéncia campesina.

Foram organizados dois encontros via Google Meet com a li-
der Tiana Galante nos quais ela narrou o processo de mobilizacao e
organizacao do grupo nos momentos de ocupagao, nao so do territorio
que ocupam atualmente, mas de experiéncias anteriores. Nesse senti-
do, a partir da maneira que Tiana narrava suas experiéncias percebe-
mos que, os espacos coletivos demarcados na distribuicao da antiga
fazenda que hoje da lugar ao assentamento possuiam nao apenas um

significado s6cio-politico, mas demarcavam um tempo cronolégico
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que abrigava memorias e marcos fundamentais na historia do assen-
tamento e da comunidade.

As definicoes acerca do formato da BIONAS, bem como sua
construcao se deram de maneira dinamica a medida que os encontros
com outras liderancas aconteciam na disciplina. Além de Tiana Galan-
te, os didlogos também contaram com o Mestre de Capoeira Pim, Mae
Bia de Odoyéa e Samela Sateré Mawé. As tematicas nao diziam respeito
apenas aos povos do campo, ao universo da capoeira, aos olhares das
religides de matriz africana ou aos povos indigenas, mas de que ma-
neira as relacoes entre esses universos e o meio académico poderiam

culminar em uma educacao plural, diversa, potente e inclusiva.

Nesse sentido, o grupo compreende a construcao da BIONAS
como um processo gradual e orgdnico, que avancava ou recuava a
medida que os componentes se colocavam frente a questionamentos,
insights e relacdes de identificacao e afeto. Nesse ponto, reside um
aspecto visceral da proposta da BIONAS, que consiste na presenca de
aspectos autobiogréficos na producao autoral. Assim, além da biodi-
versidade local do assentamento, o material carrega em si elementos
que emergiram a partir do vinculo estabelecido entre académicos em
formacao, e uma comunidade que salvaguarda saberes ancestrais re-
presentados por uma lideranca feminina.

RESULTADOS E DISCI{SS[\O / OU RELATO DA
EXPERIENCIA/ PRODUCAO DO MATERIAL

A BIONAS se inicia com a letra da musica “Migrante”, de Zé
Vicente, como uma mistica, um momento de expressao artistica, es-
piritual e magica que é combustivel na luta pela terra. Na sequéncia,
a BIONAS é apresentada como uma historia de luta e resisténcia do
Assentamento Novo Santo Inacio Ranchinho, elaborada na disciplina

Interculturalidade e Educacao Popular: Saberes Afro-amerindios De-
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coloniais, ofertada pelo PPGE-UFTM, como uma construcao coletiva
realizada por nés, alunos do grupo 5 da disciplina, em conjunto com

a lider Tiana.

Em seguida, inicia-se uma simulacao de uma visita ao Assen-
tamento, ideia que surgiu a partir do passeio do grupo na feira, onde
havia alimentos cultivados no assentamento. A conversa se desenvol-
ve, 0 assentamento é relacionado a movimentos de invasores confor-
me a ideia reforcada, muitas vezes, pelas midias. Uma das integrantes
do grupo se refere ao assentamento Santo Inacio Ranchinho, pois ja
conhecia a Tiana, e nos convida a conhecer o local, o que é aceito com

entusiasmo por todos. No caminho, as davidas comecam a surgir:

Figura 4 - BIONAS Escola da Terra

No caminho...

o e 14 & 0 ; ;
I Serd que ld ¢ grande? ] ITcm muitos nmmdnrcs.’]

¢ 2 peenln?
I() que cles plantam 14? I

Fonte: Producao autoral, 2021.

Ao chegar la, Tiana relata a histéria do assentamento desde
o inicio, em 1993, e desenvolve ao relatar as constru¢des que se suce-
deram, como as casas dos moradores, o Barracao para celebracoes e
assembleias, a Capelinha e a Escola. Sobre a escola, ela comenta que
ainda se trata de uma instituicao rural e nos ajuda a diferenciar a Es-
cola Rural (para alunos que moram na zona rural), da Educacao do
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Campo (ensino voltado para questdes do campo) e da Escola Agricola
(técnica).

Figura 5 - BIONAS Escola da Terra

Lembro que era época de frio e fazia uma
garoa gelada que deixou os adultos ¢ as
criangas doentes. Nés nio estdvamos
sozinhos, pois recebfamos o apoio de
entidades ¢ movimentos como do Partido dos
Trabalhadores do sindicato de Ribeirio Preto,

de Igrejas ¢ do movimento estudantil. h\
Consideramos a represa como o primeiro ' 3 ‘ ' Tl
espago de moradia do assentamento, L l.l..'!

compartilhivamos os alimentos ¢ a luta que se
iniciava. Com o tempo, nds fomos mudando

para 0s lotes ¢ o acampamento chegou ao fim ’ ” ’M
apos cerca de um ano. A represa € um lugar | [ " ;

histérico ¢ que deixa saudades.

Foto: Leticia de Castro Guimariics

Fonte: Producdo autoral, 2021.

Figura 6 - BIONAS Escola da Terra

Nossa escola ¢ um simbolo muito importante para a comunidade. Construimos ela
tijolinho por tijolinho. Hoje funciona a escola para as criangas, adolescentes ¢ o EJA
Tudo comegou com uma ocupagio da secretaria de educagdo, em que ficamos
mobilizados até conseguir conversar com a secretdria. Apos isso 0 municipio

providenciou os materiais ¢ a limpeza do terreno e a partir daf foi mao na massa,

fizemos um multirdio ¢ todos ajudaram na construgiio do primeiro prédio da escola.

R NG INDOOL
NOSSA ESCOLA SE ILICH.
A

Primeiro dia de aula no EJA
Foto: Tiana Galante

Fonte: Producao autoral, 2021.
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Tiana também resgata a histoéria da chegada de novos mora-
dores, nos mostra a sede da fazenda (casa que ja existia no local) e
descreve os cultivos de mandioca e hortalicas para vender na feira e
da criacao de gado para a producao de leite, bem como os conflitos
relacionados a plantacao de cana ao redor do assentamento.

Figura 7- BIONAS Escola da Terra

Tiana, vi que tem muita plantagio de cana aqui

dentro do assentamento. Pertence a vocés?

Nao, pertence a Usina Coruripe. Alguns assentados
arrendaram parte do lote para plantacio de cana.
Nosso cultivo de hortali¢as tem sofrido com o
agrotéxico despejado por avides na lavoura de cana,

além do empobrecimento do solo.

Alguma coisa tem sido feito para impedir a
plantagio de cana aqui no assentamento?

Fonte: Producao autoral, 2021.

Figura 8 - BIONAS Escola da Terra

: -. y AW : L ,ﬁ ¢
Plantagio de mandioca

Hortalicas

Fotos: Tiana Galante

Fonte: Producao autoral, 2021.
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Por fim, fomos convidados a ficar no assentamento para par-
ticipar da tradicional Festa de Folia de Reis que ocorre 1a anualmente.
A BIONAS é concluida com o poema “Casinha Branca” de Jilson Joran
e Marcelo e com as referéncias das imagens. Destaca-se que todas as
paginas na BIONAS apresentam nas bordas uma estampa de chita,

tecido tipico usado no campo.

Larrosa Bondia (2002, p. 21), diz que “a experiéncia ¢ o que nos
passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se passa, ndo o que acon-
tece, ou o que toca”. Foi vivenciando a construcdo da Bionas “Escola
da Terra” que tivemos a oportunidade de conhecer e nos colocarmos
no lugar do outro. Trocando conhecimentos e quebrando paradigmas
impostos por uma sociedade conservadora. Essa experiéncia, que ao
mesmo tempo tornou um desafio, nos fez enxergar o quanto somos
manipulados pela sociedade.

S6 o ouvir falar, nas midias, a respeito do Assentamento Nova
Santo Inacio Ranchinho localizado no municipio de Campo Florido/
MG, nao foi capaz de promover uma mudanca significativa de pensa-
mentos e atitudes em relacao a luta diaria que essa populacao enfrenta
por uma educacao democratica, de qualidade e que seja contextualiza-
da com a realidade deles. Afirmando o que foi dito por Larrosa Bon-
dia, foi a partir da troca, do didlogo, da aproximacdao com o pessoal
do Assentamento, que fomos capazes de desfazer atitudes e ideias
preconceituosas que outrora foram inseridas em nossas mentes. Por
isso, é importante enfatizar que foi s6 na interacao com a Dona Tiana
Galante que ficamos sabendo que os assentados sobrevivem do que
eles plantam, que ha uma cooperativa no Assentamento, que as deci-
soes sao tomadas por todos os moradores, a festa de Reis é a tradicao
do lugar, existe uma feira livre na cidade de Uberlandia - MG onde

eles vendem tudo o que é colhido no local. Descobrimos também que
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existe uma época apropriada para plantar cada alimento e que cada
um tem uma forma de colheita e uma época de colher.

Talvez, para alguns, esses conhecimentos nao tenham tanta
importdncia, mas para o povo que vive na comunidade essas sao in-
formacoes essenciais para o progresso da familia. Nestes encontros,
tivemos o privilégio de ouvir a historia da chegada deles ao local, as
batalhas e as vitorias vivenciadas. Todo esse conhecimento nos levou

a refletir sobre os diferentes saberes culturalmente obtidos.

Além de aprendermos mais sobre a vida dos assentados, tive-
mos a oportunidade de produzir nosso proprio material pedagogico,
para nossas aulas na Educacao Basica de Ensino, partindo daquilo que
compartilhamos nos encontros. Com essa vivéncia, pudemos obter na
pratica para apresentar aos alunos o que Paulo Freire , em sua obra
Pedagogia do Oprimido, afirma que “nao ha saber mais ou saber me-
nos, ha saberes diferentes.” Com esse pensamento, o autor nos chama
a atencao para o respeito que devemos ter com os costumes e conhe-

cimentos do outro.

CONCLUSAO

Concordamos com Toledo (2013, p. 56) quando diz “El nuevo
paradigma biocultural esta impulsando una idea nueva: no separar el
estudio y la conservacion de la biodiversidad del estudio y la conser-
vacion de las culturas.”, cremos que é na oralidade, nos saberes dos
mais velhos e das comunidades tradicionais que esta a chave para o

nao apagamento da biodiversidade.

E na tentativa de pensar pelas “gretas dos muros” como pro-
poe Catherine Walsh (2019), acreditamos na formacao inicial de pro-
fessores, neste caso especialmente dos de ciéncias, como forma de
construir pontes organicas entre saberes académicos e saberes popu-
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lares. Enfrentar a amnésia biocultural por meio da ancestralidade é
também uma politica anticolonial, podendo estar presente em todos

os espacos de construcao do conhecimento.
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ANEXO A -TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EDUCACAO EM CIENCIAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ENTREVISTA

Prezado(a) Senhor(a),

Meu nome €é Caroline Martello e estou realizando a pesquisa académica sobre o tema "A
formacao de professoras(es) pedagogas(os) e Escola da Terra no Rio Grande do Sul” vinculada
ao Programa de Pos-graduacdo em Educacdo em Ciéncias da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. Esta pesquisa compGe a minha tese de doutorado, sob orientacdo da Profa. Dra.
Maria do Rocio Fontoura Teixeira. As informacdes a seguir destinam-se a convida-lo (a) a
participar voluntariamente deste projeto na condicdo de fonte, ou seja, o sujeito que fornece as
informacdes primérias para a pesquisa em curso.

Para tanto € necessario formalizarmos a sua autorizacdo para o uso das informacdes obtidas nos
seguintes termos:

1) A sua participacéo é totalmente voluntéria;
2) Pode se recusar a responder qualquer pergunta a qualquer momento;

3) Pode se retirar da pesquisa no momento da coleta de dados e da-la por encerrada a qualquer
momento;

4) A coleta de dados tem carater confidencial e seus dados estardo disponiveis somente para 0
pesquisador autor da Tese de Doutorado e para seu orientador;

5) Partes do que for dito poderdo ser usadas no relatério final da pesquisa, sem, entretanto,
revelar os dados pessoais dos entrevistados, como nome, endereco, telefone, etc. Dessa forma,
as informacdes obtidas ndo serdo divulgadas para que ndo seja possivel identificar o
entrevistado, assim como nao serd permitido o acesso a terceiros, garantindo protecdo contra
qualquer tipo de discriminacdo ou estigmatizacao;

6) Os dados e resultados desta pesquisa poderdo ser apresentados em congressos, publicados
em revistas especializadas e da midia, e utilizados na Tese de Doutorado, preservando sempre
a identidade dos participantes;

7) Fica, também, evidenciado que a participacdo é isenta de despesas;

8) Se desejar, 0 participante podera receber uma copia dos resultados da pesquisa, bastando
assinalar ao lado essa opgéo: () SIM, desejo receber cdpia do relatorio final.
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Ao concordar com os termos descritos e aceitar participar do estudo, pedimos que assine 0
termo em sinal de que o TCLE foi lido, formalizando o consentimento voluntario de
participante.

Nome completo (legivel):

Tels: ()

E-mail:

ASSINATURA , / 12023.




