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RESUMO

A respectiva dissertacdo de mestrado visa estabelecer relagbes conceituais para
compreender como a Geografia das Infancias pode promover a (res)significacao
professoral. A problemética norteadora dessa pesquisa visa responder como superar
o distanciamento existente entre a Geografia e a Pedagogia, no contexto do Ensino
Fundamental I, levando em consideragédo o campo das infancias no desenvolvimento
dos conceitos basilares da Geografia. Como pressuposto tedrico, o objetivo geral se
constitui em avaliar como o campo das infancias permeia o fazer pedagogico dos
professores de Geografia no Ensino Fundamental I. Tendo como propdésito fomentar
caminhos seguros para o estudo, convergindo ao objetivo geral, em nossos objetivos
especificos analisamos se o campo das infancias constitui a identidade professoral,
conjeturando o ensino de Geografia no Ensino Fundamental I. Discutimos as formas
como pedagogos e professores de Geografia, entendem o ensino e aprendizagem
para criancas, destacando o aspecto do pensar com a Geografia. Outrossim,
dialogamos e compreendemos por intermédio das narrativas docentes, o ensino de
Geografia, em relagcdo aos professores pedagogos e graduados em Geografia,
correferindo as estratégias utilizadas no desenvolvimento dos conceitos fundamentais
da ciéncia geografica no Ensino Fundamental I. A metodologia empregada possui a
natureza qualitativa, alicercada pela entrevista narrativa e pelo tratamento das
informacdes reunidas, balizados pela Analise Textual Discursiva (ATD) a partir da
palavra dada pelos professores de Geografia do Ensino Fundamental |. Para o
fomento das discussbes propostas, ancoramos nossas inquietacbes a partir do
levantamento bibliografico. A pesquisa a partir do campo das infancias pode
(re)estabelecer e estimular a zona de contato entre a Geografia e a Pedagogia.

Palavras-chave: Geografia das infancias; ensino de Geografia; Pedagogia;
identidade docente; narrativas.



ABSTRACT

The respective master's thesis aims to establish conceptual relationships to
understand how Childhood Geography can promote professorial (re)signification. The
guiding problem of this research aims to answer how to overcome the gap between
Geography and Pedagogy, in the context of Elementary School |, taking into account
the field of childhood in the development of the basic concepts of Geography. As a
theoretical assumption, the general objective is to evaluate how the field of childhood
permeates the pedagogical work of Geography teachers in Elementary School I. With
the purpose of promoting safe paths for study, converging with the general objective,
in our specific objectives we analyze whether the field of childhood, constitutes the
teaching identity, conjecturing the teaching of Geography in Elementary School I. We
discuss the ways in which pedagogues and Geography teachers understand teaching
and learning for children, highlighting the aspect of thinking with Geography.
Furthermore, we dialogue and understand, through teaching narratives, the teaching
of Geography, in relation to pedagogical teachers and graduates in Geography,
correlating the strategies used in the development of the fundamental concepts of
geographic science in Elementary School I. The methodology used has a qualitative
nature, based on the narrative interview and the processing of the collected data,
guided by Discursive Textual Analysis (ATD) based on the words given by Geography
teachers from Elementary School I. To encourage the proposed discussions, we
anchored our concerns based on the bibliographical survey. Research from the field
of childhood can (re)establish and stimulate the contact zone between Geography and
Pedagogy

Keywords: Childhood geography; Geography teaching; Pedagogy; teacher identity;
narratives.



RESUMEN

La respectiva tesis de maestria tiene como objetivo establecer relaciones
conceptuales para comprender como la Geografia Infantii puede promover la
(re)significacion docente. El problema rector de esta investigacion pretende responder
como superar la brecha entre Geografia y Pedagogia, en el contexto de la Educacion
Primaria |, teniendo en cuenta el campo de la nifiez en el desarrollo de los conceptos
basicos de la Geografia. Como supuesto tedrico, el objetivo general es evaluar como
el campo de la nifiez permea el quehacer pedagdgico de los docentes de Geografia
de la Escuela Primaria I. Con el proposito de promover caminos seguros para el
estudio, convergiendo con el objetivo general, en nuestros objetivos especificos
analizamos si el campo de la nifiez, constituye la identidad docente, conjeturando la
ensefianza de la Geografia en la Escuela Primaria I. Discutimos las formas en que
pedagogos y profesores de Geografia entienden la ensefianza y el aprendizaje de los
nifios, destacando el aspecto de pensar con Geografia. Ademas, dialogamos y
comprendemos, a través de narrativas didacticas, la ensefianza de la Geografia, en
relacion con docentes pedagogicos y licenciados en Geografia, correlacionando las
estrategias utilizadas en el desarrollo de los conceptos fundamentales de las ciencias
geograficas en la Escuela Primaria |. La metodologia utilizada tiene un de caracter
cualitativo, a partir de la entrevista narrativa y el procesamiento de los datos
recolectados, guiados por el Andlisis Textual Discursivo (ATD) a partir de palabras
dadas por profesores de Geografia de la Escuela Primaria |. Para incentivar las
discusiones propuestas, anclamos nuestras inquietudes en base a la estudio
bibliografico. Las investigaciones desde el campo de la infancia pueden (re)establecer
y estimular la zona de contacto entre Geografia y Pedagogia.

Palabras clave: Geografia de la infancia; ensefianza de Geografia, Pedagogia;
identidad docente; narrativas.
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RETRATO BIOGRAFICO: O PERCURSO DE VIDA POR MEIO DA NARRATIVA DE
FORMAGAO

Aos que acompanharem essa narrativa, obrigado pela acolhida. Aos que ainda
acompanharao, espero que seja uma significativa experiéncia, e que, na medida do
possivel, em breve, possamos trocar vivéncias, heteroformando-nos. Para isso, apoio-
me em Delory-Momberger (2011), ao afirmar que ndo construimos a narrativa das
nossas vidas pelo fato de termos historia, pelo contrério, as histérias passam a existir
em nas, por meio da nossa vida narrada.

Para isso, Passolini (1990) sugere que as lembrancas primeiras da vida estao
concentradas em imagens, ou seja, na dimenséo visual. Na lembranca, a vida se
ressignifica como uma espécie de filme mudo. Recordo-me dos aromas e das
paisagens que permearam a crianca Diego. Sou o mais novo de trés irmaos. Ainda
assim, percebo hoje que alguns fenbmenos fizeram com que a minha vida fosse
guiada para além dos olhares de meus pais. Minha mée, a dona Nubia, na época, era
doméstica, e 0 meu pai, o seu “Quico”, era mestre de obras. Passavam boa parte do
dia fora. Afirmo que, por muitas vezes, sentia-me solitario, as brincadeiras eram
comigo mesmo. Recorro as diversas obras de Lopes (2012), ancoradas por Vigotski
(1996),' que contribuem alertando sobre as vivéncias, consideradas uma concepcéo
de analise da consciéncia e do desenvolvimento da personalidade. Minhas memoarias
estdo ligadas as vivéncias, pois compreendem uma totalidade do momento vivido e
de como foi vivido. Em conformidade, Josso (2006) retoma que a vivéncia por
intermédio do cotidiano emerge como uma rica mediacdo de promessas para a
fundamentacéo do conhecimento e da educacéo, no carater singular e coletivo.

Aos 7 anos, ingressei na 12 série do Ensino Fundamental. O engracado € que,
antes disso, passei por duas semanas no Jardim de Infancia, usava um jaleco xadrez
nas cores verde e branco. No inicio do Fundamental |, lembro até hoje do cheiro da
minha escola, que era caracterizado pelo intenso trabalho das tias do refeitério. Certo
dia, o cardapio era massa com sardinha, cujo aroma invadia a sala de aula. Noutra

ocasiao, cheiro de café com leite ou o0 arroz com frango para o almoco na saida. Eu

1 Para me referir ao nome do pensador bielorrusso L. S. Vigotski, utilizarei esta grafia citada, seguindo
as orientacdes das contemporaneas traducbes de sua obra para o Brasil. Ver: PRESTES, Zoia
Ribeiro. Quando ndo é a mesma coisa: analise de traducfes de Lev Semionovitch Vigotski no Brasil:
repercuss@es no campo educacional. 2010. 295 f. Tese (Doutorado em Educacédo) — Universidade de
Brasilia, Brasilia, 2010.
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gostava muito da escola Judith Macedo de Araujo. E recordo dos nomes que me
formaram nessa época. O seu Luis, tio do portdo. A professora Elizamar, precursora
na minha aprendizagem. A Elza, uma querida, me carregava no colo naguelas épocas
de maior traquinagem, quando volta e meia eu quebrava ou torcia um pé, um braco
ou um dos dedos das maos. A professora Ana Paula, acho que me apaixonei por ela.
A professora que me ensinou o respeito foi a Cristina. Essa professora tinha um metro
e meio, era loira e tinha uma habilidade em conduzir uma turma, colocava respeito!
Lembro de uma vez em que ela trouxe um &lbum da sua familia, para melhor
conhecermos ela. Foi muito significativo. Nao lembro de todos e todas, mas cito o
professor Paulo de Educacédo Fisica, a professora Sandra do mesmo componente.
Alias, a professora Sandra me possibilitou a integracdo na selecdo de futebol do
colégio, sou muito grato. A professora de Matematica do 5° Ano, acho que o nome era
Rosane, me desafiou muito. Nunca me esquecerei dos famosos produtos notaveis.
Recordo-me das orientadoras do SOE, algumas visitas as fiz para uma boa
conversa. Bom, ndo havia o que fazer, somente as risadas atuais. Nessa escola e
nessa vila, fiz amigos que até hoje fazem parte da minha vida. La, aprendi o que é a
humildade e a solidariedade. O Morro da Cruz é o meu lugar. Na Figura 1, utilizando
os recursos do Google Maps, espacializo parte da minha vida na vila. A linha vermelha
representa o trajeto casa-escola. A linha amarela é reta para entendermos de outra

forma a distancia entre os dois pontos (azul casa, vermelho escola).
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Figura 1 — O meu trajeto casa-escola: Vila Morro da Cruz, Porto Alegre/RS

Fonte: Google Maps.

L4, tornei-me parte da pessoa que sou. Balizo minhas lembrancas em Passerini
(1988), quando resgata que a memaoria hdo compreende apenas a busca de fatos com
verdades absolutas, tendo em vista que a memoéria ndo € um depdsito passivo, mas
um processo de ressignificacdo por meio dos simbolos.

No ano de 1994, houve um incéndio na minha residéncia, o fogo a destruiu
parcialmente. A época era de Copa do Mundo, todos estavam felizes, no entanto, eu
estava preocupado com os materiais escolares que as chamas consumiram. Dias
depois, um colega, o Tiago, veio até a frente da minha casa e me presenteou com um
caderno, um lapis verde com borracha e uma borracha. Nossa, isso até hoje me abala.
Como pode, um guri tdo novo ter tamanha solidariedade e empatia. Fiquei
extremamente feliz.

A recordacao das idas para a escola depois do incéndio me fizeram valorar
tudo aquilo que meus pais me deram e dariam. Tenho na memdria os dias eu que ia
para a aula apenas com os materiais doados pelos colegas e vizinhos. Sera que eles
sabiam que eu gostava de estudar? Talvez.

Conclui o Ensino Fundamental no ano de 1999. O tempo passou, logo em

seguida, mergulhei no oceano Ensino Médio. Quem estuda em &reas periféricas
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geralmente passa por essa alteracdo da rotina escolar. Lembro da ida ao Julinho
(Colégio Julio de Castilhos). Fui encaminhar as op¢des de preferéncia para as escolas
que viria a estudar. Em primeiro lugar, determinei o Colégio Protasio Alves, pois ja
havia combinado com os meus colegas. Um colégio muito bom, que me possibilitou
uma virada de chave na vida. Tive grandes professores, o Sallah de Historia, a Marcia
de Matematica (ela era muito eloquente), a Elisangela de Geografia, era um amor,
falava manso, era carinhosa e muito paciente com aquele bando de adolescentes
borbulhando hormonios.

O Médio foi uma fase de muitas construcdes e experiéncias gue recorro até os
dias de hoje. No ano de 2002, no CTG que frequentava, iniciei o relacionamento com
a Juliana, minha esposa, & se vdo mais de 20 anos. Dois jovenzinhos, ainda
estudantes da Educacdo Basica. Um amor arrebatador. Até hoje lembro do perfume
que ela usava no primeiro beijo. Um namoro com origem despretensiosa, porém
carregado de muitos sentimentos. Quantos bailes, encontros as escondidas, acertos
e erros. Crescemos juntos, fundamentamos a nossa vida com um roteiro projetado
para a formacéo pessoal e profissional. Sempre fomos estudiosos e, constantemente,
tinhamos em mente aquilo que desejavamos e hoje possuimos. Falavamos de como
seria a nossa casa, sobre se teriamos a Duda ou o Arthur (gracas aos orixas, temos
a Duda), sobre carros, viagens e tal. Tenho muita sorte de ter a Juliana alicercando o
meu caminho. Sou inseguro e temo alguns fantasmas. Terminamos o Ensino Médio
guase que juntos, e seguimos a vida. A Juliana trilhando o caminho na enfermagem,
com o técnico e, logo apds, a graduacdo e a residéncia. Para isso, atribuo essas
experiéncias ao conceito de metamemaria, pois corresponde ao resgate que o sujeito
promove em relacdo a sua propria memoéria, uma reivindicacdo dos simbolos e dos
significados ja experienciados, segundo Candau (2003).

Ingressei nas Forcas Armadas. Mais uma escola da vida. Uma ponte para o
caminho que agora estou. Passei um ano na tropa do 3° Batalhdo de Policia do
Exército. No segundo ano, em 2007, participei de uma selecdo para a 72 Missao de
Paz da ONU no Haiti. Entre mais de 10 mil homens, para 34 vagas, tive o privilégio de
levar ajuda a essa nacao sofrida. Vi pessoas morrerem. Tive que me proteger, acolher
pessoas assoladas pela fome, levar comida e agua aos mais necessitados. Reaprendi
gue um abraco vale muito, pois ganhei varios em troca de alimentos. Chorei, gritei,
comemorei, fui e voltei! Obedeci a meu pai, pois, antes de partir para o pais caribenho,

ele afirmou: “Vai e volta, guri”, chorando estava. Com 21 anos, era a primeira vez que
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presenciei as lagrimas escorrerem pelo seu rosto. Nesse tempo, percebi o quao
importante eram as pessoas que ficaram no Brasil.

Recordo-me da primeira missdo. Patrulhar Cité Soleil, uma das favelas mais
perigosas do mundo. Construi um vinculo muito bonito com os haitianos, povo pelo
qual tenho grande apreco. Sempre estavamos rodeados por criancas, que tornavam
0S nossos dias mais esperancosos. A seguir, na Figura 2, o registro desses pequenos

haitianos que me acolheram.

Flgura 2 — Criancas haitianas durante uma acéo social

- ﬁ iy v
-P‘ | A-r (_—-‘

- SN

Fonte: Acervo pessoal.

Contudo percebia felicidade em alguns rostos. Como eram encantadoras
aguelas criancas uniformizadas impecavelmente para a escola e cultos religiosos.
Eles entendem a educacéo de uma forma esplendorosa. Pena que a paisagem das
escolas era repleta de marcas que os conflitos armados deixavam. Cumpri minha
missao e retornei ao Brasil, ao total foram 11 meses dedicados a essa jornada.

Ainda como militar, iniciei minha graduagéo em Geografia. Essa opgao decorria
da empatia que sentia por essa ciéncia e, também, por outras causas, como 0s antigos
professores, e as oficinas de cartografia, das quais tive a oportunidade de participar
nas atividades militares. Nessa época, eu sentia bem aquela expressao “a Geografia

serve, antes de mais nada, para a Guerra”. De 2008 para 2009, novamente passei por
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uma selecdo. Agora, para atuar na area de museologia, no Museu Militar do Rio
Grande do Sul. Nessa época, eu me aproximei mais da area da educacao, pois era
responsavel pelos agendamentos do projeto “A escola vai ao Museu”, em que um
onibus, cedido pelo Comando Militar do Sul, buscava os estudantes na escola para a
visitagcdo guiada no museu. Acumulando a funcdo de monitor, tive o prazer de ter
contato com criancas, adolescentes e adultos. Gente de variadas origens. Faziamos
encenacoes, os jovens entravam nos blindados. Em uma certa feita, recebi uma turma
de criancas do Ensino Fundamental I. Guiei-os pela exposi¢céo. Fizemos a encenacéo
do canhéo que explodia. Era uma folia. Ao me despedir da turma, uma professora me
disse: “Meu filho, tu podes te tornar um grande professor, tens didatica!”. Prontamente,
respondi: “Estou me graduando em Geografia”. Ela respondeu: “Pronto, esta tudo
certo”. Depois daquele dia, acredito realmente que incorporei a docéncia a minha vida,
mesmo sem saber muito ao seu respeito. Rememoro esses fatos, utilizando uma
imagem que, para mim, € muito representativa. Eis uma demonstracdo dessa ligacao

existente entre infancias, docéncia e geografias.

Figura 3 — Monitoria para uma turma de criangas durante o projeto “A escola vai ao museu”

Fonte: Acervo pessoal.

Recém trilhando meu caminho na Geografia, percebia que estava um tanto que

perdido. Pois retornava aos estudos 6 anos depois da formacéo basica. Uma dinamica
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que, por vezes, me assombrava. Pensei em desistir. Vi colegas meus desistirem. Aos
poucos, fui me encantando pelos professores. Nao sei, tenho isso comigo, eu gosto
das pessoas. E, assim, acabo por gostar do que vem junto. Ndo esqueco das aulas
da Ana Soster. Para mim, ela era uma excelente professora. Olhar firme, fala mansa,
segura de si. Um dominio conceitual extraordinario. Nos incentivava muito com as
leituras. E o Castro? Nao tenho palavras para agradecer tudo que fez por mim!
Tornou-me professor! Sempre preciso, cirdrgico em suas colocacfes. Nos fez refletir
e valorar a docéncia e a Geografia. A professora Roselane Costella? Com suas
demonstracdes das espécies vegetais em cima da mesa? Quanto saber! Pena que
pouco convivemos nessa época. A professora Terezinha Marques possuia
conhecimento de tudo, era impressionante. Fui seu monitor em Geografia do Rio
Grande do Sul, uma experiéncia muito rica. A professora Tania Ferrer me tirou da
zona de conforto. Na orientacéo do projeto para a conclusao do curso, iniciamos uma
bela experiéncia com espacializacéo das religides de matriz africana. A ancestralidade
desse povo permeia a minha identidade. Em 2021, fui professor das netas dela, no
colégio onde atuo. A professora Tania me reconheceu nas aulas remotas. Nao posso
deixar de citar o Ademir, sempre um querido. Sabio, nos ensinava com uma leveza,
conduzia-nos para dimensfes da Geografia muito prazerosas. Encerro essas
lembrancas citando a abnegacdo que o professor Regis Lahm destinava ao
Laboratério de Geoprocessamento. As aulas sempre eram muito singulares nesse
espaco, onde a cartografia se caracterizava por agregar uma outra dimensdo de
analise geogréfica.

Repleto de desafios no caminho, conclui a graduacéo, tornando-me bacharel e
licenciado em Geografia. Logo surgiu a duvida: “O que fazer?”. Na minha cabeca, so
pensava na sala de aula. Quanto aos meus colegas, alguns pensavam da mesa forma,
outros decidiram continuar os estudos e, boa parte partiu para a realizacdo de
especializacgbes.

Atuei como educador social em um curso para jovens aprendizes, permaneci
na instituicdo por um ano e meio. Pedi desligamento, ndo era o que eu queria.
Semanas depois fui para o computador, e comecei a enviar curriculos para escolas
privadas. Duas semanas depois, recebi o resultado positivo de uma sele¢éo para
professor de Geografia. A felicidade tomou conta de mim e dos meus. Mesmo a escola
sendo de pequeno porte, aquele mundo era gigantesco para mim. Permaneci nessa

instituicdo por 3 anos. Nesse meio tempo, acumulei horas em outras escolas. Sempre



19

com boas expectativas e oportunidades. Dei aula do 6° Ano a 32 Série do Ensino
Médio, muitos planos, projetos, sonhos, frustracbes. Cada uma das 5 escolas por
onde passei ajudou a constituir o professor que sou. Aprendi e reaprendi e continuo
aprendendo o que é ser professor. Também, nesse meio tempo, cursei uma
especializacdo na UFRGS, indicacao do professor Castrogiovanni. O curso era sobre
o ensino de Geografia e Historia.

No ano de 2018, tornei-me pai. A Dudinha veio para dar mais luz ao meu viver.
Desde cedo, muito sapeca, esperta e corajosa. Hoje estd com cinco anos, é minha
companheira de jornada escolar. Adora a escola, os amigos, dancar, correr, 0S pets.
Uma guria de coragcdo muito amoroso, € apegada com a vo Vera. Com a mae, nem
se fala, uma paixao infinita, um amor lindo de se admirar. Planejamos cada detalhe,
foi e é lindo! Sou muito feliz em poder ter feito tudo para a nossa filha, até o momento!
Cada ano que passa, sinto que terei de fazer em dobro e assim sucessivamente. Ela
merece toda a minha energia e atencdo, sou uma nova pessoa. O cheiro dela é o
suficiente para me deixar melhor! Coisa boa €, todos os dias, as 6h30min da manh4,
arrumar os seus cabelos para ir a escola, caprichar no uniforme, no lanche e na
mochila. Lermos os livros da biblioteca para vermos as historias! Obrigado, Eduarda,
por estar em nossas vidas! Minhas memorias estdo ligadas as vivéncias, pois
compreendem uma totalidade do momento vivido e de como foi vivido.

Como pai da Eduarda, acredito firmemente que a infancia € uma fonte poderosa
de ressignificagdo humana. Dessa maneira, ndo posso deixar de expor o olhar da

minha filha Eduarda em relacéo ao Diego pai e a nossa familia, conforme a Figura 4.
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Figura 4 — As lentes infantis da Eduarda

Fonte: Acervo pessoal. Produzido por Eduarda Sampaio (2022).

Por meio das vivéncias compartilhadas, testemunho como meus estudantes
conservam o poder de despertar a reavaliagdo da minha pratica pedagogica. Essa
influéncia é capaz de resgatar o proposito original da minha abordagem educacional.

Atualmente, sou professor em um colégio tradicional de Porto Alegre. Sou muito
feliz 1& e sinto-me realizado. Sei que nesse espaco tenho a oportunidade de
desenvolver o ensino de Geografia por meio de varias nuances com diferentes
estratégias. Ha 6 anos, identifico-me com a proposta filoséfica da instituicdo. Nesse
colégio, tenho um volume significativo de estudantes, divididos em duas séries. Os
estudantes sdo empaticos. Muitos necessitam dos professores em diferentes
situacdes, desde as pedagodgicas até as socioemocionais. Alids, tenho colocado o
socioemocional em primeiro lugar em minhas aulas, essas criancas e esses jovens
precisam conversar, refletir e se sentirem acolhidos.

Diante disso, a importancia do olhar infantil para o professor é amplamente
reconhecida por estudiosos da educagédo, como Paulo Freire e Lev Vigotski. Esses
teoricos enfatizaram a necessidade de os educadores considerarem ativamente a
perspectiva das criangcas em seus processos de ensino e aprendizagem. Ao valorizar
o olhar infantil, os professores podem promover uma educacdo mais significativa e
inclusiva.

A perspectiva freireana defende a importancia do didlogo e da participacao
ativa dos alunos no processo educacional. O olhar infantil € essencial, pois as crian¢as

possuem uma visdo de mundo Unica e experiéncias que devem ser valorizadas e
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incorporadas no ambiente de aprendizagem. Ao considerar a perspectiva das
infancias, o professor pode compreender melhor suas formas de pensar e construir
conhecimento, permitindo que adapte seu ensino de acordo.

Os estudos vigotskianos enfatizaram o valor da interagdo social no
desenvolvimento das criancas. Dessa maneira, o0 professor caracteriza-se como um
mediador no processo de aprendizagem, promovendo interagdes significativas entre
as criancas e o ambiente educacional. Ao valorizar o olhar infantil, o professor pode
criar um ambiente de aprendizagem colaborativo, incentivando as criangcas a
interagirem, compartilharem conhecimentos e construirem significados juntas.

Ao reconhecer e respeitar o olhar infantil, o professor pode construir um dialogo
colaborativo, permitindo que as criangas expressem seus pensamentos, opinioes e
ideias. Nesse contexto, apresento, em forma de ilustracdo, na Figura 5, o olhar de

meus alunos em relacéo ao professor Diego.

Figura 5 — O professor Diego pelas lentes dos alunos do 6° Ano

Fonte: Acervo pessoal. Produzidos pelos alunos do 6° Ano.

Em conjunto, as perspectivas de Paulo Freire e Lev Vigotski ressaltam a
importancia de valorizar o olhar infantil no processo educacional. Ao reconhecer a
singularidade das criancas e considerar suas concepc¢des, os professores podem
promover um ensino mais engajador, respeitoso e inclusivo. Isso ndo apenas

enriquece a experiéncia educacional das crian¢cas, mas também contribui para seu



22

desenvolvimento integral, estimulando a autonomia, a criatividade e o pensamento
critico.

Ao recuperar minhas lembrancgas, destaco o ano de 2019, quando cursei uma
especializacdo em Gestdo da Educacado, pois desejava retornar aos estudos.
Entretanto sentia-me limitado a concorrer a uma selecéo de mestrado porque ndo me
sentia competente. Ao fim desse curso, publiquei um artigo sobre os impactos do
ensino remoto na aprendizagem, em parceria com uma das coordenadoras de uma
outra instituicdo escolar tradicional privada de Porto Alegre. Ela orientou-me nessa
fase e, gracas a essa oportunidade, relembrei como é bom pesquisar e produzir do
ponto de vista académico.

Desde entdo, acumulei nove publicacdes, sendo quatro em livros e as demais
em congressos. Fui convidado para contribuir na formacdo docente em algumas
instituicbes de Porto Alegre. Fui entrevistado por diferentes veiculos editoriais,
abordando o uso de podcast no ensino de Geografia, vinculado ao Sindicato das
Escolas Particulares do Rio Grande do Sul (SINEPE/RS), por exemplo. Outra
oportunidade com uma matéria na Zero Hora, que retratou as didaticas para um ensino
geografico remoto mais significativo. Percebi, aos poucos, que o meu desejo poderia
se tornar realidade.

No segundo semestre de 2021, participei da selecdo para o Programa de Pés-
graduacédo em Geografia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (POSGEA).
Produzi intensamente na prova escrita. Nao criei expectativas, meus medos ainda
estavam presentes. Solicitei algumas orientacbes ao professor Castrogiovanni.
Falamos algumas vezes. Falei para ele dos meus monstros, e, sem formalidades,
sugeriu que eu deveria procurar terapia. Dissera que, sim, eu possuia plenas
capacidades. Encarei aquilo como um gatilho. Ao entrar para uma palestra online,
soube pela rede social que o POSGEA havia publicado o edital dos aprovados. La
constava o0 meu nome! Desde entdo, a minha vida foi intensamente significada.
Jamais imaginei que gostaria tanto de ser o que sou.

Ainda no primeiro semestre do mestrado, ja optei pelos caminhos que
norteariam a minha pesquisa. Tive como orientadora a professora Liz Dias,
compreendemos um ao outro em relagdo as nossas demandas. Senti-me muito
seguro em todas as ocasifes em que conversamos. Tive a sorte de conviver, mesmo
de forma remota, com colegas que me heteroformaram, a partir da escuta de suas

historias, lembrancas e experiéncias. Por meio das contribuicdes de Abrahéo (2012),
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destaco que os estudos oriundos das narrativas autobiograficas apresentam como
resultados aos participantes outros significados. Desse modo, a narrativa de vida
ressignifica a propria histéria de vida, seja no ambito pessoal ou profissional — uma
espécie de (re)invencéo de si.

Em suma, meu nome é Diego Neves Sampaio, sou pai da Eduarda, casado
com a Juliana, filho da dona Nubia e do seu Manoel, professor de Geografia no EF II,
pelos alunos sou reconhecido por “Diegao”, “Dieguito”, “sorzinho”. De alguma forma,
sinto-me parte da vida desses jovens! Estou trilhando minha jornada na area de ensino
de Geografia, gosto de musica, de dancar o folclore gaucho, de escrever, de
pesquisar, de escutar, de falar, de ajudar, de orientar, de socializar, de defender, de
viver! Tenho 37 anos, uso 6culos, tenho um corte de cabelo moicano, tenho no rosto
barba e bigode. Amo a minha casa, o cheiro dela, a paisagem que a caracteriza e a
tornam o meu lugar. Tenho varios medos, de ficar sozinho, principalmente. Meu esteio
para a os medos € a religido! Agradeco aos meus guias pela saude fisica e mental no
enfrentamento das adversidades. Aos poucos, dou-me conta que sempre serei um
aprendiz da vida, que ainda tem muito a me ensinar.

A minha mais nova paixao é a Geografia das Infancias. Um campo de estudos
o qual tive o prazer de conhecer na disciplina Geografia das Infancias: a
espacializacéo do viver, com o professor Jader Janer Moreira Lopes e a professora
Ivaine Tonini. Uma virada epistemoldgica de fato, pois mergulhei fundo nesse mar,
velejo em aguas que me acalmam e me fazem acreditar que a Geografia € uma area
fértil para entender diferentes ramos do conhecimento. Saber sobre as criancas e suas
infancias me faz crer em um mundo melhor, mais leve. Ao professor Jader Lopes, ndo
tenho como mensurar a felicidade em poder estar incluido no Grupo de Pesquisas e
Estudos em Geografia da Infancia (GRUPEGI). Serei eternamente grato pelo convite
e pelas palavras de apoio no transcorrer da pesquisa e por tanta gentileza nas
orientacdes em relacdo a submisséo realizada no 15° Encontro Nacional de Pratica
de Ensino em Geografia (ENPEG). O nascimento de uma proposta que muito me
orgulha. Atualmente, os fantasmas ndo me assombram. Nao posso deixar de
mencionar a professora Roselane Costella, 0 meu carinho e admiragcédo em relagéao a
sua pessoa. Sou extremamente grato por vivenciar a disciplina Formag¢ao Docente:
Itinerarios e Narrativas, pois muitos dos escritos aqui presentes neste projeto
nasceram durante esse periodo. Verdades ndo sao absolutas, entretanto, absoluto &

0 sentimento em ter a prerrogativa de cursar o POSGEA, pesquisando e enriquecendo
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a minha pratica docente. Aos poucos, surgem varias versdes do professor Diego, pois
sou fruto de pessoas que passaram pela minha vida, partilharam suas narrativas,
fizeram-me crescer e ensinaram-me a ser humano.

Estimo uma excelente leitura.
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1 INTRODUGAO: INSERCOES DA PESQUISA

Ao iniciar essas primeiras palavras, gostaria de retomar que no entdo novo
periodo, determinado como moderno, algumas certezas sdo (res)significadas em
relacdo aos dogmas e as crencas sobre especificas formas de agir e pensar. Se
conjeturarmos a respeito da forma como produzimos a educacdo, podemos nos
encontrar em situacdes de permanéncia sobre um certo equilibrio, uma zona estavel.
Mas para 0s que estdo envolvidos na formacdo de pessoas, sabe-se que sSomos
convidados cotidianamente a sairmos dessa dita zona de conforto, considerando a
demanda exigida, tanto do educador quanto do educando. Sabendo, dessa forma,
que, para ser valorizada, e educacao nos tempos atuais deve servir para a vida toda.
Ao explorar o mundo, estamos em constante aprendizado; na escola, selamos o
encontro com nossos pares, formando um universo continuo para o desenvolvimento
social.

E necessério projetarmos uma concepcédo de futuro ampla e coerente para a
educacao, tendo em vista a necessidade do desenvolvimento da equidade, em um
cenario nacional caracterizado por inUmeras desigualdades. Em um contexto social
imediatista, é possivel perceber que a pratica emancipadora configura uma alternativa
para a construcdo de uma sociedade critica. Para que isso ocorra, € necessario o
investimento continuo no campo da educacdo, por meio da valorizacdo dos
educadores, possibilitando a profissionalizacdo e a formacdo continuada. E
necessario que haja o desejo por um curriculo significativo, que esteja preparado para
a concretizacao dos processos de ensino e aprendizagem, orientados por uma politica
pedagogica integradora, capaz de conduzir tanto o educador quanto o educando a
refletir sobre a sua histéria, contexto, projecdes e acdes, perante o enquadramento
social em que se encontra.

Nesse sentido, para se colocar em préatica uma educacao integral, humana e
inclusiva, é necessario analisar as caracteristicas que definem o contexto, ou seja,
devemos nos aproximar do universo desses individuos que atuam nos espacos de
formacdo, coletando e registrando narrativas que privilegiem a elaboracdo de um
curriculo orientado para uma formacdo democratica, empéatica e ressignificada. A
partir de tais pressupostos, este texto visa estabelecer relagdes conceituais, apoiando-
se no campo da Geografia das Infancias, como recurso para a (res)significacéo

professoral, tendo como alicerce metodolégico os conceitos da entrevista narrativa e
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das reflexdes propostas nas disciplinas de Geografia das Infancias: a espacializacéo
do viver e Formacao Docente: Itinerarios e Narrativas, do Programa de Pds-graduacéo
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Ainda assim, a composi¢cdo dos
debates propostos nesta pesquisa € parte de analises ja realizadas em contextos
passados.

Nos primeiros escritos desta dissertacdo, procurei narrar a minha trajetéria
enquanto sujeito, demonstrando em forma de palavras tudo aquilo que mobiliza os
meus sentimentos, angustias, desejos e objetivos. Nesta introducéo, apresentaremos
0S primeiros apontamentos da pesquisa bem como a problemética motivadora para a
sua realizacdo. Abordaremos o objetivo geral, seguido pela descricdo dos objetivos
especificos. No subcapitulo introdutério, evidenciaremos 0s nossos sentimentos e
impulsos para a elaboracdo das reflexdes propostas, servindo como fio condutor das
futuras insercoes.

No primeiro capitulo, constam os percursos metodolégicos que possuem como
abordagem a pesquisa de natureza qualitativa, alicercada pela entrevista narrativa, a
partir da palavra dada pelos professores de Geografia do Ensino Fundamental | (EF
). Destarte, a palavra dada, segundo Marinas (2007), significa um circuito de
transmissao entre o ato de narrar e ouvir, estabelecido por meio do vinculo entre
pesquisador e sujeitos. Dessa maneira, a compreensao das cenas presentes pode
contribuir significativamente para a interpretacdo das narrativas de formacdo de
professores, pois permite uma andlise mais profunda e contextualizada das
experiéncias vivenciadas pelos participantes.

A compreensdo cénica possibilita uma leitura mais sensivel e atenta das
narrativas, considerando nao apenas o0s relatos superficiais, mas também as
entrelinhas, os siléncios e as emoc¢des subjacentes. Isso oportuniza um entendimento
amplo e complexo das experiéncias docentes narradas, levando em conta néo
somente o que € dito, mas o que é sentido e vivenciado pelos participantes durante
seu processo de formacéo.

A problematica norteadora desta pesquisa visa responder a seguinte questao:
como superar o distanciamento existente entre a Geografia e a Pedagogia, no
contexto do Ensino Fundamental I?, levando em consideracéo o campo das infancias

no desenvolvimento dos conceitos basilares da Geografia? Como pressuposto tedrico,

2 Nesta pesquisa, definiremos o Ensino Fundamental como EF.
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0 objetivo geral se constitui em avaliar como o campo das infancias permeia as
praticas pedagogicas dos professores que ensinam Geografia no EF I. Tendo como
propdsito fomentar caminhos seguros para o estudo, por meio do desenvolvimento do
referencial tedrico, estando relacionado ao objetivo geral, destacam-se os seguintes
objetivos especificos: analisar se o campo das infancias constitui a identidade
professoral, conjeturando o ensino de Geografia no EF I; discutir as formas como
pedagogos e professores de Geografia entendem o ensino e a aprendizagem para
criancas, destacando o aspecto do pensamento geogréafico; e dialogar® e
compreender, por intermédio das narrativas docentes, o ensino de Geografia, em
relacdo aos professores pedagogos e graduados em Geografia, correferindo as
estratégias utilizadas no desenvolvimento dos conceitos fundamentais da ciéncia
geografica no EF I.

Para a fundamentacdo dos objetivos especificos, serd necesséaria a
estruturacdo do estado da arte, como subsidio das discussbes propostas nesta
pesquisa. Para melhor compreendermos a entrevista narrativa e a constituicdo da
identidade docente a partir do campo da Geografia das Infancias, é essencial a
manutencdo das informacfes reunidas, tendo como referéncias estruturas
preestabelecidas para o ato da pesquisa narrativa, como, por exemplo, quando
Portugal (2019), recorrendo a Jovchelovitch e Bauer (2002), orienta as fases e as
regras para o entrevistador, no acolhimento da palavra dada.

Enfatizamos a importancia da competéncia em escutar, interpretar e respeitar
as narrativas docentes, fundamentando nossas proposi¢cdes por meio da exploracéo
do referencial teérico e da abordagem da narrativa mediante a utilizacdo da Analise
Textual Discursiva. Essa metodologia assume um papel fundamental na investigagéo
e na compreensdo das variadas manifestacdes da expressdo verbal, possibilitando
uma analise aprofundada das sutilezas intrinsecas aos textos.

O segundo capitulo compreende as perspectivas ontoldgicas da Geografia das

Infancias?, a partir do referencial teérico previamente apresentado e discutido. Nessa

3 Ver e compreender o autor de uma obra significa ver e compreender outra consciéncia: a consciéncia
do outro e seu universo, isto &, outro sujeito (um tu). A explicacao implica uma Unica consciéncia, um
Unico sujeito; a compreensao implica duas consciéncias, dois sujeitos. O objeto ndo suscita relagédo
dialégica, por isso a explicacdo carece de modalidades dialégicas (outras que ndo puramente
retoricas). A compreensdo sempre €, em certa medida, dialdgica (Bakhtin, 1997, p. 189).

4 Area do conhecimento que possui como objetivo compreender e estudar a vivéncia de bebés e
criangas, explorando suas mudltiplas infancias por meio do espaco geogréafico e das expressdes
espaciais que emergem a partir dele. Possibilita olhares para as geografias criadas pelos proprios
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fase, interessa-nos enaltecer esse campo de estudos, que emerge como fonte para a
ressignificacdo daquilo que foi historizado sobre as criancas e como essa abordagem
constitui e ressignifica a identidade professoral em relagéo ao ensino de Geografia.

O terceiro capitulo objetiva discutir as formas possiveis de aproximacgao entre
a Geografia e a Pedagogia, levando em consideracdo o desenvolvimento do
pensamento espacial das criancas, por exemplo. Nessa etapa, coube a nds observar
as questdes associadas a formacdo do arcabouco tedrico e metodolégico dos
professores que ensinam Geografia ndo formados na &rea. No entanto evidenciamos
a urgéncia de apropriar a praxis pedagoégica dos professores de Geografia, aliada a
compreensao sobre as infancias, competéncia esta extremamente importante dos
pedagogos. Portanto, destacaremos como essas duas areas do conhecimento
convergem em relacdo aos seus objetos de analise.

Prosseguindo nesse estudo, elencamos o quarto capitulo como uma forma de
reconhecermos as vozes interiores que habitam o coracdo das criancas, a partir de
uma compreensdo geografica. A presente andlise aborda a relevancia da voz e da
expressao das criangas no contexto educacional, com foco na disciplina de Geografia.
Por meio da investigacdo da producdo visual infantil, especialmente a partir do
desenho, busca-se compreender como as crian¢as atribuem significados e constroem
representacfes simbdlicas que transcendem a mera reproducdo da realidade. A
intersecdo entre a expressao artistica e a reflexdo geografica revela-se como um
campo fértil para promover a consciéncia critica desde a infancia, estimulando a
curiosidade, a criatividade e a reflexdo dos alunos. A valorizacdo das perspectivas,
das necessidades e dos desejos das criancas ndo apenas enriguece 0 Processo
educativo, mas também contribui para uma compreensao mais holistica e inclusiva do
conhecimento. Por meio da escuta atenta das criancas e da integracdo de seus
conhecimentos prévios, os educadores podem criar um ambiente de aprendizagem
democratico e participativo, onde tanto professores quanto alunos se engajam em
uma jornada de descoberta mutua e de desenvolvimento conjunto.

Ainda nessa fase do estudo, apresentamos as relacdes estabelecidas entre
minha filha e eu, a partir das enuncia¢des espaciais produzidas em nosso seio familiar,
entre pai e filha, como um elo especial que se materializa a partir das expressoes

artisticas e das trocas de experiéncias. Por meio do compartilhamento de desenhos e

bebés e criancas, visando entender a nocdo de unidade que surge dessas experiéncias (LOPES,
2022).
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vivéncias, pai e a filha constroem um didlogo Unico que vai além das barreiras
geracionais, fortalecendo os lacos familiares e promovendo a autoestima e o vinculo
afetivo entre eles. Essa interagdo ativa na expresséao criativa da crianga proporciona
um espago para que ela expresse seus sentimentos, construa identidades e
desenvolva habilidades comunicativas fundamentais, além de enriquecer a
compreensao mutua e a conexao emocional entre pai e filha. Por meio das narrativas
infantis, permeadas pelos desenhos que transcendem as barreiras da linguagem
verbal, pai e filha constroem um universo emocional e cognitivo fascinante, revelando
a importancia de valorizar e dar voz as criancas dentro do contexto familiar e
educacional.

No quinto capitulo, assinalamos a fase em que conectamos de maneira
analitica 0 embasamento tedrico e a execucao da pratica de campo. De acordo com
a metodologia preconizada, as informacdes foram reunidas por meio de trés
entrevistas narrativas, fundamentadas nas diretrizes metodoldgicas e na organizacéo
das categorias de analise apresentadas. Tais escolhas visam analisar, estruturar,
compreender e documentar as narrativas expostas ao longo do trabalho.

Ao longo da elaboracdo de minha dissertacdo de mestrado, tive a privilegiada
oportunidade de vivenciar experiéncias enriquecedoras que contribuiram
significativamente para o0 meu desenvolvimento académico e profissional. Destaco,
entre essas oportunidades, a valiosa colaboracdo do professor da Faculdade de
Educacao da UFRGS, Rodrigo Saballa.

Um dos momentos marcantes foi a ocasido em que fui convidado pelo professor
Saballa para conduzir uma aula para a turma do curso de Pedagogia. Essa
experiéncia consolidou meu dominio sobre os temas abordados em minha pesquisa
e proporcionou um ambiente para a troca de conhecimentos com 0s estudantes. A
interacdo com a turma ampliou minha visdo sobre a aplicabilidade pratica dos
conceitos tedricos, enriquecendo minha abordagem académica.

Adicionalmente, a conduc¢éo da aula resultou em uma indicacao para promover
uma formacéo pedagdgica destinada a um grupo de 55 pedagogas vinculadas a rede
SESC/RS de educacéo. Essa oportunidade ampliou meu alcance como pesquisador,
permitindo-me compartilhar meu conhecimento de forma mais abrangente e
impactante.

Além das atividades de ensino, participei ativamente de eventos académicos,

apresentando trabalhos relacionados a minha pesquisa. Essas oportunidades foram
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fundamentais para a divulgacdo e a discussdo dos resultados obtidos, além de
proporcionarem o intercambio de ideias com outros pesquisadores.

No ambito académico, destaco ainda minhas submissdes de textos a eventos
cientificos, ampliando a disseminacao dos resultados da pesquisa e possibilitando a
interlocucdo com colegas de diversas instituicbes. Essas submissdes contribuiram
para a construcdo de uma rede de contatos e para a consolidacdo de minha presenca
no cenario académico.

Em sintese, as oportunidades proporcionadas durante o desenvolvimento da
dissertacdo foram cruciais para meu crescimento como pesquisador, docente e
profissional da educacéo. A interagcdo com estudantes, a formacéo pedagdgica, as
participacbes em eventos e as submissdes de textos fortaleceram néo apenas minha
pesquisa, mas também meu papel ativo na promocdo do conhecimento e na
construcdo de uma base solida para futuras contribuicées ao campo educacional.

A trajetéria como pesquisador de Geografia das Infancias trouxe consigo uma
transformacdo profunda em minha compreensdo das vivéncias espaciais,
principalmente ao considerar a perspectiva singular e auténtica de minha filha e dos
alunos aos quais dedico minha pratica docente. Nesse processo, 0 conceito de
vivéncia espacial transcendeu as barreiras académicas, tornando-se uma janela
aberta para compreender as intricadas relagdes que as criancas estabelecem com o
espaco ao seu redor.

As narrativas infantis emergiram como poderosos instrumentos de analise,
revelando camadas antes ndo percebidas da experiéncia espacial. Ao ouvir as
histérias contadas por minha filha e pelos alunos, percebi que cada desenho, relato
ou brincadeira continha elementos preciosos que ilustravam a complexidade das
percepc¢des infantis sobre o ambiente em que vivem. Compreendi que as vivéncias
afetivas moldam a forma como as criancas se conectam, exploram e atribuem
significados ao mundo ao seu redor. A emocéo de minha filha ao descrever seus
lugares favoritos ou a alegria palpavel nos relatos dos alunos sobre as nossas
relacdes evidenciaram a importancia do afeto na construcéo de experiéncias espaciais
significativas.

O reconhecimento da crianga como agente produtora do espaco geografico foi
uma mudanca paradigmatica. Enxergar as criangas ndo somente como receptaculos
passivos, mas como agentes ativos na construcao e na transformacédo do ambiente

trouxe uma nova profundidade as minhas reflexdes. As criancas ndo apenas habitam
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0 espaco, mas participam ativamente na sua criacdo, imprimindo suas marcas e
significados.

Assim, a ampliagcdo e a ressignificacdo da visdo como pesquisador nédo se
limitaram ao &mbito teorico, estendendo-se a vivéncia cotidiana com minha filha e aos
didlogos construidos em sala de aula. As Geografias das Infancias, quando ancoradas
nas narrativas e nas vivéncias das criancas, oferecem uma perspectiva mais rica e
completa do espaco, redefinindo a pesquisa académica, a pratica educativa e a
relacdo afetuosa com minha filha.

Ouvir as narrativas dos professores entrevistados revelou-se uma etapa crucial
no processo de construgcdo da dissertacdo, enriquecendo-a com perspectivas
auténticas e experiéncias profundas no contexto educacional. As vozes dos
professores tornaram-se elementos fundamentais para a compreenséao das dinamicas
pedagdgicas e das nuances presentes na interacdo entre educadores e alunos. Cada
narrativa contribuiu para a tessitura de um entendimento mais completo e sensivel
dos desafios e sucessos no ambiente educacional.

A escuta atenta das histérias narradas pelos professores ndo apenas validou
suas vivéncias, mas também trouxe a tona elementos que, muitas vezes, escapam as
analises meramente tedricas. A diversidade de contextos educacionais, as estratégias
adotadas diante de adversidades e os momentos de superagdo pessoal emergiram
como fios condutores, permitindo que as vozes dos educadores ressoassem de
maneira auténtica na pesquisa. A valorizacdo dessas narrativas como fonte de
conhecimento foi fundamental para a construcdo de uma dissertacdo sélida e
contextualmente relevante.

Além disso, a incorporacdo das narrativas dos professores entrevistados
conferiu uma dimenséo ética e humana ao trabalho académico. Ao reconhecer as
histérias dos educadores como pecas-chave na constru¢do do conhecimento, a
pesquisa ganhou em profundidade e estabeleceu uma conexao mais significativa com
a realidade vivenciada pelos profissionais da educacgéao. Assim, a importancia de ouvir
as narrativas dos professores transcendeu a mera coleta de dados, tornando-se uma
forma respeitosa e colaborativa de dar voz aos protagonistas do cenario educacional.

O entendimento das narrativas presentes nesta pesquisa agregou uma
dimensédo poética e estética aos relatos dos professores entrevistados, conferindo
uma abordagem Unica ao processo de escuta e compreensdo. Ao adotar a perspectiva

cénica, as narrativas ndo foram apenas recebidas como relatos lineares, mas como
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performances ricas em nuances e significados simbdlicos. A pesquisa, nesse
contexto, tornou-se um palco onde as historias dos professores ganharam vida,
proporcionando uma compreensao mais profunda das complexidades envolvidas na
pratica docente.

O enfoque cénico permitiu explorar o contetudo explicito das historias, aléem das
emocoOes, dos gestos e dos cenarios simbdlicos presentes nas narrativas. Essa
abordagem contribuiu para uma apreciagdo mais sensivel e holistica das experiéncias
compartilhadas pelos educadores.

As narrativas dos professores foram ndo apenas compreendidas, mas
vivenciadas de maneira mais intensa, proporcionando uma analise mais rica e

contextualmente profunda no ambito da pesquisa educacional.

1.1 JUSTIFICATIVA: EMOCOES E IMPULSOS

Cabe a no6s evidenciarmos a importancia dos estudos relacionados as
infancias. Se os bebés e as criancas sdo membros constituintes e atuantes da cidade
e dos mais variados espacos, em que situacdes de fato podemos compreendé-los?
Por onde ecoam as vozes das criancas? Como podemos aprender, por meio das
infancias, uma vez que as criancas detém formas para expressar aquilo que néo esta
nos documentos pedagdgicos? A nds, resta 0 compromisso de lermos o0 mundo como
e para as criancas. Necessitamos desse resgate, emerge o0 desejo de uma sociedade
que respeite e melhor entenda as criangcas. Aos pesquisadores que se debrugcam
sobre a formacéo docente, e aos professores atuantes nas mais variadas esferas do
ensino e da aprendizagem, por intermédio da praxis, é importante retomar que as
criangas espacializam as suas vivéncias®, antecipadamente a aprendizagem
alfabética e numeral.

As criancas geografam as suas trajetorias. Dessa forma, saber ouvir define a
melhor forma de captar o que é a vida transmitida, pois esta atrelada ao discernir o
contexto e a realidade do individuo. Pensar na/para as infancias requer um olhar
ressignificado, no qual os adultos ndo sejam os influenciadores das acdes das

criangas, em Unica estancia. E necessario que haja um direito existencial para as

5 Para Vigotski, a vivéncia é individual, situacional, intencional, o que permite analisar a pessoa na
unidade de seus momentos pessoais juntamente com os do meio e testemunhar (julgar) a respeito
do caréater da relacéo entre a pessoa e o fragmento da realidade (Pergamenschik; 2017, p. 37).
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infancias, reconhecendo-as como produtoras das cidades, do mercado de trabalho, e
da dinamica espacial. Dessa forma, a Geografia das Infancias retroalimenta a
necessidade de olharmos para as criangcas e ressignificarmos nossas agdes
pedagdgicas, tendo em vista o papel que desempenhamos em relacdo a formacao e
ao bem-estar delas. Além disso, é possivel provermos um lugar para as infancias,
rompendo com a categorizacdo social, que ainda esta definida por caracteristicas
especificas.

Ademais, seria interessante refletirmos sobre algumas situagdes que envolvem
a narrativa professoral, associadas ao campo da identidade docente. Se a educacéo
tem o poder de mudar as pessoas e o0 mundo, como determina Paulo Freire, por quais
razdes estudantes e professores estdo desmotivados e, por vezes, ndo compreendem
a importancia da educacgdo, frente ao cenario brasileiro atual? Pensando nas
possibilidades de mudanca, de que maneiras a formacdo escolar pode ser
ressignificada, tendo em vista as diferentes demandas desse setor? Enquanto
professores de Geografia, o quanto ha de significacdo em nossas aulas? Como
reconhecemos a Geografia sendo ensinada para as diferentes manifestacbes
humanas? O que estd sendo ensinado para as infancias, por exemplo, quando
tratamos sobre o ensino da Geografia para criangas? Como podemos nos autoformar
a partir do viés geogréfico das infancias?

Ainda na atualidade, docentes reproduzem praticas de outrora, caracterizadas
por concep¢cbes segmentadas e pré-estruturadas que compreendem o estudante
como um ser faltante. Imerso as burocracias impregnadas no espaco escolar,
percebemos as demandas diarias a cumprir, muitas vezes, sem fazer sentido, como
apenas protocolos. Nesse mesmo ponto de vista, 0s estudantes estédo
sobrecarregados por procedimentos que, por vezes, ndo possuem significado. As
mazelas que permeiam esse cendrio devem ser repensadas por aqueles que
produzem o conhecimento no campo da educacao. Como mudar essa rotina em sala
de aula, e prover processos de ensino e aprendizagem significativos? Tensionamos
por intermédio de Costella e Acauan (2021) ao afirmar que a Geografia escolar
atualmente esta voltada para o viés tradicional, aliado ao ensino caracterizado pela
memorizacdo, descricdo e repeticdo dos objetos de aprendizagem, em muitas
ocasides distantes da realidade dos estudantes.

Diante do exposto, necessitamos fomentar praticas que humanizem a

educacao, a ponto de que a crianga se desenvolva brincando nas a¢des infantis, como
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apontam os estudos de Vigotski. As espacialidades infantis devem ser compreendidas
para o desenvolvimento de praticas pedagodgicas que contemplem as criancas,
rompendo com o curriculo adultocéntrico. As infancias devem geografar as suas
trajetdrias, experiéncias e vivéncias que os mais diferentes lugares podem oferecer,
pois, 0s simbolos e 0s signos presentes no espaco podem atribuir papéis importantes
na compreensdo das fungbes sociais. Primordialmente, o ensino de Geografia,
associado as praticas desenvolvidas por pedagogos nos anos iniciais do Ensino
Fundamental ou na Educagao Infantil, deve propor situagdes que possibilitem o
entendimento das complexidades existentes no mundo. Emerge o desejo por uma
Geografia escolar retroalimentada pela Pedagogia. A exploracdo do ambiente vivido
pelas criancas desperta curiosidade, que leva a busca por novas descobertas. O
convivio social opera como engrenagem para esse sistema, atuando no
desenvolvimento primario do pensamento espacial.

Os estudos voltados para as infancias desempenham um papel crucial na
compreensao das experiéncias e das necessidades das criangcas em nossa
sociedade. Quando estabelecemos conexfes com o campo da Geografia das
Infancias, podemos aprofundar ainda mais nossa apreciacdo e compreensao desse
tépico multifacetado.

Os estudos sobre e para as infancias permitem-nos entender como as criangas
percebem e interagem com o0 espaco ao seu redor. A Geografia das Infancias se
concentra na relacéo entre as criangas e o ambiente fisico, proporcionando insights
valiosos sobre como o espaco € interpretado e experimentado pelas criancas. Essa
abordagem utiliza as cartografias para representar as experiéncias das criancas em
diferentes contextos geograficos. Isso nos ajuda a identificar areas em que as criangas
podem enfrentar desafios ou necessidades especificas.

Ainda assim, é necessario reconhecer que as pesquisas focalizadas nos bebés
e nas criangas destacam a importancia da sua participagéo ativa ha concep¢ao e no
planejamento do espago publico. A Geografia das Infancias promove a inclusédo das
vozes das criancas na tomada de decisfes que afetam seu ambiente, pois elas, como
agentes sociais ativos, sdo capazes de moldar seu ambiente e contribuir para a
construcéo da cultura e do espaco.

A analise geografica das infancias ajuda a identificar desigualdades espaciais
nas experiéncias infantis, destacando areas nas quais as crian¢cas podem enfrentar

pY

barreiras ou privagbes devido a sua localizacdo geogréafica. A conexdo entre as
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infancias e a Geografia destaca a importancia de ensinar as criancas uma apreciacao
pelo meio ambiente e pela sustentabilidade, preparando-as para se tornarem cidadaos
responsaveis e conscientes. As pesquisas sobre as infancias tém implicagfes diretas
no planejamento urbano. A Geografia das Infancias fornece informacdes importantes
para criar cidades mais amigaveis as criancas, com espacos publicos adequados para
brincadeiras e aprendizado.

A interse¢do entre os estudos sobre as infancias e a Geografia oferece
oportunidades para uma abordagem interdisciplinar enriquecedora, reunindo
perspectivas da educacéo, geografia, planejamento urbano e outras disciplinas para
melhorar a qualidade de vida das criancas e de suas comunidades.

Como pesquisador, imerso no universo das infancias, defino-me como um
auténtico “geografo crianceiro”. Essa designacdo ressoa como um convite a abertura
para as vozes e as vivéncias das criancas, destacando que, ao explorar o espaco
geografico a partir dessa 6tica, o pesquisador adota uma postura que vai além da
mera observacao académica.

Ser um geografo crianceiro implica em reconhecer, de maneira intrinseca, a
vitalidade e a singularidade das experiéncias infantis no contexto espacial. Essa
abordagem nédo se limita a uma andlise técnica e distante; ao contrario, busca
estabelecer conexdes empaticas e afetivas com a infancia, valorizando as narrativas
e as percepcdes das criancas como elementos cruciais na construcdo do
conhecimento geogréfico.

Dessa forma, ao incorporar essa concep¢ao, 0s pesquisadores das infancias
nao apenas investigam as realidades vividas pelas criancas, mas também se engajam
de maneira profunda, criativa e respeitosa, criando uma ponte entre a pesquisa
académica e o universo infantil.

O reconhecimento dessa identidade ressignificada impulsiona a pesquisa para
além das fronteiras tradicionais, instigando a descoberta de novos significados no
entrelacamento entre criangas e espaco geografico.

Delineando a perspectiva de gedgrafos que nutrem uma amorosidade pela vida
dos bebés e das criancas, fundamentada na crenca inabalavel de sua existéncia plena
e ativa neste mundo, essa abordagem destaca-se como um fio condutor essencial
para a compreensao da intersecéo entre a Geografia e as vivéncias infantis.

Ao abracar a amorosidade pela vida dos pequenos, os gebdgrafos demonstram

um comprometimento intrinseco em reconhecer a crianga como agente produtora do
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espaco geografico. A énfase na existéncia das criangcas no mundo enriquece a
pesquisa e reverbera na pratica pedagogica e nas politicas publicas voltadas para a
infancia. Nesse contexto, a Geografia das Infancias emerge como um campo que
transcende a mera delimitacdo geogréfica, abracando uma abordagem que valoriza a
experiéncia Unica e auténtica das criangcas em seus contextos espaciais.

Portanto, a amorosidade pela vida dos bebés e das criancas, conforme a
descricdo de Lopes e Costa (2023), direciona os pesquisadores das infancias a
explorar, a entender e a respeitar as multiplas formas como as criangas se relacionam
e vivenciam o ambiente ao seu redor. Essa abordagem amorosa ressalta a
importancia de uma pesquisa sensivel e comprometida, que transcende os limites
convencionais da Geografia, para abarcar a riqueza das experiéncias infantis no

tecido complexo e dindAmico do espaco geogréafico.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: BASILARES TEORICOS DA
PESQUISA
Fazer ciéncia é trabalhar simultaneamente com teoria, método e técnicas,
numa perspectiva em que esse tripé se condicione mutuamente: o modo de
fazer depende do que o objeto demanda, e a resposta ao objeto depende das
perguntas, dos instrumentos e das estratégias utilizadas na coleta dos dados.
A trilogia acrescento sempre que a qualidade de uma analise depende
também da arte, da experiéncia e da capacidade de aprofundamento do

investigador que da o tom e o tempero do trabalho que elabora (Minayo, 2020,
p. 622).

Acreditamos que a pesquisa qualitativa provera uma base solida para a coleta
e a interpretacdo dos dados a serem levantados neste estudo. Segundo Flick (2004),
o estudo qualitativo vem se disseminando, haja vista o surgimento de diferentes
abordagens e métodos que estdo se apropriando dos diversos curriculos. Dessa
maneira, percebe-se a relevancia do método qualitativo para a analise dos estudos
das relacdes sociais, gracas a pluralizacéo das esferas da vida (Flick, 2004).

Para uma melhor contextualizacdo de nossas intencdes metodoldgicas,
abordaremos as tradicbes da pesquisa qualitativa em educacdo, com base nos
estudos de Bogdan e Biklen (1994), estudiosos renomados na area, que fornecem
uma perspectiva enriqguecedora sobre as caracteristicas da investigacao qualitativa.
Nesse sentido, os autores destacam a importancia de uma abordagem reflexiva,
sensivel e contextualizada no processo de pesquisa. Suas contribui¢cdes sdo valiosas,
pois direcionam para uma compreensao mais profunda dos principios essenciais da
pesquisa qualitativa. Ao enfatizarem a reflexividade, nos incentivam a considerar
nossas proprias visdes e preconceitos, reconhecendo a influéncia destes aspectos em
nossas praticas de pesquisa.

Além disso, a sensibilidade e a contextualizacdo sdo valorizadas como
elementos essenciais para uma abordagem holistica, na qual consideramos os
contextos sociais, culturais e histéricos que moldam as experiéncias dos participantes.
Dessa forma, os estudos de Bogdan e Biklen (1994) contribuem significativamente
para a compreensao das tradicdes da pesquisa qualitativa em educac¢ao, promovendo
uma investigagao mais reflexiva e contextualizada.

Na obra intitulada Investigacdo Qualitativa em Educacgédo: Uma Introducédo a
Teoria e aos Métodos, abordam os diversos aspectos essenciais para conduzir
pesquisas qualitativas de maneira eficaz. Ressaltam a necessidade de ir além do

Obvio e de explorar as nuances e as complexidades presentes nas interagdes sociais
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e nas experiéncias dos participantes. Podemos notar o incentivo promovido aos
pesquisadores em adotar uma visdo holistica na captura das perspectivas dos
participantes em seu ambiente natural, observando atentamente as interagdes, 0s
gestos e as expressoOes faciais. Podemos perceber, a partir disso, a importancia de
construir uma relacdo de confianca com os participantes da pesquisa, e para que haja
a efetivacdo desse processo, € necessario criar um ambiente seguro e acolhedor no
qual os participantes se sintam a vontade para compartilhar suas experiéncias e
perspectivas de maneira auténtica e aberta.

Bogdan e Biklen (1994) contextualizam a tradicdo da pesquisa qualitativa,
destacando suas raizes nas ciéncias sociais, na antropologia, na sociologia e na
psicologia. Essa tradicdo desenvolveu-se em resposta a necessidade de abordagens
mais flexiveis e totalizantes que permitissem uma compreensdo mais completa da
realidade social. Para isso, foi necessario resgatar o historico da pesquisa qualitativa,
abordando o seu desenvolvimento ao longo do tempo, por meio das influéncias
demarcadas por importantes tedéricos e pesquisadores.

A partir desse contexto, podemos entender a necessidade de considerar o
contexto social e cultural em que a pesquisa estéa inserida. E possivel refletir sobre a
importancia de compreender as relacdes de poder, as normas sociais e as influéncias
culturais gue moldam as experiéncias e as interacdes dos participantes. Nao obstante,
outro aspecto crucial abordado por Bogdan e Biklen (1994) é a importancia da
reflexividade do pesquisador, pois devemos reconsiderar nossas préprias posi¢coes,
crencas e valores, reconhecendo que nossas perspectivas e preconceitos podem
influenciar o processo de pesquisa e de analise dos dados obtidos.

Conforme navegamos pelos escritos ja mencionados, podemos reconhecer as
caracteristicas da investigacdo qualitativa como firmamentos tedricos e metodoldgicos
para 0s nossos objetivos de pesquisa. Na 6tica dos autores, a investigacao qualitativa

poSssui cinco caracteristicas, explicitadas no Quadro 1, a seguir:
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Quadro 1 — Carateristicas da investigacéo qualitativa

1. A investigac@o qualitativa busca compreender o significado e a complexidade dos
fendmenos estudados. Em vez de se concentrar em numeros e estatisticas, visa
explorar 0s contextos, 0s processos e as experiéncias das pessoas envolvidas. Esse
enfoque permite uma compreensao mais profunda e rica dos fenbmenos sociais e

educacionais.

2. A pesquisa qualitativa em educacéo valoriza a 6tica dos participantes, enfatizando a
importancia de ouvir as vozes das pessoas envolvidas no estudo, dando-lhes espaco
para compartilhar suas experiéncias, assimilacées e significados atribuidos as

situacdes investigadas.

3. A investigacdo qualitativa adota uma abordagem indutiva. Isso significa que os
pesquisadores nao partem de hipéteses preestabelecidas, mas, sim, permitem que
os dados coletados guiem o processo de pesquisa. Eles exploram e interpretam os
dados de forma flexivel e iterativa, identificando padr6es, temas e categorias

emergentes que podem conduzir a novas compreensoes.

4. A exploragéo qualitativa valoriza a contextualizagdo dos fendmenos. Bogdan e Biklen
(1994) destacam a importancia de compreender o contexto social, cultural e historico
em que os fendbmenos ocorrem. Essa abordagem reconhece que os fendmenos séo
influenciados por uma série de fatores e relag6es complexas, e busca capturar essa
complexidade por meio da andlise e da interpretagdo cuidadosa dos dados.

5. A pesquisa qualitativa € caracterizada pela flexibilidade e pela adaptabilidade. Os
pesquisadores estdo abertos a ajustar suas abordagens e métodos a medida que
avangam no processo de pesquisa. Eles reconhecem que a natureza dos fenbmenos
estudados e as interacdes com o0s participantes podem exigir ajustes e modificacdes
ao longo do caminho, a fim de obter uma compreensao mais profunda e precisa dos

temas investigados.

Fonte: Bogdan e Biklen (1994).

Essas caracteristicas fundamentais da investigacdo qualitativa, como proposto
por Bogdan e Biklen (1994), fornecem um arcabouco tedrico e metodologico sélido
para a realizacdo de estudos nessa area. Ao adotar essa abordagem, os
pesquisadores podem explorar e compreender a complexidade dos fenémenos
educacionais de maneira mais abrangente e enriquecedora.

Os autores argumentam que a realidade € construida socialmente e que 0s

significados e as interpretacbes dos fendbmenos sdo moldados por interacdes



40

humanas. Uma das principais influéncias tedricas em seu trabalho é a teoria
interacionista simbdlica, que sublinha a importancia dos significados e dos simbolos
na vida social. Nessa concepcéo, revelam que os seres humanos atribuem
significados as situacdes e aos objetos com base em suas experiéncias e interacdes
sociais. Assim, a pesquisa qualitativa busca capturar esses significados e explorar os
diferentes sentidos e interpretacdes dos participantes envolvidos no estudo.

Ademais, apontamos a fenomenologia como outro fundamento tedrico
importante nos estudos de Bogdan e Biklen (1994). Eles se baseiam na compreensao
fenomenoldgica da experiéncia humana, que busca descrever e compreender 0s
fenbmenos a partir da perspectiva dos individuos envolvidos. Nesse sentido, a
pesquisa qualitativa busca desvelar os sentidos e os significados subjacentes as
experiéncias vividas pelos participantes, permitindo uma compreensédo mais profunda
de sua realidade subijetiva.

Além disso, Bogdan e Biklen (1994) também se apoiam na teoria critica e no
construtivismo social. Eles reconhecem que as estruturas de poder e as relacdes
sociais influenciam a maneira como os individuos percebem e interpretam o mundo.
A pesquisa qualitativa, portanto, busca examinar as dinamicas de poder e as
desigualdades sociais, dando voz as pessoas marginalizadas e buscando a
transformacao social por meio da producdo de conhecimento critico. Em suma, os
fundamentos tedricos propostos na pesquisa qualitativa se baseiam em uma
compreensao social construcionista do conhecimento, incorporando elementos da
teoria interacionista simbolica, da fenomenologia, da teoria critica e do construtivismo
social.

Guarnecidos pelas tradicbes da investigacdo qualitativa em educacéao,
destacamos que este estudo caracteriza-se pela sua aplicacao, pois objetiva resolver
um problema especifico, ou seja, identificar como o campo da Geografia das Infancias
permeia a formacéo e a constituicdo da identidade docente no EF |. Reiteramos que
a abordagem do problema ocorrera por meio do percurso metodologico qualitativo,
abrangendo o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas,
dos valores e das atitudes, que consolida a dimensao espacial mais profunda entre as
relacdes, os processos e os fendbmenos (Minayo, 2001). Dessa maneira, o dispositivo
para aquisicao das informacdes se caracteriza a partir das narrativas de professores
que ensinam Geografia do EF I, ancorado pelo método (auto)biografico. Portanto,

Andrade e Costella (2020) ressaltam que o método esté intrinsecamente conectado a
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nossa conviccdo de que as historias de vida possuem o poder de nos ajudar a dar
novos significados e transformar nossas a¢des. Por meio dessas narrativas, somos
capazes ndo apenas de impactar a nés mesmos, mas também de influenciar aqueles
que se envolvem na leitura dessas histérias.

A pesquisa (auto)biografica emergiu como uma area de estudo notavel,
revelando a importancia das histérias de vida como instrumentos de reflexao,
transformacao e conexdo com os outros. Com base nesse contexto, € possivel afirmar
que o método esta enraizado em uma crenca fundamental na capacidade
transformadora das histérias de vida, tanto para o narrador quanto para o receptor. As
narrativas (auto)biograficas se tornaram uma ferramenta poderosa para reavaliar e
remodelar nossa compreensado do eu e do outro, estimulando a empatia, o dialogo e
a construcao de significados compartilhados. De igual maneira, podemos observar, a
partir de Menezes Costella (2022), que, ao adotar o método (auto)biografico na
pesquisa em formacdo de professores em Geografia, € importante reconhecer e
problematizar os saberes que emergem das historias de vida. Esse procedimento nao
se limita apenas a dimenséo cientifica, mas também considera a importancia das
memorias dos sujeitos, que sdo caracterizadas por seu carater afetivo-emocional.

As memorias sdo fundamentais na constru¢éo da identidade e na compreensao
do mundo. Elas sdo carregadas de significado pessoal e emocional, oferecendo
perspectivas singulares e valiosas para a pesquisa. Ao incorporar essas memdarias
afetivo-emocionais, o método (auto)biografico permite uma compreensao mais
profunda das experiéncias dos professores em formacao, enriguecendo as analises e
proporcionando uma visdo mais abrangente e humana da pratica docente.

Além disso, a adocdo desse método na pesquisa em formacao de professores
de Geografia traz contribui¢des significativas. Ele oferece novas lentes analiticas, que
permitem explorar de maneira mais abrangente e critica os estudos nessa area. Ao
incorporar as histérias de vida dos professores em formacdo, o método
(auto)biografico possibilita uma compreensdo mais holistica e contextualizada das
guestdes educacionais e geograficas.

Dessa forma, ao considerar a dimensédo ndo cientifica e abracar o carater
afetivo-emocional das memdrias, o0 método (auto)biogréafico enriquece a pesquisa em
formacéo de professores de Geografia, oferecendo uma abordagem mais inclusiva,
humana e reflexiva. Ele permite que os professores em formacéo compartilhem suas

hY

experiéncias pessoais e vivéncias, trazendo a tona perspectivas valiosas que
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contribuem para uma formacgéo docente mais solida e consciente. Para isso, Novoa
(1995) ressalta a interconexdo e a inseparabilidade entre a dimensdo pessoal e
profissional de um individuo.

No contexto profissional, frequentemente, somos encorajados a manter uma
separacao estrita entre nossa vida pessoal e nossas atividades profissionais. No
entanto o autor argumenta que essa divisao € ilusoria e inadequada. Nossa identidade
e nossas experiéncias pessoais influenciam diretamente nossa atuacgao profissional
e, da mesma forma, nosso trabalho molda quem somos como individuos.

O “eu profissional” e o “eu pessoal’ sdo intrinsecamente interligados e se
retroalimentam. Nossas crencas, valores, experiéncias pessoais e emocionais
desempenham um papel fundamental na forma como nos relacionamos com nosso
trabalho e com as pessoas ao nosso redor. Dessa maneira, 0 nosso envolvimento
profissional molda nossa identidade, afeta nossas emocdes e desencadeia reflexdes
sobre nossa vida pessoal.

Reconhecer essa interdependéncia entre o eu pessoal e o eu profissional é
fundamental para uma abordagem mais holistica e auténtica no ambiente de trabalho.
Isso implica em valorizar a importancia de conhecermos a nds mesmos,
compreendermos nossos valores e interesses pessoais, bem como reconhecermos a
influéncia que nossa vida pessoal exerce na maneira como nos envolvemos e nos
desenvolvemos profissionalmente. A compreensao dessa interagdo permite uma
abordagem mais integrada e auténtica em nossa vida profissional, reconhecendo que
nossas experiéncias pessoais e emocionais tém um impacto significativo em nossa
atuacao e desenvolvimento como profissionais.

Vislumbrando uma trajetéria segura, ao optar pelo levantamento bibliogréafico,
iremos focalizar o campo da Geografia das Infancias, associado a formacdo dos
professores de Geografia no EF I, por meio de livros, artigos, dissertacdes e teses
(documentais e eletrdnicas) e andlise dos principais conceitos atrelados ao problema
de pesquisa, bem como produc¢bes académicas ja realizadas pelo autor. Perante isso,
Creswell (2021) salienta que a revisao da literatura possibilita a estruturacédo da
relevancia para a pesquisa, além de confrontar resultados obtidos em outros estudos.

Para o devido reconhecimento do nosso percurso metodoldgico, incluimos, em
formato de quadro, os objetivos especificos associando-os com as metodologias
compativeis com essa pesquisa. Essa sistematizacao pode ser visualizada no Quadro

2 a sequir.
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Quadro 2 — Caracterizacao dos objetivos especificos e processos metodolégicos

Objetivos especificos

Procedimentos

Analisar se 0 campo das

infancias constitui a identidade

professoral, conjeturando

ensino de Geografia no EF I.

(0]

Analisar como?

Por meio do estado da arte, relacionando o
campo da Geografia das Infancias, com a
pratica pedagdégica de professores pedagogos e
graduados na area, que ensinam Geografia no
EF |, estabelecendo reflexdes acerca da
constituicdo professoral e o ensino de Geografia
para criancas, analisando as diversas
possibilidades para a ressignificacdo do ensino
e da aprendizagem geografica para as

infancias.

Analisar por qué?

Pois o campo da Geografia das Infancias
caracteriza-se como base sélida para
compreendermos de melhor forma a
consolidacdo do ensino para criancas, levando
em consideracdo as suas vivéncias, por
intermédio do espaco geografico e das mais
variadas manifestacbes espaciais. Dessa
forma, ao se apropriar das vivéncias espaciais
das criancas, o ensino de Geografia pode ser
qualificado, edificando o desenvolvimento do

pensamento espacial.

Analisar com quem?

Nossos sustentaculos tedricos sdo Bachelard
(1996), Bakhtin (1992, 1998), Brasil (2018),
Callai (2001, 2009), Castellar (2005, 2011),
Castrogiovanni (2003, 2012, 2020), Cavalcanti
(2005, 2011), Comenius (2011), Copatti (2022),
Costella (2015), Dias e Boruchovitch (2020),
Freire (2014), Lopes (2005, 2012, 2017, 2018,
2020), Marcelo (2009), Menezes e Costella
(2022), Névoa (2017), Qvortrup (1993), Rego
(2021), Rego, Castrogiovanni e Kaercher
(2011), Santos (1996), Sarmento (1997, 2005,
2013) e Saviani (2011).
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Analisar quando?

Posteriormente a constituicdo do levantamento
tedrico, a partir do questionamento central da
pesquisa e na organizacdo do roteiro para as

entrevistas narrativas.

Discutir as formas como
pedagogos e professores de
Geografia entendem o ensino e
a aprendizagem para criancas,
destacando o aspecto do pensar

com a Geografia.

Discutir como?

Por intermédio do levantamento bibliografico,
estabelecendo reflexes acerca do
desenvolvimento do pensamento espacial no
contexto do ensino de Geografia nos anos
iniciais do EF |, analisando a aprendizagem
infantil na visdo de professores pedagogos e

graduados em Geografia.

Discutir por qué?

Porque h& a necessidade de aproximar a praxis
entre pedagogos e professores de Geografia,
para minimizar os obstaculos pedagdégicos
presentes no desenvolvimento do pensamento
geografico, haja vista as diferentes concepc¢fes
sobre o0 ensino e a aprendizagem para as

infancias, nos anos iniciais do EF |.

Discutir com quem?

Estaremos alicercados por Bachelard (1996),
Bandura (1973, 1977, 1986, 1997), Bakhtin
(1992, 1998), Bogdan e Biklen (1994), Catling
(2023), Brasil (2018), Callai (2001, 2009),
Castellar (2005, 2011), Castrogiovanni (2003,
2012, 2020), Cavalcanti (2005, 2011), Copatti
(2022), Costella (2015), Dias e Boruchovitch
(2020), Freire (2014), Lefebvre (1974), Lopes
(2005, 2012, 2017, 2018, 2020), Menezes e
Costella 2022), Piaget (1945), Rego,
Castrogiovanni e Kaercher (2011), Santos
(1996), Sarmento (1997, 2005, 2013) e Saviani
(2011).

Discutir quando?

A partir da fundamentacdo tedrica e nas
entrevistas narrativas com professores

pedagogos e graduados em Geografia do EF I.
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Dialogar e compreender, por

intermédio das narrativas

docentes, 0] ensino de

Geografia, em relagdo aos
professores pedagogos e
graduados em  Geografia,

correferindo as  estratégias
utilizadas no desenvolvimento
dos conceitos fundamentais da

ciéncia geografica no EF |I.

Dialogar como?

Por intervencdo das entrevistas narrativas com

professores pedagogos e graduados em

Geografia do Ensino Fundamental,
interpretando as suas exposi¢fes acerca do
entendimento sobre as infancias, o ensino de
Geografia conceitos

para criancas, 0s

geograficos essenciais e formadores do
pensamento espacial, fazendo-lhes examinar a
pratica pedagodgica e as estratégias de

autorregulacdo da aprendizagem infantil.

Dialogar por qué?

Porque acreditamos que a entrevista narrativa
rompe com o método tradicional de perguntas e
respostas, promovendo a combinagdo entre as
histérias dos entrevistados com 0s objetivos da
pesquisa, revelando experiéncias individuais,
reproduzindo diferentes concepg¢fes de mundo,

estando a servico do método qualitativo.

Dialogar com quem?

Com as contribui¢des realizadas por Andrade e
Costella (2020), Benjamim (1993), Creswell
(2021), (2011),
(1984), Galiazzi e Moraes (2007), Jovchelovitch
e Bauer (2002), Marinas (2007), Passeggi
(2016), Portugal e Torres (2019), Rego (2021),
Silva e Marcelino (2022), Souza (2004, 2010) e
Schiitze (2014).

Delory-Momberger Derrida

Dialogar quando?

Durante o transcorrer da fundamentacio

tedrica, estabelecendo conexdes entre os
autores ja citados, observando a ética e a
fidelidade da

narrativas com professores pedagogos e

transcricdo das entrevistas

graduados em Geografia do EF I.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Para a promocéo desta pesquisa, sera realizada a pratica de campo no Colégio

Anchieta de Porto Alegre (RS), instituicdo da rede privada de ensino, integrante da

Rede Jesuita de Educacgédo. A escolha por esse local se da a partir das relacbes
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humanas ja estabelecidas nesse espaco escolar, por abrigar uma pluralidade de
publico infantil e por possuir um corpo docente caracterizado pela sua variedade,
dentro das especificidades de cada segmento escolar. Ainda assim, a escola
selecionada pode apresentar nuances que servirdo de sustento para esta pesquisa e
por também ser 0 espaco onde 0 autor possui uma carga horaria pedagogica em torno
de 30 horas semanais em sala de aula, na condicdo de professor de Geografia para
os anos finais do EF. Para isso, no espago escolar selecionado, realizaremos um
estudo analitico entre as narrativas e as diferentes concep¢fes a serem ouvidas e
observadas pelos professores do EF | que ensinam Geografia.

Isto posto, vale resgatar o contexto historico da instituicdo escolar selecionada
para esta pesquisa. O Colégio Anchieta de Porto Alegre remonta sua histéria ao
século XIX, quando foi fundado pelos padres da Companhia de Jesus, uma ordem
religiosa catdlica. O colégio foi inaugurado em 1890, sendo inicialmente voltado para
a educacédo de jovens estudantes do género masculino. Desde sua fundacéo, teve
como objetivo fornecer uma educacao de qualidade baseada nos principios jesuitas,
combinando exceléncia académica com formacao ética e humanistica.

Ao longo dos anos, o Colégio Anchieta passou por diversas transformacdes e
expansdes. Em 1932, a instituicdo iniciou sua oferta de ensino para o publico feminino,
tornando-se um colégio misto. Desde entéo, tem se consolidado como uma referéncia
em educacéo basica na cidade de Porto Alegre.

Além da educacdo formal, o colégio também desenvolve atividades
extracurriculares, esportivas, artisticas e culturais, buscando proporcionar aos
estudantes uma formacao integral. O Colégio Anchieta tem como base uma proposta
pedagdgica que valoriza o desenvolvimento do pensamento critico, a busca pelo
conhecimento, o respeito a diversidade e a promoc¢éao do bem comum. Atualmente, a
instituicdo continua desempenhando um papel importante na educacao da cidade de
Porto Alegre, contribuindo para a formacgao de geracdes de estudantes e mantendo a
tradicdo jesuita de exceléncia académica e formacédo humana.

Haja vista o retomar histérico do nosso campo de estudos, destacamos a
importancia que os participantes de uma pesquisa desempenham. Sdo fontes de
dados e informagdes essenciais para o alcance dos objetivos estabelecidos. Sua
contribuicdo € valiosa, pois sao eles que compartilham suas experiéncias,
perspectivas e conhecimentos, enriguecendo o estudo. Além disso, os participantes

desempenham um papel ativo no processo, pois podem fornecer subsidios que



47

ajudam os pesquisadores a identificarem eventuais limitacdes ou problemas na
pesquisa. Essa interacdo colaborativa entre os participantes e os pesquisadores
permite que ajustes sejam feitos, assegurando a confiabilidade e a precisdo dos
resultados. Portanto, a participacdo ativa dos individuos envolvidos é crucial para o
sucesso e a relevancia de uma pesquisa, promovendo uma compreensdo mais
profunda dos fenbmenos em estudo.

A docéncia é uma éarea de extrema importancia para a sociedade, sendo
responsavel pela formacdo e educacdo dos individuos em diferentes contextos
educacionais. Os estudos voltados para a praxis pedagodgica sdo relevantes, pois
permitem entender como o0s professores ensinam e como 0s alunos aprendem,
fornecendo informacdes significativas para melhorar a qualidade dos processos de
ensino e aprendizagem. Além disso, a pesquisa pode ajudar a identificar desafios e
problemas que os professores enfrentam em sua pratica, oportunizando que sejam
desenvolvidas solu¢cdes qualitativas de ressignificacdo professoral.

Nesse sentido, acreditamos no potencial da participagdo docente neste estudo.
Tem-se como horizonte compreender a pratica pedagdgica dos professores que
ensinam Geografia no EF |. Para isso, fizemos o convite para trés professores(as)
pedagogos(as) e/ou graduados(as) em Geografia que atuam em sala de aula entre o
1° e 5° Ano do Colégio Anchieta, para exporem a sua trajetéria docente por intermédio
da entrevista narrativa. Vale salientar que, na instituicdo escolar citada, o 5° Ano do
EF | oportuniza o ensino de Geografia por meio de profissionais graduados na area
especifica, conforme contextualizado na entrevista narrativa presente nesta pesquisa.

A partir disso, apresentaremos narrativas docentes, constituidas pelas
trajetdrias biograficas de um professor de Geografia, que destaca a importancia de
adaptar os conteudos geograficos ao nivel de compreensdo dos alunos,
reconhecendo a complexidade em tornar 0s conceitos acessiveis e envolventes. Além
disso, ressalta a necessidade de formacéo e atualizacdo continua para atender as
demandas dos estudantes.

As outras duas narrativas sdo de professoras pedagogas que ensinam
Geografia, além dos demais componentes curriculares previstos no Ensino
Fundamental I. Em seus depoimentos autobiograficos, as professoras enfatizam a
integracédo de atividades praticas e recursos visuais como estratégias eficazes para
tornar os conceitos geograficos mais acessiveis e facilitar a aprendizagem dos alunos.

A abordagem pedagégica centrada nas necessidades das criancas, com a
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contextualizacdo dos contetdos por meio de experiéncias reais, € destacada como
fundamental para promover uma educacao significativa e atrativa.

Para tanto, analisaremos como os professores pensam e projetam o ensino de
Geografia para as criangcas, e como ocorre 0 processo de autorregulacdo da
aprendizagem geogréfica. A seguir, descreveremos, no Quadro 3, as caracteristicas

gue estabelecem os mecanismos hierarquicos para a pratica de pesquisa de campo.

Quadro 3 — Organizagéo para a pratica de campo

Etapas Procedimentos e preparacédo para a exploracdo do campo e emprego

da entrevista narrativa

Organizacéao 1. Envio da carta de aceite para a gestao escolar do Colégio Anchieta:

permisséo para o campo.
2. Apresentacdo da pesquisa para a gestao escolar do Colégio Anchieta.

3. Apresentacdo da pesquisa e dos procedimentos metodolégicos para as

coordenacdes de Unidade (EF I, Il e Ensino Médio).

Aprestos 4. Apresentagdo da pesquisa e procedimentos metodoldgicos para o corpo
docente a ser entrevistado: professores(as) pedagogos(as) e

graduados(as) em Geografia — EF .

Prospeccéao 5. Convite para a colaboracéo na pesquisa — oficializacdo em carta de
aceite.
Sondagem 6. Reconhecimento ambiental do trabalho docente.

Entrevista narrativa | 7. Contextualizar a pesquisa para o(a) entrevistado(a).

8. Encorajamento verbal: evidenciar a importancia da narrativa docente

para a pesquisa em relacdo ao ensino e a aprendizagem em Geografia.

9. Iniciacdo da entrevista narrativa.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

A vista disso, ratificando nossas opc¢des metodolégicas, utilizaremos, por
intermédio de Jovchelovitch e Bauer (2002), as etapas fundamentais para a entrevista

narrativa, conforme elucidado no Quadro 4.
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Quadro 4 — Fases principais da entrevista narrativa

Fases Regras
Preparacao Exploragdo do campo. Formulagéo de questdes exmanentes.
1. Iniciacéo Formulacao do tépico inicial para a narracdo. Emprego de auxilios visuais.

2. Narracéo central | Nado interromper. Somente encorajamento ndo verbal para continuar a

narracdo. Esperar pelos sinais de finalizacéo.

3. Fase da pergunta | Somente “Que aconteceu, entdo?”. Nao dar opinides ou fazer perguntas sobre
atitudes. N&o discutir sobre contradigcbes. Nao fazer perguntas do tipo “Por

qué?”. Ir de perguntas exmanentes para imanentes.

4. Fase conclusiva | Parar de gravar. Sao permitidas perguntas do tipo “Por qué?”. Fazer anotagfes

imediatamente depois da entrevista.

Fonte: Jovchelovitch e Bauer (2002, p. 97).

Podemos observar que a primeira fase consiste na iniciagdo, em que ha a
organizacdo do primeiro topico para a narracdo e a utilizacdo dos auxilios visuais.
Prosseguindo para a proxima fase, observa-se o cerne da narracdo, na qual ha
orientacdo de nao interromper a narrativa, promovendo o encorajamento verbal para
a continuacdo da narracao e a espera da finalizacdo, por meio de sinais. Na terceira
etapa, ocorre a fase da pergunta, em que as regras orientam a nao influenciar as
opinides, nao discutir contradicbes e seguir das perguntas exmanentes para
imanentes, ou seja, situacdes que ocorreram durante a narragao do entrevistado. Por
altimo, dispomos de orientacdes como a interrupcdo da gravacdo, a permissado de
questionamentos e a realizagdo de anotagfes imediatas apds a narrativa.

A partir das fundamentacdes e das consideracdes metodologicas analisadas,
utilizaremos, de maneira procedimental, topicos orientadores para a compreensao da
entrevista narrativa, mediante trés estagios idealizados para melhor assimilacdo das
falas professorais. Essa organizacdo por etapas esta inspirada pela compreenséo
cénica, proposta por Marinas (2007), uma abordagem que vai além de uma viséo

linear e acumulativa da historia.
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A proposta consiste em entender as narrativas como um conjunto de cenas
distintas. A primeira cena (Cl) é aquela que reune o narrador e o entrevistador,
caracterizando um espaco/ambiente de escuta ativa. Nessa cena, ocorrem fendmenos
que remetem tanto a dimensao intima e pessoal (transferéncia) quanto as condi¢cdes
sociais e discursivas (reproducéo ou ruptura do discurso dominante e inovacao).

A cena seguinte (C2) integra parte da vida cotidiana do narrador, em que suas
posicbes como emissor e receptor se entrelagam com a cena inicial, atualizando-se
mutuamente. Sao episodios e situacbes que ocorrem em seu dia a dia e que sao
compartilhados durante a narrativa. Essas cenas podem trazer informacdes sobre a
rotina, os relacionamentos, as experiéncias vividas e as percepcdes do narrador em
seu contexto cotidiano.

A terceira cena (C3) esta relacionada a possibilidade de surgimento de
memaorias ou experiéncias reprimidas ou esquecidas pelo narrador. Durante o
processo de narracdo e interacdo com o entrevistador, algumas cenas que estavam
submersas no inconsciente podem emergir, revelando aspectos ocultos ou
negligenciados da narrativa. Essas cenas tém potencial para trazer novas
perspectivas e revelacdes significativas. Podemos observar no esquema ilustrado na

Figura 6, a seguir, as representacdes enunciadas por Marinas (2007).



Figura 6 — Estrutura modelo da compreensao cénica de Marinas
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Fonte: Marinas (2007, p. 129).

Nessas condi¢des, a compreensdo cénica permite uma analise mais profunda

e complexa das narrativas. Ao adotar esse método, € possivel desvendar as nuances

e as relacbes entre as cenas, ampliando o entendimento das narrativas e revelando

enfoques que poderiam passar despercebidos em uma abordagem mais tradicional.

Em concordéancia, a partir das consideragdes de Marinas (2007), apresentamos

as colaboracfes de Abrahdo e Frison (2019), ao citarem suas concepc¢des sobre as

histérias de narrativas docentes e construcdo da identidade profissional. Essa

interpretag&o ocorre a partir de dois ordenamentos, conforme demonstrado na Figura

7.
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Figura 7 — Andlise do discurso em historia oral: producéo e interpretacéo
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Fonte: Marinas (2007, p. 103).

A Andlise de Discurso em historia oral desempenha um papel fundamental na
producdo e na compreenséo das narrativas coletadas por meio de entrevistas e de
relatos de pessoas sobre suas experiéncias passadas. Por meio dessa abordagem, é
possivel entender como as historias sédo construidas e como os discursos dos
entrevistados refletem e séo influenciados pelos contextos sociais, culturais e politicos
nos quais estao inseridos.

Na producao das narrativas de historia oral, a Analise de Discurso contribui na
identificacdo das estratégias discursivas utilizadas pelos entrevistados para dar
sentido as suas experiéncias. Isso inclui a analise das escolhas linguisticas, dos
recursos retoricos e dos posicionamentos discursivos adotados durante a narrativa. A
partir dessa analise, é possivel entender como os entrevistados constroem suas
identidades, mobilizam suas memorias coletivas e individuais, e lidam com as
representacdes sociais e culturais.

Na agnicdo das narrativas de historia oral, a Analise de Discurso permite
explorar as relacdes de poder, as ideologias e as diferentes vozes presentes nas
histérias contadas. Dispde-se identificar as contradi¢cdes, as tensbes e o0s siléncios

presentes nos discursos dos entrevistados, revelando os processos de negociagao e
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os significados atribuidos as experiéncias vividas. Além disso, também considera o
contexto historico mais amplo no qual as narrativas estédo inseridas, possibilitando
uma compreensdo mais completa e critica das historias contadas.

Em virtude disso, é importante reconhecer que as narrativas de histéria oral séo
construcbes sociais e discursivas, influenciadas pelas memorias, perspectivas e
interpretacdes dos entrevistados. A Analise de Discurso permite ir além da mera coleta
de informacdes e busca compreender as representacdes sociais, as identidades e as
formas como as experiéncias passadas sao reinterpretadas e recontextualizadas no
presente.

Para tanto, essa maneira de compreender as histérias orais desempenha um
papel crucial na producdo e na compreensdo das narrativas, permitindo uma
inteleccdo mais profunda das relagbes sociais, dos processos de significacdo e das
negociacdes discursivas presentes nas histérias contadas pelos entrevistados. Essa
abordagem contribui para uma analise critica e reflexiva das experiéncias passadas e
das memdrias coletivas, ampliando nosso entendimento da histéria e das vozes que
a compodem.

Considerando as inspiracGes de Abrahdo (2016) sobre a compreensao cénica
de Marinas (2007), podemos destacar que as trés cenas se unem para formar um
conjunto sistémico, no qual o significado da experiéncia vivida/narrada é
compreendido em relacdo aos espacos/tempos relevantes. Nesse sentido, no interior
desse sistema, as cenas esquecidas séo representadas juntamente com aquelas que
podem ser interpretadas como tendo sido reprimidas pelo narrador. Essa abordagem
reconhece a importancia de considerar ndo apenas as cenas presentes e lembradas,
mas também aquelas que foram esquecidas ou suprimidas, a fim de obter uma
compreensao mais abrangente da narrativa e das experiéncias subjacentes. Ao
explorar o sistema de cenas, é possivel identificar os significados ocultos, as lacunas
e as tensdes que surgem da interagdo entre as diferentes representacdes e auséncias
na narrativa. Isso permite uma analise mais completa e complexa do texto, revelando
aspectos ocultos e subentendidos que contribuem para a compreensdo da
vivéncia/narrativa como um todo. Para isso, Abrahdo (2016) elabora uma nova

representacdo visual da compreenséo cénica, conforme ilustrado na Figura 8.
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Figura 8 — Esquema da compreensao cénica interpretado por Abrahdo
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Fonte: Abrahdo (2016, p. 69).

Em vista disso, podemos visualizar que ha um processo de retroalimentacao
entre as cenas. Por meio desse retroalimentar entre as cenas (C1 e C2), & possivel
observar como as experiéncias cotidianas do narrador s&o interferidas pelos
fendmenos discursivos e sociais presentes na Cena 1 (C1). Essa interacdo gera uma
conexao entre as cenas, colaborando para uma compreensdo mais abrangente das
narrativas.

Além do mais, essa retroalimentac@o existente entre cenas 1 e 2 (C1 e C2)
proporciona o0 surgimento de cenas reprimidas ou esquecidas (C3). As cenas
reprimidas podem ser entendidas como aquelas que ndo foram inicialmente
compartilhadas pelo narrador, mas que emergem no processo de retroalimentacéo
das cenas anteriores. Essas cenas reprimidas trazem a tona aspectos ocultos,
lembrancas ou experiéncias que foram inicialmente suprimidas pelo narrador.

Para tanto, a retroalimentagéo entre as cenas 1, 2 e 3 (C1, C2 e C3), na
compreensao das narrativas, permite uma analise mais abrangente e aprofundada da
narrativa, possibilitando um entendimento mais rico e complexo das vivéncias e dos
significados implicitos aos resgates memoriais.

Contagiados pelas contribuicbes no campo das narrativas, optamos por
elaborar uma sintese em forma de quadro, para a compreensdo das entrevistas

narrativas exploradas nesta investigacdo. Para isso, ressaltamos que a producao
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autoral de metodologias na pesquisa ratifica a busca por conhecimento e solidifica a
construcdo do campo cientifico.

A producgédo autoral de metodologias possibilita uma maior adequacéo aos
objetivos e as peculiaridades da pesquisa em questdo. Cada estudo possui
caracteristicas Unicas e demanda abordagens especificas. Ao desenvolver uma
metodologia autoral, o pesquisador tem a liberdade de adaptar e criar etapas, técnicas
e instrumentos de coleta de dados que melhor se ajustem a sua investigacao,
aumentando, assim, a eficacia e a qualidade dos resultados obtidos.

Além disso, a producdo autoral do percurso metodolégico estimula a
criatividade e a originalidade na pesquisa. Ao se desvincular das metodologias
tradicionais, o pesquisador tem a oportunidade de explorar novos caminhos e
abordagens, promovendo a inovagédo e o avan¢o do conhecimento em sua area de
estudo. Essa autoria metodoldgica estimula a reflexdo critica e a capacidade de
pensar além dos modelos estabelecidos, proporcionando um olhar diferenciado sobre
0 problema de pesquisa. Em conformidade, Creswell (2014, 2021) discute a
importancia da autoria na selecéo e na aplicacdo de métodos de pesquisa adequados,
enfatizando a necessidade de os pesquisadores personalizarem suas abordagens
para atender as suas questdes de pesquisa especificas.

Igualmente, fundamenta a importancia da autoria na pesquisa educacional,
evidenciando a necessidade de os pesquisadores desenvolverem suas proprias
abordagens metodoldgicas e adaptarem as técnicas de pesquisa existentes para
responder as questdes e aos desafios especificos da area da educacéo. Criando a
sua propria metodologia, o pesquisador pode levar em consideracdo essas
particularidades e ajustar seu processo de investigacdo de acordo com as nuances
do ambiente em que estd inserido, possibiltando uma compreensdo mais
contextualizada e aprofundada do objeto de estudo.

Ao desenvolver suas respectivas abordagens metodoldgicas, o pesquisador
amplia o controle sobre o processo de pesquisa, desde a concepcdo até a
implementacgéo e a analise dos resultados. Essa autonomia proporciona uma maior
confianga na compreensao dos dados e uma maior responsabilidade pela construcéo
do conhecimento, contribuindo para a consolidacdo da identidade cientifica do
pesquisador.

Destarte, por meio da autoria de métodos e técnicas, o pesquisador contribui

para a ampliagdo do repertorio de abordagens disponiveis na area, enriquecendo o
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debate académico e possibilitando uma compreensdo mais abrangente e plural dos
fendbmenos estudados. Essa diversidade metodoldgica estimula a colaboracéo e o
intercambio entre pesquisadores, promovendo a construgdo coletiva do
conhecimento.

E por meio dessa producdo autoral que os pesquisadores podem buscar
respostas mais precisas, inovadoras e contextualizadas para suas perguntas de
pesquisa, impulsionando, assim, o progresso cientifico, levando em consideracéo as
suas aspiracdes e inspiragdes académicas.

Dessa maneira, podemos observar no Quadro 5, a seguir, as especificidades
do procedimento desenvolvido, em consonancia com a compreensao cénica proposta
por Marinas (2007), a partir daquilo que se espera ouvir e compreender dos

professores em relacdo as suas insercées memoriais.

Quadro 5 — Topicos orientadores/alimentadores para a compreensao da entrevista narrativa

1. O encontro entre o pesquisador e o(a) entrevistado(a). A

PrelGdio da Trajetéria Docente fundamentacéo do ambiente. O expressar da trajetoria
Associado a Cl e C2 docente, narracdo da jornada enquanto profissional da
(Marinas, 2007) educagdo, desde a formagdo basica escolar, ate a

graduacgédo e pos-graduacéo.

Recordag6es da infancia no periodo escolar.
Dimensao das Recordacdes Aliadas a

Pratica Docente
(DRPD)
Associada a C2 e C3
(Marinas, 2007)

A inféncia presente na praxis docente.

Lembrancas de estudantes que marcaram a trajetoria
professoral.

5. Memorias de professores de Geografia do periodo
escolar basico.

Ser professor(a) de/para criancas: representagao.
A crianca pelo olhar da Pedagogia: sensibilidades.

Dimens&o da Infancia presente na | 8 Ensinar Geografia por intermédio da Pedagogia:

Praxis Pedagogica desafios.
(DIPP) 9. A crianca pensando com a Geografia.
Associadaa Cl,C2e C3 10. Ensino de Geografia: diferencas entre anos iniciais e
(Marinas, 2007) finais do Fundamental.

11. Diferencas entre ser professor de Geografia hos anos
iniciais e finais do Fundamental.

Fonte: Elaborado pelo autor entrevistador (2023).
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Para melhor amparar nosso percurso metodolégico, caracterizamos, a seguir,
as dimensfes utilizadas como estratégia de orientacdo da entrevista narrativa.
Iniciaremos pelo preladio, que compreende 0 momento em que o(a) professor(a) trata
das suas caracteristicas biogréficas pessoais e profissionais, delineado pelo contexto
da investigacdo (Jovchelovitch; Bauer, 2002, p. 96). Dispomos como intencéo
estabelecermos a confianca entre entrevistador e entrevistado, revisitando os
objetivos e as problematizacbes da pesquisa, enaltecendo a figura do professor
interrogado enquanto colaborador. Dessa forma, o propdsito é impulsionar as
memorias do(a) professor(a), fazendo-lhe memorar a sua infancia, a sua condicao de
estudante-crianca e aqueles atores que, de alguma maneira, o formaram enquanto
sujeito. Assim, relacionamos essa dimensao com as cenas 1 e 2 (C1 e C2), pois
remetem ao encontro entre o narrador e o entrevistador, visando ao desenvolvimento
de um ambiente conveniente para a harracdo e o0 advento dos aspectos
socioemocionais intimos do seu cotidiano. Em conformidade, Simao e Frison (2020)
agregam ao afirmar que

O sujeito, ao narrar sua vida, relaciona fatos e acontecimentos a um contexto
especifico e, ao fazé-lo, a transforma em uma histéria de vida, mediante uma
construcdo partilhada com o pesquisador. Nessa configuracdo, o sujeito da
narragdo discorre como ele compreende a prépria trajetéria, como se
constitui, transforma-se e envolve o0 outro que escuta; assim, ao relatar sua
vida, o sujeito também se constréi, abrindo possibilidades para que o
interlocutor possa compreendé-la, o qual também se transforma nesse
processo. Ao mapear tempos e lugares que cada um traz em suas
lembrangas, ambos o fazem inseridos em um contexto socio-historico-
cultural. Assim, o sujeito que narra e o sujeito que escuta envolvem-se em

movimento reflexionado com as experiéncias vividas e construidas em um
percurso de tempo/lugar (Simao; Frison, 2020, p. 73).

Dando sequéncia, destacamos a dimensédo das recordacdes aliadas a pratica
docente, que estabelecem um vinculo das rememoracdes relacionadas a infancia do
entrevistado envolvendo a constituicio da professoralidade. Nessa fase, o(a)
professor(a) resgata memarias que envolvem a sua infancia ou de criangas que o(a)
tenham autoformado, ao longo de sua trajetdéria educadora. Nessa etapa,
estabelecemos a ligacdo entre as cenas 2 e 3 (C2 e C3), pois estas cenas estédo
ligadas as experiéncias vivenciadas, além daquilo que o(a) narrador(a) percebe sobre
a sua historia.

A terceira dimensdo explora o contexto da infancia vigente na praxis
pedagogica, sondando as no¢des sobre o ensino de Geografia para criangas. Ainda

nesse estagio, com a possibilidade de haver a finalizacdo natural da narracdo, serdo
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realizadas duas perguntas exmanentes, conforme demonstrado no Quadro 5. Nesse
momento, 0 entrevistador retoma a atencdo para a coadjuvacdo do entrevistado,
principalmente aos professores pedagogos, pois suas concepc¢des sdo de suma
importancia para o estudo e consideragdes futuras. Dessa forma, adequamos a cena
3 (C3), pois define aquilo que foi reprimido ou esquecido no ato da narracéo e/ou o
resgate memorial de fatos que emergiram a partir da retomada de consciéncia,
também concebido pelo confronto consigo mesmo, que, para Josso (2006), nada mais
€ do que a compreensdo de como essa histéria se articula como um processo de
formacéo. E por meio das licdes extraidas das lembrancas que conectam o presente
ao passado e ao futuro que podemos depreender a natureza desse processo. Nesse
sentido, a histéria em si se torna um fio condutor que nos permite refletir sobre os
eventos que moldaram a identidade e a trajetéria da pessoa, bem como suas
aspiracdes e perspectivas para o futuro. E nessa interseccdo entre lembrancas,
presente e futuro que encontramos as chaves para compreender a evolucdo e o
desenvolvimento pessoal ao longo do tempo. Esse cenério € denominado pela autora
de momentos charneiras.

Os momentos charneiras sdo eventos ou experiéncias que marcam uma
transformacao profunda na trajetéria de vida de uma pessoa e influenciam diretamente
a sua construcdo identitaria. Podemos constar diferentes tipos de momentos
charneiras, como momentos de escolha, momentos de ruptura e momentos de
encontro. O momento de escolha é aquele em que uma decisao significativa € tomada,
como a escolha de uma profissdo, a deciséo de iniciar um relacionamento sério ou a
opcao por uma mudanca de estilo de vida. Tais escolhas impactam diretamente a
identidade da pessoa e orientam o seu percurso de vida.

Ja os momentos de ruptura sdo aqueles em que ocorre uma quebra brusca
com o passado, seja por meio de uma perda, um trauma ou uma mudanca radical nas
circunstancias de vida. Esses momentos desestabilizam a pessoa e demandam uma
reorganizacao identitaria, levando a uma reflexdo profunda sobre quem se é e como
se relacionar com o mundo.

Em sequéncia, os momentos de encontro sdo aqueles em gque ocorre um
envolvimento significativo com uma pessoa, um grupo ou uma ideia, que provoca uma
transformacao interior. Esse encontro pode ser com um mentor, um amigo, uma obra
de arte ou uma filosofia de vida, e é capaz de despertar um sentido de pertencimento

e direcionamento na construcdo da identidade.
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A abordagem de Josso (2006) reitera a importancia dos momentos charneiras
na construcdo da identidade ao longo da vida. Para os objetivos desta pesquisa,
destacamos a identidade pelo constructo professoral, ressaltando como esses
eventos influenciam a trajetoria e as escolhas docentes. A compreenséao e a reflexao
sobre esses momentos charneiras possibilitam um maior entendimento de si mesmo
e uma orientacdo mais consciente na busca da realizacdo pessoal e profissional.

Reavendo nossas incursdes metodologicas, utilizaremos incentivos visuais,
por meio de palavras-chaves ou pequenas frases para estimular a narracao, evitando
interrupcdes. As entrevistas narrativas ocorreram de maneira remota. Nessa ocasiao,
0s recursos visuais foram lancados via chat da plataforma utilizada, o Microsoft
Teams. Balizando a nossa metodologia, por meio de Portugal (2019), podemos
entender que a narrativa fomenta o exercicio da reflexdo, intermediada pelas
dimensdes que compdem a pessoa do professor, ou seja, ser, saber e fazer. Cada
narrativa ouvida, analisada e interpretada constitui o caminho para o entendimento da
jornada percorrida, uma vez que todos ndés possuimos histérias que nos
acompanham.

Entretanto entendemos que as situacdes apresentadas podem nao ser de
entendimento total dos entrevistados. Independentemente disso, servirdo de
fundamentacdo para reflexdes e conclusdes futuras acerca desta pesquisa. No
tocante a cronologia a ser seguida pelo(a) entrevistado(a), sabemos da possibilidade
de ndo ser rigorosamente obedecida, haja vista as conexfes que podem ser
estabelecidas entre as dimensdes bem como as tomadas de consciéncia. A
intencionalidade desse momento é aversa ao modelo rigido de questionamentos, ja
gue o narrador possui liberdade de exposicao, transitando entre as interfaces do
passado, presente e do futuro, de acordo com a estruturacdo das dimensdes
apresentadas, e conforme resgatado por Jovchelovitch e Bauer (2002):

O entrevistador deve, pois, ser sensivel ao fato de que a histéria que ele
obtera €, até certo ponto, uma comunicacao estratégica, isto €, uma narrativa
com o0 propdsito tanto de agradar ao entrevistador, quanto de afirmar
determinado ponto, dentro de um contexto politico complexo que pode estar
sendo discutido. Podera ser dificil, se ndo impossivel, obter uma narrativa de
um politico que ndo seja uma comunicacgao estratégica. O informante podera
tentar defender-se de um conflito, ou podera colocar-se dentro do conflito,

mas sob uma luz favoravel com respeito aos acontecimentos (Jovchelovitch;
Bauer, 2002, p. 101).

Fundamentando nossos percursos investigativos, Marinas (2007) faz uso da

compreensao das historias contadas ou das que permaneceram implicitas nas
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narrativas, estabelecendo um importante foco de analise em relacdo a compreensao
cénica. Evidencia-se a importancia da palavra dada pelo narrador, relacionada a
repercussao, a partir da interpretacéo do pesquisador. Dessa maneira, prosseguimos
a partir de Portugal e Torres (2019), ao designarem:
“Como se chega a ser o que se €?” Como nos constituimos professores de
Geografia? Quais saberes apreendemos em nossas trajetérias de vida-
formagdo e como os ressignificamos na sala de aula? Os contetdos
geograficos sdo aprendidos nas itinerancias de vida, formacao e profissao?
Quais saberes sao necessarios para ensinar a Geografia? Como as histérias
das trajetérias pessoais e de formacdo profissional demarcam o fazer
pedagégico nas escolas, ou seja, as histérias de vida séo referenciais e
implicam no modo como os professores ensinam os conteddos curriculares
da Geografia? Os professores consideram as suas memdrias, vivéncias e
experiéncias ao planejar e realizar as atividades didaticas? Quais as
estratégias metodolégicas adotadas pelos professores em sala de aula? As
praticas de ensino de Geografia desenvolvidas nas escolas estéo articuladas
com a realidade vivencial dos educandos? Enfim, como nos tornamos

professores no devir da formacgéo inicial docente? (Portugal; Torres, 2019, p.
06).

As narrativas enquanto método de pesquisa, no campo docente, providenciam
para outros professores a possibilidade de interpretacfes dialégicas por meio da
pesquisa-acdo, como Rego (2021) nos ajuda a compreender. A nossa memdaria, ao
mesmo instante que nos modela (configura), por ndés é modelada, contribuindo para a
compreensdo da nossa prépria historia, conforme recordam Andrade e Costella
(2020).

Ainda nessa perspectiva, Creswell (2021) reforca que a pesquisa narrativa se
constitui como parte integradora das Ciéncias Humanas, na qual o entrevistador
analisa a vida do entrevistado, aliando, ao fim da narrativa, as visdes de mundo do
pesquisador com as do participante.

De suma importancia para o transcorrer da pesquisa, sera necessario, a partir
das narrativas, identificar como o campo da Geografia das Infancias autoforma e
ressignifica a identidade do professor. Ainda assim, analisar as narrativas de
professores de Geografia e pedagogos, para entender como o campo das infancias
permeia a formacao docente e a praxis pedagogica no EF I. Além disso, identificar as
maneiras como pedagogos e professores de Geografia interpretam as colaboragbes
e as construcdes advindas das criancas, relacionando com a pratica docente. E, por
fim, refletir como os estudos relacionados as infancias podem autoformar os
professores de Geografia, visando a ressignificacdo da pratica docente, a partir da

narrativa de pedagogos no EF I.
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2.1 A PALAVRA COMO FONTE DE (RES)SIGINIFICA(;AO PROFESSORAL: O
TRATAMENTO DAS NARRATIVAS

A Andlise Textual Discursiva (ATD) é uma metodologia de analise de textos

e discursos na pesquisa qualitativa muito utilizada em pesquisas nas Ciéncias

Humanas, especialmente em pesquisas na Educacéo no contexto brasileiro
(Galiazzi; Moraes, 2019, p. 1-2).

Estando embasados pelo percurso metodoldogico qualitativo, utilizaremos,
ainda, como estratégia para o tratamento e a interpretacdo das narrativas docentes, a
abordagem pela Andlise Textual Discursiva. A compreensdo dos discursos
professorais confere um importante mecanismo para entendermos 0S inquéritos
apresentados nesta pesquisa, levando em conta a coleta de informacdes e os
contelidos expostos nos resgates memoriais.

Compreendemos que a ATD caracteriza um tratamento metodoldgico que visa
entender o significado entre as estruturas dos textos, por intermédio da analise
detalhada de suas caracteristicas linguisticas. Essa abordagem origina-se como
alternativa aos percursos classicos de andlise de texto, que habitualmente se
concentram na identificacdo de informacgdes explicitas ou na interpretacdo intrinseca
do leitor. A ATD, por sua vez, explora as multiplas camadas de significado presentes
nos textos, revelando as estratégias discursivas utilizadas pelos autores para a
fundamentacé&o dos sentidos.

Além disso, essa abordagem, por nés utilizada, também leva em consideracao
o contexto social, histérico e cultural em que o texto foi elaborado, bem como as
possiveis intencdes do autor e as expectativas do pesquisador.

Com a ATD, detemos melhores formas para compreendermos como 0s textos
atuam como instrumentos de poder e persuaséo, afeicoando nossas crencas, valores
e comportamentos.

Nesse sentido, a partir das contribuicdes de Schiitze (2014, p. 14), podemos
perceber que a manifestacdo oral remete a estrutura basica da narrativa, propondo a
retrospectiva das vivéncias no ambito cotidiano. Sobre isso, o mencionado autor
determina, ao evidenciar as narrativas historicas:

Toda narrativa de histérias — de modo particularmente intensivo, toda
narrativa oral de histérias — contém ndo s6é uma figura conjunta de
acontecimentos passados, mas também uma mediacdo implicita desses

acontecimentos com constelacfes de problemas especiais ou mais globais
no momento da situacdo da narrativa, que possam ser relevantes para os
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parceiros da interacdo na interpretacdo da situacdo atual de vida ou na
superacdo dos problemas interacionais, que sejam comuns a ambos, ao
menos em certos aspectos (e, por isso, precisam apresentar um certo grau
de compartilhamento e generalidade) (Schitze, 2014, p. 18).

A partir disso, podemos reconhecer que, na exposi¢cao oral dos professores
entrevistados, havera a possibilidade de obtermos informacdes relativas as suas
historias de vidas, experiéncias e vivéncias, principalmente no cenario pedagogico. A
ATD, na perspectiva de Moraes e Galiazzi (2006), surge como um procedimento para
a compreensao de dados que estéo relacionados a andlise dos discursos e a analise
dos conteudos, referente aos exames textuais. Essa abordagem sugere como acéo
inicial a unitarizacdo dos textos discursivos, classificando-os em unidades de
significado (Moraes; Galiazzi, 2006, p. 118), que, neste estudo, estao organizadas por
intermédio das dimensdes de orientacdo para a entrevista narrativa, conforme descrito
no Quadro 5. Dessa maneira, constitui-se como um exercicio que visa fundamentar a
construcdo dos sentidos e significados, levando em consideracéo a leitura do texto.
Entretanto podemos refletir pelo seguinte viés:

Assim, é ilusdo pensar que ¢é obriga¢cdo do pesquisador captar o significado
gue os sujeitos da pesquisa pretenderam atribuir a suas afirmativas. Na
leitura sempre ocorre transformagdo e atualizacdo. Processo
necessariamente inseguro e impreciso, implicando a insercdo e mergulho do
pesquisador para participar das reconstrucdes de modo rigoroso e original. O
processo nao péra ai. A partir da unitarizagdo criam-se as condigdes para a
categorizagdo, com emergéncia de novos entendimentos e sentidos. As
categorias v@o emergindo, inicialmente imprecisas e inseguras, mas

gradativamente sendo explicitadas com rigor e clareza (Moraes; Galiazzi,
2006, p. 125).

A busca por significados requer a estruturacdo da analise textual, partindo de
um pressuposto que o pesquisador possui a intencionalidade de buscar respostas,
levando em conta as categorias de andlises emergentes. Nesse sentido, a ATD requer
sua organizacdo baseada em trés etapas, sendo a primeira a unitarizacdo ou
desmontagem dos textos; a categorizacdo ou estabelecimento de relagdes como
segunda; e, por conseguinte, a terceira que demarca a comunicacgdo ou producéo de
metatextos (Silva; Marcelino, 2022, p. 20).

Nos passos iniciais, com a unitarizagdo ou desmontagem dos textos, é
necessario estipular um olhar mais aproximado para o texto, compreendido por meio
das unidades empiricas ou teodricas, também denominadas de corpus, que consiste
na matéria-prima essencialmente extraida das produgfes textuais. Sdo encarados

como formas de expressar os discursos associados a fendbmenos, podendo serem



63

lidos, analisados, descritos e interpretados, a partir da presenca plural de sentidos
neles presentes (Moraes, 2003, p. 14).

Para isso, é de escolha do pesquisador o demarque textual. A partir da criacdo
das unidades de significado, o pesquisador nomeia-as atribuindo cédigos vinculados
a representacao norteadora da ideia (Silva; Marcelino, 2022, p. 20). Na sequéncia, as

Figuras 9 e 10 representam essas etapas da ATD.

Figura 9 — Primeiro passo da ATD

Unidades de
Exame detalhado asri‘arllli?-ii:;odf
10 do texto (corpus) e ﬁnidades_
Passo fragmnf:st;g: o do Empiricas
Cada unidade
0 pesquisador deve receber um
escolhe até que c6digo e um
ponto ird titulo que
fragmentar represente bem a
ideia
A unidade pode
ser reescrita
Fonte: Silva e Marcelino (2022, p. 21).
Figura 10 — Segundo passo da ATD
A partir das
22 unidades obtidas ir Unidades tedricas
Passo a procura de

interlocutores tedricos

Produzir “fichas”
para cada autor:

referéncia/ nova unidade
unidade com recebera cédigo
cédigo/pagina indicando isto

As unidades
devem ser
reescritas e esta

Fonte: Silva e Marcelino (2022, p. 21).

A fase definida pela caracterizacdo ou pelo estabelecimento das relacdes
configura-se como peca importante na elaboracdo da sintese e da classificacao das
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informacdes, colaborando para a revisdo dos excessos. A seguir, na Figura 11, &

possivel visualizar o terceiro passo da ATD.

Figura 11 — Terceiro passo da ATD

Estabelecer relagoes

3e entre as unidades Categorias
Passo empiricas e tedricas emergentes
e organiza-las
separadamente

categorias a priori,
emergentes ou
mistas (a priori e
emergentes)

As categorias
podem ser sub
divididas em
sub categorias

Fonte: Silva e Marcelino (2022, p. 22).

Dando prosseguimento as fases da ATD, chegamos até a producdo de
metatextos, que compreende uma nova versdo do todo, por meio do intenso
comprometimento com as etapas anteriores. Podemos notar que a partir desse
momento, o objetivo esta focalizado na construcdo de textos descritivos e
interpretativos. De acordo com Moraes (2003), podem exteriorizar o conjunto dos
sentidos, diante das leituras realizadas. Nesse sentido, “Os metatextos sédo
constituidos de descricdo e interpretacdo, representando o conjunto um modo de
compreensao e teorizacdo dos fenbmenos investigados” (Moraes, 2003, p. 202). No
que se refere a construcao do processo de categoriza¢do, apresentamos a seguir, no

Quadro 6, as nossas intencdes associadas a este estudo:
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Quadro 6 — Categorizacdes para o tratamento das narrativas docentes

Unidades que tratam o Categoria final:
Categoria inicial .
sobre produgdo do metatexto

Preltdio da Trajetoria A retomada memorial sobre a trajetoria
Docente pedagogica-docente, desde a formagédo

basica até os dias atuais.
(PTD)

Dimens&o das Memorias que influenciam a prética

Recordagdes aliadas & docente. Personagens que deixaram

Pratica Docente marcas. A infancia interferindo nas

praticas pedagoégicas. Professores de Entre geografias e
pedagogias: quais
caminhos trilhar para
melhor compreendermos

O resgate da constituicdo professoral as infancias?

(DRPD) Geografia recordados.

aliada a dimensao da infancia na praxis

Dimensdo da Infancia | yocente. A representacdo do  ser

presente na Praxis professor  de/para  criancas. O
Pedagdgica reconhecimento  do  pensamento
(DIPP) geografico infantil pelo professor. As

diferengas entre ensinar para niveis de

ensino dessemelhantes.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Levando em consideracgéo o percurso metodoldgico apresentado, realizaremos
o tratamento das entrevistas narrativas no terceiro capitulo, aliado ao método da ATD.
Ainda assim, nessa etapa, apresentaremos consideracfes parciais a respeito das
nossas intencdes de analise e interpretacdo das falas professorais, que balizam os
objetivos desta pesquisa. Entretanto os depoimentos que ndo estardo categorizados
existem como narrativa real, emergindo como fonte de heteroformacéo e sustentaculo
para futuros tensionamentos a serem observados nesta dissertagéo.

Dessa forma, salientamos alguns tensionamentos. A pesquisa a partir do
campo das infancias pode (re)estabelecer e estimular a zona de contato entre a
Geografia e a Pedagogia. Se a critica se baseia pelo distanciamento academia-escola,
por que ndo ouvir e produzir cientificamente a partir dessa escuta? O que 0s
professores de Geografia podem narrar sobre o campo das infancias ou sobre o

ensino de Geografia para as infancias?
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Para tanto, possiveis duvidas surgirdo no transcorrer desta pesquisa, como,
por exemplo, se realmente a devida compreensédo sobre os estudos das infancias
pode ressignificar a pratica docente do professor de Geografia, haja vista que sera
evidenciada a area da Pedagogia como pilar analitico, bem como um olhar mais
aproximado para a docéncia em Geografia por professores ndo formados por essa
ciéncia. Ha diferenciacdo entre um pedagogo ensinando Geografia para as criancas
e um professor de Geografia? O que um professor de Geografia entende por crianca
ou infancia? No cotidiano em sala de aula, isso impacta? Se tem como propdsito
enfatizar um campo de estudo que se mostra promissor em suas colaboracfes na
constituicdo da identidade professoral, uma vez que a Geografia das Infancias
concebe a dimenséo social dos bebés e das criangas, em suas variadas infancias por

meio do espaco geogréfico e das espacialidades que dele resultam.
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3 GEOGRAFIA DAS INFANCIAS: PERSPECTIVAS ONTOLOGICAS PARA
PENSAR NA/PARA CRIANCA

A Geografia da Infancia brasileira tem sua margem em outras margens
forjadas em muitos rios espalhados pelos diferentes continentes do planeta.
Os didlogos, os encontros, as redes permitem suas renovacdes e
continuidades em diferentes espacos, fazendo-se, assim, em rios, que se
carregam como existéncias para muitos outros lugares (Lopes; Fernandes,
2020, p. 88).

A nocéo de educacdo remete a construcdo de uma sociedade organizada e
baseada em uma série de temas que possuem relagdo com o contexto e a realidade
vivida pelas pessoas, levando a busca de respostas por intermédio da reflexdo ou da
acdo. Para se efetivar uma educacdo integral, € necessario analisar as caracteristicas
que definem o contexto, ou seja, deve-se aproximar do universo dos individuos,
coletando informacdes que levem a elaboracdo de um curriculo que forneca meios
para uma formacdo democréatica e de qualidade. O direito a educacdo nédo perdeu e
nem perdera sua esséncia. Hoje, praticamente, ndo ha pais no mundo que nao
aponte, em suas leis, 0 acesso a educacao basica. Nessa perspectiva, a educacao
escolar é uma extensdo social, configurada como um direito fundamental para a
organizag&o de uma nagéo.

Ao observar a incapacidade administrativa do Estado, é possivel constatar
quao negligenciada a educacdo vem sendo ao longo da histéria brasileira. Todo e
qualquer avanco da educacdo escolar além do ensino basico foi resultado de lutas
democraticas da sociedade. Compreende-se que, dessa maneira, a educacédo, como
direito social, e sua concretizagcdo em praticas sociais, converte-se em um valioso
instrumento de reducédo das desigualdades e das discriminacdes, aproximando de
forma pacifica os diferentes segmentos sociais. Para isso, todos que estdo envolvidos
com a formacéo de pessoas sdo convidados diariamente a romper com a dita zona
de conforto, tendo em vista a demanda que se exige tanto do educador quanto do
educando. Um dos desafios mais marcantes para a educagdo surge a partir da
reconstru¢cdo dos espagos, em que os individuos necessitam trabalhar de forma
conjunta e continua, envolvendo interesses publicos e privados.

Um dos principais potencializadores da educacao corresponde ao convivio
social. Os seres humanos aprendem por meio das trocas de experiéncias com aqueles
gue estdo a sua volta. Ao explorar o mundo, coloca-se em constante aprendizado.

Ainda, estando na escola, concretiza-se essa exploragdo no encontro com 0 outro,
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formando um universo continuo de desenvolvimento social. Nesse sentido, ao retomar
o debate direcionado para a Geografia das Infancias, devemos salientar, segundo
Lopes (2012), que esse campo de estudo visa compreender a vivéncia espacial
(prostranstvennoe perejivanie em russo)® dos bebés e das criancas, nas diferentes
dimensdes da infancia caracterizadas no espaco geografico. Ainda assim, 0 mesmo
autor relembra que as criancas se constituem em paisagens pré-organizadas
culturalmente, e que séo detentoras de saberes desde o seu nascimento.

A vivéncia espacial das criangas € um tema explorado por Lev Vigotski,
renomado psicologo e educador russo do século XX. Essa definicdo destaca a
importancia da interacdo entre as criancas e 0 espaco experienciado em seu
cotidiano, em relagéo ao desenvolvimento de suas habilidades cognitivas e sociais. A
partir dessa premissa, ha uma relacéo intrinseca com os estudos em Geografia, uma
vez que esta area de estudo busca compreender as relagdes entre as pessoas e 0
espaco geografico produzido e vivenciado.

No contexto da educacao, Vigotski enfatizou a importancia de proporcionar as
criangas experiéncias concretas com o espacgo geografico. A defesa dessa abordagem
argumenta que as criancas aprendem melhor quando podem explorar e operar o
ambiente ao seu redor. Dessa forma, os estudos em Geografia podem contribuir para
a vivéncia espacial das criancas ao oferecer oportunidades para que elas conhecam
diferentes lugares, observem as caracteristicas fisicas e humanas do ambiente e
desenvolvam habilidades de orientagdo e localizacéo.

As criancas aprendem com e através dos outros, e 0 espaco € um elemento
central nessa interacdo. Ao compartilhar experiéncias e conhecimentos sobre o
espaco geografico com seus pares, as criancgas fortificam os significados e ampliam
sua compreensao do mundo. A vivéncia espacial das criancas esta diretamente
relacionada a construcao de identidades e pertencimentos. O espaco geografico € um
elemento constitutivo da identidade das pessoas, influenciando suas percepcdes de

si mesmas e de seu lugar no mundo.

6 Tradugdo do conceito por George Yurievitch Ribeiro. Vamos nos dedicar a inserir a expressao em
russo nos diversos textos que abordam tal conceito pelo fato de que sua origem esta neste idioma e
na expressao sistematizada por L. S. Vigotski, a qual nos devotamos a estudar em nossas pesquisas.
E, assim, um principio ético com esse autor, além de, claro, também nossa escolha para olhar esse
vocabulo forjado por ele. Com isso, o0 recorte espacial, por mais que pareca uma expansao ou um
recorte, é, sobretudo, uma dimenséo dentro da unidade sistémica e social que o termo perejivanie
nos leva. Falamos assim em npocTpaHCTBEHHOE nepexuBaHue (prostranstvennoe perejivanie).
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Assim sendo, ao relacionar a vivéncias espaciais das criancas com a Geografia,
constatamos uma importante contribuicdo na promocao do desenvolvimento de uma
consciéncia espacial, reconhecendo-as como sujeitos que integram um determinado
espaco geografico. Observemos, na Figura 12, em forma de ilustracdo, uma sintese

das dimensdes que envolvem o conceito de vivéncia espacial.

Figura 12 — O constructo da vivéncia espacial

"0 meio possui influncia

Totalidade do

L mutavel sobre o
mundo vivido /) desenvolvimento dos
= \ N sujeitos

Construcgao de
identidades e
pertencimentos

0 espacgo

v/

/ /
Exploragao e manipulacdo do ¥ Influéncia do Espago geografico na
ambiente ao redor. Aprendizagem com e através dos outros. construgéo da identidade.
Observaggo das caracteristicas fisicas  Compartilhamento de experiéncias e Percepgéo de si mesmo e do lugar no
e humanas do espago. conhecimentos sobre o Espago mundo.
Desenvolvimento de habilidades de geografico. Ampliacéo do repertorio de experiéncias e
orientagdo e localizagao. Dialogo e troca de conhecimentos para  desenvolvimento de consciéncia espacial.

\ construgao de significados.

As atividades humanas nao ocorrem apenas no tempo, mas també&m no espago. As pessoas /
possuem uma dimensao histérica, relacionada & temporalidade, mas também uma dimensao
espacial ou geografica, relacionada & espacialidade. Essa abordagem amplia nosso
entendimento da Geografia, incluindo a perspectiva infantil, enriquecendo os estudos
geograficos com uma visdo mais inclusiva e sensivel as experiéncias das criancas.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023) com base nos estudos de Vigotski (2008, 2009) e Lopes (2005,
2012, 2017, 2018, 2020).

Com base nisso, Vigotski propde que as vivéncias desempenham um papel
essencial no processo de desenvolvimento humano, manifestando-se em questdes
centrais como a interacdo entre o individuo e seu ambiente, sendo influenciada pela
situacdo atual em que se encontram. Nao ocorrem isoladamente, mas estéao
intrinsecamente ligadas ao contexto em que acontecem, refletindo a qualidade
principal dessa situagéo de desenvolvimento. Sendo assim, a vivéncia emerge como
uma categoria essencial da consciéncia.

Ademais, reconhecemos a interconexao entre 0S processos internos e as
influéncias externas nas vivéncias. Elas ndo sdo apenas experiéncias externas que
afetam o individuo, mas, sim, a unidade dinamica entre as experiéncias vivenciadas e

a internalizagdo dessas experiéncias na mente do individuo. Dessa forma, as
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vivéncias representam a interacdo constante entre o interno (processos cognitivos,
emocionais) e o externo (estimulos do ambiente).

As vivéncias sdo entendidas como a unidade bésica de andlise do intelecto,
sendo a base sobre a qual o conhecimento € construido e internalizado. Ao interagir
com o ambiente e com outras pessoas, o individuo vivencia experiéncias que séo
processadas cognitivamente, levando a formacédo do intelecto e a aquisicdo de
habilidades e conhecimentos.

Em conformidade, as vivéncias sdo também consideradas unidades de anélise
da consciéncia e do desenvolvimento da personalidade. Desempenham, assim, um
papel crucial na formacéo da identidade e na construcdo da subjetividade do individuo.
Cada vivéncia contribui para a evolugcdo da consciéncia e para o desenvolvimento
integral da personalidade, sendo um fator interno e, ao mesmo tempo, uma condi¢ao
necessaria para o surgimento de novas formas de pensamento e de comportamento.

A éarea de estudo voltado para as infancias emerge como recurso para
ressignificar a compreensao que se tem sobre as criangas, que do ponto de vista
histérico foram pormenorizadas e invisibilizadas. Dessa forma, para qualificar o
arcabouco tedrico proposto neste estudo, utilizaremos como sustento a area da
sociologia, que, em seus varios estudos, permite entender a infancia como
preocupacao social, como definido por Sarmento (2005).

A sociologia da infancia prop8e-se a constituir a infancia como objecto
socioldgico, resgatando-a das perspectivas biologistas, que a reduzem a um
estado intermédio de maturacdo e desenvolvimento humano, e
psicologizantes, que tendem a interpretar as criangas como individuos que se
desenvolvem independentemente da construcdo social das suas condi¢bes
de existéncia e das representacdes e imagens historicamente construidas
sobre e para eles. Porém, mais do que isso, a sociologia da infancia propoe-
se ainterrogar a sociedade a partir de um ponto de vista que toma as criangas
como objecto de investigacdo socioldgica por direito préprio, fazendo

acrescer o conhecimento, ndo apenas sobre infancia, mas sobre o conjunto
da sociedade globalmente considerada (Sarmento, 2005, p. 363).

A sociologia da infancia, pela 6tica de Sarmento (2013), consolida a sua
importancia, constituindo-se como um campo sélido para a compreensao da infancia,
tendo em vista a preocupacgao social com as criancas. Reiterando as colocag¢des de
Sarmento (2013), a descontinuidade com as questdes relacionadas aos marcos
biologistas, teologistas e universalistas do desenvolvimento infantil garantiu o lugar de
direito no caminho das pesquisas e nos tensionamentos propostos, no que diz respeito

a construcéo social da infancia.
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Os estudos de Comenius (2011) apontam que o bebé se apropria dos saberes
geograficos no fim do primeiro ano de vida, ao distinguir o berco do seio materno.
Nesse sentido, o referido autor ressalta que, no segundo e terceiro anos de idade, a
crianga inicia a exploragdo da sua espacialidade atrelada ao conhecimento dos
comodos da sua casa, percebe os locais propicios para certas atividades, como
comer, brincar ou descansar, e reconhece como as temperaturas se diferem em frio e
calor. Ao ingressar no terceiro ano de vida, as no¢des de Geografia sdo enriquecidas
ao diferenciar as denominagfes presentes no espaco, como quarto, cozinha ou sala,
0 que ha em determinado lugar, seja o jardim ou em construcdes em torno da casa.
Mais adiante, em suas vidas, as criancas irdo compreender as noc¢des de tempo
cronoldgico, o conhecimento sobre as cidades, a sucessédo dos dias, das noites e do
ano, entre outros arranjos geograficos.

Para o fomento de tais discussdes, Lopes (2005) relembra que o sentimento de
infancia tem como génese 0 espaco geografico europeu, quando o periodo das
Grandes Navegacdes ampliava a complexidade de mundo através do intercambio
entre culturas diversas. Para tanto, a idealizag&o social da infancia passa a ser oriunda
de um potencial sentimento de alteridade entre povos. Contudo ha de frisar que o
ponto de vista adultocéntrico torna confusos os debates sobre a constituicdo da
crianca. Na atualidade, percebemos cada vez mais a invisibilidade das infancias,
porém h& um grande esforco para romper com essa premissa. Qvortrup (2014)
problematiza:

A forma pela qual se fala sobre criangas na sociedade moderna é
extremamente confusa. Se alguém disser que as criangas Sao seres
humanos, ninguém discordara, embora esse status seja constantemente
colocado em duvida, visto que as capacidades e competéncias infantis sao
supostamente incompletas se comparadas as de uma pessoa
completamente crescida; as criangas também néo séo cidadas, no sentido
mais abrangente do termo, pois ndo tém, por exemplo, a oportunidade de
atuar como membros de uma sociedade democrética; elas tém direitos, mas
estdo longe de ter todos os direitos dos quais os adultos dispéem. Tornar as
criancas e a infancia (mais) visiveis tem sido um objetivo explicito dos
chamados estudos sociais da infancia, pois, como indica o objetivo, verifica-

se que elas tém sido invisiveis ou insuficientemente visiveis até agora. Sera
isso verdade? O que pode significar? (Qvortrup, 2014, p. 25).

Devemos assimilar a infancia como constituicdo social e ndo apenas bioldgica,
contrariando a interpretagdo de que a crianga se caracteriza por um sujeito faltante,
ou seja, um ser ao qual sempre falta algo. Ressaltamos que a crianca € um ser de

fato, presente em todas as sociedades, enquanto a infancia € uma constituicdo social,
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a partir de formas coletivamente estabelecidas. Dessa forma, Qvortrup (1993)
compreende a infancia como uma categoria na estrutura social e defende a concepcéo
geracional como aquela que estabelece o lugar ocupado pela infancia na sociedade,
ou seja, 0 campo que delimita a sociologia da infancia e enaltece as criangas como
parte da sociedade mundial.

Ainda na perspectiva de Qvortrup (1993), em suas nove teses sobre a infancia
como fendmeno social, a infancia € resgatada como estrutura social, sendo
comparavel ao conceito de classe, compreendida como categoria social permanente,
na qual persiste a existir como classe social. Destaca, ainda, a infancia ocupando a
divisdo do trabalho, seja na escola ou nos projetos dos adultos e do mundo.
Compreende as criangcas como construtoras do mundo, porém nao sendo maquinas.
Percebe a infancia exposta as mesmas forcas sociais adultas. Relembra a
invisibilidade historica, por meio da capitalizacdo da infancia. Traz a tona a ideologia
da familia constituindo uma barreira para o interesse das criancgas, e a infancia como
categoria minoritaria, sendo as criancas estereotipadas fisica e culturalmente. Nesse
sentido, Qvortrup (1993), ao tratar a crianga como construtora das infancias, defende:

Contudo, é bastante importante reitera-la, porque é muito negligenciada,
apesar de sua simplicidade, em raz&do da concep¢do amplamente divulgada,
tanto na ciéncia quanto entre os adultos, que afirma que as criancas sao
inlteis e meras receptoras. J4 apontei como construtivas as atividades
escolares das criancas, mas elas ndo sao as Unicas, e penso que a tese pode
ser generalizada para sugerir que, todas as vezes que as criangas interagem
e se comunicam com a natureza, com a sociedade e com outras pessoas,

tanto adultos quanto pares, elas estdo contribuindo para a formacgéo quer da
infancia quer da sociedade (Qvortrup, 1993, p. 206).

Sendo a Geografia das Infancias um amplo, rico e significativo campo de
estudos, Lopes (2005) destaca que a infancia ndo é compreendida por seus marcos
biolégicos, mas, sim, como constituicao cultural e histérica, sendo um elemento social.
Essa andlise voltada para as infancias tem como objetivo tanto destacar o ser criancga,
frente ao trabalho adulto, quanto tensionar as diferencas que tornam as infancias
heterogéneas, a partir da vida e dos arranjos simbdlicos espaciais. Do ponto de vista
da espacialidade, é importante destacar que as criancas e os bebés ocupam espacos
determinados pelos adultos, aqueles ja prescritos pela cultura local. Para isso, é
necessaria a rememoracgao sobre a infancia em diferentes tempos historicos.

Concepcdes sobre a infancia nos séculos XVI e XVII revelaram que ndo havia
diferenciacdes entre as criancas, isto é, a preocupac¢ao néo estava voltada para a

demarcacao por idade e as aprendizagens eram espacializadas no cotidiano. Nesse
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periodo, ndo se reconhecia as criancas como seres inocentes. Nesse contexto, 0s

estudos de Ariés (1986) ja argumentavam:
Durante mucho tiempo no existié en ningun sector de la sociedad, alta o baja,
una vestimenta infantil, excepto las fajas, una banda de tela que se enrollaba
alrededor del cuerpo, incluidos los brazos, y que inmovilizaba completamente
al lactante de modo que hacia de él una especie de envoltorio que se podia
colgar de la pared o llevar a la espalda. Liberado de las fajas, pero aln no
destetado (el destete tenia lugar muy tarde), al pequefio se ie vestia como a

un adulto: en las clases pobres vestia los mismos andrajos; en las clases
acomodadas llevaba trajes de adulto hechos a medida (Aries, 1986, p. 13).7

Avancando até o final do século XVII, observamos a génese da particularizacéo
da infancia, sobretudo recorrente a organizacdo da sociedade burguesa, idealizada
pelo liberalismo, e a determinacdo dos espacos especificos para as criancas.
Contrapondo o periodo anterior, nessa fase historica social, a convivéncia publica é
gradualmente substituida pela privada, orientada pela I6gica espacial com propositos
voltados para uma reorganizacdo. A dimensdao privada da convivéncia emerge com a
necessidade da intimidade familiar, resultando no distanciamento coletivo, antes
observado. Seguindo essa estrutura de convivéncia, a familia passa a se reorganizar
em torno da crianga e lhe conferir certa importancia.

A partir da espacializacdo privada, observamos que a escola surge como um
espaco alternativo a familia, ou seja, as vivéncias do cotidiano sdo gradualmente
substituidas pelo espaco escolar, onde essas criancas serdo orientadas e formadas
para o mundo adulto. Nesse sentido, observamos que a crianca foi segregada dos
adultos, ficando distantes. Logo percebemos a escola como uma forma de
guarentena, as criancas ficavam/ficam boa parte do tempo, restritas a esse ambiente
de monitoramento. Reconhece-se a infancia como conceito cientifico entre os séculos
XIX e XX com as contribuic6es de Freud, Dewey e Piaget, por exemplo, em que ha a
consolidacéo epistemolégica da psicologia do desenvolvimento.

Para enriquecer a discusséao sobre a cultura da infancia, resgatamos os estudos
de Sarmento (1997), que colabora ao evidenciar a importancia de melhor
conhecermos as nossas criangas, para o entendimento da sociedade como um todo,

tendo em vista suas contradicdes e complexidades. Ainda assim, destaca que o

7 “Durante muito tempo ndo existiu em nenhum setor da sociedade, alto ou baixo, roupa de criancga,
exceto as faixas, uma faixa de pano que se enrolava no corpo, inclusive nos bragos, e que imobilizava
completamente o bebé para que funcionava como uma espécie de embrulho que podia ser pendurado
na parede ou carregado nas costas. Livre das faixas, mas ainda ndo desmamado (o desmame ocorreu
muito tarde), o pequeno vestia-se como um adulto: nas classes pobres usava 0s mesmos trapos; nas
classes ricas ele usava ternos adultos feitos sob medida” (Ariés, 1986, p. 13).
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conhecimento acerca das criancas remete a condicdo necessaria para a construcao
de politicas direcionadas para as infancias, sendo estas voltadas para o fortalecimento
dos direitos das criangas e a sua devida posicéo na sociedade. Dessa forma, seguindo
por outra légica, 0 mesmo autor faz um alerta para as concepc¢des sobre a infancia na
esfera econdmica. Para isso, aborda a crianca na producdo do trabalho, seja em
paises periféricos, por meio do emprego da mao de obra, ou na promocdo do
marketing e da publicidade do mercado direcionado para as criancas. Ainda em suas
consideracdes, Sarmento (1997) evidencia que a crianga vem sendo intensamente
ocupada pelos adultos, a vida fora da escola visa a regularizacdo, resultando na
auséncia de liberdade. O surgimento do mercado para as criangas, a partir de
produtos, canais e alimentacao, gera uma falsa ideia da homogeneizacao da infancia,
Ou seja, a universalizacéo das criancas.
Em suas reflexdes, Lopes (2018) aponta que devemos conceber a crianca
como sujeito em potencial na significacdo dos tempos e espacos. Frisamos que a
dimenséao espacial € fundamental na constituicdo da crianca, e para isso a Geografia
da Infancia assume o carater plural humano, como observado por Lopes (2008):
O sentido de infancia é atravessado, dessa forma, pelas dimensdes do
espaco e do tempo que, ao se agregarem com 0 grupo social, produzem
diferentes arranjos culturais e diferentes tracos simbdlicos. As criancas ao se

apropriarem dessas dimensdes, as reconfiguram, as reconstroem, e ao se
criarem, criam suas diferentes histérias e geografias (Lopes, 2008, p. 67).

Mediante os estudos de Bakhtin, fildsofo russo, Lopes (2018) destaca que, para
repensar situacdes associadas as Geografias das Infancias, evidencia-se a relevancia
do espaco e do tempo na caracterizacdo da infancia, ou seja, uma infancia que seja
narrada em sua condi¢cdo cronotépica, demarcando consideravelmente a alteridade
das criangas no mundo. Bakhtin (1992) utiliza esse procedimento para detalhar como
a literatura produz mundos ficcionais nos quais o tempo e 0 espago sdo elementos
fundamentais para a fundamentacdo do enredo, dos personagens e do sentido da
obra. O cronotopo® é a estrutura temporal e espacial qgue molda a histéria e permite
gue os personagens interajam no mundo ficcional criado pelo autor. O cronotopo da
crianga, entéo, é o conjunto de normas, valores e praticas que definem o modo como
as criangas sao percebidas, tratadas e educadas em uma determinada época. Essa

abordagem ajuda-nos a compreender como as percepcdes e as praticas em relacdo

8 BAKHTIN, Mikhail. QuestGes de literatura e estética: a teoria do romance. Sdo Paulo: Unesp,
1998.
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as criancas mudaram ao longo da historia, e como elas foram construidas socialmente
de acordo com normas e valores especificos de cada periodo historico.

Na perspectiva bakhtiniana, destacamos como ponto de ancoragem o conceito
de exotopia, que é um exemplo de investigacdo na Geografia das Infancias. Enfatiza
a importancia da imaginacdo e da fantasia na vivéncia das criancas nos espacos
geograficos. A abordagem pela exotopia reconhece que as criancas ndo apenas
experimentam o espaco fisico, mas também o espac¢o imaginario que elas mesmas
criam a partir de suas experiéncias e sonhos. Descreve um olhar para a crianga em
seu processo de desenvolvimento, contribuindo para uma compreensdo mais
complementada em relacéo as infancias e aos espacos geograficos que habitam. Isso
pode ajudar na criacdo de ambientes mais inclusivos e adaptados as necessidades
das criangas, promovendo um desenvolvimento mais adequado e estimulante. Dessa
forma, consideramos que as criancas ndo sdo apenas observadoras passivas dos
espacos, mas também agentes ativos na producdo e na transformacéo desses
espacos, reconhecendo a importancia da imaginacao e da fantasia na vivéncia das
infancias.

A interligacao entre os estudos das infancias, a Teoria Historico-Cultural de Lev
Vigotski e a influéncia de Mikhail Bakhtin nos oferece uma compreensédo mais rica e
profunda do desenvolvimento infantil. Tanto os estudos das infancias quanto a Teoria
Historico-Cultural de Vigotski enfatizam que o desenvolvimento infantil € um processo
social. Nesse sentido, Vigotski argumenta que as criangas constroem conhecimento
em colaboracdo com outros, ao passo que os estudos das infancias destacam a
importancia das interacfes sociais na formacédo da identidade e da compreenséo do
mundo pelas criangas.

A Teoria Historico-Cultural destaca a influéncia do contexto cultural na
aprendizagem e no desenvolvimento, e o0s estudos das infancias seguem essa
abordagem contextualizada. Juntos, eles destacam que cada crianga se desenvolve
em um contexto cultural e linguistico especifico, moldando sua compreensao de si
mesma e do mundo.

Tanto Vigotski quanto Bakhtin ddo énfase a linguagem como uma ferramenta
essencial na formacédo de significados. A mediacdo cultural, presente na teoria
vigotskiana, conecta-se a concepcéo bakhtiniana da linguagem como um fenédmeno
social, criado nas interacdes entre os sujeitos. Ambos 0os campos enfatizam como a

linguagem é central para a construcdo do conhecimento e da identidade.
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A influéncia de Bakhtin nos estudos das infancias é evidente no destaque a voz
e a polifonia. Assim como Bakhtin argumenta que cada individuo traz consigo
multiplas vozes sociais, os estudos das infancias reconhecem a pluralidade de
experiéncias e vozes das criancas, ampliando nossa compreensao das infancias
como um espaco de multiplos significados.

A relacéo entre os estudos das infancias, a Teoria Historico-Cultural de Vigotski
e a influéncia de Bakhtin nos oferece uma abordagem interdisciplinar enriquecedora
para a compreensdo do desenvolvimento infantil. Juntos, esses campos nos lembram
gue as criangas Sao agentes ativos em seus processos de crescimento, influenciadas
por suas interacdes sociais, linguagem e contexto cultural. Essa abordagem integrada
amplia nosso entendimento das complexidades das experiéncias infantis e nos
convida a explorar o desenvolvimento infantil de maneira mais holistica e rica em
significado.

E necessario localizar essas multiplas infancias no tempo e espaco, com 0
propoésito de conectar as vivéncias infantis aos diferentes contextos culturais,
ressaltando o papel das infancias na producéo das espacialidades e suas linguagens.
Outrossim, Lopes (2020) reitera:

Mas, para isso, é necessario romper com o topoadultocentrismo e tecer uma
justica existencial (Lopes, 2019), que reconheca que as atividades autorais
de bebés e criancas estdo envolvidas com a criagdo do inexistido. Esse giro

espacial requer uma amorosidade espacial (Lopes, 2019) como escolha ética
de habitar essa relacé@o (Lopes, 2012, p. 18).

Para isso, o conceito de espaco geografico caracteriza-se como categoria de
analise fundamental, referindo-se como base sélida para a sociedade. Associa-se 0
espaco e os simbolos culturais na estruturacdo dos significados, uma vez que o
espaco é indissociavel da vida, e constitui a origem da infancia. Em contextos
socioculturais distintos, podemos perceber que a escola acaba por reunir em seu
espaco uma diversidade cultural, em que cada sujeito se constitui como agente
modelador. Tendo em vista a interagdo entre esses agentes, novos simbolos e
culturas nascem, e reconfiguram a paisagem da escola. No cotidiano de nossas vidas
e, especialmente, em nossas vivéncias perante 0 espaco, estamos imersos em um
universo de imagens e de simbolos e de outras representacdes, que adquirem
determinados significados, dando sentido a nossa existéncia, expressando e

apontando para uma realidade invisivel que nos transcende.
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A diversidade cultural pode ser entendida mediante a relacdo entre
comunidades, portadoras de uma riqueza simbdlica, que serve como referéncia no
processo de constituicdo das identidades singulares ou grupais. Nota-se que inUmeras
expressodes culturais, crengas e tradicdes movimentam e reconfiguram o espaco. A
partir disso, Castrogiovanni (2012) aborda o espaco vivido de forma pratica,
organizada e equilibrada a acdo e no comportamento social. Nessa etapa, se da inicio,
na crianga, da construcdo da funcdo simbdlica, ou seja, a substituicdo de uma acao
ou objeto por um simbolo, imagem ou palavra.

O espaco geografico escolar pode ser compreendido a partir do conjunto de
lugares construidos e ndo construidos. Esse espaco tem como objetivo a formacao
das criancas por meio de linguagens materiais e simbdlicas que remetem a
hierarquias, valores, principios de ordem e classificagdo. Para refor¢car a importancia
desse contexto, aliada aos estudos vigotskianos, Ivic (2010) coopera da seguinte
forma:

Nesse enfoque, pode-se considerar o préprio estabelecimento escolar como
uma “‘mensagem”, isto &, um fator fundamental de educagio, pois essa
instituicdo, mesmo que se faca abstracdo dos conteldos que ai sao
ensinados, subtende uma certa estruturacdo do tempo, do espaco e repousa
sobre um sistema de relagbes sociais (entre aluno e professor, entre os
proprios alunos, entre a escola e o entorno, etc.). De fato, o impacto da

escolarizagdo é devido, em grande parte, a esses aspectos do “meio escolar”
(lvic, 2010, p. 31).

O espaco escolar possui formas, aromas, imagens, cores, decoracdes e
histérias que repercutem nas infancias. Ainda com Lopes (2017), observamos que
relacbes entre a Geografia das Infancias e a Geografia escolar permanecem
conectadas através do saber geogréafico produzido pelas criancas, educadores e
outros agentes presentes nesse contexto. A escola, do ponto de vista antropolégico,
deve conceber a crianca como produtora social no proceder das a¢ées pedagdgicas,
tendo diretamente a influéncia infantil, face as normatizacbes de ensino e
aprendizagem, mesmo por aquelas correntes mais disciplinadoras. A partir dos
estudos de Cohn (2005), iluminando a nossa razéo, podemos considerar que

Desse modo, analises do que as criancas fazem e pensam que estdo
fazendo, do sentido que elaboram sobre a escola, das atividades que nela
desenvolvem, das relagdes que estabelecem com colegas, professores e
outros profissionais do ensino, e da aprendizagem podem ser muito
enriquecedoras para melhor compreender as escolas e as pedagogias.
Desse modo ganha-se, como recentemente a propria antropologia ganhou,

com o reconhecimento da criangca como sujeito social ativo e atuante,
produtor mais que receptor de cultura (Cohn, 2005, p. 41-42).
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Em virtude disso, podemos citar os estudos focados na Educacéao Infantil, que
buscam interpretar as vivéncias e as espacialidades, por meio de pressupostos
geograficos. Destaca-se a producdo das cartografias infantis, que narram
deslocamentos, comportamentos, espacializagdes cotidianas de bebés e criangas,
cujas investigacdes ainda sdo restritas. Nesse sentido, refletir sobre a infancia,
evocando Lopes (2017), é assumir o carater geografico dessa manifestacao social
imbricada a partir de tensionamentos em torno da crianca. Destarte, Lopes e Costa
(2017) colaboram ao retomar que

Pensar a infancia como expressao geogréfica é assumir que, em torno das
criangas, muitos setores diferenciados, implicam-se, imbricam-se, tensionam
(e tencionam) intensas relagfes sociais, politicas e econémicas. As préprias
criangas néo estdo fora disso, ndo aceitam, de forma passiva, muitas das
escolhas que sao feitas para elas, na vida, nas instituicbes, em diversos
locais, por isso falamos em uma Geografia das criancas, em uma Geografia
da Infancia, assumida, sempre em sua condi¢cdo plural, humana, em
interfaces da filogénese, da ontogénese e da sociogénese, que singularizam
cada um de nés, mas sem perder sua fronteira com o outro, com o mundo.
(Lopes; Costa, 2017, p. 117).

O estudo dos bebés e das criancas visa entender as multiplas dimensdes da
infancia, por intermédio da espacialidade geografica e das simbologias espaciais que
permeiam as vivéncias, observando a derivacdo e 0s conceitos que norteiam esse
olhar. Sobre isso, Vigotski (1996) contribui alertando que as vivéncias sdo uma
concepcao de analise da consciéncia e do desenvolvimento da personalidade. Ao
defender o estudo historico-cultural, completa ao afirmar que as mais diferentes
esferas sociais e culturais constituem complexos e distintos sistemas de vivéncias.

Nessa conjectura, lvic (2010) pondera ao considerar:

A sociabilidade da criangca € o ponto de partida de suas interagdes sociais
com o entorno. Os problemas levantados pela psicologia da interagdo social
sdo, hoje, bem conhecidos, e é por isso que nos limitaremos a evocar,
brevemente, algumas particularidades da concepcdo de Vygotsky. O ser
humano, por sua origem e natureza, ndo pode nem existir nem conhecer o
desenvolvimento proprio de sua espécie como uma ménada isolada: ele tem,
necessariamente, seu prolongamento nos outros; tomado em si, ele ndo é um
ser completo. Para o desenvolvimento da crianca, em particular na primeira
infancia, os fatores mais importantes sdo as interagcdes assimétricas, isto &,
as interacdes com os adultos, portadores de todas as mensagens da cultura.
Nesse tipo de interacdo, o papel fundamental cabe aos signos, aos diferentes
sistemas semioticos que, do ponto de vista genético, tém, em primeiro lugar,
uma funcéo de comunicac¢éo, depois uma funcao individual: eles comecam a
ser utilizados com instrumentos de organizacdo e de controle do
comportamento individual (lvic, 2010, p. 16).



79

Nesse sentido, podemos observar que a vivéncia se consolida nas paisagens,
lugares, territdrios e outros espacos, que sdo compreendidos pelas geografias
construidas por bebés e criancas. Ainda nesse contexto, Lopes (2012) ressalva ao
demarcar que bebés e criangas nascem e se formam nas paisagens que ja foram
preestabelecidas do ponto de vista cultural, situadas em territorios e lugares
impregnados pelo contato social, capazes de produzirem sistemas de aprendizagens,
desde o0s seus nascimentos, ponto inicial do desenvolvimento da infancia.

Ainda com Lopes (2018), percebemos essa dimensédo espacial ainda téao
negligenciada, porém, significativa para o ser humano, pois os processos decorrentes
das mais variadas formas de se compreender as infancias devem ser fomentados pelo
estudo cientifico, para darmos vozes a essas criancas. A infancia deve ocupar o seu
espaco na sociedade como parte constituinte, sendo alvo de politicas publicas
integradoras que favorecam uma melhor nocdo dessa dimensdo humana. Ao
projetarmos uma epistemologia para as infancias, é necessario compreender a
complexidade da espacialidade citadina, cujas representacfes simbolicas estdo
impregnadas nesse espaco. Por conseguinte, Lopes (2020) ressalva ao caracterizar
que:

As criancas criam, constantemente, situa¢des diante de ndés. Mesmo que
tenham tido prévio contato com os elementos que usam em suas criagdes,
oportunidades de observéa-los ou vivencia-los, ao reelabora-los e combina-
los, criam um novo arranjo, algo préprio e singular. Combinam esses

elementos velhos em novas construcbes, em novas nharrativas. Essa
capacidade, ja presente na infancia, € a base da criagédo (Lopes, 2020, p. 08).

Dessa forma, a partir das contribuicbes de Araudjo (2021), resgatemos que a
cidade, compreendida pelo planejamento urbano, permite escapar diferentes
maneiras de sociabilidade, que promovem um melhor arranjo entre as mais variadas
dimensdes do ser humano. A territorializacdo promovida pelo Estado, padronizada
pelo seu comportamento civilizado, desencadeia consequéncias hoje vistas como o
racismo estrutural, a pobreza, a exclusado social e o apagamento de vozes. Nesse
sentido, nas afirmacdes de Fernandes e Lopes (2020), podemos considerar que

As territorialidades infantis sdo os diversos campos de embates produzidos
nos diferentes grupos sociais, a dinamica particular pela qual as diferentes
instancias envolvidas constroem a infancia. E um campo de combate, de
enfretamento de forcas onde adultos, criancas e instituicdes vdo dando face

nova ao territorio. Isso é pensar a infancia pela Geografia da Infancia
(Fernandes; Lopes, 2020, p. 71).
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Desse modo, permanecemos com a dimensao que a cidade é uma espécie de
civilidade, marco que opera a segmentacéo entre brancos e negros, pobres e ricos,
centro e periferia, adultos e criangas, tendo como principal resultado a formagéo de
espagos controversos.

Para tanto, devemos evidenciar, ainda, que os estudos voltados para as
infancias estdo em constante mutabilidade, a partir de processos de significacdo e
ressignificagéo, ndo se resumindo a acabamentos. Se os bebés e as criangas sao
membros constituintes e atuantes da cidade e dos mais variados espacos, em que
situacdes de fato podemos compreendé-los? Por onde ecoam as vozes das criancas?
Como podemos aprender, através das infancias, uma vez que as criancas detém
formas para expressar aquilo que ndo esta nos documentos pedagogicos? A nos resta
0 compromisso de lermos o mundo como e para as criancas. Necessitamos desse
resgate, emerge o0 desejo de uma sociedade que respeite e melhor entenda as
criancas.

Aos pesquisadores que se debrucam sobre a formacdo docente, e aos
professores atuantes nas mais variadas esferas do ensino e aprendizagem, envoltos
pela praxis, € importante retomar que as criancas espacializam as suas vivéncias,
antecipadamente a aprendizagem alfabética e numeral. Além disso, a perspectiva
gerada pelas infancias designa uma dimenséo para além da compreensao adulta,
conforme elucida Aitken (2014), ao concluir que

Criancgas e jovens sao cheios de surpresas. Eles véem [sic] coisas em locais
e ambientes que nds podemos ter esquecido de como ver, quanto mais
compreender. Pode-se argumentar que eles possuem um senso inato de
justica e possuem a capacidade de perturbar a complacéncia dos adultos
para com sistemas injustos. E minha convic¢éo sincera de que é a partir desta

percepcdo que lugares melhores e tempos esperan¢osos emergem (Aitken,
2014, p. 693).

As criancas geografam as suas trajetorias. Dessa forma, saber ouvir define a
melhor forma de captar o que é a vida transmitida, assim como pressupde a
otobiografia, enquanto método, pois esta atrelada ao discernir o contexto e a realidade
do individuo. Pensar nas e para as infancias requer um olhar ressignificado, no qual
os adultos n&o sejam os determinantes nas acdes das criangas, em Unica estancia. E
necessario que haja um direito existencial para as infancias, reconhecendo-as como
produtoras das cidades, do mercado de trabalho e da dinamica espacial. Sera possivel
projetarmos o campo da Geografia das Infancias como regulador de nossas acdes

pedagodgicas? Até que ponto, nds professores de Geografia, ouvimos as nossas
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criancas? Ainda € possivel provermos um lugar para as infancias, rompendo com a

categorizacao social, que ainda esta definida por caracteristicas especificas.
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4 ENTRE GEOGRAFIAS E PEDAGOGIAS: QUAIS CAMINHOS TRILHAR PARA
MELHOR COMPREENDERMOS AS INFANCIAS EM RELAGAO AO ENSINO DE
GEOGRAFIA?

No que se refere a aprendizagem em Geografia, nos anos iniciais do EF I, é
indispensavel um olhar mais aproximado sobre a nocdo de infancia, e como esta
dimensdo social movimenta a alfabetizacdo espacial e o desenvolvimento do
raciocinio geografico. Para isso, tem-se como intengdo estabelecer um vinculo sobre
os campos de estudos da Geografia das Infancias e a Pedagogia, para melhor
entendermos a praxis pedagogica como fonte de aquisicao para a autorregulacao dos
sistemas de ensino e aprendizagem em Geografia. Orientados por essas

consideracOes, destacamos 0 esquema na Figura 13, a seguir.
Figura 13 — A génese da Pedagogia

PEDAGOGIA
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as praticas educativas podem ser
organizadas para atender as suas
_i necessidades e potencialidades. L

Através da Pedagogia, busca-se criar condigoes para que os individuos desenvolvam sua
capacidade de analise, reflexdo e agio, compreendendo a realidade em que estao inseridos e
se tornando agentes ativos na construgao de uma sociedade mais justa e igualitaria. Isso
implica em promover o respeito & diversidade, a valorizagdo da cultura e dos direitos humanos,
e 0 combate a qualquer forma de discriminacao e exclusao.

Fonte: Elaborada pelo autor (2023) a partir de Libaneo (2007).

Além do mais, reconhecemos, por meio de Libaneo (2006), que a Pedagogia
consiste em um campo de estudos que retne um aporte tedrico que orienta a praxis
pedagdgica, por intermédio da sistematizacdo dos mais variados campos cientificos,

vislumbrando uma singularidade em relacdo aos processos de investigacdo em
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relacdo ao seu objeto, ou seja, 0 exercicio educativo. Nessa conjuntura, o ja
mencionado autor enfatiza que o papel da Pedagogia esta orientado para a promocao
das alteracdes qualitativas no desenvolvimento e nas aprendizagens humanas,
objetivando ajuda-las na forma¢do enquanto sujeitos, mediante as competéncias e o
convivio em comunidade.

Em virtude disso, nossas discussfes giram em torno da formacdao inicial dos
estudantes, na promocéao do pensar com a Geografia, haja vista que, nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, essa habilidade ainda concorre com a alfabetizacdo e o
letramento. Acreditamos que, nessa fase, 0s estudantes iniciardo o contato com 0s
conceitos basilares da ciéncia geogréfica. Por consequéncia, recorrendo aos estudos
de Cavalcanti (2011), ressaltamos que o desenvolvimento dos conceitos geograficos
caracterizam uma fundamental habilidade para se compreender o mundo,
convertendo um aglomerado de coisas do imaginario humano em objetos espaciais.
Ademais, munido por tais habilidades, o estudante dispora de incrementos intelectuais
para uma leitura espacial, acomodando-se como sujeito de conhecimento. A partir de
tais prerrogativas, entendemos que a metacognicdo em relagdo aos conceitos que
alicercam o pensamento espacial deve pressupor o contexto de vida dos estudantes,
a formacdo docente bem como a identidade professoral, pois estdo vinculados
diretamente com os ciclos de ensino e aprendizagem na vida das criancas. Ainda se
valendo das contribui¢cdes de Cavalcanti (2005), ancorados pelos estudos de Vigotski,
podemos retomar que a formacao dos conceitos se consolida como um procedimento
criativo, projetado para a resolucdo de problemas, tendo sua origem na infancia.

Tendo em vista isso, reconhecemos 0 pensar através do espaco como a
capacidade dos individuos de compreenderem e interpretarem o espaco geogréfico
de maneira critica e reflexiva. Esse conceito esta intrinsecamente relacionado ao
ensino de Geografia, uma vez que envolve a compreensao das relacdes entre lugares,
a andlise de fendbmenos e as escalas geogréficas, bem como a percepcdo das
transformacdes espaciais e das interacdes humanas com o ambiente. Ressaltamos a
importancia de desenvolver o pensamento espacial desde o0s anos iniciais da
educacéo, a fim de estimular nos alunos uma compreensao aprofundada do espaco
vivido e sua relacdo com o mundo globalizado. Isso envolve o estimulo ao pensamento
critico sobre as desigualdades socioespaciais, as questdes ambientais, as dinamicas

culturais e econbmicas, entre outros aspectos geograficos.
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Segundo a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, o foco esta direcionado para as nocdes de pertencimento e
constituicdo da identidade. Dessa forma, vislumbra-se fomentar as experiéncias no
espaco e tempo vivido pelas criancas, por meio das brincadeiras e jogos ja
experimentados na Educacdo Infantil. Ainda assim, nessa fase é necessario o
aprofundamento do reconhecimento sobre si, sua comunidade, valorando os cenarios
mais proximos a sua realidade. Observamos que, nesse estdgio do ensino e
aprendizagem em Geografia, € importante a mobilizacao pelo pensamento espacial,
através das caracteristicas geograficas presentes nas paisagens. O rumo principal
ocorre pelo desenvolvimento da alfabetizacdo cartografica, vislumbrando a
compreensao dos fendbmenos socioespaciais. Todavia é interessante enfatizar o
estimulo para o entendimento da localizacdo, laterizacdo, escala e percepcéo
tematica. E relevante assegurar aos estudantes o entendimento das variadas escalas
do espaco geogréfico, abrangendo a nocéo de espaco e tempo. E preciso garantir o
reconhecimento do Eu no mundo e as interferéncias resultantes das acdes singulares
e coletivas no espago geografico.

Consideramos significativo o desenvolvimento da alteridade, a partir da
construcdo da identidade aliada ao outro, estando conectada com as memorias e as
marcas do passado cristalizadas no presente, auxiliando na alfabetizacdo e no
repertdrio para a compreensao do mundo. Para isso, Callai (2001) contribui ao afirmar
gue o atual ensino da Geografia, ressignificado pela contemporaneidade, assim como
0os demais componentes curriculares, deve considerar a critica sobre aquilo que a
escola hoje representa, para que haja a compreensdo do contexto politico e
socioeconémico internacional, fundamentalmente em nosso pais. Para tal,
Castrogiovanni (2012) determina que a Geografia escolar deve ser estruturada a partir
da compreensao integral do espaco geografico, permeando as representacdes e as
concepcdes de vida dos estudantes. E fundamental ofertar situacdes de ensino e
aprendizagem que contemplem as referéncias dos alunos em relacdo ao seu espaco
concebido.

Entretanto, ainda com os manifestos propostos por Callai (2009), podemos
observar um certo distanciamento entre a Geografia escolar e a Educagéo geogréfica,
perante o cenario escolar, no que se refere ao ensino para 0s anos iniciais. Ainda
assim, a ja citada autora reitera que a Geografia esta oculta enquanto conteudo

escolar, estando inserida genericamente nos Estudos Sociais. Nesse sentido,
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entendemos que a aproximacao entre a Geografia e a Pedagogia seja indispensavel,
uma vez que os professores pedagogos que ensinam Geografia para os anos iniciais
possuem, em parte, o arcabouco tedrico-metodolégico necessario para o0
desenvolvimento do pensamento espacial, a julgar as especificidades dos anos
iniciais. Perante esse cenario, enfatizamos que o atual ensino de Geografia possui
distintas caracterizacdes quando tratamos a respeito do nivel de aprendizagem, pois
é relevante destacar os mais variados encontros geracionais proporcionados pela
escola. Vale relembrar que, atualmente, diante da configuragdo curricular do
segmento em questao, os professores ndo possuem disponibilidade de tempo e (por
gue nao afirmar) de espaco para a promoc¢ao do ensino de Geografia, haja vista que
0s estudantes estdo em fase de alfabetizag&o, focados na aprendizagem da escrita e
da leitura. Observa-se também que os conceitos fundamentais da Geografia, em
muitas ocasifes, sao relativamente desconhecidos, ou ndo fizeram parte de maneira
sistematica da formacdo dos professores atuantes nos anos iniciais, atestando o
distanciamento entre a Geografia e a Pedagogia.

Destarte, de suma importancia para o ensino de Geografia, inerente ao nivel
de aprendizagem em que o estudante se encontra, € voltarmos a nossa atencao,
consoante a Castellar (2005), para a alfabetizacao ou o letramento cartografico. Nessa
conjectura, a referida autora afirma que o pensar geografico pressupde uma leitura do
espaco vivido pela crianga, viabilizando a identificacdo e a compreensdo das
categorias do espaco geografico. Nas alegacdes de Castellar (2017), vamos encontrar
0S seguintes esclarecimentos:

As investigacdes que realizamos nos indicam, a partir de estudos cientificos
rigorosos, a importancia de uma didatica centrada em significados, pois sera
por meio dela que validaremos os instrumentos aplicados em sala de aula
guando tratarmos do processo de ensino e aprendizagem. Essa concepgao
coloca-nos questbes como: o que fazemos na sala de aula para que o aluno
tenha autonomia para pensar e desse pensar surjam 0S conceitos
espontaneos? Como perguntamos para estimular o aluno a levantar
hip6teses? Como superar 0s conceitos espontdneos? No cenario desse valor
educativo a investigacdo nos coloca diante do carater epistemoldgico da
didatica com enfoques socioconstrutivistas na construcao de significados no
processo de ensino e da aprendizagem, por isso é fundamental entender
como as teorias socioconstrutivistas e cognitivistas explicam o
desenvolvimento da crianga em relagdo ao pensamento Idgico matematico

gue envolve o conhecimento fisico e as rela¢des espago-temporais (Castellar,
2017, p. 209).

Devemos estar conscientes da construgcdo cognitivo-espacial a ser

desenvolvida com os estudantes, uma vez que a nocao de espaco esta constituida
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por fluxos de acfes e sentidos que viabilizam a relacdo com o proximo ao seu redor.
Nessa perspectiva, Castrogiovanni (2012) aborda o espaco vivido de forma pratica,
organizada e equilibrada, associada a acdo e ao comportamento social. Em
conformidade, Lopes e Fernandes (2018) oportunizam a reflexdo ao determinarem
que
Isso remonta a tudo dito até este momento: o reconhecimento do espaco
como indissociavel da vida e a negacdo de uma légica que colocou as
trajetérias humanas na Terra como caminhos lineares e temporalizados
cronologicamente. Todo espaco geografico € uma expressao construida na

vida e de onde a vida se origina, relacdo da qual as crian¢as nao estdo fora
(Lopes; Fernandes, 2018, p. 210).

Desse modo, observamos na crianga o inicio da construcdo funcional dos
simbolos, ou seja, a substituicdo de uma acao ou objeto por um simbolo, imagem ou
palavra. Como processo para a reconstrucdo do conhecimento, destacamos a
aplicacdo de situacdes praticas. Propfe-se a troca de experiéncias voltadas para a
compreensao do espaco simbolico e geografico presente na paisagem escolar.

A importancia da alfabetizacdo cartografica, para Castrogiovanni (2003), esta
relacionada diretamente ao agir e pensar com a Geografia, contextualizando a leitura
do mundo. Dessa forma, o autor reafirma a importancia do trabalho pedagdgico
interdisciplinar a partir da Educacgédo Infantil, oportunizando para as criancas as
diferentes formas de refletir sobre o espaco vivenciado. Em conformidade, Rego,
Castrogiovanni e Kaercher (2011) cooperam ao evidenciar que a Geografia serve
como subsidio para pensarmos a nossa existéncia, uma espécie de ler e pensar as
coisas pelo viés filosofico, ou seja, entender as geograficidades presentes no espaco.
Contemplar as coisas remete-nos as paisagens que habitamos.

Ademais, destacamos a necessidade de melhor compreender o objeto de
estudo da Geografia, para a amplificacdo das propostas de ensino e o
desenvolvimento dos principios do raciocinio geografico, resultando no aprender a
pensar espacialmente. Santos (1996) afirma que o espaco € constituido pela acao do
individuo sobre o seu préprio ambiente, relacionando-se com objetos naturais e ndo
naturais, ou seja, o espacgo pode ser considerado a soma entre sociedade e paisagem,
tendo em vista as diferentes relacdes e metamorfoses existentes entre 0 homem e o
seu meio. Ainda com Santos, o referido autor determina que “O espago é formado por
um conjunto indissociavel, solidario e também contraditério, de sistemas de objetos e

sistemas de acfes, ndo considerados isoladamente, mas como o quadro Unico no
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qual a histéria se da” (Santos, 1996, p. 39). Os espacos apresentam-se como locais
de compartilhamentos das percepcées e das memorias, individuais e coletivas. E nele
que o sujeito assegura suas experiéncias, e por meio da dindmica simbdlica, atribui
significados as diferentes esferas da vida. Diante disso, recorremos a Freire (2014),

ao validar que

A partir das relacées do homem com a realidade, resultantes de estar com
ela e de estar nela, pelos atos de criacdo, recriacdo e decisao, vai ele
dinamizando o seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a.
Vai acrescentando a ela algo de que ele mesmo é o fazedor. Vai
temporalizando os espacos geograficos. Faz cultura. E é ainda o jogo destas
relag6es do homem com o mundo e do homem com os homens, desafiando
e respondendo ao desafio, alterando, criando, que ndo permite a imobilidade,
a ndo ser em termos de relativa preponderéncia, nem das sociedades nem
das culturas. E, a medida que cria, recria e decide, vdo se conformando as
épocas histéricas. E também criando, recriando e decidindo que o homem
deve participar destas épocas (Freire, 2014, p. 43).

Diante do exposto, consideramos que os simbolos estdo em todo o lugar,
materializados pela sociedade, e perceptiveis aos que se deparam com 0S Seus
significados. Dessa maneira, 0s signos sdo, certamente, a forma primaria de
expressdo, uma vez que o ser humano também consegue ser compreendido por meio
do real para falar do irreal, e do presente para falar do passado. Para isso, destacamos
a importancia e o papel da escola no processo de formacgao do sujeito, tendo em vista
as relacdes sociais que sdo estabelecidas neste espaco de troca. Assim sendo, €
importante destacar a funcdo da Geografia no contexto escolar, como disciplina
libertadora para a compreenséo do espaco. Associada a esses principios, orientados
por Carvalho e Bizzotto (2022), destacamos a relevancia no compromisso em relacao
a producdo de pedagogias ativas que priorizem os interesses das criancas. Dessa
forma, observamos que

Em paralelo, em outras tendéncias do pensamento pedagdégico, 0s processos
de ensino e aprendizagem tém ganhado maior relevancia, evidenciando a
importancia do engajamento das criancas nas praticas educativas. Esse é 0
caso das pedagogias participativas, que propdem uma ruptura com a ideia de
que o conteudo é “transmitido” para as criangas, afirmando que a
aprendizagem € motivada pelo interesse proprio das crian¢cas em um ato
colaborativo. Nessa ldgica, o aprender se da a partir de uma experiéncia
continua e interativa, e o professor configura-se como um mediador dos
processos de ensino e aprendizagem, além de observar e escutar as criangas
para organizar sua pratica. E essa concepcao de crianga competente que

pode sustentar a promocao de iniciativas de participagdo infantil (Carvalho;
Bizzotto, 2022, p. 160).

A alfabetizacé@o geogréafica deve ser inserida na rotina do aluno, sem perder de

vista sua importancia, pois alicerga a critica sobre os fenébmenos sociais. A percepgao



88

e a reproducdo do espaco escolar é um procedimento cultural e simbodlico,
representado por espacos que sdo identificados e contemplados, que sempre
carregam consigo as interpretacdes resultantes ndo apenas no aspecto material, mas
também na sua dimens&o empirica. No cotidiano de nossas vidas, especialmente, em
nossas experiéncias perante 0 espaco representativo, estamos imersos em um
universo de significados que d&o sentido & nossa existéncia, expressando e
apontando para uma realidade invisivel que nos transcende. Dessa forma, Santos
(1996) pormenoriza o0 espago como um distinto conjunto de elementos de diferentes
épocas, que resume a evolucdo da sociedade e explica as situacbes da atualidade
social. Para tanto, € indissociavel a ideia de espaco em relacdo a nocao de sistemas
temporais. Essa abordagem geogréfica, no que se refere a dindmica do espaco e da
cultura, ndo se limita apenas a andlise da sociedade, expandindo-se aos mais
diversos tipos de organizacdo de sistemas de objetos e sistemas de acdes, de acordo
com os variados e multiplos sentidos que a Geografia pode analisar.

A compreensao da vida com as lentes da Geografia possibilita frutos de
experiéncias e vivéncias, compartilhadas a partir dos valores socioculturais, os quais
sdo fundamentais a sustentacdo da identidade e de uma sociedade. Entender o
mundo nessa perspectiva exige a associacdo dos elementos que compdem o espaco
geografico, resultando na ressignificacao atribuida pelo coletivo, recorrente as suas
trajetorias. A partir das consideracbes de Castrogiovanni (2020), as aulas de
Geografia possibilitam cenarios para a leitura e o entendimento das complexidades
presentes no mundo.

No entanto Castellar (2005) retoma que a Geografia escolar nos anos iniciais
caracteriza-se de maneira desconectada, ausente de significado, por estar
tradicionalmente ligada a memorizacdo enfadonha e a descricdo dos fenémenos,
como mera ac¢éo de reproducio e fixacdo na memoria. E imprescindivel que o ensino
geografico escolar passe por mudancas significativas que fomentem uma leitura
espacial contextualizada. Diante dos paradigmas estabelecidos, o professor, além de
realizar o desenvolvimento das habilidades e competéncias necessarias, € o principal
responsavel por orientar a aprendizagem dos educandos, independente da realidade.
Além disso, deve ser o mediador das relacBes pessoais e interpessoais, servindo
como suporte regulador das emocoes.

Ao refletir sobre as colabora¢cdes no campo do ensino de Geografia, podemos

compreender que suas perspectivas abrangem desde a formacéao de professores até
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a utilizacdo de tecnologias digitais, a interdisciplinaridade, a abordagem critica e
reflexiva e o ensino de Geografia no contexto rural. O trabalho desses pesquisadores
enriquece a area, viabilizando um panorama valioso para a promocao de uma
educacao geografica de qualidade, visando formar alunos conscientes e criticos em
relacdo ao espaco em que habitam.

Para além disso, podemos observar, ao sequenciar o debate voltado para a
relacdo Geografia-Pedagogia, que o ensino geogréfico escolar pode ser associado de
forma significativa com a Teoria Historico-cultural de Lev Vigotski. Essa abordagem
pode ser relacionada ao ensino de Geografia de maneira enriquecedora, pois enfatiza
a importancia do contexto sociocultural na formacao do individuo e no processo de
aprendizagem. Ao aplicar essa visao ao ensino de Geografia, reconhecemos que o
conhecimento geografico é construido a partir das interacdes sociais e das influéncias
culturais. Valendo-se de lvic (2010), rememoremos:

Se houvesse que definir a especificidade da teoria de Vygotsky por uma série
de palavras e de formulas chave, seria necessario mencionar, pelo menos,
as seguintes: sociabilidade do homem, interacdo social, signo e instrumento,
cultura, histéria, fungdes mentais superiores. E se houvesse que reunir essas
palavras e essas formulas em uma Unica expressao, poder-se-ia dizer que a
teoria de Vygotsky é uma “teoria socio-historico-cultural do desenvolvimento

das fungdes mentais superiores”, ainda que ela seja chamada mais
frequentemente de “teoria historico-cultural” (lvic, 2010, p. 15).

De acordo com Vigotski, o desenvolvimento humano ocorre por meio da
internalizacao de instrumentos e signos culturais, que sao transmitidos socialmente.
No contexto do ensino de Geografia, isso significa que os alunos aprendem conceitos
geograficos, habilidades e modos de pensar sobre 0 espaco a partir da interagdo com
o professor, com seus colegas e com 0 ambiente cultural em que estao inseridos.

No ensino de Geografia, o professor desempenha um papel fundamental como
mediador cultural. Ele proporciona aos alunos acesso a diferentes ferramentas, como
mapas, imagens, textos e tecnologias, que sdo elementos culturais essenciais para a
compreensao do espaco geografico. O professor também desafia os alunos a
refletirem criticamente sobre as representacdes geograficas, contextualizando-as no
seu aspecto historico e social.

Além disso, a Teoria Histdrico-cultural de Vigotski destaca a importancia da
zona de desenvolvimento iminente. Essa zona refere-se ao espago em que a crianga
€ capaz de realizar tarefas com o apoio de um parceiro mais experiente, como 0

professor. No ensino de Geografia, o professor pode identificar e oferecer desafios
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adequados ao nivel de desenvolvimento dos alunos, fornecendo orientacdo e suporte
para que eles avancem em seu conhecimento geografico.

Ao relacionar o ensino de Geografia com a Teoria Histérico-cultural de Vigotski,
buscamos promover uma educacado geografica contextualizada e significativa. Essa
abordagem enfatiza a compreenséao do espaco geografico como um produto historico
e socialmente construido, levando em consideracéo as interacdes entre os individuos
e o ambiente cultural. Dessa forma, os alunos desenvolvem uma visdo critica e
reflexiva sobre o espaco, compreendendo as rela¢gdes sociais, econémicas e politicas
gue o permeiam.

Fundamentando essas discussdes por diferentes entendimentos, Névoa (2017)
problematiza situacdes que desafiam a educacgéo, especificadamente no campo da
Pedagogia. A critica esta relacionada as matrizes pedagdgicas que envolvem o
contexto escolar. Para isso, o autor determina que a escola atual, em variados
contextos, ainda esta aprisionada pelas concepcbes pedagodgicas do passado.
Ressalta que ha trés dimensbes que podem promover o fracasso da Pedagogia. Em
primeira instancia, a burocracia, que assola a vida dos professores, tomando uma
parcela significativa do fazer docente. Em segunda, o tensionamento, que esta
direcionado para uma Pedagogia tecnocratica, caracterizada pelo trabalho por
competéncias, comportamentos ou objetivos com o intuito de legitimar a eficacia dos
processos de ensino e aprendizagem. Por fim, o autor traz como terceiro fracasso a
Pedagogia cientifica, que prioriza a regulacado da atividade docente. Acima de tudo, é
de vital importancia a busca por uma Pedagogia arquitetada pelas méaos dos
professores, que poderdo dar sentido a existéncia do ensinar e aprender, tornando o
fazer pedagogico uma referéncia.

Ainda envoltos pelas indagacdes de Novoa (2017), reconhecemos que o autor
oferece uma visdo abrangente sobre a Pedagogia e o entendimento do papel do
professor na educagéo. Seus tensionamentos enfatizam a importancia da formacao
docente, do desenvolvimento profissional continuo e do compromisso social do
educador. Destaca a relevancia da formacéo inicial e continua dos professores,
afirmando que a profissdo docente requer conhecimentos sélidos, habilidades
pedagdgicas e uma postura reflexiva. O autor defende a necessidade de um equilibrio
entre teoria e pratica na formacédo dos professores, ressaltando a importancia da

experiéncia no contexto real da sala de aula.
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Além disso, salienta a importancia de uma Pedagogia centrada no aluno,
defendendo a ideia de que os professores devem adaptar suas praticas pedagogicas
as necessidades, interesses e caracteristicas individuais dos alunos, promovendo
uma educacéo inclusiva e valorizando a diversidade.

Outro aspecto abordado é a dimensao social da Pedagogia. Destaca que 0s
professores tém um papel fundamental na formacéo dos cidadaos, na promocao da
cidadania ativa e na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Nesse
sentido, o educador € visto como um agente de transformacdo social, capaz de
influenciar positivamente a vida dos alunos e da comunidade em que esté inserido.

Diante do exposto, a perspectiva de Novoa sobre a Pedagogia problematiza a
formacao docente, a adaptacéo pedagdgica as necessidades dos alunos, a dimenséo
social da educacdo e areflexao sobre a préatica. Sua visdo abrangente destaca o papel
fundamental do professor na constru¢cdo de uma educacédo de qualidade, capaz de
promover o desenvolvimento integral dos alunos e contribuir para uma sociedade mais
justa e inclusiva.

Por outro lado, um dos grandes desafios da contemporaneidade em relagéao
aos meétodos de aprendizagem consiste nha busca por métodos de ensino que
qualifiquem a compreensdo de mundo por parte dos estudantes. Para isso, é
necessaria uma pratica pedagogica dentro das margens dialéticas dos objetos de
estudos que fundamentam os saberes escolares. Devemos atentar as questdes
democréticas presentes no espaco escolar, observando a representacdo que 0S
estudantes possuem e a sua importancia no processo educativo. Frisamos que o
aluno é o principal ator do cenéario escolar, e, por sua vez, o professor é o
intermediador dessa relacédo de troca, que se desenvolve nas ac¢des do aprender e
ensinar. A escola € uma das mais importantes instituicbes, base para a formacéo
social dos individuos, provendo além da aprendizagem de componentes curriculares,
competéncias e habilidades, os valores sociais, morais e éticos.

Nesse sentido, algumas inquietagbes circundam nossas percepgoes.
Atualmente, os alunos que estdo inseridos no espaco escolar, possuem 0 acesso
devido as informacdes? Sabem o que significa, em suas vidas, estarem em formacéo
escolar? Recorrendo a génese da Pedagogia, observamos que antes so6
frequentavam a escola aqueles que ja compreendiam tal necessidade, ou seja, 0
adulto com formag&o orientava o inicio da trajetoria escolar de uma crianga, por

exemplo. E hoje? As criancas vao para escola sabendo o sentido de aprender? Ainda
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permaneceremos com essas duvidas, porém as reflexdes devem impactar o nosso
fazer docente e a nossa identidade professoral.

Assim sendo, € necessario almejar uma escola que anseie por um curriculo
significativo, que esteja preparada para a efetivacdo dos processos de ensino e
aprendizagem pautados na elaboracdo de uma politica pedagdgica critica, capaz de
conduzir tanto o educador quanto o educando a refletir sobre a sua historia, contexto,
projecdes e acgdes, perante a sociedade em que vive. Ainda, cabe reforgar que essa
escola deve compreender e atender a todos 0s seguimentos sociais, sem a
necessidade de segregar e selecionar individuos com maior ou menor potencial. Além
disso, as instituicdes de ensino ndo devem ser um lugar de depdsitos, muito menos
de seres meramente ouvintes e reprodutores de uma condi¢ao opressora. Ancorados
por Saviani (2011), resgatamos que o curriculo é o sentido da existéncia da escola,
pois reune os recursos humanos e materiais para a consumacédo da educacédo para
criancas e jovens. Consequentemente, é a dimensao que sistematiza as acodes
escolares. Assim como podemos salientar que o curriculo, na interpretacao de Lopes
(2017), deve estar envolto por intencionalidades, que acrescentado por experiéncias
a partir da realidade das criancas, possa conduzir a ressignificacdo das vivéncias, por
meio de acdes pedagogicas mobilizadoras.

As compreensdes epistemoldgicas da Educacao, da Pedagogia e da Geografia
configuram importantes reflexdes e considera¢cées no campo da formacéo docente.
Cada uma dessas areas de conhecimento possui suas proprias perspectivas teéricas
e metodologicas, que fornecem fundamentos sélidos para a pratica docente.

Na area da Educacéao, as compreensdes epistemoldgicas se referem ao estudo
das bases tedricas e conceituais que sustentam a producdo de conhecimento
educacional. Isso inclui a analise das diferentes teorias de aprendizagem, os
processos de ensino e avaliacdo, as relacdes entre educacdo e sociedade, entre
outros aspectos. Ao compreender as diferentes abordagens epistemoldgicas da
Educacdo, o professor assimila subsidios para refletir sobre sua propria pratica,
selecionar estratégias pedagogicas adequadas e promover uma educacdo mais
significativa e efetiva. A vista disso, consideramos os estudos de Saviani (2011), que
caracteriza o saber como uma construcao social e historica, estando intrinsecamente
ligado ao processo de formacdo humana e a préatica educativa. Saviani é um
importante educador brasileiro, conhecido por suas contribuicbes para a pedagogia

histérico-critica.
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Para o autor, o saber é produzido e transmitido socialmente, e esta relacionado
aos conteudos culturais acumulados ao longo da histéria da humanidade. Ele enfatiza
a importancia de se compreender o saber como um produto socialmente construido,
e ndo como algo inato ou individual. Na perspectiva da Educacgéo, deve ser organizado
de forma sistematica, visando ao desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo
dos estudantes. E necessaria uma conducéo pedagdgica que valoriza 0 ensino como
processo de mediagéo entre o conhecimento acumulado e os estudantes, buscando
garantir uma aprendizagem significativa. Além disso, os estudos de Saviani (2022),
como expostos na obra Escola e Democracia, revelam que a escola € um espaco
central na formacdo dos cidadaos e na constru¢cdo de uma sociedade democratica.
Nesse sentido, a educacao deve ser entendida como um direito de todos, e ndo como
um privilégio de alguns. Emerge a necessidade por uma escola publica de qualidade,
acessivel e inclusiva.

A obra discute também a relacédo entre conhecimento e pratica pedagdgica,
destacando a importancia de uma pedagogia critica que leve em consideracdo a
realidade social e os interesses dos alunos. Saviani propbe uma abordagem
pedagdgica que articule teoria e pratica, destacando a importancia do trabalho
pedagogico como mediacdo entre o conhecimento sistematizado e a formacéo dos
estudantes.

Assim como aborda a concepcao de educacao bancéria, criticando o modelo
tradicional de ensino que se baseia na mera transmisséo de conteudos, sem levar em
consideracao as experiéncias e vivéncias dos alunos. Em contrapartida, ele propde a
pedagogia historico-critica, que busca superar essa abordagem e promover a
formacao critica e reflexiva dos estudantes. Além disso, como curriculo, avaliacéo,
relacdo entre escola e sociedade, formacdo de professores e a importancia da
participacdo dos diferentes atores educacionais atuam no processo de
democratiza¢ao da educacéo.

Ademais, 0 saber na perspectiva pedagogica deve ser articulado em torno de
conteudos escolares selecionados e organizados de forma a garantir a construcéo do
conhecimento pelos alunos. Destaca-se a importancia do didlogo entre teoria e prética
na educacao, ressaltando que o saber precisa ser contextualizado e aplicado em
situacdes concretas para que o0s estudantes possam compreendé-lo e utiliza-lo de

forma significativa.
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No contexto da Pedagogia, as compreensdes epistemoldgicas dizem respeito
aos fundamentos tedricos e conceituais da pratica pedagdgica. A Pedagogia busca
compreender 0s processos de ensino e aprendizagem, considerando as
caracteristicas dos sujeitos envolvidos, os objetivos educacionais e 0s contextos
sociais. Por meio das diferentes correntes epistemolégicas da Pedagogia, o professor
pode refletir sobre sua atuacdo em sala de aula, explorar novas abordagens
pedagdgicas e desenvolver estratégias que promovam a participacdo ativa dos
alunos, a construgéo do conhecimento e o desenvolvimento de habilidades.

No campo da Geografia, as compreensdes epistemoldgicas estdo relacionadas
as bases tedricas e metodoldgicas na perspectiva académica e escolar. A Geografia
aborda o estudo do espaco geografico, considerando as relacdes entre sociedade e
ambiente. Por intermédio das diferentes correntes epistemoldgicas da Geografia, o
professor pode compreender como o conhecimento geografico € construido,
interpretado e aplicado. Isso inclui a reflexdo sobre as diferentes abordagens teoricas
da Geografia, como a Geografia Humanista, a Geografia Critica e a Geografia
Quantitativa, entre outras. Essas compreensfes epistemoldgicas permitem ao
professor explorar as multiplas perspectivas da disciplina, estimular o pensamento
geografico dos alunos e promover uma compreensdo mais profunda e critica dos
fendmenos espaciais. Nesses cenarios, as observacdes de Callai (2005, 2011, 2012)
fazem entender que o saber geogréfico ndo se limita apenas a descricdo e a
representacdo do espaco, mas também se preocupa em compreender as dinamicas
sociais, econdmicas e politicas que o constituem. H4 a necessidade de uma analise
critica das relac6es de poder, desigualdades sociais e processos de transformacéo
espacial.

A concepcdao da espacializagdo, que se refere a forma como as relacdes sociais
se materializam e se expressam no espaco, configura um importante fio condutor para
entendermos que esse paradigma enfatiza a necessidade de compreender as
relacdes de producéo, apropriacdo e distribuicdo do espaco, bem como os conflitos e
contradicdes que ocorrem nesse processo. Contudo € necessario o desenvolvimento
de préticas pedagogicas que estimulem a interdisciplinaridade na construcéo do saber
geografico, considerando que a Geografia dialoga com outras areas do conhecimento,
como a Historia, a Sociologia, a Economia, entre outras. Essa construcéo

interdisciplinar permite uma analise mais completa e contextualizada do espaco
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geografico. Consideramos também a necessidade da pesquisa e do trabalho de
campo na producdo do conhecimento geografico.

Essas perspectivas tedricas contribuem para embasar a préatica docente,
fornecendo uma base soélida para a reflexdo critica, a selecdo de abordagens
pedagogicas adequadas e a promocao de uma educacéo de qualidade. O professor,
ao compreender as diferentes epistemologias dessas areas de conhecimento,
desenvolve uma postura reflexiva e critica, capaz de contribuir para a formacéao
integral e cidada dos alunos.

Para além disso, fomentamos nossas discussbes por meio do Vviés
epistemoldgico na formacao do professor de Geografia. A compreenséo dos principios
epistemologicos é essencial para que o docente entenda como o conhecimento
geografico € produzido, validado e aplicado no campo educacional. Por meio da
epistemologia, o professor de Geografia edifica uma visdo critica sobre os diferentes
paradigmas e abordagens presentes na estrutura do componente curricular. Isso
permite uma reflexdo aprofundada sobre os fundamentos teéricos, metodoldgicos e
éticos da Geografia, bem como a compreensdo de como o conhecimento geografico
se relaciona com outras areas do conhecimento.

Dessa maneira, a epistemologia oferece instrumentos para o professor de
Geografia refletir sobre a natureza da ciéncia geografica, suas limitacdes,
preconceitos e possibilidades. Ao compreender o0s principios epistemologicos
subjacentes a producdo do conhecimento geogréfico, o professor se torna capaz de
promover uma educacao critica, estimulando os alunos a questionarem, investigarem
e construirem seu proprio conhecimento geogréfico. A formacdo do professor de
Geografia também se beneficia da epistemologia ao oferecer subsidios para a escolha
e a aplicacdo de metodologias de ensino mais adequadas. Por meio do conhecimento
das diferentes correntes epistemologicas, o professor pode selecionar estratégias
pedagdgicas que incentivem o pensamento critico, a analise espacial, a resolucdo de
problemas e a interdisciplinaridade, contribuindo para uma aprendizagem significativa
dos alunos.

N&o obstante, a compreenséo da epistemologia na formacao do professor de
Geografia favorece a atualizacdo e o dialogo constante com o0s avangos e as
transformacdes no campo da disciplina. O professor se torna capaz de acompanhar
as discussdes contemporaneas e as novas abordagens tedricas e metodologicas que

surgem, contribuindo para a renovacao e a revitalizacao do ensino da Geografia.
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Ao explorar a dimensdo epistemoldgica na formacdo de professores de
Geografia, os educadores podem refletir sobre as diferentes perspectivas tedéricas e
metodologicas que moldam o campo da Geografia. Isso envolve investigar como o
conhecimento geogréfico é produzido por meio de pesquisas, praticas e teorias, e
como isso afeta 0 ensino e a aprendizagem do componente curricular.

Nesse contexto, os educadores podem auxiliar os futuros professores a
compreenderem a natureza dinamica e complexa, bem como a importancia de uma
abordagem critica e reflexiva ao ensino. Essa compreensdo permite que 0S
professores abordem questbes contemporaneas, problemas sociais e desafios
globais de maneira informada e engajada. Promovendo, assim, uma educacao
geografica de qualidade, na qual os alunos sao incentivados a explorar o mundo de
forma critica.

Por outro lado, o empirismo € uma corrente filosofica que defende a importancia
da experiéncia sensorial como fonte primaria de conhecimento. Na educacéo e na
formacdo de professores, o empirismo desempenha um papel significativo,
especialmente em relacdo a énfase na observacédo, na experimentacao e na pratica.
No contexto da formacdo docente, o0 empirismo enfatiza a importancia da experiéncia
pratica como uma forma essencial de aprender e assimilar habilidades pedagdgicas.
Os professores sdo encorajados a vivenciar situacdes reais de sala de aula, interagir
com os alunos e refletir sobre suas experiéncias para melhorar sua pratica
educacional.

Além disso, o empirismo na educacdo também valoriza a pesquisa e a coleta
de dados empiricos como base para a tomada de decisGes e a melhoria continua do
ensino. Os professores sdo incentivados a utilizar métodos de pesquisa, como
observacéo sistematica, entrevistas e questionarios, para coletar informacdes sobre o
processo de ensino e aprendizagem e adaptar suas praticas com base nessas
evidéncias.

O empirismo na formacao de professores também destaca a importancia da
experimentacéo e da tentativa e erro como parte do processo de aprendizagem. Os
professores sdo encorajados a experimentar diferentes estratégias de ensino, avaliar
seus resultados e ajustar sua abordagem com base nessa analise empirica. Enfatiza,
ainda, a necessidade de combinar teoria e pratica, e reconhece que a experiéncia
concreta desempenha um papel crucial no desenvolvimento profissional dos

professores.
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Assim, as experiéncias sensoriais na educacao e na formacdo pedagogica e
profissional de professores agenciam uma abordagem baseada em evidéncias, em
que a experiéncia prética, a observacdo cuidadosa e a pesquisa empirica séo
valorizadas como fundamentais para o aprimoramento da pratica educacional.

A partir de tais pressupostos, recorremos aos estudos de Copatti (2022), ao
desenvolver suas concepcdes sobre a mobilizacdo do pensamento geografico. Essa
abordagem implica em utilizar os conhecimentos, 0s conceitos, as teorias e as
metodologias da disciplina para orientar e enriquecer o processo de ensino e
aprendizagem. Ao mobilizar o pensamento geografico, o professor utiliza sua
bagagem de conhecimentos para interpretar e compreender o mundo, estimulando os
alunos a fazerem o mesmo. Isso envolve a aplicacdo dos conceitos geogréaficos na
analise de fenbmenos e processos espaciais, a utilizacdo de metodologias adequadas
para investigacdo e pesquisa geografica, e a reflexdo critica sobre questbes
socioambientais. Os pressupostos que contornam a Mobilizagdo do Pensamento
Geogréfico estimulam os profissionais da area, como gedgrafos, professores e
pesquisadores, a utilizarem os conceitos, os métodos e as teorias geograficas de
maneira ativa e reflexiva. Isso implica em ir além do estudo tedrico e académico da
disciplina e buscar a aplicacéo pratica do conhecimento geografico para compreender
e intervir no espaco geografico.

O conjunto de conhecimentos e saberes que precisa ser considerado na
constituicdo e na atuacdo dos professores de Geografia € vasto e abrangente. Para
serem efetivos em sua prética educativa, os professores de Geografia devem possuir
um solido conhecimento tedrico e pratico. Nessas circunstancias, é preciso que haja
a operacao técnica e pedagodgica do pensar com a Geografia, bem como desenvolver
esses temas em sala de aula, assim como j& ressaltado por Callai (2003).

Os professores devem dominar os conceitos, as teorias e as metodologias da
Geografia, compreendendo os processos e os fenbmenos que moldam o espaco
geografico. Isso inclui a compreenséao dos elementos fisicos, como relevo, clima e
vegetacao, bem como dos aspectos humanos, como populagéo, cultura, economia e
politicas territoriais.

E necessaria a busca pelo pensamento espacial, haja vista que Geografia
engloba a analise e a interpretacéo do espaco geografico em diferentes escalas. Os

professores devem ser capazes de desenvolver o pensamento espacial em seus
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alunos, ensinando-os a compreender as relacdes e as interconexdes entre lugares e
regioes, e como elas afetam a sociedade e o meio ambiente.

N&o obstante é primordial selecionar e aplicar estratégias de ensino
adequadas, que promovam a participacdo ativa dos alunos, o uso de recursos
didaticos diversificados e o desenvolvimento de habilidades de pesquisa e analise
espacial.

Além desses conhecimentos e saberes especificos da Geografia, o0s
professores devem também possuir uma formacdo pedagodgica soélida, que lhes
permita compreender as teorias de aprendizagem, planejar aulas que possuam
significados, avaliar o progresso dos alunos e promover um ambiente de
aprendizagem inclusivo e participativo.

E importante ressaltar que a formag&o continua e o aprimoramento profissional
sao fundamentais para que os professores de Geografia estejam sempre atualizados
em relacdo aos avancos tedricos e metodologicos da disciplina, bem como as
demandas e aos desafios contemporaneos da sociedade e do ensino da Geografia.

Na Figura 14, podemos compreender os conhecimentos e saberes que formam

o professor de Geografia, no entendimento de Copatti (2022).

Figura 14 — A constituicdo do professor de Geografia: conhecimentos e saberes

Fonte: Copatti (2022).
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A mobilizacdo do pensamento geografico também implica em conectar os
conteudos geograficos com a realidade vivida pelos alunos, estabelecendo relacdes
entre 0s conceitos e 0s contextos locais, regionais e globais. Isso permite que o0s
estudantes compreendam a importancia e a relevancia da Geografia em suas vidas,
além de promover a consciéncia espacial e o pensamento critico. Além disso, envolve
a constante atualizacdo e o aprofundamento dos conhecimentos da disciplina,
acompanhando as transformacdes sociais, econdmicas e ambientais que ocorrem no
mundo contemporaneo. Isso contribui para uma pratica pedagolgica mais
contextualizada e engajada, capaz de promover uma educacdo geografica de
qualidade.

Assim sendo, as pressuposi¢oes atreladas a esse enfoque estao relacionadas
a necessidade de ir além da teoria e da pesquisa puramente académica e buscar a
mobilizacdo efetiva do conhecimento geografico para enfrentar os desafios do mundo
real. A mobilizacdo do pensamento geografico representa um horizonte que valoriza
a aplicacdo pratica da Geografia, sua relevancia social e seu potencial para a
construcdo de solucBes espaciais mais sustentaveis e justas. E essencial para
promover uma abordagem significativa e transformadora da Geografia na sala de aula,
estimulando os alunos a compreenderem o mundo de forma critica, espacialmente
consciente e socialmente comprometida. Tendo em vista isso, pretende-se estimular
um entendimento integrado e holistico acerca do espaco geografico, promovendo uma
assimilacdo mais ampla e profunda das relagdes entre sociedade e ambiente.

Levando em consideracdo as postulacbes, ainda permeados pelas
colaboracbes de Copatti (2022), podemos compreender que o pensamento de um
professor € induzido por uma gama de elementos internos e externos. Esses
elementos podem moldar suas crencas, valores e praticas educacionais.

Nese sentido, 0s processos internos do pensamento de um professor
abrangem as experiéncias pessoais, tanto na sua formac¢ao académica quanto na sua
vida intima, impactando de modo significativo sua maneira de pensar e abordar a
educacao. Essas experiéncias modelam suas perspectivas e corroboram a construcéo
da sua professoralidade.

No que diz respeito as crengas e aos valores, entendemos que desempenham
um papel essencial na pratica docente. As convicgdes, que permeiam a formacgéao do

pensamento docente sobre o propdésito da educacédo, a funcédo social professor, a
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igualdade de oportunidades, entre outros tensionamentos influenciam diretamente
suas acdes em sala de aula.

Todavia, de suma importancia nesse processo, 0 conhecimento especifico da
disciplina em que o professor atua também é um elemento interno importante. Sua
compreensao dos conceitos basilares, das epistemologias e das abordagens do
componente curricular estrutura a sua forma de ensinar, aprofundar e significar a
aprendizagem dos alunos.

J& os elementos externos podem influenciar a formagcdo do pensamento do
professor, por meio das concepcdes arraigadas pelas politicas e normas da educacao
implementadas pelas autoridades educacionais, que impactam diretamente o0 modo
de ser e agir dos professores. Essas diretrizes induzem a forma como os docentes
organizam o curriculo, avaliam os alunos e interagem com a comunidade escolar.

O contexto social e cultural em que os professores estédo inseridos igualmente
molda seu pensamento. As caracteristicas da comunidade escolar, as expectativas
dos pais, as influéncias culturais e as demandas da sociedade afetam a maneira como
os professores percebem seu papel e tomam decisGes educacionais.

Da mesma forma, o desenvolvimento profissional desempenha um papel
crucial na formacdo do pensamento docente. As oportunidades de aprimoramento
profissional tém um impacto significativo na maneira como os professores pensam e
se relacionam com sua pratica. A formacdo continuada oferece aos professores a
chance de atualizar seus conhecimentos, se manterem conectados com as ultimas
pesquisas e tendéncias educacionais e refletirem sobre suas praxis. Essas
oportunidades permitem que eles adotem abordagens pedagdgicas mais eficazes e
inovadoras, que estdo alinhadas com as necessidades e caracteristicas de seus
alunos. Dessa forma, o desenvolvimento profissional ndo apenas atualiza os
conhecimentos dos professores, mas também fortalece sua confianca, motivacdo e
capacidade de adaptacdo as demandas em constante evolucdo da sala de aula. E um
elemento externo essencial na formacéo do pensamento docente, proporcionando aos
educadores as ferramentas e 0 suporte necessario para promover uma pratica
educacional de alta qualidade e um impacto positivo no aprendizado dos alunos.
Vejamos, na Figura 15, a estrutura do pensamento do professor, desenvolvida por
Copatti (2022).
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Figura 15 — O pensamento do professor e suas estruturas internas e externas

A Conhecimentos
Processos mentais cientifico e escolares
Pensamento _

Intengoes © Subjetividades/ Historia
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Acoes
Representagdes
sociais

Fonte: Copatti (2022).

E importante ressaltar que esses elementos internos e externos ndo sio
independentes, mas interagem entre si e moldam o pensamento do professor. A
compreensao desses elementos pode ajudar a promover uma reflexao critica sobre a
pratica educacional e a busca por uma educacédo de qualidade.

O saber do professor € plural, entretanto ndo € infinito. Para isso, sugerimos o
trabalho pelo viés da Psicologia Cognitiva, que, segundo Dias e Boruchovitch (2020),
fortalece a praxis docente amparada pelo processo de autorregulacao.

A autorregulacao da aprendizagem é um conceito que se baseia na capacidade
dos estudantes de monitorar, regular e controlar seus préprios processos cognitivos,
motivacionais e comportamentais durante o processo de aprendizagem.

Segundo essa premissa, a autorregulacao da aprendizagem abarca uma série
de processos, estratégias e habilidades que os alunos podem desenvolver para se
tornarem mais eficientes e eficazes. Isso inclui estabelecer metas claras, planejar e
organizar o estudo, monitorar o préprio progresso, regular o esforco e a motivacao,
aplicar estratégias de aprendizagem adequadas e avaliar o desempenho. Constitui
uma competéncia primordial para o sucesso académico e para o desenvolvimento ao
longo da vida. Ao assumir o controle de seu préprio processo de aprendizagem, 0s
alunos se tornam auténomos, capazes de lidar com situacdes-problema, adaptando
as diferentes situacdes e buscando estratégias habeis para alcancar seus objetivos
no processo de aprendizagem.

Os estudos de Bandura (1986) sobre a teoria sociocognitiva, que também
servem de aporte para Dias e Boruchovitch (2020), revelam que 0s processos
autorregulatorios da aprendizagem se referem a capacidade de um individuo regular
seu proprio comportamento, cognicdo e emocgdo durante 0 processo de

aprendizagem.
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Segundo essa teoria, 0s procedimentos da aprendizagem séo interferidos tanto
por fatores ambientais quanto por fatores cognitivos internos. Nesse contexto, o autor
destaca a importancia da observacdo e do modelo de comportamento na
aprendizagem social. Dessa maneira, as pessoas aprendem néo apenas por meio de
reforcos e punicdes diretas, mas também ao observar e imitar o comportamento de
outras pessoas, especialmente quando esses modelos sdo recompensados ou tém
status social. Ao estabelecer relagbes com os estudos voltados para as infancias,
podemos afirmar que as criancas aprendem observando e imitando os
comportamentos de modelos significativos em seu ambiente, como pais, irmaos mais
velhos e professores.

Em suas diversas obras, Bandura (1973, 1977, 1986, 1997) também destaca o
papel dos processos autorregulatérios da aprendizagem. Esses processos incluem a
autorreflexdo, que se refere a capacidade de uma pessoa avaliar seu proprio
desempenho, identificar pontos fortes e fracos, estabelecer metas de aprendizagem e
monitorar a sua evolucao. Além disso, a jA mencionada autorregulacdo e o0 processo
da autoeficécia, relacionado a crenca de uma pessoa em sua capacidade de realizar
com sucesso uma tarefa ou alcancar um objetivo especifico. Para tanto, quanto maior
a autoeficacia de um individuo em relacdo a uma tarefa, mais provavel ele se engajara
nela, persistird diante de desafios e alcancara sucesso.

As metodologias de ensino que incentivam a reflexdo, a autorreflexédo e o
desenvolvimento de habilidades metacognitivas podem auxiliar os alunos a se
tornarem mais autbnomos e autorregulados, assumindo um papel protagonista em
seu préprio processo de aprendizagem, monitorando, controlando e ajustando suas
emocoes e acoes.

Nesse sentido, quando o aluno compreende as suas dificuldades, pode, sob
orientacdo do professor, elaborar estratégias para a solucéo de situacdes-problema
em seu cotidiano, de maneira contextualizada e (res)significada. Outrossim, ainda
estando embasados por Dias e Boruchovitch (2020), € indispensavel que os cursos
de formacdo de professores se organizem de tal forma que a producdo de
conhecimento esteja alicercada pelo desenvolvimento de estratégias de ensino,
oportunizando ao professor iniciante um sélido repertério. Acreditamos que essas
constatacdes cingem a identidade profissional, que, para Marcelo (2009), € a guisa

como os professores se reconhecem como tal, o alcance do eu profissional.
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E importe acentuar que a crian¢a necessita melhor compreender o mundo em

gue vive, ao longo de suas vivéncias e experiéncias, projetando estruturas mentais e

cognitivas que possibilitem o pensar espacialmente para o desenvolvimento do
raciocinio geografico. Sobre isso, Callai (2005) explicita:

Uma forma de fazer a leitura do mundo é por meio da leitura do espaco, o

qual traz em si todas as marcas da vida dos homens. Desse modo, ler o

mundo vai muito além da leitura cartografica, cujas representacées refletem

as realidades territoriais, por vezes distorcidas por conta das proje¢cdes

cartograficas adotadas. Fazer a leitura do mundo ndo € fazer uma leitura

apenas do mapa, ou pelo mapa, embora ele seja muito importante. E fazer a

leitura do mundo da vida, construido cotidianamente e que expressa tanto as

nossas utopias, como os limites que nos sdo postos, sejam eles do ambito da

natureza, sejam do ambito da sociedade (culturais, politicos, econdmicos)
(Callai, 2005, p. 228).

Para isso, devemos dar importancia a exploracdo da vivéncia espacial das
criancas, recorrendo a atividades e brincadeiras que proporcionem uma leitura de
mundo, conforme ja exposto. Acreditamos na importancia da autorregulacdo para a
leitura do espaco geogréfico, o entendimento de seus simbolos e significados, para a
resolucdo de situacBes-problema no cotidiano das criancas e dos jovens.
Necessitamos incrementar praticas associadas a diversidade de saberes e vivéncias
culturais das criancgas, apropriando-se de experiéncias que possibilitem entender as
relagbes proprias do mundo, orientando escolhas alinhadas com a liberdade, a
autonomia, a consciéncia critica e a responsabilidade. Ainda implicados pelas anélises
de Callai (2005), podemos considerar que a compreensao clara sobre os aportes
tedricos e metodologicos do ensino de Geografia nos anos iniciais é essencial na
contextualizacdo do saber do professor e de seus educandos. Sendo assim

Como realizar a leitura da palavra por meio da leitura do mundo? E como
fazer a leitura do mundo por meio da leitura da palavra? Esse pode ser o
desafio para pensar um aprendizado da alfabetizagdo que seja significativo.
Partindo do fato de que a gente 1é 0 mundo ainda muito antes de ler a palavra,

a principal questéo é exercitar a pratica de fazer a leitura do mundo. E pode-
se dizer que isso nasce com a crianca (Callai, 2005, p. 232).

Para tal, aléem da leitura espacial, € necessario que a criangca consiga
desenvolver habilidades para ler o mundo. As indagacdes propostas por Callai (2005)
norteiam nossas perspectivas, tendo em foco a crianga, as formas como ensinar para
as criancas e como a docéncia pode estar sendo influenciada pela dimensdo do
pensamento espacial infantil, a partir de pressupostos teoricos, metodolégicos, de

formacéo e vivéncia professoral. Vale considerar, ao citar Cavalcanti (2005), que a
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aprendizagem em Geografia necessita da constru¢cdo dos conceitos geograficos
fundamentais, direcionando as praticas pedagogicas de ensino, para a apropriacao
dessa gama conceitual, que provém da capacidade de expressar, em forma de
dialogo, a significacdo daquilo que ancora o ensino de Geografia. Isto posto,
E preciso, entdo, que o professor aguce bastante a sensibilidade para captar
os significados que os alunos ddo aos conceitos cientificos que sédo
trabalhados no ensino. Isso significa a afirmacdo e a negacdo, ao mesmo
tempo, dos dois niveis de conhecimento (o cotidiano e o cientifico) na
construcdo do conhecimento, tendo, contudo, como referéncia imediata,
durante todo o processo, o saber cotidiano do aluno. Na verdade, o raciocinio
geografico s6 é construido pelos alunos se for encarado como tal, como um

processo do aluno, que dele parte e nele se desenvolve (Cavalcanti, 2005, p.
201).

O ensino e a aprendizagem sao decorrentes do conjunto das condicdes
intencionais, comunicativas, teoricas e sociais que sdo manifestadas, a partir da
interacdo professor-aluno e na expressao do conhecimento, em diferentes condigdes
espaciais e temporais. Tais condi¢cdes determinam as categorias, 0S acontecimentos
e as atividades de assimilacdo, apropriacdo e atribuicAo de um conjunto de
significados que desencadeiam as aprendizagens. Dessa forma, flexibilizar as praticas
pedagdgicas diz respeito a organizacdo do contexto e da apresentacdo dos
conhecimentos socialmente construidos, facilitando a aprendizagem significativa de
conteudos relevantes, caracterizados por serem conceituais, atitudinais ou
procedimentais.

Sumariamente, devemos entender que, para a Pedagogia, a infancia é
reconhecida como uma fase essencial do desenvolvimento humano, na qual a crianca
deve ser estimulada e incentivada a explorar o mundo ao seu redor. Por isso, a
Pedagogia tem um papel fundamental em garantir que as criancas tenham um espaco
seguro e acolhedor para crescerem, se desenvolverem e expressarem suas
individualidades, por meio de suas vivéncias espaciais. Além disso, colabora com as
criancas no desenvolvimento de habilidades cognitivas, emocionais e sociais que
serdo uteis ao longo de toda a vida. Por meio do olhar do pedagogo, as criangcas
aprendem a se relacionar com o mundo ao seu redor e a compreender os cédigos que
orientam a sociedade em que vivem.

Resta a nés o devido reconhecimento em relacdo a Pedagogia, enaltecendo o
papel do pedagogo como colaborador na constituicdo da crianca. Dessa maneira, ao
se tratar das infancias, nés, professores de Geografia, temos muito a aprender e

reconhecer que necessitamos investir na formacdo continuada, para qualificar o
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processo de ensino e aprendizagem. E premente uma aproximacao entre a Geografia

e a Pedagogia.

4.1 O ENSINO DE GEOGRAFIA COM/PARA CRIANCAS: DESAFIOS POSTOS,
PERIGOS A SUPERAR

E fato que muitos professores de Educacéo Infantil e dos anos iniciais podem
optar por um curriculo de Geografia que seja considerado confortavel. Isso pode
acontecer por diversas razfbes, como falta de tempo, recursos limitados, falta de
formacéo especifica na area ou até mesmo uma abordagem tradicional do ensino da
Geografia escolar.

No entanto é importante ressaltar que o ensino geografico escolar deve
priorizar uma pratica significativa, por meio da assimilacdo dos sentimentos e da
curiosidade das criancas sobre o mundo ao seu redor, promovendo a compreensao
de lugares, paisagens, culturas e interacbes humanas. Uma abordagem mais
provocadora da Geografia nesses niveis iniciais pode incluir atividades préticas e
sensoriais, como explorar mapas, criar maquetes, realizar visitas de estudo a locais
préximos e discutir questdes geograficas relevantes para a comunidade local.

Além disso, os professores podem propor temas mais desafiadores,
adaptando-os de maneira adequada para o nivel de desenvolvimento e compreenséo
das criancas. E fundamental que os professores tenham acesso a recursos
educacionais apropriados, participem de formacbes continuadas e se sintam
acolhidos pela escola e pela comunidade para oferecer uma educacédo geografica
mais enriquecedora e provocadora para 0s alunos, mesmo nos anos iniciais da
educacao.

Para isso, é importante que os professores tenham uma soélida base de
conhecimento geografico, abrangendo conceitos, habilidades e processos
relacionados a ciéncia e ao componente curricular. Isso inclui compreender as mais
variadas bases epistemologicas da Geografia. Nesse sentido, a partir de uma
compreensao profunda desses conceitos, o0s professores podem oferecer
experiéncias educacionais mais significativas e enriquecedoras para as criangas.
Além disso, ao cultivar um conhecimento geografico soélido e atualizado, os
professores estardo melhor preparados para oferecer uma educacao geografica de

qualidade repleta de significados, contribuindo para que as criangcas desenvolvam
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uma compreensdao mais ampla do mundo ao seu redor e a se tornarem cidadaos
criticos e conscientes das questdes geograficas e sociais que 0s cercam.

Com base nisso, introduzimos aos nossos debates a perspectiva de Catling
(2023), que contextualiza uma Geografia desafiadora e perigosa. Nesse sentido, o
ensino de Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental por professores que
nao possuem formacado especifica na area pode apresentar desafios, mas tambéem
oferece oportunidades para o desenvolvimento de abordagens mais significativas, a
partir da compreensao tedrica e metodoldgica necessaria para o ensino da Geografia
escolar.

A dimenséo da Geografia perigosa de Catling (2023) problematiza os desafios
do ensino para criangas, ressaltando que as habilidades geogréficas devem auxilia-
las na melhor compreensdo do mundo, por meio da apreciagéo do seu lugar. Levando
em conta esse paradigma, através desse contexto, percebemos que as criancas
externalizam suas duvidas por meio dos mais variados questionamentos em
diferentes escalas, e no que tange ao arcabouco tedrico e metodologico do professor
que esta na conducdo do ensino, pode configurar um cenario problematico. Para
atestar isso, Catling (2023) aponta que as duvidas infantis podem ser desafiantes e
exigentes, ao ponto de revelar um cenério de inseguranca na pratica docente.

Dessa maneira, aquilo que pode ser entendido como perigoso possui
conotacdo negativa, fazendo com que a prética pedagdgica priorize uma perspectiva
tradicional, que, por sua vez, soa como segura. Ao adotar uma postura segura, 0
professor transita por uma pratica segura, priorizando um ensino de Geografia menos
aventureiro, problematizador com nuances adultocéntricas. Inspirados pelos estudos
do ja mencionado autor, percebemos que alguns professores preferem adotar uma
postura mais confortavel, menos provocadora, em relacao ao ensino de Geografia nos
anos iniciais. No que diz respeito a esse cenario, observamos, no Quadro 7, um
esquema que aborda os tipos de perigos na préatica pedagdgica do ensino de

Geografia.
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Quadro 7 — Perigos do ensino de Geografia para os anos iniciais

“Tipos de

perigo”

Elaboracéao

Estar fisicamente

em risco

Por exemplo, investigar um riacho ou as margens de um rio ou um lugar préximo
a uma estrada muito movimentada. O trabalho de campo da Geografia — e sua
organizacdo — oferece uma gama de perigos devido & sua potencial

imprevisibilidade.

Estar intelectual
ou

academicamente

Falta de argumentos, provas ou logica, expressao de ideias parciais, opiniées
injustificadas, perspectivas incobmodas e radicalmente diferentes. Quando seu

conhecimento ou sua compreensdo da Geografia sdo limitados, o professor

emocionalmente

em risco pode achar perigoso se envolver.
As reacoes emotivas, por exemplo. De fato, estar inseguro quanto a Geografia
£ desafia a confianca pessoal do professor preocupado por estar “exposto”. Tais
star

professores podem se concentrar ou enfatizar rea¢cdes e sentimentos sobre

lugares e ambientes e, em vez de ajudar os alunos a desenvolverem

socialmente em

risco

em risco
conhecimento sobre uma area, dificultam sua compreenséo, e isso em si é
perigoso.
Ter acdes ou reagbes imprudentes, alimentando preconceitos ou fanatismo,
E insuflando protestos infundados e até insurrei¢cdes. Isso depende do que é
star

aceitavel na sociedade e na cultura da escola e da comunidade. Os professores
tendem a “agir de forma segura” e ndo se envolverem em temas geograficos
que realmente precisam ser explorados, mesmo com criangas, porque

perturbam ou incomodam terceiros, seja outros professores ou pais de alunos.

Fonte: Catling (2023).

A abordagem de temas geograficos considerados perigosos oferece

oportunidades valiosas para inspiracdo, analise, reflexado e ideias transformadoras,

mesmo em contextos imprevisiveis e em um mundo em constante mudancga. Desafiar

as criangas a serem criativas e a sugerirem uma variedade de abordagens para lidar

com questbes complexas desenvolve ndo apenas sua consciéncia e conhecimento

geografico, mas também sua capacidade de andlise critica, reflexdo e senso de

importancia. Por outro lado, percebemos, em algumas ocasides, a justificativa de que

as criangas menores ndo necessitam do aprofundamento conceitual para com alguns

temas geograficos que podem se caracterizar como provocadores.
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Ao enfrentar temas geograficos desafiadores, as criancas possuem a
oportunidade de se engajar em processos de aprendizagem significativos. O
envolvimento com esses temas instiga a curiosidade, incentivando a investigacdo e a
compreensao dos fatores que contribuem para tais desafios.

E crucial ressaltar que, embora as criancas possam propor solucées criativas
para problemas geograficos complexos, a adocdo e a implementacdo dessas
solugbes podem ser altamente problematicas, como mencionado anteriormente.
Nesse sentido, os estudos voltados para o ensino de Geografia alertam para a
importancia de discutir as limitacdes e os desafios associados as solu¢des propostas,
promovendo uma compreensao realista das possibilidades de mudanca e melhorias.

A importancia de um ensino de Geografia problematizador nos anos iniciais
esta intrinsecamente ligada ao desenvolvimento do pensamento espacial e do
raciocinio geografico dos alunos. Nessa abordagem, o objetivo principal € ir além da
mera memorizacdo de informacdes, estimulando os estudantes a questionarem,
investigarem e compreenderem o mundo ao seu redor de forma critica e reflexiva.

Dessa forma, o ensino de Geografia focalizado em resolver problemas
cotidianos permite que os alunos desenvolvam habilidades de pensar espacialmente,
ou seja, a capacidade de compreender e interpretar o espaco geografico. Ao analisar
mapas, graficos, imagens e outras representacfes espaciais, 0s alunos aprendem a
identificar relacbes espaciais, fazer conexdes e compreender a organizacdo e as
interacdes entre lugares. Os professores podem relaciona-los com situacdes e
problemas reais que afetam a vida dos alunos e a sociedade como um todo. Isso
proporciona um maior engajamento dos estudantes, pois percebem a relevancia da
Geografia para compreender as dinamicas socioespaciais e contribuir para solucdes.

Vejamos, no Quadro 8, uma adaptacado em formato reduzido das sugestdes de
Catling (2023) para a exploracao de temas perigosos e problematizadores no ensino
de Geografia para os anos iniciais, em relacdo a sua prética de pesquisa e realidade,

as quais acreditamos estarem convergentes com este estudo.
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Quadro 8 — Possibilidades de uma Geografia perigosa

Investigar quem migra, a variedade de razdes para fazé-lo, a natureza das viagens das pessoas e 0s
lugares por onde viajam, como viajam, como isso as afeta, se estdo onde pretendiam chegar, o que
significa se estabelecer novamente em um lugar novo, as aspiracdes e as expectativas no final de

sua viagem; da mesma forma, questionar preconceitos, atitudes, valores e comportamentos;

a variedade e a diversidade da vida das pessoas em outras partes do mundo, como é realmente sua
vida, a variedade de suas circunstancias, suas oportunidades e limitagées, como se sentem e lidam

com as situagBes em que se encontram e o que podem mudar e para quem;

a variedade de supermercados e estabelecimentos comerciais de alimentos locais e sua precificacéo,
por que isso acontece, quao acessiveis eles sdo, quem os utiliza, por que e para que; igualmente, as

perspectivas daqueles que administram lojas locais diante de seus clientes;

a existéncia e a acessibilidade de fornecedores de fast food, o que eles fornecem, quem os utiliza,
com que frequéncia, por que e a que custo, de onde esses fornecedores obtém seus recursos, quais
séo os padrbes de uso semanal e o que o pessoal da loja percebe sobre os clientes; quem séo os

clientes e qual é o impacto na vizinhancga;

as pequenas profanacdes de ruas, pargues e outros lugares por aqueles que criam pichages, largam
pontas de cigarro e ndo limpam os excrementos de seus cdes, criando as preocupacdes
interessantes e antiestéticas que eles podem causar, e quem tem que lidar com esses aspectos de

desrespeito aos outros e ao meio ambiente — se € isso que eles séo;

numero, variedade, localizacdo e funcdes das casas de caridade, seu proposito em uma localidade,
por que pode haver varias em um bairro ou area de compras, Seus usos, por quem, como sua

presenca é percebida, e as “mensagens” que sua presenca transmite, positivas e negativas;

a realidade das pessoas mudando, por exemplo, para a condugéo de veiculos elétricos, o impacto
do uso muito maior da eletricidade na sociedade, sua geracdo e transmissdo a partir de fontes
renovaveis de energia, nuclear ou baseada em combustiveis fésseis, seus impactos e efeitos em
ruas, paisagens e paisagens maritimas, efeitos em ambientes rurais e urbanos, e a percep¢éo das

pessoas das multiplas caracteristicas elétricas;

a cultura do vestuario “descartavel” assumida por muitas pessoas, impulsionada pelas constantes
mudancas ha moda e por terem e usarem 0s artigos mais recentes, onde esses artigos séo feitos,
quem os fabrica e como sdo remunerados, suas condi¢cdes de trabalho, as fontes dos materiais
utilizados e sua producado, onde os artigos sao vendidos, as disparidades dos precos e para quem,
reutilizando ou descartando artigos, questfes de desperdicio e reciclagem ou a falta disso, e quem,

0 que e onde todos esses assuntos afetam, como e por qué.

Fonte: Catling (2023).
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Ainda assim, o0 ensino problematizador estimula o raciocinio geografico dos
alunos, pois essa abordagem promove o desenvolvimento do pensamento critico e da
resolucéo de problemas, habilidades fundamentais para o entendimento e a atuagao
no mundo contemporaneo.

Consequentemente, € imprescindivel promover o incentivo a curiosidade e o
desenvolvimento de estruturas mentais que estimulem o questionamento dos alunos
sobre o mundo ao seu redor. E fundamental adotar uma abordagem de ensino que
valorize a Geografia problematizadora. Nesse contexto, ao explorarem questbes
complexas e desafiadoras, como desigualdades socioespaciais, mudancas climaticas
e migracoes, 0os estudantes sdo instigados ndo apenas a buscar respostas, mas
também a refletir profundamente sobre as causas e as consequéncias desses
fendbmenos, desenvolvendo, assim, perspectivas criticas e ampliando seu senso de
compreensao do mundo. Ao serem expostos a essas tematicas, os alunos séo
encorajados a sair da sua zona de conforto cognitivo, confrontando ideias
preconcebidas e expandindo seus horizontes. Por meio do estimulo ao
guestionamento, sdo impulsionados a analisarem as nuances e as complexidades dos
problemas geograficos contemporaneos, reconhecendo as multiplas perspectivas e
conexdes com outras areas do conhecimento.

Para tanto, a Geografia problematizadora ou perigosa nos anos iniciais
proporciona aos alunos uma base sdlida para a compreenséo do mundo, estimulando
0 pensamento critico, o raciocinio geografico e a formacdo de cidadaos ativos e
conscientes de seu papel na sociedade. Essa abordagem contribui para a construcéo
de uma educacdo mais significativa e engajada, preparando os estudantes para
enfrentar os desafios do presente e do futuro.

Diante do exposto, acentuamos que os professores pedagogos desempenham
um papel fundamental no ensino de Geografia, pois sao responsaveis por desafiar os
alunos e promover um aprendizado significativo nesse componente curricular. Em
primeiro lugar, os pedagogos possuem o conhecimento tedrico e pratico necessario
para abordar os principais conceitos geograficos de maneira acessivel e interessante
para os estudantes em estagios iniciais de formacdo. Além disso, dispdem da
habilidade de adaptar os conteudos geograficos as necessidades e as caracteristicas
individuais dos alunos. Utilizam estratégias pedagogicas diversificadas, para

despertar o interesse e a curiosidade das criangas em relagéo ao ensino de Geografia
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dos anos iniciais do EFI. Dessa forma, os pedagogos garantem que 0S conceitos
sejam compreendidos de maneira mais profunda e aplicavel no contexto da vida dos
alunos.

Os pedagogos desempenham um papel essencial no desenvolvimento de
habilidades cognitivas e socioemocionais, por intermédio do ensino da Geografia. Ao
desafiar os alunos a explorarem as diferentes perspectivas e a refletirem sobre
guestdes socioambientais, os pedagogos os ajudam a desenvolver o pensamento
critico, a criatividade e a consciéncia global. Essas competéncias sédo essenciais para
gue os estudantes se tornem cidaddos ativos e responsaveis, capazes de
compreender e interagir com o0 mundo ao seu redor.

Adicionalmente, os pedagogos possuem uma visdo ampla dos objetivos
educacionais e do curriculo escolar, o que Ihes permite contextualizar o ensino da
Geografia dentro de um plano de desenvolvimento mais abrangente. Eles podem
identificar lacunas e oportunidades de aprendizado, ajustando suas estratégias de
ensino para atender as necessidades especificas dos estudantes. A partir dessa
abordagem personalizada, os pedagogos asseguram que cada aluno tenha a
oportunidade de reunir as competéncias e 0os conhecimentos geograficos necessarios
para a sua formacéo académica e pessoal.

E importante valorar a figura do pedagogo no ensino de Geografia, haja vista o
seu papel essencial, problematizando e adaptando os contetdos as necessidades dos
alunos, bem como na promoc¢édo do desenvolvimento das habilidades cognitivas e
socioemocionais, que conectam a Geografia a outros componentes curriculares. A
pratica pedagdgica de professores pedagogos no ensino de Geografia garante que os
alunos compreendam os principais conceitos geograficos desde o inicio de sua
formacao, promovendo um aprendizado significativo e despertando o interesse dos
estudantes pela Geografia. Os pedagogos séo verdadeiros moderadores do
conhecimento geogréfico, cooperando para uma educacdo mais enriquecedora e
relevante para os alunos.

A partir disso, podemos reconhecer que o0s professores pedagogos
desempenham um papel valioso no auxilio ao desenvolvimento dos conceitos
basilares da Geografia. E importante discernir que a Geografia escolar compreende
um componente complexo e multifacetado, que envolve ndo apenas o trabalho dos
pedagogos, mas também a colaboragéo de outros profissionais, como os professores

especialistas em Geografia.
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Valorizar a figura do pedagogo em relacdo ao auxilio que ele desempenha no
ensino de geografia é fundamental. Os pedagogos tém o conhecimento tedrico e
pratico necessarios para adaptar o conteudo geogréfico as necessidades e as
caracteristicas dos estudantes em estagios iniciais de formacéo. Eles podem utilizar
estratégias pedagogicas diversificadas para despertar o interesse e promover uma
compreensao mais profunda dos conceitos geograficos.

E mister entender que a resolugéo dos problemas no ensino de Geografia ndo
deve ser atribuida exclusivamente ao trabalho do pedagogo. Devemos levar em
consideracao os desafios complexos, como a falta de recursos didaticos adequados,
a atualizacdo constante dos contetdos e a conexao dos conceitos geograficos com o
cotidiano dos estudantes. Essas questOes requerem a colaboragdo de diferentes
atores, incluindo professores que possuem graduacao em Geografia, formuladores de
politicas educacionais e instituicbes de ensino. Ademais, € necessario considerar que
os pedagogos possuem uma formacéo globalizante, abrangendo diversas areas do
conhecimento. Embora possam fornecer um suporte importante no ensino da
Geografia, podem ndo ter o mesmo nivel de especializagdo que um professor
graduado na area.

Existem algumas razdes pelas quais os professores pedagogos podem nao
desempenhar ou ensinar conteudos geograficos desafiadores. A Geografia, assim
como outras ciéncias, requer um conhecimento aprofundado e atualizado sobre
conceitos, teorias e metodologias especificas. Um professor especialista em geografia
possui uma formacdo mais direcionada e um dominio mais completo dos basilares
cientificos relacionados a sua pratica docente, o que |he garante ensinar de forma
mais precisa e desafiadora.

Em vista disso, os pedagogos tém a responsabilidade de abordar uma ampla
gama de disciplinas e temas em sua pratica educacional. Isso significa que ndo haja
tempo suficiente para se aprofundar em todas as areas do conhecimento, incluindo a
Geografia. O tempo limitado pode dificultar a dedicacdo necessaria para desenvolver
um dominio completo dos conceitos geograficos e proporcionar um ensino
verdadeiramente desafiador nessa disciplina. Outro aspecto a considerar é a
importancia do curriculo escolar e das politicas educacionais. Em alguns sistemas
educacionais, o curriculo estabelece os conteudos e as disciplinas que os professores
devem ensinar. Se a Geografia ndo é incluida como uma das areas especificas a

serem abordadas pelos pedagogos, pode ser mais dificil para eles desenvolverem um
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ensino desafiador, restando apenas uma aprendizagem em Geografia coadjuvante a
alfabetizacdo convencional.

Por outro lado, podemos considerar que Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) dos anos iniciais do Ensino Fundamental reconhece a importancia de
introduzir os conceitos geograficos com antecedéncia na formacao das criancas. A
BNCC destaca a figura da crianca como protagonista do processo de aprendizagem,
valorizando suas vivéncias, curiosidade e capacidade de compreender o mundo ao
seu redor.

No contexto da Geografia, a BNCC enfatiza o estudo dos lugares, dos espacos
e das paisagens, incentivando as criancas a observarem e explorarem o ambiente que
as cerca. Através de atividades praticas, como visitas a lugares préximos a escola, as
criangas sdo estimuladas a desenvolver uma percep¢do geografica, reconhecendo
caracteristicas fisicas e humanas do local em que vivem. Para isso, é destacada a
necessidade de trabalhar com representacdes cartograficas desde os anos iniciais.
Dessa forma, as criancas desenvolvem habilidades de leitura e interpretacdo de
mapas, ampliando sua compreensdo do espaco geografico.

Outro aspecto observado na BNCC é a relacdo entre a Geografia e a
diversidade cultural. Os professores que ensinam Geografia nos anos iniciais sédo
incentivados a explorarem as diferentes formas de vida, culturas, tradicées e modos
de ocupacado do espaco, promovendo o respeito a diversidade e a compreenséo de
que o mundo é composto por diferentes realidades geograficas. As criancas sdo
convidadas a refletir sobre as semelhancas e diferencas entre os lugares e a valorizar
ariqueza cultural do planeta. Os professores sdo encorajados a estabelecer conexdes
entre a Geografia e outros componentes curriculares, como Historia, Ciéncias e
Matematica, buscando uma compreensao globalizada. Essa abordagem integrada
contribui para que as criangas percebam a inter-relacao entre diferentes aspectos da
realidade e desenvolvam os principios do pensar pela Geografia.

Entre os principais temas associados a aprendizagem geografica presentes na
BNCC, destacam-se: o estudo dos lugares e espacos, incluindo a observacéao e a
analise das caracteristicas fisicas e humanas de diferentes ambientes; a nocdo de
paisagem, entendendo como as diferentes formas de ocupag¢ao humana transformam
0 espaco; a representacao cartografica, com énfase na leitura e na interpretacéo de
mapas, globos e outros recursos graficos; e a compreensao da diversidade cultural,

explorando as variadas formas de vida, culturas e tradigcbes presentes em diferentes
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regides. Além dos conteudos, a BNCC define competéncias e habilidades que os
alunos devem desenvolver ao longo dos anos iniciais em relagdo a Geografia. Entre
elas, destacam-se: observar e descrever caracteristicas dos lugares e paisagens
proximas a escola; identificar e comparar as diferencas e semelhancas entre
diferentes ambientes; interpretar mapas e outras representacdes cartograficas,
compreendendo simbolos, legendas e escalas; analisar as formas de ocupacéo
humana e suas relagdes com o meio ambiente; e reconhecer a diversidade cultural,
valorizando as diferentes formas de vida e contribuindo para a construcdo de uma
visdo mais plural e inclusiva do mundo.

As competéncias e as habilidades estabelecidas pela BNCC na Geografia
visam desenvolver nos alunos uma consciéncia espacial, a capacidade de observagao
e analise do mundo ao seu redor, bem como o respeito a diversidade e a compreensao
das relacbes entre sociedade e ambiente. Essas competéncias e habilidades s&o
essenciais para que os alunos possam compreender e se relacionar de forma critica
e consciente com 0 espacgo geografico, contribuindo para sua formacdo como
cidad&dos ativos e participativos na sociedade. E importante ressaltar que esses
conteudos, competéncias e habilidades sédo trabalhados de forma progressiva ao
longo dos anos iniciais do ensino fundamental, levando em consideracdo o
desenvolvimento cognitivo e emocional das criancas em cada etapa.

O trabalho docente dos professores pedagogos que ensinam Geografia
corrobora o desenvolvimento da consciéncia espacial dos estudantes, conforme
preconizado pela BNCC. A consciéncia espacial refere-se a capacidade dos alunos
compreenderem e se relacionarem de forma critica e consciente com o0 espaco
geografico em que vivem. A BNCC reconhece a importancia da consciéncia espacial
no contexto da Geografia e, ao enfatizar esta dimenséo, busca formar cidadaos que
construam uma visdo ampla e critica de mundo. Os professores pedagogos, por sua
vez, desempenham um papel-chave ao colocar em prética essa abordagem, guiando
os alunos na construgdo dos conhecimentos geograficos.

Levando em consideracdo os pressupostos apresentados, inferimos que os
pedagogos se ocupam na formagdo maxima das qualidades humanas na crianca. Sua
atuacdo vai além do compartiihamento de conhecimentos académicos, pois sdo
responsaveis por cultivar valores, habilidades socioemocionais e éticas nas criangas.
Dessa maneira, € um exemplo a ser seguido pelas criangas. Seu comportamento,

suas atitudes e sua postura servem como referéncia para o desenvolvimento de
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valores como respeito, empatia, solidariedade e responsabilidade, nessa fase
importante que caracteriza a infancia.

Além disso, o professor pedagogo € um mediador do processo de socializacao,
possibilitando um ambiente acolhedor e seguro, no qual as criangas podem interagir,
compartilhar ideias e aprender a conviver harmoniosamente com 0s outros. A partir
disso, as criangcas compreendem e expressam suas emocoes, desenvolvendo a
autoconfianca e o estabelecimento das relacdes saudaveis com os colegas. Essas
habilidades s&o fundamentais para o bem-estar emocional e o desenvolvimento da
crianca. O pedagogo também estimula a curiosidade e o desejo de aprender nas
criancas. Ele promove atividades ludicas, investigativas e desafiadoras, que
despertam o interesse das criancas e incentivam a busca pelo conhecimento. Essa
abordagem pedagdgica favorece a formacdo de criancas autbnomas, motivadas e
comprometidas com o seu proprio processo de aprendizagem.

Outrossim, em sua pratica pedagogica, o professor pedagogo valoriza a
singularidade de cada crianca e reconhece suas potencialidades, por intermédio da
estruturacdo de um ambiente inclusivo no qual todas as criangas se sintam acolhidas
e valorizadas. Esse contexto visa identificar as habilidades e os interesses de cada
crianca, adaptando suas acdes para atender as necessidades individuais de
aprendizagem.

Em resumo, enfatizamos que o professor pedagogo desempenha um papel
fundamental na formacdo maxima das qualidades humanas na crianca. Por meio de
seu exemplo, mediacdo social, estimulo ao desenvolvimento socioemocional,
promocado da reflexdo critica, incentivo a curiosidade, valorizacdo da singularidade,
despertar do senso de ética e estabelecimento de uma relacdo de confianca, o
professor pedagogo contribui para que as criangcas se tornem seres humanos
autbnomos, responsaveis, solidarios, criticos e éticos. Seu trabalho vai além do ensino
académico, impactando positivamente a formacdo integral das criangas e 0

desenvolvimento da aprendizagem em Geografia e da consciéncia espacial.
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5 A VOZ INTERIOR: GEOGRAFIAS QUE HABITAM O CORACAO DE UMA
CRIANCA

[...] as criancas, desde as suas garatujas iniciais, atribuem significados aos
seus desenhos que desmentem a representacao directa e a intencao realista
(Sarmento, 2011, p. 09).

Podemos reconhecer que a unido entre a Geografia problematizadora e os
estudos da infancia e da Pedagogia oferece um potencial expressivo para promover
a consciéncia critica desde a infancia, habilitando as criangcas a compreenderem e a
atuarem de maneira informada e engajada em relacdo aos desafios geogréaficos e
sociais contemporaneos.

Para além disso, é primordial reconhecermos a voz das criancas em relacao
aos seus sentimentos associados aos seus processos de aprendizagem. No
entendimento de Sarmento (2011), é imprescindivel considerarmos as criangcas como
atores sociais ativos e capazes de contribuir significativamente para a compreenséo
de suas proprias experiéncias educacionais. Para isso, € de extrema importancia
observarmos e colocarmos em pratica propostas pedagoégicas em que as criancas nao
sejam vistas apenas como receptores passivos de conhecimento, mas, sim, como
agenciadores ativos em seu proprio processo de aprendizagem. Ouvir as criancas €
fundamental para reconhecer e valorizar suas perspectivas, necessidades e desejos,
permitindo que expressem suas opinides e participem ativamente das decisfes que
as afetam na esfera educacional, repercutindo em um melhor entendimento da triade
escola-aprendizagem-cotidiano.

Reconhecer e valorar os sentimentos das criancas ndo apenas fortalece sua
autoestima e senso de pertencimento, mas também requer o respeito por suas
singularidades e diversidades. Assentir suas vozes na sala de aula e nos espacos
educacionais consente que se sintam valorizadas, levando a um ambiente mais
inclusivo e respeitoso. A partir dessas prerrogativas se firma o didlogo e a cooperacao
entre adultos e criangas. Essa interacdo promove relagbes mais horizontais, nas quais
as criangas sao vistas como parceiras ativas na construcdo de um ambiente
educacional mais rico e estimulante. Perante isso, ouvir as criangas nao apenas
contribui para a melhoria do sistema educacional, mas também é essencial para uma
sociedade mais justa e inclusiva, em que as vozes de todos 0s membros,

independentemente da idade, sdo valorizadas e consideradas.
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Nesse sentido, com o intuito de reconhecer a cultura da infancia e dar voz as
criancas, realizamos uma retroalimentacdo do processo de ensino e aprendizagem
com uma estudante de 6° Ano, para fomentar tais discussdes. O Quadro 9 aborda a
configuracéo dessa dinamica.

Quadro 9 — Retroalimentacéo do processo de ensino e aprendizagem: geografias do afeto

Retroalimentacéo Origem: professor-aluna

Produzir uma ilustragéo visual de forma livre com
0 intuito de solucionar a questéo balizadora.

Por que um desenho livre?

O embasamento tedrico refere-se as discussoes
propostas por Sarmento (2011), ao determinar
gue a expressédo por meio do desenho infantil é
considerada uma das formas mais significativas
de comunicacgéo simbdlica para as criangas. Sua
relevancia é notavel, uma vez que o ato de
desenhar antecede a habilidade de comunicacéo
escrita, e até mesmo precede a comunicacdo
oral, visto que os bebés comecam a fazer
rabiscos antes de articularem suas primeiras
palavras. Nesse contexto, o desenho infantil atua
como um meio de comunicacao efetivo, pois as
imagens sdo capazes de evocar e referenciar
informacbes de maneira distinta e abrangente,

L . Questéo balizadora: o que, para vocé,
ultrapassando as limitagdes da linguagem verbal.

representa aprender através da Geografia?

Duracéo

N&o houve definicho de um prazo para a
estudante. O professor enfatizou que a tarefa
poderia ser realizada no ritmo que a melhor
conviesse.

Contextualizacéo

A aluna foi informada de que ailustracéo livre que
deveria produzir seria utlizada para uma
dissertacdo e como recurso para discussdes
sobre o ensino de Geografia. O professor
também expressou interesse em compreender 0s
desejos e as perspectivas da estudante em
relacdo a sua aprendizagem e visdo de mundo
por meio da Geografia.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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A aprendizagem por meio das criancas é um topico que ganhou destaque nas
discussdes pedagdgicas contemporaneas. As criangcas tém muito a oferecer quando
se trata de expandir o conhecimento e a compreenséo das outras geragoes. A escola,
como uma instituicdo de ensino, desempenha um papel categdrico nessa dinamica de
aprendizado intergeracional. Dessa maneira, 0 ambiente escolar €, de fato, um espaco
onde diferentes geragdes se encontram para compartilhar saberes. No contexto
escolar, os educadores desempenham um papel fundamental na facilitagdo desse
processo, criando um cenario propicio para o compartilhamento do conhecimento. A
dimenséo intergeracional da educacdo escolar € importante porque promove a
valorizac&o das diferentes experiéncias de vida e perspectivas.

As criancgas trazem para a escola uma visdo de mundo curiosa e, muitas vezes,
desprovida de preconceitos enraizados. Elas sdo naturalmente inquisitivas e criativas,
0 que pode inspirar os adultos a questionarem suas proprias suposicfes e a
considerarem novas abordagens para 0s problemas. As criangcas sdo agentes de
mudanca, desafiando paradigmas estabelecidos e incentivando a inovacao na sala de
aula. Na perspectiva da sociologia da infancia, conforme delineado pelas analises de
Sarmento e Tomas (2020), consideramos que

A diferenca entre as geracdes e as suas condigfes de existéncia é um
processo largamente estudado na sociologia da infancia e é mesmo
estruturante do seu percurso teorico. As geracdes distinguem-se umas das
outras e a sua diferenciacdo € constitutiva de cada uma delas. Elas sé@o
socialmente construidas, a partir da criagdo de normas sociais que
estabelecem as respetivas relagbes e que garantem o que é aceitavel,

admissivel e adequado, ou, inversamente, o que é ilegitimo, interdito ou
considerado impréprio (Sarmento; Tomas, 2020, p. 18).

Os alunos trazem consigo um conjunto amplo de experiéncias, perspectivas e
saberes prévios que sdo fundamentais para enriquecer o ambiente educativo. E
essencial reconhecer que o aluno ndo é apenas um recipiente vazio a ser preenchido
pelo conhecimento do professor; ao contrario, ele € um agente ativo e participante
ativo no processo de aprendizagem.

Os conhecimentos prévios dos alunos, suas visdées de mundo e as questdes
gue trazem para a sala de aula s&o elementos valiosos e relevantes para a construcéo
do conhecimento coletivo. Esses saberes sao a base sobre a qual novos conceitos e
ideias sé@o construidos. Por exemplo, ao discutir um topico em sala de aula, as

perspectivas dos alunos podem desafiar as concepc¢des estabelecidas pelo professor,
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gerando discussdes enriguecedoras e estimulando a reflexdo mutua. Suas questdes
e curiosidades podem abrir caminho para novas areas de exploracdo e pesquisa. O
dialogo entre aluno e professor ndo é apenas sobre o compartiihamento de
conhecimento, mas também sobre uma troca reciproca de ideias, percepcdes e
entendimentos.

A capacidade de perguntar pelo sentido das coisas transcende o mero acumulo
de conhecimento. Ela envolve uma busca constante por significado, conexdes e
compreensao mais ampla. Nesse processo, 0s alunos ndo somente absorvem
informacfGes, mas também desenvolvem a capacidade de analisar, interpretar e
aplicar o conhecimento em contextos diversos. Ao questionar o sentido das coisas, 0s
alunos séo incentivados a explorar questdes éticas, sociais e culturais, desenvolvendo
uma consciéncia mais profunda do mundo ao seu redor. ISso 0s prepara para 0s
desafios da vida e os capacita a contribuir de maneira significativa para a sociedade.
A partir disso, a crianca-aluno € instigada a desenvolver-se como um individuo
competente, capaz de tracar seu proprio percurso escolar e social, no entanto,
encontra-se constantemente sujeita a um controle avaliativo. Essa autonomia
compulséria, sob medida, revela-se profundamente paradoxal. Contrariamente a
expectativa de que a autoridade, seja dos adultos, dos pais ou das instituicdes,
enfraqueca, ela, na verdade, se refina e se manifesta na instauracdo de uma
normatividade renovada da infancia. Contudo a normatividade, agora centrada em
competéncias, auto-organizacao do trabalho e liberdade de escolha, impde sancdes
e prémios, perpetuando um novo sistema de regulacédo (Sarmento, 2011).

Na docéncia, a capacidade de orientar os alunos nesse processo de
questionamento € uma habilidade essencial, pois requer uma abordagem pedagdgica
gue se concentre na criacdo de um ambiente que estimule a curiosidade, a criatividade
e a reflexdo. NGs, educadores, modelarmos e incentivamos a pratica de questionar,
inspirando os alunos a se tornarem seres humanos criticos e independentes.

Desse modo, a aprendizagem centrada na capacidade de perguntar pelo
sentido das coisas representa uma abordagem educacional engrandecedora. Essa
forma de proceder ndo apenas instrui os alunos para enfrentar os desafios
intelectuais, éticos e sociais, mas também promove uma cultura de aprendizado
continuo e reflexivo. Nesse contexto, os professores assumem o papel de
facilitadores, guiando os alunos em uma jornada de descoberta e compreensao mais

profunda.
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E mister que os educadores valorizem ativamente o conhecimento prévio dos
alunos, incentivando sua participacédo ativa e respeitando suas contribuicfes. Permitir
que os alunos ensinem ao professor € uma forma de empondera-los, promovendo um
ambiente de aprendizagem mais democratico e inclusivo. Isto posto, o
reconhecimento e a integracdo dos conhecimentos prévios dos alunos no processo
de ensino e aprendizagem fortalecem o engajamento dos estudantes e enriquecem a
experiéncia educativa como um todo, promulgando uma abordagem mais holistica e
diversificada ao conhecimento, permitindo que a sala de aula seja um espaco de
descoberta continua, onde tanto professor quanto aluno aprendam e se desenvolvam
juntos.

A partir da escuta das criancas, das mais variadas possibilidades de
aprendizagens e da retroalimentacao da préatica docente, considerando as afirmacdes
de Sarmento (2011), em sua perspectiva sociolégica sobre as infancias, podemos
compreender que o desenho infantil, ao transcender a expressao singular da crianca
para se inserir na producdo simbolica de um grupo social geracional — a infancia —
revela-se como uma manifestacdo complexa e rica. Essa forma de expressdo nao é
apenas um reflexo da personalidade singular da crianga, mas uma contribuicdo ativa
para a construcdo cultural desse grupo social. A infancia, ao possuir um estatuto
especifico na sociedade, ndo somente compartilha formas culturais diversas com
outros grupos geracionais, mas também introduz elementos culturais inerentes a sua
condicao Unica. Essa observacdo requer uma transformacdo na abordagem e no
ponto de vista: reconhecer a diversidade na experiéncia infantil (Sarmento; Tomas,
2020).

Nesse sentido, os desenhos infantis tornam-se uma espécie de arquivo
simbdlico, documentando as percepcdes, as experiéncias e a construcdo de
significado das criancas em um contexto social mais amplo. Por meio dos desenhos,
observamos a singularidade de cada crianca e os padrdes culturais emergentes que
caracterizam a infancia como uma fase distintiva da vida.

A producéo simbolica na forma de desenhos ndo se limita a uma expressao
individual; ela se transforma em um fenbmeno coletivo que ajuda a forjar identidades
e narrativas culturais especificas da infancia. Esses elementos culturais Unicos,
inerentes a condicdo infantil, sdo essenciais para entendermos como as crian¢as
constroem e participam ativamente da cultura que as envolve. Para isso, observamos

que
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O imaginario infantil, de acordo com a perspectiva que temos vindo a
desenvolver sobre as culturas infantis, corresponde a um elemento nuclear
da compreensdo e significacdo do mundo pelas criangcas. Com efeito, a
imaginacédo do real é fundacional do seu modo de inteligibilidade. As criancas
desenvolvem a sua imaginagdo sistematicamente a partir do que observam,
experimentam, ouvem e interpretam da sua experiéncia vital, ao mesmo
tempo que as situa¢gBes que imaginam lhes permite compreender o que
observam, interpretando novas situacfes e experiéncias de modo fantasista,
até incorporarem como experiéncia vivida e interpretada (Sarmento, 2003, p.
63).

Reconhecemos que os desenhos infantis ndo apenas refletem, mas também
moldam as representacfes sociais da infancia, influenciando a forma como a
sociedade percebe e responde as criangas. Eles funcionam como instrumentos de
comunicacdo cultural que transcendem as fronteiras individuais, criando uma
linguagem visual compartilhada entre as criancas e oferecendo insights valiosos sobre
as dindmicas culturais da infancia.

Nesse contexto, o desenho infantil transcende a simples manifestacdo da
personalidade Unica de uma crianca; ele se revela como uma expressao cultural ativa
gue desempenha um papel significativo na constante construcdo e redefinicdo do
coletivo social geracional da infancia. Esse fendbmeno multifacetado ressalta a
necessidade crucial de ndo somente enxergar os desenhos infantis como produtos
isolados, mas, sim, como artefatos culturais que exercem uma fungdo dindmica na
moldagem e na transmisséo da cultura infantil.

Ao explorar a riqueza dessas representacdes visuais, compreendemos que
cada traco, cada cor, cada forma conta uma histéria mais ampla sobre as influéncias
culturais que permeiam o universo infantil. Os desenhos ndo s&o apenas
manifestacfes individuais, mas também se entrelacam com as narrativas coletivas
compartilhadas por grupos de criancas, formando um tecido simbdlico que reflete
valores, tradicdes e modos de expressao especificos da infancia.

A andlise aprofundada desses artefatos culturais infantis revela a capacidade
intrinseca das criancas de contribuir ativamente para a cultura de seu grupo social.
Os desenhos, em vez de simples representacdes estaticas, atuam como agentes
dindmicos na definicdo da identidade cultural das criangas e na comunicacédo entre
elas. Esse entendimento mais amplo desafia a perspectiva tradicional que considera
os desenhos infantis como meros produtos ludicos, ressaltando a importancia de
incorpora-los nas discussdes sobre a cultura da infancia.

Assim, ao abordar os desenhos infantis como elementos ativos na constru¢ao

cultural, somos levados a repensar as praticas educacionais e a considerar como
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essas expressoes visuais podem ser integradas de maneira mais significativa no
ambiente escolar. Essa expansdo de perspectiva valoriza as contribuicbes das
criangas para a cultura e enriquece o didlogo educacional, proporcionando uma
compreensao mais profunda e holistica do mundo infantil.

Com o proposito de aprofundar essas discussdes, compartilharemos, na Figura
16, uma representacdo visual na forma de um desenho livre elaborado por uma
estudante do 6° Ano do Ensino Fundamental 1l do Colégio Anchieta de Porto Alegre,

gue converge para a ampliagdo de nossas intengoes.
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Figura 16 — Desenho livre: a Geografia no meu coragéo

Fonte: Elaborada pela estudante do 6° Ano EF Il (2023).

Para melhor entendermos a representacdo elaborada pela estudante,
descrevemos a seguir, no Quadro 10, a tipologia das fases do desenho infantil e seus

seis estadios, conforme disposto por Sarmento (2007, 2011, 2015).



1a

A garatuja

2a

Formas basicas

3a
Forma humana e
inicio da

esquematizacao

42
Desenvolvimento
do Esquema

Visual

53

Realismo

6a

Adolescéncia

124

Quadro 10 — Tipologias e fases do desenho infantil

18 meses a

3 anos

3 a4 anos

4 a7 anos

6 a 9 anos

9al2anos

O trago é espontaneo, ndo aprendido, ainda que intencional, e
caracteriza-se pela progressiva exploracdo da superficie inscrita
através de tragos multiformes.

A crianga vai progressivamente nomear e ‘romancear” 0S seus
tracos, fazendo emergir configuragdes mais complexas, circulos,
mandalas, formas geométricas bidimensionais.

Aparecimento e desenvolvimento das formas rudimentares da
figura humana, desde o girino até formas mais “realistas”, uso
subjetivo da cor e desenvolvimento de relacbes pré-
esquematicas, com estabelecimento de relagbes entre o
desenho, o pensamento e a realidade, sem, todavia, se verificar
uma regra de composi¢cdo, sendo usual a distribuicdo aleatéria
das figuras pela superficie do papel, ainda que as criangas
possam ter uma logica explicativa para a colocacdo dos objetos
no espaco.

Uso progressivo de simbolos visuais e esquemas para figuras
humanas, animais, casas, arvores, e outros objetos do ambiente;
uso regular e, por vezes, rigido de uma relagéo entre a cor e 0
objeto; a figura humana é cada vez mais completa nos detalhes
com que é tracada e a relacdo entre os objetos € estabelecida; o
movimento € representado e as sequéncias temporais s&o
igualmente incorporadas no desenho; a crianga é frequentemente

criativa no “exagero” das formas, proporcdes e cores.

Desenvolve-se 0 sentido esquematico do desenho e a
complexidade é representada através da linha, da forma e do
detalhe; comeca a incorporar-se a perspectiva e, no desenho da
figura humana, a diferenciacdo de género; verifica-se um uso
realista da cor; a convencdo da representacdo e um “efeito
fotogréfico” incorporam-se de forma marcante no desenho infantil;
ha uma preocupacdo crescente com a perfeigdo, a ponto de
algumas criancas abandonarem o desenho nesta fase, por se
sentirem desencorajadas ante a autoexigéncia da representacéo
realista ou por encontrarem noutras linguagens meios mais
adequados de expressao.

A diferenciagéo e a individualizacdo do desenho dependem do
desenvolvimento das habilidades e destrezas técnicas, sendo
comum a procura de “estilos pessoais” de expressado, o recurso a
formas de simbolizacao abstrata de ideias e sentimentos, 0 uso
do desenho como elemento de critica e como modo expressivo
de si proprio.

Fonte: Sarmento (2011).
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Levando em conta os seis estadios citados por Sarmento (2011), utilizamos
como referéncia a quinta etapa, o realismo, para a analise da ilustracdo em questao,
por conta da sua complexidade e simbolismo, tal como a busca por elementos
realistas.

No contexto educativo, compreender a linguagem simbolica das criangas por
meio de seus desenhos é essencial para desvendar as complexidades da construcao
de significado na infancia. Nessa perspectiva, se propde que os desenhos das
criangas nao sejam meramente representacdes artisticas, mas, sim, manifestacoes
de simbolos e signos que tém significados subjacentes. Esses simbolos sdo, muitas
vezes, uma expressao das experiéncias, valores e narrativas culturais presentes no
ambiente em que a crianca estd inserida. Interpretar esses desenhos requer um
entendimento profundo da simbologia cultural, contextualizando as representacdes
visuais dentro de um quadro mais amplo.

Essa abordagem revela-se valiosa, uma vez que permite aos educadores e aos
pesquisadores ndo apenas a contemplacdo da criatividade visual das criangas, mas
também que compreendam as camadas mais profundas de significado cultural que
estdo sendo transmitidas. A interpretacdo simbdlica dos desenhos auxilia na
identificacdo de influéncias culturais, sejam elas familiares, sociais ou midiaticas, que
moldam a visdo de mundo das criancas.

Além disso, reconhecer os desenhos como atos de inscricdo cultural destaca a
importancia de promover ambientes educacionais culturalmente sensiveis. Estimular
a expressao visual das criancas fomenta a criatividade e possibilita uma compreenséo
mais profunda das influéncias culturais que permeiam suas vidas. Os educadores, ao
se voltarem para a diversidade cultural presente na sala de aula, podem criar um
ambiente enriquecedor que valoriza e respeita as diversas formas de expresséo das
criancas.

A teoria simbdlica citada por Sarmento (2011), com base nos estudos de Elias
(1994), proporciona uma lente tedrica preciosa para a analise dos desenhos infantis,
destacando a complexidade da comunicacao visual na infancia e a necessidade de
interpretar esses atos como uma forma intrincada de inscricdo cultural. Essa
compreensdo mais profunda ndo apenas fundamenta a apreciacdo estética dos
desenhos, mas também informa praticas pedagdgicas mais sensiveis e inclusivas,
promovendo uma educacdo que reconhece e celebra a diversidade cultural das

criangas.
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A partir de tais arranjos teoricos, observamos que a estudante do 6° Ano do EF
II, autora da ilustracdo utilizada neste estudo, coloca que considera o sentimento de
empatia pela ciéncia geogréfica, ao centralizar os simbolos por meio de uma grande
estrutura por nés compreendida como um coragdo humano. O desenho de uma
crianca, aparentemente simples, revela uma profundidade surpreendente quando
explorado sob a lente da Geografia. Nessa expressao visual, a crianca transcende o
papel e as cores para representar ndo apenas um coragao, mas um mapa intricado
de sua percepcao geogréfica e conexdes emocionais com 0 mundo ao seu redor.

No interior desse coracao, encontramos uma miriade de elementos simbalicos
gue refletem a compreenséo Unica da crianca sobre a Geografia. Podemos identificar
flores coloridas, que podem simbolizar elementos da paisagem, ruas, que
representam a trajetoria da vida, e o Sol, que expressa a vastiddo da vida. Os
elementos cartograficos tornam-se metaforas visuais, transformando o desenho em
um mapa emocional e geografico simultaneamente.

Os pontos marcados dentro do coragcdo podem representar lugares
significativos para a crian¢a, sejam o0s lugares ja visitados, ou aqueles que ainda se
encontram em seu desejo, locais com relevancia afetiva. Esses pontos podem estar
interconectados por linhas que formam uma rede complexa de rela¢des, destacando
a interdependéncia e a teia de conexdes que a crianca percebe em seu mundo. No
interior desse coracao, ha indicadores que marcam os contetdos estudados até o
momento da entrega, como a representacao das coordenadas geogréficas, orientacao
espacial e o tempo expresso por um relégio que caracteriza o estudo dos fusos
horarios.

A escolha de cores também pode ter significados simbdlicos. Por exemplo, tons
mais vibrantes podem indicar lugares de felicidade e interesse, enquanto cores mais
suaves podem representar areas de conforto e seguranca. A propria escolha de um
coragao como o centro desse mapeamento revela a intimidade e a ligagdo emocional
gue a crianca associa a Geografia. Ao analisar esse desenho, devemos reconhecer o
papel ativo da crianga na construcao de seu proprio conhecimento geografico. A partir
do ato de desenhar, ela expressa suas experiéncias e internaliza conceitos
geograficos de forma Unica e criativa. O desenho ndo é apenas uma representacéo
gréfica; € uma manifestacdo do modo como a criancga percebe, interpreta e se conecta

com 0 espaco ao seu redor.
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Sendo assim, o coracdo desenhado pela criangca se torna uma obra rica em
simbolismo geografico, uma expressdo artistica semidtica que transcende as
fronteiras entre a mente infantil e o0 mundo fisico. Esse ato de criagdo ndo somente
revela o potencial da criangca como intérprete da Geografia, mas também destaca a
importancia de reconhecer e valorizar as multiplas formas de conhecimento que
emergem do universo infantil.

O desenho envolvendo o coragcdo, com seus elementos semidticos e
representacfes geograficas, oportuniza a retroalimentacdo da pratica docente no
ensino de Geografia, provocando-nos a ir além do convencional, reconhecendo o
potencial das expressdes artisticas das criancas como fontes ricas de compreensao
e aprendizado. Ao incorporar esse tipo de manifestacdo na pratica pedagogica, o
professor de Geografia pode adotar uma abordagem mais holistica, considerando os
aspectos fisicos do ambiente e as interpretacdes subjetivas e emocionais das
criancas.

A pratica do professor de Geografia pode ser retroalimentada de maneira
significativa ao incorporar as representacdes artisticas das criancas no planejamento
das aulas. Ao adaptar o curriculo para incluir atividades que permitam a expressao
criativa, o educador estabelece uma ponte entre o conteldo académico e a
experiéncia pessoal dos alunos. Isso cria uma sala de aula mais envolvente, onde as
criancas se sentem incentivadas a explorar e a compartilhar suas perspectivas Unicas
sobre o mundo.

Em Ultima analise, ao reconhecer e valorizar as expressdes artisticas das
criancas como parte integrante do processo educativo, o professor de Geografia ndo
apenas enriquece a experiéncia de aprendizado, mas também contribui para uma
abordagem mais humanizada e inclusiva na formacdo das futuras geragbes. A
retroalimentacdo da pratica docente, nesse contexto, € uma jornada continua de
descoberta e aprendizado mutuo, na qual professor e aluno se envolvem em uma
exploragdo compartilhada do mundo que os cerca.

Essas cartografias infantis sdo, por natureza, subjetivas e fluidas, moldadas
pelas vivéncias, sentimentos e percepg¢des individuais da crianga. Ao analisar esse
desenho, podemos desvendar os significados implicitos, mapeando as dimensdes do
espaco geografico e a geografia emocional da crianca. A observacéo e a analise das
cartografias infantis, especialmente quando manifestadas por uma crianga com uma

notavel empatia em aprender Geografia, nos oferece uma perspectiva fascinante
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sobre a intersecdo entre a experiéncia emocional e o conhecimento espacial na
infancia. Considerando a cartografia como uma expressao ativa do entendimento do
espaco, podemos desvendar a gama de significados e aprofundar nossa
compreensao sobre como as criangcas percebem e se relacionam com o mundo ao
seu redor.

Ao chancelar essas analises, propomos uma segunda representacao visual,
por meio de um desenho livre, que busca captar as percepc¢des de outro estudante do
6° Ano em relacdo ao espaco geogréfico escolar que permeia seu cotidiano. Esse
exercicio visa expandir ainda mais a compreensao, agora utilizando uma linguagem
nao verbal para expressar as nuances e as subjetividades presentes nas vivéncias
espaciais do aluno. Solicitamos ao estudante que, por meio de seu desenho,
representasse de forma criativa e auténtica, como ele enxerga e interage com 0s
diferentes elementos do ambiente escolar. Encorajamos a inclusédo de detalhes que
considera significativos, como salas de aula, areas de convivéncia, espacos de

aprendizado e qualquer aspecto que ressoe com suas experiéncias diarias na escola.
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Figura 17 — Representagfes espaciais
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Fonte: Elaborada por estudante do 6° Ano (2023)

Ao analisar esta representacdo visual, buscamos identificar padrdes,
prioridades e énfases que o estudante atribui aos elementos espaciais presentes. O
desenho n&o apenas complementard as informacdes coletadas por meio das
perguntas previamente formuladas, mas também proporcionara uma expressao mais
visceral e intuitiva de sua relacdo com o espaco geografico escolar.

Dessa forma, a conjugacédo da pesquisa qualitativa por meio das respostas
verbais e da exploracédo visual por meio do desenho proporciona uma abordagem
abrangente e holistica na compreensao das percepcdes e das interacdes espaciais
do estudante do 6° Ano no ambiente escolar. E possivel discernir os limites distintivos
do territorio escolar, cuja definicdo é frequentemente delineada pelas grades fisicas
que separam a instituicdo educacional do mundo externo. Essa delimitacdo né&o
apenas simboliza a fronteira fisica, mas também representa o ponto de transi¢céo entre
0 ambiente protegido da escola e o vasto panorama do mundo exterior.

A énfase atribuida ao colorido vibrante da quadra de esportes surge como um
elemento que transcende sua fun¢cdo meramente estética. Esse destaque cromético
ndo apenas cativa visualmente, mas também evoca uma tradicdo enraizada de

empatia e identificacdo, especialmente entre o0s segmentos que compdem a
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comunidade escolar. A quadra de esportes emerge, assim, como uma arena nao
somente para atividades fisicas, mas como um espac¢o simbdlico de convergéncia e
coesdo. Além disso, € possivel observar a interconexado espaco-temporal por meio da
associacdo do por do sol com a rosa dos ventos, evidenciada pela orientacéo
geografica e pela descricdo precisa do horéario durante a criacao visual.

O tracado meticuloso dos prédios escolares revela uma intencéo deliberada na
busca pela perspectiva visual e na composicdo harménica dentro da paisagem
circundante. As linhas arquitetonicas, cuidadosamente desenhadas, nao s&o
meramente funcionais; ao contrario, buscam transcender a utilidade pratica,
incorporando-se a estética que molda a experiéncia visual do espaco escolar. Esse
enfoque na forma visualizada na paisagem revela a inteng&o de criar um ambiente
que ndo apenas proporcione funcionalidade, mas que também seja esteticamente
integrado ao contexto geogréafico que o envolve.

Assim, ao considerarmos esses elementos de delimitacdo, destaque e
arquitetura, revela-se uma complexa interconexdo entre as dimensdes fisicas e
simbdlicas do ambiente escolar. Essa andlise aprofundada reconhece e explora a
riqueza de significados subjacentes as caracteristicas geograficas do espaco escolar,
destacando a importancia de compreender ndo apenas a utilidade pragméatica, mas
também as narrativas simbdlicas que moldam a percepcdo e a experiéncia dos
individuos dentro desse contexto educacional especifico. Essa abordagem empatica
da cartografia infantil pode ter implicagcdes significativas no campo educacional. Os
educadores podem utilizar essa expressao unica como ponto de partida para envolver
a crianca em dialogos mais profundos sobre o mundo ao seu redor. Introduzir
conceitos geogréficos por meio da empatia fortalece a conexao emocional da crianca
com a matéria e promove um entendimento mais holistico e integrado do espaco.

A crianca que incorpora empatia em sua cartografia de vida esta, de certa
forma, tragcando uma narrativa geografica que vai além das coordenadas fisicas. Seus
desenhos podem revelar ndo apenas lugares e caracteristicas geograficas, mas
também conexdes emocionais com esses locais. A empatia na aprendizagem da
Geografia se reflete nas escolhas simbdlicas da crianga, transformando elementos
geograficos em representagcbfes mais vivas e pessoais. Montanhas podem ser
encaradas ndo somente como acidentes geograficos, mas como desafios a serem

superados com empatia e solidariedade. Cidades e vilarejos podem ser entendidos
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nao apenas como pontos no mapa, mas como comunidades vivas que merecem

compreensao e respeito. Em concordancia, Sarmento (2011) assenta que
O desenho infantil insere-se entre as mais importantes formas de expressao
simbdlica das criancas. Desde logo, porque o desenho precede a
comunicacao escrita (na verdade, precede mesmo a comunicacao oral, dado
gue os bebés rabiscam antes ainda de articularem as primeiras palavras).
Depois, porque o desenho infantil, ndo sendo apenas a representacao de
uma realidade que lhe é exterior, transporta, no gesto que o inscreve, formas
infantis de apreensdo do mundo — no duplo sentido que esta expressao
permite de “incorporagdo” pela crianca da realidade externa e de
“aprisionamento” do mundo pelo acto de inscricdo — articuladas com as
diferentes fases etarias e a diversidade cultural. Nesse sentido o desenho
infantil comunica, e fa-lo dado que as imagens sdo evocativas e referenciais

de modo distinto e para além do que a linguagem verbal pode fazer
(Sarmento, 2011, p. 02).

A pesquisa dedicada a infancia, ao explorar as cartografias infantis imbuidas
de empatia, oferece uma perspectiva enriquecedora para compreender o
desempenho das emoc¢Bes na construgdo do conhecimento geografico. Essas
representacdes ndo se limitam a meros tracos graficos, mas atuam como testemunhos
eloquentes, revelando como as criangas carregam consigo ndo apenas a Geografia
fisica, mas também a Geografia emocional ao longo de suas jornadas de formacéao
escolar e cotidiana.

A confluéncia entre empatia e cartografia evidencia a complexidade das
experiéncias infantis e nos norteia para uma direcdo promissora em termos de
investigagdes futuras. Ao aprofundarmos nossa compreensao sobre essas conexdes,
podemos desenvolver estratégias educacionais competentes e ajustadas as
necessidades especificas das criancas.

No contexto educacional, a incorporacdo dessas descobertas pode subsidiar
praticas pedagogicas sensiveis as dimensfes emocionais das criangcas. Ao
reconhecer e validar as emocdes expressas em suas cartografias, os professores
podem criar ambientes de aprendizado inclusivos, que levam em consideracao nao
s6, o aspecto fisico do espaco, mas também os vinculos socioemocionais que as
criancas venham a estabelecer. A compreensdo das emocdes que permeiam as
experiéncias geograficas das criancas pode contribuir para a criacdo de curriculos
mais sensiveis, que promovem o desenvolvimento holistico e emocional dos alunos.

A importancia da interconexdo entre empatia e cartografia na pesquisa
com/sobre as infancias transcende o ambito académico, refletindo diretamente na

pratica e na teoria educacional. Ao explorarmos o elo entre as emocdes e a
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representacdo grafica do espaco da crianca, ndo apenas ampliamos nossos
horizontes teoricos, mas também desbravamos caminhos para uma revolucéo pratica
no ensino com/para criangas. Os desenhos infantis como manifesta¢des simbolicas
refletem a visdo de mundo e as experiéncias das criancas. Essas producdes artisticas
sdao uma forma de linguagem que permite aos pesquisadores acessarem a
subjetividade e a compreensao infantil. Nesse sentido, as dimensdes simbdlicas dos
desenhos destacam como as representagdes visuais das criangas podem revelar
aspectos emocionais, culturais e sociais.

Ao reconhecer a relevancia entre a empatia e a cartografia na pesquisa infantil,
nNao apenas enriguecemos 0 NOSSO repertorio tedrico, mas também pavimentamos
caminhos para uma transformacéo concreta e significativa na formacao das criancgas.
Esses estudos ndo devem habitar somente os corredores académicos, mas ecoar nas
salas de aula, influenciando positivamente a experiéncia escolar das criancas e
moldando o futuro da educacao de maneira mais abrangente.

Assentamos nossas convicgoes, a partir dos estudos de Sarmento (2015), ao
mencionarmos a necessidade de desconstruirmos conceitos estabelecidos sobre a
infancia, questionando noc¢des tradicionais e estereodtipos que podem limitar a
compreensao das experiéncias infantis. Isso envolve uma reflexdo profunda sobre as
representacfes sociais da infancia. Aléem disso, uma perspectiva critica valoriza a
participacdo ativa das criangas nos processos de pesquisa e na construcado de
conhecimento sobre suas proprias realidades. Reconhecer a agéncia das criancas
implica considerar suas contribuicdes significativas para os discursos académicos.

Sumariamente, uma abordagem critica, muitas vezes, destaca a importancia
de contextualizar as experiéncias infantis dentro de complexidades socioecondmicas
e culturais especificas. Isso inclui a compreensao de como fatores, como classe, etnia

e género, influenciam as vivéncias espaciais das criancas.

5.1 NARRATIVAS DA INFANCIA: A MAGIA DA ESCUTA, DE FILHA PARA PAI

A jornada da paternidade € um caminho complexo, repleto de descobertas e
aprendizados. Nesse trajeto, a capacidade de se apropriar das narrativas da minha
filha emerge como um processo de retroalimentacdo para o entendimento matuo e
fortalecimento do vinculo entre pai e crianga. As narrativas da infancia, expressas por

meio de desenhos, dancas e palavras, constituem janelas para 0 mundo interior da
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crianca. Ao se envolver ativamente nessas vivéncias, 0 pai se conecta com o0 universo
criativo e simbdlico da filha e estabelece uma base soélida para a construcdo de uma
relacdo de confianga.

Minha filha, Eduarda, aos 5 anos, energiza a nossa vida como um raio de sol,
gue preenche cada espaco da nossa casa com uma alegria contagiante. O seu mundo
€ uma manifestacao diaria de vivacidade, uma narrativa rica em cores, movimentos e
historias que se desdobram em sua jornada de descobrimento. Em cada trago, em
cada passo de danca, encontramos as complexas camadas de sua compreenséo
infantil do mundo e a expresséao Unica de sua criatividade.

Ao observar suas vivéncias, encontro-me imerso em um atelié de expressao
artistica que ecoa as ideias de Piaget (1945) sobre o papel fulcral do jogo simbdlico
no desenvolvimento cognitivo infantil. A partir disso, a reproducéo e o resgate das
vivéncias e das experiéncias infantis transcendem a realidade do hoje. Desde o
nascimento, a crianca esta imersa em um ambiente geografico. Ainda nos primeiros
anos de vida, € necessario proporcionar experiéncias sensoriais que permitam a ela
comecar a compreender 0 espaco que a cerca. As sensacdes tateis, visuais e
auditivas, juntamente com as interacfes cotidianas, tornam-se os alicerces iniciais
para a construcao de uma nocédo geografica intuitiva.

Utilizando como ponto de partida um desenho criado por Eduarda, explorarei a
concepcao espacial infantil, embasando-me nos conceitos de espago absoluto e
espaco concreto, propostos por Lefebvre (1974) para esta analise.
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Figura 18 — Papai, mamée e a Duda na barriga da mamée

Fonte: Producdo de Eduarda Sampaio (2023).

Ao integrar o corpo na equacéao, Lefebvre (1974) destaca a importancia das
experiéncias sensoriais e da subjetividade na compreensao do espaco. O corpo € um
mediador entre o individuo e o ambiente, influenciando a forma como percebemos,
interagimos e nos apropriamos do espac¢o ao nosso redor. Essa perspectiva ressalta
gue o espaco € uma construcao social que se manifesta mediante praticas cotidianas
do corpo. E fundamental notar a simplicidade e a natureza ladica dos tracos no
desenho. A crianca, ao criar essas figuras familiares, utiliza elementos simbdlicos que
ressoam com suas préprias experiéncias e emocgdes. Cada traco € uma manifestacao
da compreensédo Unica que Eduarda tem do ambiente familiar, destacando o papel
afetivo fundamental desse nucleo na sua vida.

A adicéo notavel ao desenho, a representacdo da propria crianca no utero da
mae, revela uma percepcao fascinante do processo de gestacao. Isso demonstra ndo
apenas a compreensao do conceito de gravidez, mas também indica a importancia
gue Eduarda confere a unidade familiar, evidenciando a relevancia emocional desse

momento para a crianca.
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Atendendo as concepcles espaciais de Lefebvre (1974), consideramos o
espaco absoluto aquele percebido de maneira objetiva e neutra, desprovido de
significados sociais ou simbolismos. Ele argumenta que essa concepc¢ao tradicional
de espaco, muitas vezes, associada a geometria e as ciéncias exatas, € limitada e
nao capta a complexidade das experiéncias humanas. O espaco absoluto € uma

abstracdo, uma visao simplificada que negligencia as dimensdes sociais, culturais

(¢

subjetivas do espaco. Por outro lado, o espago abstrato corresponde ao que €
produzido socialmente, moldado por relacbes de poder, praticas cotidianas e
simbolismos culturais, ndo configurando homogeneidade, pois é estratificado e
carregado de significados sociais. Por conseguinte, o espaco abstrato, nesse
contexto, € construido ndo apenas pelas formas desenhadas, mas pela carga
simbdlica atribuida a cada figura e a disposicao espacial delas.

Os espacos simbdlicos apresentam-se como locais de compartilhamento das
percepcdes e das memorias, individuais e coletivas. E neles que o sujeito mantém
suas experiéncias, e por meio da dindmica simbdlica, atribui significados as diferentes
esferas da vida. Os simbolos s&o, certamente, a forma priméria de expressdo, uma
vez que o ser humano também consegue ser compreendido por meio do real para
falar do irreal, e do presente para falar do passado. Os arranjos espaciais podem ser
compreendidos por meio do conjunto de lugares construidos e ndo construidos,
resultando no reconhecimento das paisagens e dos lugares.

Nesse sentido, a representacdo da familia e da gestacdo no desenho pode ser
vista como uma expressao da producdo social do espaco familiar. A crianca, ao criar
esse cenario espacial, esta participando ativamente da constru¢cdo simbolica do
ambiente doméstico. O espaco abstrato, nesse contexto, € moldado pelas interacdes
familiares, pelas percepcdes da crianca sobre o papel de cada membro e pelas
experiéncias emocionais associadas a essas representacoes.

Ao incluir a prépria crianca dentro do Utero da mée, o desenho indica ndo
apenas uma compreensao da gestacdo, mas também uma apropriacdo do espaco
corporal. Essa representacao evidencia como o corpo e seus diferentes estagios séo
integrados a percepcao da crianga sobre 0 espaco que ela ocupa no contexto familiar.
O espaco abstrato aqui transcende as fronteiras fisicas para abranger a dimenséo
emocional e relacional. Sob esse olhar, destacamos os depoimentos de Eduarda

sobre a criacdo do desenho e seus sentimentos: “Eu estava no céu, dai o papai do
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céu me colocou na barriga da mamée. Eu queria voltar pra barriga da mamae, é
quentinho” (Eduarda, 2023).

Cada desenho infantil pode ser considerado uma narrativa espacial pessoal,
que, no contexto do espaco abstrato, € moldada pelas experiéncias, emocdes e
entendimentos individuais da crianca. A disposicdo das figuras, os gestos e as
expressdes representam ndo somente uma cena estatica, mas uma histéria dinamica
que contribui para a producgéo continua do espaco pessoal e familiar da crianca.

Portanto, ao examinarmos o desenho da crianca a luz do conceito de espaco
abstrato de Lefebvre, percebemos que a producdo do espaco ndo € uma atividade
exclusiva dos adultos ou da esfera urbana, mas uma pratica que comeca desde a
infancia. A crianca, por meio de seu desenho, participa ativamente da construcao
simbdlica e social do espaco, revelando a complexidade e a riqueza de suas
percepcbes e interacbes espaciais. Adicionalmente, Lefebvre (1974) introduz o
conceito de triade espacial, que compreende o0 espaco percebido (representacdes do
espaco), o espaco concebido (planejamento) e o espaco vivido (vivéncias diarias).
Sendo assim, a producdo social do espaco ocorre a partir da interagdo dessas trés
dimensdes, destacando como as ideias, 0s projetos e as praticas cotidianas
contribuem para a construcdo do espaco abstrato.

As atividades criativas de minha filha sdo mais do que simples expressées
individuais; sédo produtos de interagdes sociais, influenciadas por sua observacéao e
participacdo em praticas culturais. Para isso, por meio das contribuicbes de Vigotski,
entendemos como a Eduarda, uma crianca de 5 anos, internaliza essas experiéncias
sociais, moldando o seu desenvolvimento cognitivo e suas capacidades expressivas.

Na galeria de suas criacdes, vejo ndo apenas desenhos e esculturas, mas
também simbolos aos quais ela atribui significados pessoais. Essa atribuicdo de
significados € um aspecto central dos estudos vigotskianos sobre a funcao dos signos
na cognicdo. Ela ndo so6 representa, mas também interpreta, usando simbolos para
internalizar suas experiéncias e comunicar sua compreensdo unica do mundo, uma
pratica que ressoa sobre a funcao dos signos na formacgéao da mente.

A narrativa verbal de minha filha € uma sintese dessas perspectivas, em que
as palavras tornam-se veiculos para a construgdo ativa do conhecimento e, a0 mesmo
tempo, sdo moldadas por sua interacdo com o meio social. Em sua perspectiva sobre
como aprende, Eduarda relata, ao se preparar para ir a escola, em uma manha de

segunda-feira: “Tudo que faco, foi minha cabeca que me ensinou” (Eduarda, 2023).
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A afirmacdo de Eduarda, uma crianca de 5 anos, revela a complexidade do
processo de construcdo do conhecimento na infancia. Ao se expressar dessa forma,
ressalta suas vicissitudes cognitivas e 0 constructo ativo que a mente desempenha
em sua aprendizagem. Essa percepc¢éao evidencia o desenvolvimento da capacidade
reflexiva e autbnoma da crianga, caracteristicas fundamentais da teoria piagetiana. A
declaracdo de Eduarda sugere que ela estd imersa no estagio pré-operacional, na
qual as criangas desenvolvem a capacidade de representacdo simbolica, explorando
0 mundo ao seu redor por meio de sua mente criativa.

A declaracdo de Eduarda ressalta a relevancia da compreensdo de como as
criancas percebem e atribuem significado as suas experiéncias. Observa-se a
importancia de dar ouvidos as criancas, incorporando suas narrativas,
retroalimentando as praticas sociais e educativas que as empoderem como
protagonistas de seu proprio aprendizado e produtoras do espaco geografico.

Como pai, constato a importancia de oferecer um ambiente que respeite sua
autonomia, estimule sua criatividade e proporcione oportunidades para interacdes
sociais ricas. Esses principios orientam meu papel na facilitacdo do seu
desenvolvimento. Cada desenho, cada danca, € um passo para uma viagem, uma
jornada na qual ela constroi ativamente seu conhecimento, influenciada pelas
interacbes sociais e moldada por suas proprias interpretacdes simbolicas. Nessa
trajetdria, como pais, temos o privilégio de ser participantes e, ao mesmo tempo,
observadores fascinados de sua narrativa em constante evolucao. Eduarda certifica-
nos ao expor: “Gosto de desenhar bonecos, a mamée e o papai. Vou para escola para
fazer as atividades e brincar com os amigos” (Eduarda, 2023).

Por meio de sua exposicéo, Eduarda oferece um vislumbre da expressividade
infantil, destacando a importancia do desenho, da escola e da interagcdo com o0s
amigos. O ato de desenhar é caracterizado pela forma poderosa de comunicacao para
as criancas. Ao mencionar o gosto por desenhar bonecos, a narrativa insufla uma
atividade que rompe a mera diversdo. Os desenhos tornam-se uma ferramenta para
a expressao criativa e a representacao simbolica do mundo ao redor da crianca. Essa
pratica ndo apenas estimula habilidades motoras finas, mas também permite que as
criangas processem e compartilhem suas experiéncias de maneira visual.

A mencédo a figura dos pais, “a mamae e o papai’, revela a importancia das
relacdes familiares na vida da criangca. Os desenhos dessas figuras podem servir

como um meio de conexdo emocional, proporcionando as criangas uma maneira de
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expressar sentimentos de afeto, seguranca e pertencimento. Além disso, a incluséo
dessas figuras sugere que a familia desempenha um papel fundamental no universo
da crianga, influenciando sua percepcdo do mundo e moldando suas primeiras
experiéncias sociais.

Ainda assim, podemos refletir a partir das concepc¢des de Eduarda, quando
menciona a ida para a escola para realizar atividades e brincar com os amigos. A
escola configura um dos principais espacos de vivéncia para o desenvolvimento
infantil, proporcionando oportunidades para aprender, socializar e desenvolver
habilidades sociais. A expressao “fazer atividades” pode significar uma variedade de
experiéncias escolares, desde formatos mais ou menos formais, até atividades ludicas
que contribuem para o desenvolvimento cognitivo e socioemocional da crianca. A
interacdo com 0s amigos € destacada como uma parte essencial da rotina da minha
filha. Nesse sentido, brincar com os amigos € mais do que uma simples diverséao,
consiste em uma oportunidade para aprender a compartilhar, colaborar e desenvolver
habilidades sociais fundamentais, para a formacao da identidade social da crianca,
fornecendo experiéncias valiosas que moldardo suas relagdes interpessoais ao longo
da vida. Legitimando nossas observacdes, em um domingo radiante, Eduarda
confecciona brinquedos para presentear seus colegas de turma e relata: “Séo
colherinhas que quando eles chorarem, eles viram isso. Vou dar para 0s amigos
porque amo eles” (Eduarda, 2023).

Com base em minhas experiéncias, durante essa ocasido especifica, minha
filha estava engajada na criacdo de brinquedos utilizando colheres plasticas
reaproveitadas. Em cada face do talher, ela habilmente desenhou expressées faciais
que refletiam diferentes estados emocionais. A énfase na representacdo de
expressdes relacionadas aos sentimentos transparece nao apenas a habilidade
técnica e motora de Eduarda, mas também a profundidade e a significacdo de sua
compreensado emocional. O ato de criar brinquedos a partir de materiais simples
destaca a capacidade inata das criancas de transformar o ordinario em extraordinario.
O uso de colheres plasticas, um objeto cotidiano, como base para as expressoes
emocionais, sugere um profundo vinculo entre a crianga e seu ambiente.

Durante a infancia, as criangcas estdo particularmente influenciadas a se
conectarem com seus pares, delineando a validacdo e o pertencimento. Nesse
processo, elas aprendem e internalizam as normas sociais, a linguagem e o0s

comportamentos que caracterizam seu grupo de pares, contribuindo para a formacéo
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de suas identidades. A escolha de representar expressdes relacionadas aos
sentimentos em cada face da colher € especialmente intrigante. Isso indica uma
exploracédo consciente e auténtica das emocdes pela criangca. Ao dar vida a cada
objeto a partir de diferentes expressdes faciais, a crianca aprimora suas habilidades
artisticas e expressa e processa suas proprias experiéncias emocionais. Esse tipo de
atividade artistica pode servir como uma ferramenta terapéutica, permitindo que a
crianga externalize sentimentos de uma maneira ndo verbal, promovendo o
autoconhecimento e a autorregulagdo emocional. A partir desse panorama,
consideramos, a partir de Sarmento (2003), que

O brincar é a condicdo da aprendizagem e, desde logo, da aprendizagem da

sociabilidade. Ndo espanta, por isso, que o brincar, 0 jogo e o0 brinquedo

acompanhem as criangas nas diversas fases da construcdo das suas
relacdes sociais (Sarmento, 2003, p. 62).

Notadamente, a escolha de utilizar colheres plasticas como suporte para as
expressoes faciais pode ser analisada como um ato de transformacéo e reinvencao.
A crianca ndo apenas brinca com 0s objetos, mas os ressignifica, conferindo-lhes
novos propositos. Esse processo criativo é fundamental para o desenvolvimento
cognitivo e o aprimoramento da capacidade de resolver situagdes-problema,
habilidades que sédo transferiveis para diversas dimensfes da vida. Nesse sentido,
destacamos a importancia do apoio e do reconhecimento por parte dos adultos. Ao
compartilhar a experiéncia, revelo um olhar atento e apreciativo em relacdo as
atividades criativas de Eduarda. Esse tipo de incentivo ndo so ratifica as expressées
artisticas da crianca, mas também fortalece sua autoestima e confianca, encorajando
a continuidade da exploracéo imaginativa.

Por outra perspectiva de andlise, podemos destacar os sonhos no
desenvolvimento psicologico das criancas, que revelam aspectos profundos de suas
experiéncias, emoc¢des e processos cognitivos. Para uma criangca de 5 anos, 0s
sonhos frequentemente se manifestam por meio de simbolos carregados de
significados, oferecendo uma janela Unica para compreender seus pensamentos e
sentimentos. Os significados dos sonhos de uma crianga pequena Ss&o
frequentemente impregnados de elementos do cotidiano e da imaginacao infantil.
Podemos citar brinquedos, animais de estimacgdo, personagens de desenhos
animados e figuras familiares, que podem se tornar protagonistas nos sonhos,

representando tanto aspectos agradaveis quanto preocupacdes ocultas.
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No entanto é fundamental considerar a presenca de elementos que possam
transmitir sentimentos de medo. A representacdo do medo nos sonhos infantis esta
intrinsecamente conectada as experiéncias emocionais da crianca, podendo refletir
insegurancgas, ansiedades ou até mesmo influéncias externas, como historias ou
imagens absorvidas durante o dia. Nesse contexto, Eduarda aborda: “Tenho medo de
zumbi. Eu sonho e fico com medo e vou para o quarto da maméae e do papai” (Eduarda,
2023).

Entendemos que a figura do zumbi, muitas vezes, associada a narrativas
fantasiosas, pode emergir nos sonhos como uma representacdo simbolica do
desconhecido ou de situacfes que escapam ao controle da crianca. Esse simbolo
pode ser uma manifestacdo do medo do escuro, por exemplo, ou de outras
preocupacdes que a crianga esteja tentando processar e compreender. Ao abordar os
sonhos de uma crianca de 5 anos, reconhecemos a necessidade de adotar uma
postura sensivel e empatica. Explorar os significados simbélicos dos sonhos pode
envolver o didlogo aberto com a criancga, incentivando-a a expressar suas emocgoes e
pensamentos. Ao fazer isso, pais e educadores podem atuar de maneira significativa
na evolucdo emocional e cognitiva da crianca.

Diante da imersdo nas intricadas camadas da infancia, fica evidente a
importancia transcendental de dar voz as criancas. As narrativas singulares que
emergem dos relatos, dos desenhos e dos depoimentos de vida de Eduarda, uma
menina de 5 anos, revelam um universo emocional e cognitivo fascinante, muitas
vezes, subestimado ou negligenciado por conta do adultocentrismo. O elo especial
entre um pai e sua filha, materializado pelas expressdes artisticas e trocas de
experiéncias, destaca a amorosidade dessas vivéncias espaciais.

O ato de ouvir as criancas vai além da mera escuta, € um convite para
compreendermos a complexidade de suas percepcles, aspiracdes e desafios. Ao
valorizar suas narrativas, oportunizamos espaco para que expressem Sseus
sentimentos, construam identidades e desenvolvam habilidades comunicativas
fundamentais. As narrativas infantis, permeadas pelos desenhos que transcendem as
barreiras da linguagem verbal, depreendem uma perspectiva inigualavel sobre a
imaginacgéo, 0os anseios e 0os medos das criangas.

O depoimento de vida de uma crianca € uma narrativa em constante evolucao,

moldada pelas experiéncias, interacdes e aprendizados. Ao reconhecer a validade
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dessas historias, edificamos o desenvolvimento integral das criangas, promovendo
autoconhecimento, resiliéncia e empatia.

O elo entre pai e filha, evidenciado nos desenhos compartilhados e nas
experiéncias vivenciadas, torna-se elemento orientador que fortalece os lagos
familiares. Ao participar ativamente da expressao criativa da criancga, o pai ndo apenas
fomenta a autoestima e o vinculo afetivo, mas também estabelece um didlogo Unico
gue transcende as barreiras geracionais. Em suas producdes e reproducdes da vida
cotidiana, Eduarda sempre esclarece o amor e o carinho pela familia, assim

observado em mais um de seus recortes-desenhos.

Figura 19 — Papai e eu

Fonte: Producgdo de Eduarda Sampaio (2023).

A importancia de ouvir minha filha Eduarda, de valorizar suas narrativas, de
reconhecer o elo especial entre nds, e de compreender os desenhos e depoimentos
de sua vida, ndo somente enriquece o entendimento sobre a infancia, mas também
orienta praticas educacionais, cientificas e familiares que respeitam a individualidade,
a expressividade e o potencial de cada crianga. Ao propiciar espago para suas vozes,
estamos investindo na construgdo de um futuro em que as criangas atuem como

agentes de construcéo e ressignificacdo dos espacos.
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O espaco geografico, percebido e sentido pela crianca, €, muitas vezes,
moldado por sua subjetividade e compreensdo Unica do mundo. Seus percursos
diarios, lugares preferidos, zonas de jogo e interagBes sociais contribuem para a
construcédo de uma Geografia pessoal e social. Esse enfoque desafia as percepcoes
tradicionais que colocam as criancas a margem das discussdes sobre o espaco,
reconhecendo-as como participantes ativas do processo de producéo e significacao

dos ambientes ao seu redor.
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6 SABER OUVIR, INTERPRETAR, RESPEITAR: NARRATIVAS DOCENTES

O ensinar e o0 aprender ndo se resumem apenas em construcdes estabelecidas
em sala de aula, pois a constante retomada das préaticas docentes, a partir da tomada
de consciéncia e do resgate de memoarias, promove a busca por caminhos repletos de
historias, simbolos, paisagens e vivéncias. Dessa forma, Passolini (1990) sugere que
as lembrancas primeiras da vida estdo concentradas na dimensdo visual. Na
lembranca, a vida ressignifica-se como uma espécie de filme mudo, na compreensao
da paisagem e dos simbolos nela contida.

Nesse sentido, o educador se ocupa da sua propria memaria para reconstruir
a sua jornada, reiterando o oficio docente. Propostas de resgate como saber ouvir,
trocar e dialogar sdo evidéncias histéricas e sociais dos formadores, conforme
contribuicdo de Rego (2021). Ainda nesse contexto, € evidente que o resgate das
memaorias conduz a uma narrativa que contempla o carater existencial, associado a
figura do ser humano, tendo em vista que a nocdo de passado pode dizer a respeito
sobre dimensdes de futuro. Para ressignificar o entendimento sobre o contexto das
narrativas, é consideravel balizar o nosso pensamento a partir de outras perspectivas.
Além disso, as investigacdes de Passeggi (2016) ressoam sobre o sujeito professor
enguanto adulto em formacéao, evidenciando que

Quando pensamos na formacdo de professores?, nem sempre nos
perguntamos qual é a concepcdo de sujeito que nos orienta no que
denominamos de formagdo inicial, pds-graduada ou continuada. Um dos
desafios parece ser o seguinte: enquanto ndo se conceber os professores
como um adulto em formacdo, uma pessoa plena de experiéncias, com
capacidade para refletir sobre si, e que tem muito mais para nos contar sobre
a escola do que a producao cientifica atual disp6e sobre o tema, ndo se
avancara, suficientemente, quanto a compreensdo das relagbes que se

estabelecem entre formandos e seu processo de formacao (Passeggi, 2016,
p. 68).

Dessa forma, conforme Derrida (1984), € importante sabermos escutar aquilo
a ser dito. Em nossas narrativas, devemos buscar os signos e os significados nelas
presente, para podermos ressignificar o nosso ser. As narrativas enquanto método de
pesquisa, no campo docente, providenciam para outros professores a possibilidade
de interpretacdes dialdgicas por meio da pesquisa-a¢do, como Rego (2021) relembra.
Ainda nessa concepcao, podemos perceber que as narrativas do outro constituem
também a compreensdo da nossa trajetdria histérica, caracterizada pelo conceito de

heteroformacao.
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Partindo para as colocacbes de Souza (2010) sobre os paradigmas da
narrativa, destacamos a medicéo sobre as lembrancas da vida como promissora no
trabalho com formacdo docente. Contudo necessitamos levar em consideragao as
discussdes no contexto brasileiro sobre a formacdo de formadores, principalmente
gquando direcionamos a nossa atencdo para questdes relacionadas a
profissionalizacéo.

Os aportes tedricos realizados por Souza (2010) fazem mencdo ao aprender
pela experiéncia, designando o tomar da sua prépria memoria (resgate da
metamemaria), associada a uma dimenséo de autoformac&o. Nesse sentido, ainda
com as construcdes de Souza (2010), observamos a importancia do aprender a fazer
da analise e a compreensao dos signos e significados, em um tempo e espaco
determinado, ou seja, 0 narrador escolhe 0 seu tempo e 0 seu espacgo para o resgate
das suas recordacdes. Por meio disso, permite ao sujeito o exercicio perante o
autoconhecimento, mobilizado pelos registros distintos da sua jornada. Sobre o
procedimento das narrativas, Delory-Momberger (2011) observa:

A dindmica da narrativa, entre uma situacdo inicial de inocéncia e de
inexperiéncia e uma situacéo final de maturidade e de mestria, encadeia os
acontecimentos segundo uma causalidade que convida a uma leitura
retrospectiva. E a partir da finalidade, do objetivo, tal como foi atingido (ou
néo), que se articulam as relacdes de causa e efeito e que o movimento de

aprendizagem adquire sentido para o leitor, ou seja, encontra, a0 mesmo
tempo, sua orientacéo e sua significacdo (Delory-Momberger, 2011, p. 39).

A assimilacdo das narrativas caracteriza um campo fértil para a ressignificacédo
das identidades subjetivas, a partir das experiéncias pessoais e profissionais. E para
isso, Andrade e Costella (2020) nos fazem refletir o quanto suas narrativas poderao
servir, para 0 amadurecimento professoral de outros docentes. Nessa mesma linha
de pensamento, Rego (2021) atenta para a seguinte questdo: quais recordacdes e
metamemarias o0s professores podem produzir, a partir de didlogos nos quais possam
escutar e interpretar as suas proprias historias?

Ainda influenciados por tais pressupostos, sabemos a importancia de reforcar,
referindo Souza (2004), valendo-se por Benjamim (1993), que a experiéncia e a
narratividade estdo associadas, haja vista que o ato de narrar é caracterizado como
proveniéncia das vivéncias do narrador auténtico. A vista disso, Souza (2004) elucida
que as narrativas sdo potencializadas e significadas quando, na sua estrutura

existencial, os basilares estdo voltados para a experiéncia, acentuando que
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Desta forma, as narrativas constituem-se como singulares num projeto
formativo, porque se assentam na transacdo entre diversas experiéncias e
aprendizagens individual/coletiva. A arte de narrar inscreve-se na
subjetividade e implica-se com as dimensfes espaco-temporal dos sujeitos
guando narram suas experiéncias (Souza, 2004, p. 159).

Quando resgatadas, nossas vivéncias memoriais estimulam a ressignificacao
do ser e fazer atual, reafirmando a complexidade e a necessidade de
compreendermos a metamemdaria, como estratégia de pesquisa. Consoante a essa
perspectiva, citando Souza (2004), reafirmamos que

A organizag&o e construg¢éo da narrativa de si implicam colocar o sujeito em
contato com suas experiéncias formadoras, as quais sdo perspectivadas a
partir daquilo que cada um viveu e vive, das simboliza¢gfes e subjetivacdes
construidas ao longo da vida. Por isso, “[...] para que uma experiéncia seja
considerada formadora, é necessario falarmos sob o angulo da aprendizagem
[...]” (idem, p. 34). Em tese, caberia entender os sentidos e significados que
séo vinculados ao processo de interiorizacéo e exteriorizagao eleito por cada
um para falar de si, das suas aprendizagens, dos valores construidos e
internalizados em seus contextos social e histérico, dos comportamentos,

posturas, atitudes, formas de sentir e viver que caracterizam subjetividades e
identidades (Souza, 2004, p. 159).

Ao observarmos a capacidade reflexiva do método narrativo, podemos
reafirmar o seu alcance na compreensao das intencionalidades e das histérias, no
campo da formacédo pedagdgica docente, suas vivéncias e experiéncias cotidianas.
Desse modo, devemos observar as narratividades dos professores que ensinam
Geografia para as criangas, os atributos e os sentidos em seus percursos de
formacao, em relacdo as situacdes experienciadas no ambito escolar. De suma
importancia para a andlise e a interpretacdo das narrativas é a constituicdo da
professoralidade, por meio das aprendizagens da/na/sobre a docéncia (Portugal;
Torres, 2019).

Nesse contexto, a formacao de professores de Geografia nos revelara como os
docentes compreendem o campo das infancias, e de que maneiras essa dimensao
social (res)significa o seu fazer pedagogico. Para isso, Castellar (2011) nos lembra,
ao recorrer a Bachelard (1996), que algumas interrogacbes acompanham a trajetoria
dos professores, como, por exemplo, as razdes pelas quais o professor néo leva em
consideracao aquilo que os estudantes ja possuem como bagagem historica e de vida.
Ainda com Castellar (2011), é possivel de se reconhecer alguns obstaculos
epistemoldgicos, pois

O obstéaculo epistemolégico pode estar associado tanto ao conhecimento
geografico quanto ao campo da didatica, campo este importante de ser
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compreendido para a atuacao do docente e que o coloca como sujeito das
suas agOes pedagdgicas. Ao superar o obstaculo epistemoldgico, ou seja, a
falta de compreensédo desses conhecimentos, geografico e didatico, amplia-
se 0 seu campo de intervencéo, assegura-se a sua lideranca em sala de aula
e estabelece-se um marco educativo concreto com concepgdes conceituais
sobre a disciplina e sobre como entende o processo de ensino e de
aprendizagem (Castellar, 2011, p. 04).

Seguindo por esse mesmo viés, Souza e Castellar (2016) problematizam o
ensino da Geografia, pela seguinte Gtica
O que denominaremos de erros didaticos no ensino da Geografia néo
significa dizer que os mesmos sejam desprovidos de erros conceituais
proprios do campo da Didatica da Geografia. Entendemos aqui esse termo
como sendo aquele que se situa no contexto dos encaminhamentos didaticos
na sala de aula pelo professor e que as ocorréncias se definem, em boa parte,
por inconsisténcias tedricas relacionadas ao processo de ensino e
aprendizagem na disciplina, podendo haver, portanto, relacdo com os erros
conceituais da Geografia. Consideramos quatro erros didaticos muito
presentes na Geografia Escolar: o primeiro diz respeito ao ensino centrado
na transmissdo dos conteldos de Geografia, o segundo diz respeito a
concepcao de planejamento de ensino, o terceiro é relativo a centralidade dos

contelidos para ensinar Geografia e o quarto, o trabalho de campo (Souza;
Castellar, 2016, p. 250).

Recorrendo a Marcelo (2009), observamos que a profissdo docente se
caracteriza pelo conhecimento. O compromisso com 0 conhecimento consolida a
formacdo docente, uma vez que esse conhecimento se transforma em aprendizagens
contextualizadas e significativas para os alunos. Ainda assim, para que se possa
romper com 0s obstaculos epistemoldgicos ou com os erros didaticos, os professores
devem compreender a necessidade de investirem na sua competéncia profissional e
humana. Dessa maneira, para Novoa (2017), a formacédo docente deve atuar em
consonancia com a posic¢ao profissional, promovendo o reconhecimento como o ser
professor.

Devemos priorizar 0 ensino a partir do pensar geografico, rompendo com as
perspectivas tradicionais que categorizam e burocratizam a Geografia escolar. Deve-
se levar em conta que o fazer pedagodgico tradicional ndo converge para o0
desenvolvimento do pensar com a Geografia, ou seja, a mera reproducéo de conteudo
nao dialoga com esse panorama. Para isso, Costella (2015) orienta que os conteudos
servem como base do desenvolvimento do pensar geografico, ndo representando o
todo relativo ao processo de aprendizagem. Dessa forma, a autora salienta que as
atitudes reflexivas concretizam o pensar com a Geografia. Destarte, a formacao do
professor de Geografia e a sua identidade professoral podem ser compreendidas por

diferentes concepc¢oes tedricas. Para isso, Copatti (2022) retoma que
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Ao abordar a formacado de professores, € importante a consciéncia desse
constructo e do modo como os professores assumem-se como profissionais
e, especialmente, neste texto, envolve especificamente os conhecimentos e
a estrutura de pensamento dos professores de Geografia. Entende-se que
isso contribui para organizar/delinear a forma como os professores
compreendem-nas e identificam (Copatti, 2022, p. 10).

Nesse sentido, Rego e Costella (2019) definem que a acgéo de fazer e refazer
momentos especiais na constru¢ao do conhecimento com os estudantes determina o
professor como um criador de caminhos perante 0os questionamentos dos estudantes.
As praticas narrativas favorecem aos narradores o voltar da atencéo para os achados
da memoria, que tendem a ser construidos ou estabelecidos por meio da ecoformacéo
(significacdo pelo ambiente), pela heteroformacao (significacdo pelo outro) e pela
autoformacédo (o exercicio do eu, no resgate da propria formacdo). Os mesmos
autores apontam que o professor possui como missdo o refazer das memoarias, e
nessa pratica, as tornam significativas. Nesse contexto, Tardif (2014) contribui ao
incitar que o docente se caracteriza pelo seu saber social, ou seja, em inimeras
ocasifes, os saberes da vida cotidiana, que podemos interpretar a partir do curriculo
oculto, prevalecem em relacdo ao saber académico e cientifico, caracterizado pelo
viés curricular tradicional. Em conformidade, Jovchelovitch e Bauer (2002) destacam
que, por meio das narrativas, as pessoas resgatam acontecimentos memoriais,
lembram de ocorridos e colocam a experiéncia em uma sequéncia; encontram
explicacdes possiveis para isso e jogam com 0s acontecimentos que constroem a vida
singular e plural.

A partir dessas prerrogativas, a classificagcdo de Tardif (2014), abordada na
obra de Rego (2021), faz refletir sobre os saberes pessoais dos professores, que
consistem naqueles oriundos da sua formacao; as fontes sociais de aquisicdo que séo
constituidas pela familia, ambiente, educacédo no sentido lato, escola priméria (auto,
eco e heteroformacgé&o), e o modo de integracdo no trabalho docente, que se formam
a partir da historia de vida, socializagdo primaria e socializagdo pré-profissional. O
referido autor aborda o conceito de otobiografia, que consiste em ouvir a propria
biografia, buscando significados que o narrador e o ouvinte supfem latentes na
autobiografia. Para isso, ainda com Rego, observamos que

A profisséo de professor caracteriza-se por um conjunto de complexidades
gue abrangem acontecimentos, conquistas, angustias e criacbes diarias,
pouco registradas e comunicadas e, muitas vezes, pouco reconhecidas nem
pelas politicas publicas, nem pelas gestbes privadas voltadas para a

educacédo, por vezes nem pelo conjunto da diversidade de sujeitos que
compdem uma instituicdo educacional. O professor convive diariamente com
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essa diversidade de sujeitos e, diferente de outros profissionais, torna-se
sistematicamente corresponsavel por mudangas comportamentais e pelo
crescimento da capacidade reflexiva de um conjunto vasto de seres humanos
(Rego, 2021, p. 26).

Saber ouvir, ou seja, melhor captar o que € a vida ouvida, pressupfe a
otobiografia, enquanto método, pois esta atrelada ao empenho de dar ouvidos as
vivéncias humanas — discernir o contexto e a realidade do individuo. Ainda assim, a
narrativa emerge como procedimento de autoformacdo e autorregulagédo, pois
providencia o0 encontro consigo mesmo, promovendo o0 entendimento sobre a
complexidade dos procedimentos de ensino e aprendizagem, estando relacionados

com a autoformacéo (Frison, 2016).

6.1 PARA ALEM DA NARRATIVA: AMORES E EMOCOES DA VIVENCIA DOCENTE

Quando os professores atribuem o0 seu saber-ensinar & sua propria
“personalidade” ou a sua “arte”, parecem estar se esquecendo justamente de
gue essa personalidade ndo é forcosamente “natural” ou “inata”, mas é, ao
contrario, modelada ao longo do tempo por sua prépria histéria de vida e por
sua socializagdo. Além disso, essa naturalizacdo e essa personalizacéo do
saber profissional sdo tdo fortes que resultam em praticas freqiientemente
[sic] reprodutoras dos papéis e das rotinas institucionalizadas da escola
(Tardif; Raymond, 2000, p. 223).

Nesse momento, demarcamos o periodo em que se amarram, de maneira
analitica, o embasamento te6rico e a pratica de campo realizada. Consoante a
metodologia sugerida, os dados foram obtidos mediante trés entrevistas narrativas,
alicercadas pelas recomendac6es metodoldgicas de Jovchelovitch e Bauer (2002).
Para o tratamento das informacfes dos dados, adotamos a Analise Textual Discursiva
(Galiazzi; Moraes, 2019; Silva; Marcelino, 2022), tendo o amparo dos autores citados
no Quadro 2, que caracteriza os objetivos especificos, na organizacdo das categorias
de andlise apresentadas no Quadro 6, visando analisar, estruturar, interpretar e
registrar as narratividades expostas na sequéncia.

Enfatizamos o papel do entrevistado como o protagonista da sua historia,
permitindo que expressasse sua emocionalidade e interpretacdes pessoais dos
eventos recordados. A partir dessa abordagem, como fonte de aquisicdo, buscamos
entender como os professores constroem suas identidades e compreendem as
infancias perante a sua relacdo com o mundo a partir das vivéncias ao longo da sua
trajetoria historica, tendo como base o campo da Geografia das Infancias como fonte

reguladora da autoformac&o docente. Tendo em vista esse contexto, propomos o
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didlogo entre os referenciais tedricos aliados as percepcdes em forma de depoimento,
oportunizados pela entrevista narrativa.

As narrativas docentes propiciam aos professores o resgate das memdrias
associadas as suas praticas, contribuindo para o autoconhecimento profissional,
visando a melhoria continua da sua pratica pedagogica. Ao narrar suas experiéncias,
os professores reconstroem sua identidade docente, articulando valores e crencgas por
meio da praxis. Isso fortalece o senso de pertencimento a profissdo e a compreensao
do papel do professor na sociedade.

Estruturamos nossos encontros para as entrevistas narrativas em trés fases
distintas. Inicialmente, conduzimos uma entrevista com um professor especializado
em Geografia, detentor de vasta experiéncia no ensino para criangas com idade em
torno dos 10 anos (que aqui sera nomeado como Professor A). Em seguida,
realizamos uma entrevista com uma pedagoga que acumula mais de uma década de
atuacao nos anos iniciais do Ensino Fundamental | (identificada como Professora B).
A terceira e Ultima entrevista destaca o resgate das lembrancas de uma professora
pedagoga, que também é ex-aluna da instituicdo marcada como o cenario desta
pesquisa (denominada Professora C).

O primeiro encontro ocorreu no dia 16/02/2023, via plataforma Microsoft
Teams, tendo o seu inicio as 16h20min, pelo horario oficial de Brasilia. O nosso
entrevistado é professor de Geografia, atuante no EF | e Il, detentor de uma
experiéncia estimada em torno de 11 anos, sendo oito destes dedicados a prética
pedagogica com todas as turmas do 5° Ano do Colégio Anchieta, de Porto Alegre.

Salientamos que o0s entrevistados autorizaram o0 uso de seus nomes reais,
conforme declaracdo de aceite anexada a este estudo. Entretanto optamos por
preservar suas identidades, denominando-os Professor A, Professora B e Professora
C. O convite para a colaboracao na pesquisa ocorreu em meados de 2022, de maneira
presencial, na ja citada instituicdo escolar. Desde o estudo do corpus até a
categorizacao textual dessa narrativa, procuramos estabelecer conexdes diretas com
os didlogos propostos, bem como a relagdo com as dimensbes de analises
assinaladas no Quadro 5.

Ao retomar a sua trajetoria docente, conforme orientado pelo Quadro 6 em
nossa metodologia, categorizamos como Preludio da Trajetéria Docente 1 (PTD1), o

seguinte fragmento narrativo, apresentado pelo Professor A:
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Bom cara, a Geografia me caiu no colo assim, né? Nunca pensei na vida em
ser professor, quanto mais ser professor de Geografia, sou oriundo de escola
plblica, né? E nunca tive bons professores. E aquele negdcio, estagiar no
meio do ano, troca, j& vem outro substituto, muitas vezes, na maioria das
vezes, nem é o professor que esta qualificado para aquela area especifica,
entdo a informacdo ndo foi algo que me chamasse aten¢édo enquanto aluno
de ensino fundamental e médio, né? (Professor A).

Podemos perceber que o Professor A considera a sua formagdo como
professor de Geografia de maneira ndo planejada. Suas lembrancas do ensino publico
remetem a problematica estrutural observada ainda atualmente. Ainda assim, ressalva
gue seus professores ndo deixaram marcas significativas em sua memoria, tendo em
vista a rotatividade do corpo docente. Conclui a passagem determinando que, na
condicdo de estudante, a informacdo — e aqui podemos afirmar, os conteddos
programéticos do curriculo — ndo despertava(m) a sua atencdo no processo de
aprendizagem.

Consideramos relevante, e observamos que a formacdo da identidade do
professor de Geografia constitui um caminho complexo, que implica as mais diversas
vivéncias ao longo da sua histéria de vida, desde a infancia até o desenvolvimento
académico e profissional. Em geral, nés, professores de Geografia, passamos por um
processo de socializacdo, que nos leva a identificar-nos com a ciéncia e a
construirmos uma imagem de ndés mesmos, como especialistas em Geografia.
Durante a formacgdo académica, podemos perceber que o futuro professor de
Geografia é exposto a diferentes teorias, metodologias e praticas pedagogicas, que
contribuem para a construcdo de sua identidade professoral. Em consonancia, Rego
(2021) destaca que a constituicdo da profissionalidade do professor envolve uma
gama complexa de fatos, desde anseios, vitdrias e ocorréncias do cotidiano, que, em
muitas ocasides, ndo sao oralizadas e muito menos reconhecidas por pessoas e/ou
organismos sociais publicos ou privados, direcionados para a educacdo. Nessa
perspectiva, o ja mencionado autor salienta:

A narrativa do ser professor conduz a uma narrativa existencial mais ampla,
onde o ser professor é assimilado pela narrativa do ser humano. A narrativa
existencial conduz ao exame retrospectivo de tempos passados,
reatualizados pelo olhar do tempo presente que, simultaneamente, ao olhar

para 0 que passou, procura tornar conscientes dados pretéritos e projetar o
por acontecer (Rego, 2021, p. 25-26).

Nesse sentido, a formagédo da identidade da docéncia em Geografia € um
procedimento sucessivo e dinamico, que envolve reflexdo, autoconhecimento e

adaptacdo as demandas e as transformacdes do mundo contemporéaneo. E importante
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gue o docente esteja em constante atualizacdo e que busque desenvolver habilidades
e competéncias que lhe permitam atuar de forma criativa e inovadora em sala de aula.

Ainda transitando pela constituicdo da trajetéria docente, destacamos a
passagem a seguir, da narrativa do Professor A, como PTD 2:

As nossas aulas de didatica sdo o minimo possivel, entdo qualquer busca um
pouco maior, ela é pessoal, né? E de acordo com a caminhada de cada um.
Entdo, assim, eu fui buscando, né? Junto com André, muito. Quando fui para
a sala de aula, eu sentia um gap muito grande entre o que eu queria fazer e
0 que eu conseguia fazer de fato efetivamente, né? E ai, tu comeca a criar
receita de bolo muitas vezes para fazer a coisa dar certo, né? So6 que a receita
de bolo ela me incomodava, né? Tipo assim, tem um monte de frases de
efeito que a gente sabe que funcionam, né? Pra te fazer memorizacéo e usar
raciocinio l6gico. Mas isso ndo garante que o teu aluno consiga aprender a
compreender. O conceito é aplicar na pratica (Professor A).

Ao narrar suas vivéncias iniciais, ainda como estudante de graduacéo, o
Professor A relata a sua trajetéria como bolsista de iniciacdo a pesquisa,
referenciando esse momento como a génese da sua constituicdo docente. Destaca
suas parcerias com outros profissionais, que agregaram em sua formacgéo,
mencionando as possibilidades e as estratégias para o ensino de Geografia. De suma
importancia, destacamos em sua narracao a importancia que o Professor A confere
ao reportar o campo da didatica. Menciona como busca pessoal outras experiéncias
gue venham a alicercar a sua construcao professoral. Frison (2016) baliza nossas
expectativas expondo:

O conhecimento declarativo esta diretamente ligado ao que o sujeito aprende,
isto é, o conhecimento que ele tem de si sobre o processo de ser professor.
Neste aprender esta implicito o desenvolvimento das competéncias
estratégicas e intencionais, que visam o desenvolvimento de aspectos tantos
pessoais quando formativos. Em relacdo ao procedimental, este € o
conhecimento que se aprende planejando, observando, monitorando,
indagando, compartilhando, trocando experiéncias, colaborando com o outro,
mas, também pedindo ajuda para compreender, para poder fazer e ser.
Nestes pontos estéo incluidos o conhecimento condicional, que busca pensar
sobre quando e com quem se aprende. O quando, também é representado

pela temporalidade, desvelando o que acontece em cada espaco/tempo
(Frison, 2016, p. 213).

Ainda nesse contexto, o Professor A rememora o0 periodo que caracterizou a
sua chegada a sala de aula, como professor de Geografia. Podemos observar a
dificuldade enfrentada por ele ao tensionar aquilo que gostaria de proceder com 0s
seus estudantes, e o que realmente conseguia de fato. Realcga, assim, a necessidade

de mobilizar suas competéncias enquanto profissional da educagéo, para a efetivacdo
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da aprendizagem geografica, citando, inclusive, o conceito de raciocinio l6gico, no
amparo de suas aulas, associadas a pratica por parte dos estudantes.

Tardif e Raymond (2000) consideram que os saberes dos professores estéo
alocados em uma condicdo temporal de carreira, que se caracterizam pelas formas
de sociabilizacdo, influenciadas pela insercdo dos sujeitos nas praticas institucionais
das equipes de trabalho. Ponderam também que os professores devem, em primeira
instancia, saber conviver em uma escola, antes mesmo de ensinar em sala de aula,
assimilando saberes préticos das instituicbes as quais estejam vinculados. Giordani
(2014) atribui que os professores de Geografia ndo devem ensinar aquilo que
aprenderam de maneira direta na graduacdo, muito menos prezar por um ensino
dirigido conforme aprenderam com seus professores. A referida autora menciona que
0s conteldos previstos nos curriculos revelam um desinteresse por parte dos
educadores. Salienta que, na atualidade, € necessario sondar os estudantes sobre
aquilo que enxergam do mundo ao seu redor, o estabelecimento das conexdes e
interpretacfes dos lugares em que vivem, ou seja, observar se esta ocorrendo o
pensar por meio da Geografia. Dessa maneira, podemos dialogar com o trecho
apresentado, quando o Professor A determina como estratégia de ensino suas
receitas para a busca do processo de aprendizagem. Ensinar tendo em vista o aluno
€ estar consciente do pensar por intermédio do espaco geografico.

Na categorizacdo denominada Dimensdo das Recordac¢fes aliadas a Pratica
Docente (DRPD), temos como objetivo compreender as memérias que influenciam a
pratica docente. Personagens que deixaram marcas, bem como a infancia interferindo
nas praticas pedagogicas e as possibilidades de resgates memoriais de professores
de Geografia recordados. Nesse sentido, o Professor A declarou em um dos instantes
narrativos da DRPD 1:

Entao eu fui tentando fazer as coisas de maneira diferente, mais lidica, mais
vivenciais para que eles pudessem se apropriar de conceito. E ai eu acho que
eu fui muito feliz em vérias vezes, 6bvio que a gente ndo consegue atingir
todos, né? O grau de desenvolvimento cognitivo é diferente, ndo é? E ai que
te apega Piaget, estadios cognitivos ali? Entdo, nessa faixa etéria,
principalmente de crian¢a de quinto ano, trabalhei bastante com o terceiro,
com o quarto ano fazendo oficina no Anchieta, em outras escolas também. E
€ muito dificil de trabalhar, né? Acho que essa é uma das questdes das
pedagogas, né? Elas entendem do processo cognitivo como ninguém. Elas
sdo especialistas nisso. Elas sabem exatamente a faixa etaria que a crianga
estd e 0 que que ela pode conseguir extrair de melhor em termos de
desenvolvimento cognitivo. Na faixa etaria, a gente ndo entende disso, entdo
isso foi uma busca minha (Professor A).
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No resgate da sua prética pedagodgica, o Professor A estabelece relacdes do
ensino de Geografia para criancas, enfatizando a necessidade de melhor entender os
estudos voltados para a faixa etaria de atuacgéo, como docente. E relevante destacar
0 seu interesse pelos estudos piagetianos, ao demonstrar empatia, trazendo a tona a
necessidade de compreender os estagios cognitivos, e a praxis por intermédio de
oficinas. Destaca, ainda, a importancia das praticas pedagogicas oriundas das
professoras pedagogas, ressalvando os seus saberes sobre as infancias. Ao analisar
esse fragmento narrativo, podemos perceber que o Professor A esbogca uma
admiracdo pelo trabalho pedagdgico, convergindo com algumas indagacfes desta
pesquisa. Ainda assim, esse momento oportunizou entender que, para o Professor A,
o ensino de Geografia para criancas deve ser moldado a idade e ao nivel de
desenvolvimento cognitivo de cada grupo. Considerou importante também valorizar
uma aprendizagem significativa e relevante para as infancias, visando ao
engajamento e ao desenvolvimento de uma compreenséo concreta da Geografia. Em
sequéncia, o professor, em sua fala, na DRPD2, determina:

Quando eu estava na faculdade, ainda me encantei muito pelo Gardner, que
€ aquele cara que escreve sobre as inteligéncias multiplas, né? Eu sempre
fui um cara que aprendi muito mais pela pratica. Quando bota a m&o na
massa do que quando tu vai ler alguma coisa que é mais tedrica. Entdo eu
trouxe isso muito para minha pratica docente, né? Aprendizado a partir da
pratica, a partir da vivéncia. E eu acho que esse é um gancho muito bacana,
cara assim. Para crianca pequena. Quando eles estdo em imerséo dentro de
um sistema ali, seja qual for, independente do aprendizado, € muito mais
significativo, ndo é€? E ai, cara, é aquele lance, o porqué que eu te falei no
encantamento? Que eu trabalho muito a partir do encantamento, que quando
consegue encantar a crianca e fazer com que ele se sinta a vontade dentro
daquele cenario, ele vai ativar emoc6es, né? Isso ai € neurociéncia, t4 ali,
ajuda a gente para caramba. Tu se d& conta, que sempre que o teu
aprendizado, ele envolve emocéo, ele se d4 de maneira mais efetiva e vai la
para a tua memoria de longa duragéo, meio que no automatico, assim, né?

Entdo eu sempre trabalhei com essa légica envolver e emocionar o aluno
(Professor A).

Aqui observamos o interesse do professor entrevistado, para além da
Geografia, citando suas referéncias para o apoio de sua pratica docente. Articulando,
dessa forma, a necessidade do ensino por meio da pratica associada a vivéncia dos
seus alunos. Desse modo, acentuamos a compreensao das infancias, pela 6tica da
vivéncia espacial, que conduz o nosso entendimento ao perceber as criancas
vivenciando o espaco de forma Unica, em um constante desenvolvimento fisico e

cognitivo. No decorrer do desenvolvimento infantil, suas habilidades motoras e
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sensoriais se aprimoram, influindo na sua compreensao e reconhecimento do espaco.

Para o fomento dessa discusséo, evocamos Lopes e Paula (2020):
A vivéncia, entdo, seria uma unidade em que meio e sujeito estdo unidos de
forma inseparavel. Da mesma forma que a vivéncia néo diz respeito somente
ao meio, ela também né&o diz respeito somente ao sujeito. Porque toda
vivéncia esté relacionada a algo do mundo exterior. E um processo que se da
mediante um componente fora do sujeito e de como o sujeito vive isso, ja que
a vivéncia representa, ao mesmo tempo, as singularidades do sujeito e do
meio. Cada sujeito é diferente e a constituicdo de sua personalidade ira
compor essa unidade, estabelecendo o que fara parte ou ndo da vivéncia. A

vivéncia, entdo, é uma totalidade do momento vivido e de como foi vivido por
aquele sujeito tnico (Lopes; Paula, 2020, p. 09).

A vivéncia espacial infantil € influenciada pelas intera¢des que as criangas tém
com outras pessoas e pelo ambiente social em que vivem. As relagdes familiares, as
amizades e as experiéncias escolares podem influenciar a forma como as criancas
percebem e se relacionam com o espaco. A cultura e a historia também
desempenham um papel importante na vivéncia espacial das criangas, pois moldam
suas percepcoes e experiéncias. Nesse sentido, na DRPD 3, o Professor A confirma:

E ai, em dez, doze anos trabalhando com a faixa etaria de quinto ano, eu fui
vendo ao longo desse tempo que dava certo, que ndo dava tdo certo. Da para
se dizer assim, né? Entdo tu vai criando estratégias, né? As vezes, algum
contelido que &€ mais complexo, como orientagéo, por exemplo, que tu tem
gue descentralizar o corpo, tem que visualizar a coisa, ndo é€? E isso. E muito
dificil. E é justamente na orientacdo que eu vejo que talvez seja a maior
dificuldade das pedagogas, né? Porque elas ndo tém essa percepcao que a
gente tem de conseguir fazer essa transicdo, de te jogar para uma outra

posicdo e pensar o teu corpo a partir de um outro ponto de vista (Professor
A).

Observamos, nos testemunhos, que o Professor A se deixa levar pelas
emocdes ao rememorar 0 ensino para criancas. Em varios momentos, determina a
sua emocao ao recordar esses eventos. Destacamos, assim, que a vivéncia espacial
das criancas pode ter implicacfes significativas em seu desenvolvimento cognitivo,
emocional e social. As criangcas que vivenciam ambientes fisico e socialmente
acolhedores e inclusivos tendem a se sentir mais seguras, confiantes e conectadas
com o mundo ao seu redor. Dessa forma, € importante considerar a vivéncia espacial
das criancas ao planejar e projetar ambientes e espagos destinados a elas. Por
consequéncia, a partir das narrativas em destaque, evidenciamos nuances da
autorregulacdo do ensinar, quando o professor faz mencdo as suas acdes
pedagogicas focalizadas na pratica. Siméao e Frison (2013) contribuem ao caracterizar

a autorregulacdo da aprendizagem como um procedimento para melhor entender as
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distin¢des individuais das aprendizagens, levando em consideracédo a determinacéo
do meio e as ac¢les praticas do estudante. Sendo assim, as autoras reafirmam que o
aluno na condicao de agenciador da sua aprendizagem deve aprimorar as dimensdes
cognitivas, metacognitivas e motivacionais em seu processo de aprendizagem. Nesse
sentido, o0 meio deve proporcionar ao aluno métodos e ambientes de aprendizagem
gue Ihe propiciem a oportunidade para desenvolver as competéncias necessarias a
uma participagao ativa (Siméo; Frison, 2013, p. 06).

Nos proximos trechos, analisaremos a categoria relacionada a Dimenséo da
Infancia presente na Praxis Pedagdgica (DIPP), em que se observa o resgate da
constituicdo professoral, aliada a dimenséo da infancia na pratica docente. Quando se
trata de ensinar criancas pequenas, o professor de Geografia deve levar em
consideracao alguns fatores importantes para certificar uma aprendizagem regulada
e significativa. De suma importancia, é necessario compreender o desenvolvimento
cognitivo das criancas, de acordo com o estagio de desenvolvimento cognitivo em que
se encontram. Por isso, é importante que a docéncia leve em conta o nivel de
compreensao da crianca e adequacdo a forma de ensinar de acordo com essas
prerrogativas. Observamos, a seguir, na DIIP 1, a sua declaracao:

Entdo, assim, o que penso assim, é que onde se torna mais efetivo de fato a
aprendizagem da Geografia, quando a gente consegue botar isso na pratica,
guando tu consegue fazer a crianca enxergar a Geografia no cotidiano dela.

Ai, cara, eles comegam a respirar Geografia, a pensar Geografia, ndo é? E
ai vem aqueles relatos que sdo maravilhosos (Professor A).

Novamente, h4 o relato de um ensino orientado por acdes pedagdgicas
praticas. O Professor A relata a sua percepcdo sobre o pensamento geografico,
citando, a partir do seu entendimento, a relacdo entre o cotidiano das criancas com a
Geografia. Assentando, retomemos as colaboracdes propostas por Callai (2012), ao

citar:

O que nos cabe, entdo, na aula de geografia é trabalhar essa realidade de
modo que o aluno se entenda como um sujeito que esta dentro dessa
realidade, que vive nesse mundo com todas as contradi¢cdes e desafios que
0 esperam. E o0 passo adiante seria que ele conseguisse entender que é
responsavel pela construgdo desse mundo em que vive e como tal deve
empenhar-se em compreender 0 que acontece e saber como interagir nos
processos de construcdo do espaco. Pode ser pequena a sua possibilidade
de acgdo, pode ser apenas no local bem préximo, mas é, sem duvida,
fundamental que o faga (Callai, 2012, p. 74).

O desenvolvimento do ensino de Geografia pelo cotidiano dos estudantes

consiste na abordagem que vislumbra conectar o aporte geografico escolar com a
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realidade vivida pelas criancas e jovens. Portanto, o professor utiliza exemplos e
situacdes que permitem a regulacdo da aprendizagem, partindo do cotidiano dos
alunos para elucidar os conceitos e 0s assuntos estudados em sala de aula. Ao levar
em consideracdo as proprias experiéncias e vivéncias do aluno, o professor permite o
estabelecimento de conexdes significativas, aumentando 0 engajamento e a
motivacdo dos estudantes.
No préximo depoimento na categoria DIIP 2, o Professor A apresenta
afirmacdes importantes sobre as intengdes desta pesquisa.
E cara, eu ja tive aluno na faculdade que veio, ‘profe A, eu lembro daquelas
coisas que eu falava quando eu tava la no sexto, no sétimo ano’, né? E tu vé
gue aquilo marca de fato, né cara? E esses ndo estdo na faculdade. Eu era
recém-formado ainda, entdo ndo tinha bagagem que eu tenho hoje, o olhar
gue eu tenho hoje ou é aquilo que eu te falei antes? Hoje eu me vejo muito
assim, eu sou um professor Geografia, 6bvio, mas eu me vejo muito como
pedagogo, um pedagogo que consegue transmitir a Geografia, talvez de uma
maneira muito mais eficiente do que o professor A que estava formado ha um
ha um tempo atras, que era muito mais técnico, mas pouco eficiente, digamos

assim, em termos de conseguir 0 nosso objetivo, que é ensinar, transmitir
conhecimento e passar conhecimento, né? (Professor A).

Destacamos esse trecho narrativo como um dos mais importantes para o
tratamento dos dados deste estudo. Consideramos relevante e significativo o
momento em que o Professor A declara que, em sua pratica pedagogica, se
caracteriza como um pedagogo que ensina Geografia, pois identifica que, ao entender
a crianca, o seu cotidiano e as suas necessidades, assegura uma aprendizagem
eficiente. O professor faz, ainda, uma declaracdo importante ao recordar que,
atualmente, a partir da sua experiéncia, o seu foco ndo esta contido apenas na difusédo
do conhecimento de maneira técnica. Durante a sua narrativa, foi possivel entender
as particularidades de uma aprendizagem socioemocional, pois, no segmento em que
atua, as criancas ainda estdo aprendendo a confrontar as suas emocdes vinculadas
ao relacionamento com o outro. A infancia marca o momento das descobertas, no qual
as criancas exploram as suas necessidades por meio das curiosidades, motivando
novas aprendizagens. A seguir, enaltecendo suas ideologias, a DIIP 3 do Professor A
destaca:

Trabalhar com quinto ano, é encantador, porque tu te da conta exatamente
no momento que cai a ficha da crianca, né? Quando esta construindo a
orientacao, que é um, é um calcanhar de Aquiles, muitas vezes, né? Hoje eu
te digo que eu tenho uma facilidade gigantesca, violenta, até de ensinar a
orientacao para crianga, né? Porque eu consigo fazer com que eles saiam do

corpo, se diz, entrem no corpo para pensar a partir da esquerda, direita,
frente, sul, norte, esquerda, né? Entéo é, hoje, pra mim, isso € muito tranquilo.
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Eu consigo ver um no rostinho, literalmente, o brilho no olho quando cai a
ficha ndo € para mim assim. E muito notoria, tipo assim ‘profe, mas é assim
gue faz?’, ‘sim’ (Professor A).

Ao se considerar um professor de Geografia pedagogo, destacamos que o
Professor A compreende as questdes relacionadas a educacao, tanto no que se refere
ao processo de ensino e aprendizagem quanto ao conhecimento sobre o trabalho nas
escolas e em outras instituicbes educacionais. Destarte, o professor de Geografia que
aspira uma aproximacao com a Pedagogia, aprofundando seus conhecimentos sobre
0 processo de ensino e aprendizagem, tem a possibilidade de planejar e desenvolver
atividades mais eficazes e significativas para seus alunos. Balizando esse cenario,
Tardif e Raymond (2000) colaboram, por meio de suas pesquisas, ao tratar:

Em udltima andlise, o saber-ensinar tornar-se-ia a coincidéncia perfeita entre
a personalidade do ator e o papel do agente, ambos justificando-se assim
mutuamente. Em suma, o que essa logica circular de justificacdo revela é a
funcdo de mediacdo que a histéria de vida exerce entre os saberes do
individuo e os papéis e atitudes das equipes de trabalho: a “personalidade”,
enquanto racionalizacdo construida a partir do sucesso como aluno e como
professor, mostra como o individuo responde as normas institucionalizadas e
como a equipe de trabalho, em troca, seleciona e valoriza essas

“personalidades” que se acham em conformidade com os papéis
institucionalizados (Tardif; Raymond, 2000, p. 223).

Os saberes de um professor de Geografia que leva em consideracdo suas
emoc0des, vivéncias e experiéncias histéricas, envolvidos pelas concepcdes da
Pedagogia, em relacdo ao trato com as infancias, possibilitam um olhar mais apurado
para as necessidades e as dificuldades dos alunos em relacao a aprendizagem, o que
pode ampara-los na adaptacdo do seu método de ensino, regulados pelas suas
estratégias pedagdgicas, visando atender melhor as demandas de seus estudantes.
A compreensdo do contexto educacional confere ao professor de Geografia e ao
pedagogo um conhecimento mais amplo, o que pode ajuda-los a entender melhor as
politicas publicas, as demandas e os desafios da educagdo em geral. Atestando
nossas convicgdes, ao retomar as suas memorias, o professor assegura em sua DIIP
4:

Cada olhar € um olhar Unico, né? Cada ponto de vista, € o ponto de vista de
um ponto, né? Entdo, as vezes tu olhar para o mesmo objeto por muitas vezes
aquele objeto é comum, mas quanto olha para aquele objeto por um ponto de
vista diferente, tu vai notar que tem coisas diferentes e que podem ser muito
exploradas, né? Entao, trabalhar com crianga pequena, encantador por todo
0 momento €é descoberta nova. Eu digo para as criangas isso
categoricamente, né? Apresentacdo de professor primeiro dia de aula eu

aprendo mais com vocés que vocés comigo, ndo tenho duvida disso. Porque
a cada conteudo novo eu saio com aprendizado a mais. Eu saio com um olhar
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diferente que eu vou usar como exemplo, como ponto de partida para o
proximo ano para a proxima turma que esta vindo em seguida, né? Esse é o
legal de dar aula para oito, nove turmas do mesmo ano ao mesmo tempo,
né? Tem gente que diz cara como tu consegue, o cara € maravilhoso. Na
primeira turma, a aula é boa na ultima maravilhosa, porque tu vai fazendo as
conexdes que eles foram trazendo e vai brincando e vai fazendo o gancho e
a coisa vai deslanchando do jeito que é (Professor A).

Em suas preocupacles, Libaneo e Pimenta (1999) determinam que a
Pedagogia tem como horizonte a formacéo docente, que, ao seu ver caracteriza, um
senso comum. Entretanto acreditam que o papel significativo da Pedagogia esta
relacionado com o desenvolvimento escolar das criangas, por meio de perspectivas
de ensino globais, um campo de estudos que se atém a problematica historica e
totalizada das acdes educativas.

Por essas razdes, a partir da narrativa do Professor A, reconhecemos como
importante que os professores de Geografia busquem qualificar a sua formacao
pedagdgica, por meio de uma formacéo académica orientada para o desenvolvimento
de estratégias de autorregulacéo da aprendizagem, principalmente aquelas que fazem
valer e acolham as necessidades das infancias. Em suma, é necessario garantir o
desenvolvimento do pensamento espacial, a partir do monitoramento dos processos
cognitivos, comportamentais e emocionais durante a aprendizagem. Isso significa que
os professores devem identificar seus objetivos de aprendizagem, observando o
progresso de seus estudantes, qualificando a sua abordagem de estudo, gerenciando
0 seu tempo, associando com as emocbes e as motivacdes do processo de
aprendizagem.

A capacidade de regular o ensino e a aprendizagem consolida uma forma
importante para a compreensao das a¢fes pedagdgicas, causas e repercussdes do
ensino, permitindo que tanto o professor quanto o estudante desenvolvam recursos
mentais e cognitivos de forma competente e autbnoma, reconhecendo seus préprios
pontos fortes e fracos, para que desenvolvam estratégias de melhoria continua ao
longo da vida.

Em vista disso, prosseguimos nossa andlise, a partir de agora, com os relatos
sobre a trajetéria de vida da Professora B, docente do 2° Ano do EF | ha 15 anos. A
narrativa apresentada pela docente no dia 22/05/2023, com inicio as 15h, revela
aspectos importantes de sua jornada e pratica pedagodgica. Ao contextualizar sua

histdria, a professora destaca sua vivéncia como aluna em escola publica, onde desde
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a infancia expressava o desejo de se tornar professora, influenciada pela brincadeira
de colocar as bonecas para dar aula, conforme podemos observar em seu PTD 1.:
Na minha trajetoria histérica até a docéncia, eu sempre estudei em escola
publica, sempre quis ser professora. Entdo, aquela funcdo de colocar as
bonecas para dar aula, tive sempre aquilo. Eu comecei no Colégio Anchieta
em 2008. Eu estou até hoje sempre com o segundo ano, fiz vestibular para
pedagogia na Faculdade Ritter dos Reis, tenho também habilitacdo em

orientacdo educacional, anos iniciais de orientacdo educacional (Professora
B).

Sua insercao no Colégio Anchieta ocorre em 2008, permanecendo desde entdo
como professora do 2° Ano do EF |, demonstrando ndo apenas uma escolha
profissional, mas uma identificacdo e uma satisfacdo com essa fase especifica do
desenvolvimento infantil. Para isso, a Professora B revela no seu PTD 2:

Para mim, ser professora, eu adoro, eu me sinto realizada, representa entao
a minha realizagéo profissional. Gosto muito do que eu faco, tem desafios,
cada vez mais, né, a gente lida com desafios. As professoras ali pedagogas

tém essa parte de sensibilidade, porque tem toda a parte ali da dindmica, da
parte do funcionamento da crianga (Professora B).

A conexao entre a infancia vivenciada pela Professora B e sua pratica docente
destaca-se na énfase dada ao gosto por ser uma pessoa organizada, com contato
préximo com criangas. Essa identificacdo pessoal e emocional com a infancia
influencia positivamente sua abordagem pedagdgica, promovendo um ambiente
participativo e organizado em sala de aula.

A valorizacdo das recordacBes da prépria infancia e a lembranca de
professores, especialmente nos anos iniciais, ressaltam a importancia das
experiéncias educativas na formacdo do individuo. A professora destaca a
continuidade desse gosto ao receber anualmente um novo grupo de alunos, revelando
a constancia e a vitalidade dessa paixao pela docéncia, como destaca em sua DRPD
1

Entéo, de recordacgdo da infancia, lembro de gostar muito de ir para a escola
também. Lembro de alguns professores até hoje, principalmente ali dos anos
iniciais, primeiro ano, segundo ano. A minha infancia presente na préatica
docente, eu acho que é mais esse gosto, assim, por ser uma pessoa

organizada, contato com criangas, eu sempre gostei muito de criancas
(Professora B).

A mencao aos estudantes que marcaram sua trajetoria professoral destaca a
reciprocidade no processo de aprendizado, em que alunos participativos e envolvidos

deixam marcas significativas. Além disso, a auséncia de recordagfes especificas de
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professores de Geografia no ensino médio levanta questdes sobre o papel da
experiéncia pessoal na formacao das preferéncias e das memorias educacionais. O
exposto a seguir, no seu DIIP 1, revela a associagao das recordacdes da Professora

B ao se reconhecer em seus alunos:

Cada ano a gente recebe um grupo de alunos e me vejo assim. A pessoa
gostando de estar na aula, organizada, participativa, sempre foi muito
participativa também, sala de aula. E de estudantes que marcaram a minha
trajetoria professoral, também tenho, tenho os que gravam, né, a gente?
Entao tenho 6timas recordacdes de alunos que ja passaram, assim, por mim,
gue eram também participativos, que estabeleciam relagdes entre aquele
conteudo que a gente estava ensinando (Professora B).

O relato sobre o processo de ensino de Geografia no 2° Ano revela uma
abordagem pratica e interdisciplinar. A utilizacdo de estratégias visuais, como folhas
coloridas e saidas de campo, destaca a importancia de estimular os sentidos e
proporcionar experiéncias concretas para a compreensdo dos conceitos geograficos,
de acordo com o exposto em sua DRPD 2:

A gente comeca sempre assim com a localizagéo e escala, onde é que esti
0 aluno no segundo ano. Entdo, aquela parte assim de lugar. Ele estd na
escola. Como essa escola? E a gente faz todo um trabalho sobre o histérico
do Colégio Anchieta desde que comegou. Toda a tradi¢cdo do colégio. Entéo
ele esta no colégio. Esse colégio esta localizado aonde? Numa rua. Ai a gente
comeca o trabalho com ruas, bairros. Do bairro ja vai para a cidade que ele
esta localizado. Entdo essa parte de localizagdo a gente inicia no segundo
ano. O bairro vai para o estado. Entdo essa parte de incluséo territorial
comeca ali no primeiro trimestre de localizac¢do. Ele sabia que ele est4 ali no
Colégio Anchieta, que faz parte de uma rua, que est4 num bairro, até chegar
no macro. Sim. Vocé vai situando ele. Isso, é bem a parte localizacao. Depois
a gente parte para a linguagem cartogréfica, ai nos trabalhamos muito com
orientacdo, também lateralidade, direito, esquerdo, que esté na frente, junto

ali com a matematica, a gente sempre tenta ter um ensino interdisciplinar
(Professora B).

A fala da professora evidencia uma preocupacdo com a adaptacdo dos
conteuldos a realidade dos alunos, reconhecendo a necessidade de tornar a Geografia
mais acessivel e tangivel. A interdependéncia entre areas urbanas e rurais é
ressaltada, destacando a importancia de compreender as relacfes entre diferentes
contextos territoriais. Ao abordar a avaliacdo, a professora destaca o indice positivo
de retorno dos alunos, indicando que a abordagem interdisciplinar e pratica parece
ser eficaz na promocéo do entendimento. Além disso, a valorizacédo da sensibilidade
e da adaptacdo as necessidades dos alunos sdo aspectos-chave em sua prética

avaliativa.
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O relato sobre a realidade atual da regido rural de Porto Alegre destaca a
dindmica em constante mudanca, evidenciando a importancia de revisitar e adaptar
contetdos de acordo com as transformacdes do ambiente. A professora reconhece a
diminuicdo da regido rural na cidade e a necessidade de abordar a Geografia de
maneira atualizada. Nesse sentido, a Professora B ressalta em sua DRPD 3:

Entdo, as vezes, a gente recorre. E, a gente falava muito ali com o Professor
A, quando surgia essa duavida. Tive uma época que era ambiente também
rural, ambiente urbano. Entdo é bem importante esse nosso contato com um
profissional de geografia para alguns conceitos, que as vezes a gente fica em
davida mesmo, né? Nao é utilizado ali. Sempre nos certificamos com um livro
didatico ou com algum colega mesmo, mais entendido assim nessa area. Mas
aparece sim a davida em alguns conceitos. Essa parte das regides € bem
grande de conteudos, porque a gente fala muito na questdo de plantacdes,
gue a regido rural vive disso, da agricultura, da pecuéria, da criacdo dos

animais. Entdo a gente relaciona muito que a urbana depende da rural, uma
depende da outra, na realidade (Professora B).

A discussao sobre a importancia do ensino nas areas de ciéncias humanas e
ciéncias da natureza na formacéo inicial do estudante destaca um desafio comum
enfrentado pelos professores. A priorizacdo da alfabetizacdo e a concorréncia entre
diferentes disciplinas apontam para questdes estruturais que permeiam o sistema
educacional.

A abertura para a educacao continuada e a busca por compreender o aluno
contemporaneo indicam um compromisso constante com 0 aprimoramento
profissional. A professora reconhece a necessidade de romper com esteredtipos sobre
a atuacdo de pedagogas e destaca a importancia do dinamismo e da adaptacédo no
trabalho com criangas. Assim, a Professora B reflete em sua DRPD 3:

Nunca tinha me passado assim pela cabec¢a alguma diferenca, né? Acho que
€ mais o dominio que vocés tém mais desses conceitos, até por causa do que
vocés estudaram, né? Da formacdo, né? E, da formagdo. N&o tinha essa
preparacao para o que a gente tem hoje em sala de aula, mas ai buscando
essa educacgdo continuada, cursos, para entender mais esse aluno de hoje
gue nos temos em sala de aula, ai a gente consegue também, né? Mas a
parte da pedagogia, nés tivemos mesmo um pouco da matematica, um pouco
da geografia, mas levando em consideracéo o desenvolvimento da crianca,
relacionando com essas areas. Acho que por isso que vem mais um pouco

esse tabu de quem ensina tudo e ndo ensina nada. E, isso é um baita tabu, a
gente precisa romper com isso (Professora B).

A narrativa da Professora B proporciona uma visao rica e complexa da pratica
docente, revelando elementos de sua histdria pessoal, seus métodos pedagdgicos e
seu comprometimento com a educacgdo. A pedagoga destaca a necessidade continua

de formacdo e atualizacdo por parte dos professores, uma vez que o perfil dos
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estudantes e as abordagens pedagdgicas evoluem. O dialogo entre pedagogos e
especialistas em Geografia, como mencionado ao recorrer ao Professor A para
esclarecer conceitos, reflete a importancia da colaboracao e do aprendizado continuo
na prética docente.

Portanto, a narrativa analisada evidencia ndo apenas os desafios, mas também
a paixdo e a dedicacdo envolvidas no ensino da Geografia para criancas. Sua
abordagem sensivel, interdisciplinar e adaptativa ilustra a complexidade do papel da
Pedagogia na formacgé&o de alunos e na construgcéo de uma educacao significativa e
contextualizada. A professora, ao lecionar para o 2° Ano do Ensino Fundamental I,
prioriza uma abordagem pedagogica centrada nas necessidades e nas caracteristicas
das criancas. Seu comprometimento com a alfabetizacdo e a adaptacdo as
particularidades do processo de aprendizagem infantil é notavel.

No que diz respeito ao ensino de Geografia, a Professora B demonstra uma
integracdo dinamica de conceitos geogréaficos no curriculo. Ela inicia com temas
relacionados a localizacdo e escala, utilizando estratégias visuais e praticas para
envolver os alunos. A articulacéo entre Pedagogia e Geografia € evidente quando ela
explora questdes de lateralidade e orientacdo, incorporando elementos da educacao
fisica para reforcar o entendimento espacial.

A docente destaca-se por sua abordagem interdisciplinar, relacionando a
geografia com a matemaética e a linguagem. Ao trabalhar com conceitos cartograficos,
como visBes obliquas e escalas, ela utiliza atividades préaticas que envolvem a
linguagem matematica, promovendo uma compreensdo mais ampla dos conceitos
geograficos. A professora entrevistada emerge como um exemplo inspirador de como
a Pedagogia e a Geografia podem convergir de maneira eficaz no ambiente escolar,
sendo uma articuladora eficaz do pensamento espacial das criancas. Sua dedicacéo
em adaptar o ensino as caracteristicas especificas do 2° Ano, aliada a integracéo
cuidadosa de conceitos geograficos, evidencia uma prética pedagogica relevante e
significativa.

Sendo assim, a Professora B destaca-se pela sua compreensao perspicaz das
necessidades cognitivas e emocionais dos alunos, reconhecendo a importancia de
uma abordagem pedagoégica adaptada a essa etapa fundamental da formacéo
escolar. Seu comprometimento com a alfabetizacdo e a sensibilidade para com o
desenvolvimento infantil cria uma base soélida para a exploragdo posterior do

pensamento espacial. A integracdo dinamica de conceitos geograficos € uma
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caracteristica distintiva de sua pratica. A Professora B vai além do ensino tradicional
de Geografia, imergindo seus estudantes em experiéncias concretas que estimulam o
pensar com a Geografia.

Para finalizarmos nosso ciclo de entrevistas, iremos compreender a histéria da
Professora C. Por meio de sua narrativa, ocorrida no dia 08/05/2023, as 15h30min, a
docente compartilha vivéncias valiosas sobre sua trajetéria profissional, sua profunda
paixao pela Educacéo Infantil e seus métodos de ensino Unicos. Além disso, esclarece
0 papel significativo da Geografia nos anos de formag¢do do Ensino Fundamental.
Todavia suas preocupacdes residem principalmente na complexidade em ensinar
conceitos geograficos de maneira acessivel e envolvente para criancas da faixa etaria
que atua. Acredita que a abstracdo e a natureza conceitual da Geografia podem
representar um obstaculo, considerando a necessidade de adaptacdo dos contetdos
ao nivel de compreenséo dos alunos.

Além disso, observa que a diversidade de temas e a necessidade de abordar
diferentes aspectos geogréaficos podem gerar certa inseguranca em sua abordagem
didatica. Como educadora, busca constantemente formas inovadoras de propagar o
conhecimento, mas reconhece que a Geografia, por suas caracteristicas, demanda
um esfor¢o adicional para tornar as aulas mais atrativas e compreensiveis.

No entanto, diante dessas dificuldades, tem procurado adotar estratégias
pedagdgicas que promovam uma aprendizagem significativa e que estejam alinhadas
com as peculiaridades do publico-alvo. Incorpora atividades préticas, recursos visuais
e experiéncias do cotidiano para aproximar 0s conceitos geograficos da realidade
vivida pelas criancas.

A profunda ligagéo da Professora C com a profissao docente ficou evidente
desde muito jovem, influenciada pela presenca de familiares que dedicaram suas
vidas a docéncia, conforme o trecho que consideramos na sua PTD 1: “Bom, entéo,
assim, eu tenho mae professora, tia professora na familia, entdo ja tenho uma certa
influéncia, né, ja venho desde crianca também com essa vontade” (Professora C).

Porém o que € verdadeiramente fascinante € a sua resisténcia inicial, que
resultou da desvalorizacdo da profissdo. Essa resisténcia desapareceu gradualmente
quando ela percebeu que ser professora € sua verdadeira vocagao na vida, algo para
o qual ela estava destinada. O vinculo inerente entre a sua identidade e a sua
profissdo sugere uma profunda compreensao da educagdo como algo extremamente

pessoal e significativo para ela.
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A dedicacao da Professora C a Educacao Infantil € marcante, demonstrando
uma forte inclinacdo para nutrir e formar conexdes emocionais com criangas
pequenas. Seu relato detalhado de seus estagios durante a faculdade, principalmente
agueles envolvendo criangas de 2 a 3 anos, demonstra um profundo envolvimento
com o mundo da infancia que supera quaisquer dificuldades percebidas, como a falta
de confianca nas habilidades manuais. Nesse sentido, atribuimos a esses
testemunhos o desenvolvimento da sua DRPD 1:

[...] na verdade, eu sempre fui muito apaixonada pelas criangcas pequenas,
entdo sempre fui muito pela educacéo infantil, né, sempre tive um afeto muito
grande pelas criangas pequenas, sempre fui muito mdezona, assim, sempre

tive esse instinto, por mais que eu nao tenha filhos, eu sempre tive esse
instinto muito maezona [...] (Professora C).

O percurso da sua vida profissional, a medida que passa por varias etapas e
categorias, significa a capacidade fundamental de ser flexivel e adaptavel no dominio
do ensino. Nesse sentido, a Professora C enfatiza sua atuagdo como professora
substituta, encarando-a como uma experiéncia valiosa que aprimorou sua capacidade
de formacé&o continuada e de lidar com obstaculos inesperados com versatilidade.

A compreensdo cénica concebida por Marinas (2007) permite a analise de
discursos e narrativas, especialmente quando aplicado a relatos que envolvem a
interacdo humana e a expressao de sentimentos. Ao abordar o trecho fornecido,
percebe-se que a Professora C articula uma série de aspectos relacionados a sua
afinidade com a Educacéo infantil e seu afeto pelas criangas pequenas.

A expressao “instinto muito méezona” evidencia a natureza maternal que a
professora atribui a si mesma, independentemente de sua condicdo de ter ou ndo
filhos bioldgicos. A partir disso, Marinas (2007) propde uma compreensao cénica que
vai além das palavras, examinando o contexto, gestos, e a atmosfera emocional que
envolve o discurso. Nesse contexto, é possivel inferir ndo apenas a inclinagdo da
Professora C pela Educacao Infantil, mas também a intensidade de seu vinculo com
a infancia.

Quando se trata de ensinar Geografia para criancas pequenas, a historia da
Professora C revela a complexidade da introducéo das representacdes cartograficas.
A professora enfatiza a importancia de infundir a ludicidade no ensino e adapta-la para
corresponder aos niveis de compreensdo das criangas. A maturidade cognitiva e
emocional dos alunos é um fator importante a considerar na implementacdo de

estratégias pedagodgicas, como sugere a frustracdo observada em determinadas
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tentativas. Nesse contexto, observamos a fundamentacéo da DIIP 1 da Professora C,
uma vez que anuncia:
A gente comeca trabalhando com cartografia, por exemplo, né? E pra eles,
assim, a palavra cartografia ja praticamente néo existe, né? A gente nem usa
essa palavra, mas 0 nosso objetivo é trabalhar cartografia. Se eu lembro, sdo
os mapinhas, a gente comeca a trabalhar com os mapas, né? Com direcdes.
Entdo, assim, pra nés é o basico de basico. Ali é o dentro, fora, sabe? Coisas

bem basicas. Ai a gente vai aumentando, né? Entra mapas, pra localizacdes,
né? Cidade, pais e tal (Professora C).

A partir dessa premissa, cabe refletir sobre a auséncia de uma base solida na
formacdo académica especializada em Geografia. A Professora C destaca a
necessidade de aprendizado continuo para oferecer uma educacéo de alto nivel. Essa
abordagem alinha-se com uma percepc¢ao pitoresca, em que o professor é visto como
um eterno aluno, perpetuamente envolvido no aperfeicoamento dos seus métodos.
Para tal, a professora, em sua PTD 2, revela:

Na minha formag&o, eu tive uma cadeira de geografia, na minha formacéo, a
primeira, e pensei, tipo, aprendi nada de geografia, foi nada, praticamente.
Totalmente no letramento, totalmente, porque, assim, eu tive uma cadeira,
inclusive, porque ela era de escolha e geografia, e ela era dividida, entédo, eu
tinha, tipo assim, de quinze em quinze dias eu tinha geografia. Entéo, a gente

ndo estudava quase nada, pra ensinar para crian¢as a geografia, se eu ndo
tenho nem quase a base do que que é a geografia, sabe? (Professora C).

Em contextos mais amplos, como na aprendizagem ou no processo de
(auto)formacéo docente (Frison; Abrahdo, 2019), o processo recursivo observado na
entrevista da Professora C se refere a uma reflexdo continua e aprofundada sobre as
suas proprias experiéncias e conhecimentos, em que cada ciclo de reconstrucao leva
a compreensdes diferenciadas, que, por sua vez, alimentam novos ciclos de reflexdo
e aprendizado.

E fascinante observar que, apesar de enfrentar certos desafios, a Professora C
sente grande prazer em seu papel como professora e enfatiza a importancia de
abracar a crianca interior na educacao de mentes jovens. Sua abordagem de ensino
parece ser baseada na empatia, no senso de diversédo e no reconhecimento da
individualidade inerente a cada aula.

A trajetoria de vida da Professora C, narrada, revela uma jornada docente
caracterizada pela paixao, flexibilidade, aprendizado constante e busca incessante por
estratégias pedagogicas eficazes, especialmente no ensino de conceitos geograficos
nos anos iniciais. Recorrendo novamente a compreensao cénica de Marinas (2007),

em varios dos trechos destacados da narrativa da Professora C, observamos as
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experiéncias vividas no cotidiano da narradora, que constituem as histérias e as
vivéncias diarias que compdem a vida da pessoa que narra, caracterizando a cena 2.
Essas cenas cotidianas séo trazidas para a cena 1 durante o processo de narrativa,
em que sao atualizadas e ganham novo significado no contexto da enunciagao.

Ao empregar a compreensdo cénica de Marinas (2007), percebemos que a
narrativa da Professora C ndo se limita a simples descricdo de eventos, mas constitui
uma expressdo rica das experiéncias vividas no cotidiano da narradora. Essas
experiéncias, que compdem as historias e as vivéncias diarias da professora, sdo
fundamentais para a compreensao da cena 2, na qual se desdobram as nuances e as
complexidades de sua pratica docente. O conceito de cenas cotidianas destaca a
importancia das experiéncias vivenciadas no dia a dia como elementos constitutivos
da vida da pessoa que narra. Durante o processo de narrativa, essas cenas s&o
trazidas para a cena 1, na qual séo atualizadas e ganham novo significado no contexto
da enunciacdo. Isso revela a dinamica entre a experiéncia vivida e a sua
representacao, sublinhando a complexidade da construg&o narrativa.

Em suma, a compreensao das cenas presentes nessa entrevista narrativa,
guando aplicadas a esta analise, realca ndo apenas a pratica docente como uma
profissdo técnica, mas como uma vocacao que se desenvolve em harmonia com as
experiéncias e os desafios encontrados ao longo do caminho. A énfase na atualizacéo
e na reinterpretacdo das cenas cotidianas durante a enunciagéo ressalta a natureza
dindmica e reflexiva da trajetéria docente da Professora C, proporcionando um
entendimento mais profundo da interacdo entre experiéncia, narrativa e pratica
docente. Essa concepcdo ndo apenas ilumina as dimensdes da trajetéria de vida da
educadora, mas também destaca a complexidade e a vocacgdo intrinseca a sua

dedicacao a educacéo e a formacao humana e pedagdgica das criancas.
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7 CONSIDERAGOES MOMENTANEAS: O RETOMAR DA PESQUISA

Tivemos a oportunidade de reconhecer a Geografia das Infancias como um
campo de estudos que busca compreender a relacdo entre as criangcas e 0 espago
geografico, por meio das suas vivéncias espaciais. Essa abordagem busca
compreender as formas como as criancas percebem e concebem o espaco em que
estdo inseridas, suas praticas e experiéncias cotidianas bem como suas relacdes
sociais e culturais.

Ao longo da redacgao desta dissertacdo, podemos considerar que o ensino de
Geografia pode contribuir significativamente para a compreenséao das infancias e dos
espacos geograficos em que as criancas estao inseridas. Entretanto, para que esse
processo ocorra de maneira equitativa, destacamos o papel da Pedagogia como
fundamental na orientacéo das préaticas pedagdgicas no desenvolvimento do ensino
de Geografia para as infancias. Dessa forma, a partir das discussfes propostas,
entendemos que a Pedagogia possibilita a reflexdo sobre a praxis pedagogica e sua
implicagdo no processo de ensino e aprendizagem bem como a valorizagdo das
diferencas culturais e individuais dos alunos.

Nesse sentido, a interligacdo entre infancia e espaco geogréfico tem sido objeto
de investigacdo e reflexdo em varias areas do conhecimento, ressaltando a
necessidade de compreender as espacialidades infantis. A infancia, enquanto
construcdo social, revela-se como um terreno fértil para explorar como as criancas
interagem e experimentam o ambiente ao seu redor. Nesse cenario, emerge a
Geografia da Infancia como uma abordagem teérica e metodoldgica que viabiliza a
analise das diversas maneiras pelas quais as criancas percebem, representam e
utilizam o espaco.

Ao considerar a infancia como uma tematica geografica, torna-se imperativo
abracar diferentes concepcgdes e perspectivas, reconhecendo que cada crianca
integra uma realidade e cultura especificas, fatores que influenciam diretamente sua
relacdo com o espaco. As criangas, frequentemente negligenciadas nas discussoes
sobre o ambiente urbano, desempenham um papel ativo na criacdo de suas proprias
espacialidades, gerando logicas diversas e singulares.

A partir dos estudos da Sociologia, Psicologia da Infancia e Pedagogia, aliados

a Geografia da Infancia, torna-se possivel compreender como as criangas constroem
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significados e experiéncias no espaco, desafiando as visdes tradicionais que as
consideram meros objetos de pesquisa.

Diante desse panorama, esta pesquisa promoveu discussdes sobre as
espacialidades infantis, enfatizando a importancia de reconhecer e valorizar as visoes
e praticas das criancas no contexto geografico. Por meio de uma abordagem
interdisciplinar e sensivel as vozes infantis, almeja-se a ampliacdo do entendimento
sobre como as criangas constroem e vivenciam Seus espagos, promovendo uma
reflex@o critica e inclusiva sobre a relacdo entre infancia e espaco geogréafico.

Essas espacialidades sdo construidas a partir das experiéncias, percepcoes,
representacdes e praticas das criancas em relacdo ao ambiente fisico e social em que
estdo inseridas. As criancas possuem uma maneira Unica de perceber e utilizar o
espaco, muitas vezes diferente da visdo dos adultos, o que inclui a forma como
exploram, brincam, se deslocam e atribuem significados aos lugares. Portanto, as
espacialidades infantis destacam a importancia de considerar a perspectiva das
criancas na analise e na compreensao do espaco geografico.

A Geografia da Infancia, como campo de estudo versatil e interdisciplinar,
busca compreender as experiéncias infantis no espaco geografico, considerando nao
apenas aspectos fisicos, mas também emocionais, sociais e culturais. Nesse sentido,
podemos utilizar como embasamento para essas discussdes (ndo) finais, o conceito
de amorosidade espacial no contexto da Geografia. Sendo assim, podemos observar
como as criancas estabelecem vinculos afetivos com os lugares, atribuindo
significados e emocdes as diferentes paisagens que compdem seu cotidiano. Essa
relacdo emocional das criancas com o espaco € essencial para entender suas
percepcdes, vivéncias e interacdes nos ambientes geogréficos.

A partir dessas reflexdes, é possivel investigar como as criancas constroem
suas identidades e subjetividades a partir das experiéncias espaciais, como se
apropriam dos lugares, como exploram e interagem com o ambiente ao seu redor, e
como expressam sua amorosidade espacial por meio de gestos, brincadeiras e
relagcdes com outros individuos.

Além disso, a Geografia da Infancia também contribui para ampliar o olhar
sobre a importancia de promover espacos amorosos e acolhedores para as criancgas,
levando em consideracdo suas necessidades emocionais, sociais e cognitivas. Ao

reconhecer a amorosidade espacial como um elemento essencial no desenvolvimento
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infantil, os estudos nesse campo podem subsidiar praticas mais inclusivas,
participativas e sensiveis as experiéncias das criangas no espaco geografico.

Dessa forma, a interse¢éo entre amorosidade espacial e Geografia da Infancia
permite uma abordagem mais holistica e empética das relagdes entre as criancas e o
espaco, destacando a importancia de valorizar as emocdes, os afetos e as percepcoes
das criancas na construcao de ambientes mais humanizados, sustentaveis e propicios
ao seu pleno desenvolvimento e bem-estar.

Considerando o campo das infancias no ensino de Geografia, foi possivel
constatar de forma analitica que a Pedagogia, como area de estudos que orienta a
pratica educativa, fornece subsidios tedricos e metodoldgicos importantes para os
professores que ensinam Geografia para 0s anos iniciais, contribuindo para a
formacao de praticas pedagdgicas inovadoras e centradas no aluno. A énfase na
participacdo ativa das criancas, na promocdo do pensamento critico e na
contextualizacdo dos contetudos geograficos demonstra a relevancia da intersecéo
entre Geografia e Pedagogia no processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido,
analisamos e constatamos que o0 campo das infancias constitui a identidade
professoral, relacionado ao ensino de Geografia no Ensino Fundamental |,
estendendo-se para os demais seguimentos da vida escolar das criancas.

Além disso, a valorizacdo da infancia como um periodo de descoberta,
exploragdo e construgdo de significados ressalta a importancia de considerar as
experiéncias e as vivéncias das criangcas no ensino da Geografia. Portanto,
evidenciamos relevancia da relacao entre Geografia e Pedagogia para a promocao de
uma educacao geografica carregada de significados, que estimule o desenvolvimento
cognitivo, emocional e social das criancas, preparando-as para enfrentar os desafios
do mundo contemporéneo de forma reflexiva e engajada.

Ao discutirmos as formas como pedagogos e professores de Geografia,
entendem o ensino e a aprendizagem para criangas, destacando o aspecto do pensar
com a Geografia, concluimos que a Pedagogia pode contribuir significativamente para
a formacéo dos alunos enquanto sujeitos ativos na comunidade ao promover praticas
educativas que estimulem a participacdo, a reflexdo critica e 0o engajamento dos
estudantes em questbes sociais e ambientais. Por meio de uma abordagem
pedagogica centrada no aluno, os educadores podem incentivar o desenvolvimento
de competéncias e habilidades que capacitam os alunos a atuarem como agentes de

transformacao em suas comunidades.
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Ao adotar uma perspectiva participativa e democratica, a Pedagogia possibilita
gue os alunos se envolvam em projetos e atividades que tenham impacto real em seu
entorno, estimulando a consciéncia cidada e a responsabilidade social. Através de
praticas pedagodgicas que valorizam o dialogo, a cooperacdo e 0 respeito a
diversidade, os alunos séo incentivados a se tornarem sujeitos ativos na construcao
de uma sociedade mais justa e sustentavel.

Além disso, tivemos a oportunidade de refletir sobre o jogo simbdlico, que
permite as criancas a utilizacdo da sua imaginacao para criar cenarios, personagens
e situacdes ficticias. Essa capacidade de representar simbolicamente o mundo ao seu
redor estimula a criatividade e a expressao artistica e a reproducédo das suas vivéncias
espaciais. Ao participar do jogo simbdlico, as criancas assumem diferentes papéis e
interagem com outros de maneira imaginativa. Isso ajuda no entendimento dos papéis
sociais na sociedade e no desenvolvimento de habilidades sociais, como empatia e
cooperacao. Por meio disso, as criancas utilizam a linguagem de forma criativa para
comunicar ideias, narrativas e interagir com outros participantes. Isso contribui para o
desenvolvimento da linguagem oral e escrita.

Destarte, a Geografia das Infancias, o ensino de Geografia e a Pedagogia
possuem objetos de analise, convergentes para o desenvolvimento de uma pratica
pedagdgica critica e transformadora, que valoriza a diversidade cultural, promovendo
a formacéo de cidadaos conscientes e engajados na constru¢cdo de uma sociedade
mais justa e equilibrada. Ao compreender melhor as infancias, poderemos fomentar a
praxis pedagogica em relacdo ao ensino de Geografia, por meio de estratégias
retroalimentadas, com vistas as mais diferentes vivéncias espaciais infantis. Um olhar
mais aproximado para as crian¢as, a partir dos panoramas que a Geografia possibilita,
resultard em aprendizagens mais significadas, através da consciéncia docente em
relacdo as infancias.

Diante da andlise aprofundada sobre a importancia da voz das criangas na
Geografia e na Educacao, torna-se evidente a relevancia transcendental de valorizar
e dar espaco para as narrativas infantis. A partir dos desenhos e dos relatos das
criancas, somos convidados a compreender a complexidade de suas percepcoes,
aspiracoes e desafios, reconhecendo a singularidade de seus universos emocionais
e cognitivos. A relacdo entre pais e filhos, especialmente destacada no texto, ressalta
a relevancia de promover um ambiente de escuta atenta e de interagao criativa, que

fortaleca os lacos familiares e estimule o desenvolvimento integral das criangas.



171

Ao reconhecer a validade das histérias infantis e das expressdes artisticas
como janelas para o mundo interior das criancas, construimos alicerces solidos para
o desenvolvimento de autoconhecimento, resiliéncia e empatia. Por meio da
valorizacdo das perspectivas, das necessidades e dos desejos das criangas, nao
apenas enriguecemos 0 processo educativo, mas também fomentamos uma
compreensao mais holistica e inclusiva do conhecimento, promovendo uma educacéo
significativa e transformadora.

Assim, a escuta atenta das criancas, a valorizagcdo de suas narrativas e a
promocdo de espagos para expressdo criativa ndo somente orientam praticas
educacionais, cientificas e familiares mais respeitosas e inclusivas, mas também
contribuem para a construgcdo de um futuro no qual as criangas atuem como agentes
de construcao e ressignificacdo dos espacos. Investir na voz das criangas € investir
no fortalecimento de relacdes afetivas, na promoc¢ao do desenvolvimento integral e na
construcdo de uma sociedade mais empatica e consciente de suas multiplas vozes e
experiéncias.

A importancia da escuta infantil por parte do pai vai além de simplesmente ouvir
as palavras das criancas, envolvendo a capacidade de estar atento aos sinais ndo
verbais e as mensagens gque podem ser transmitidas através dos desenhos. Ao se
dedicar a escutar ativamente as criancas, 0s pais tém a oportunidade de compreender
ndo s6 o que € dito, mas também o que estd por trds das expressbes e das
manifestacdes artisticas dos filhos.

Os desenhos das criancas, por exemplo, podem ser uma forma poderosa de
comunicacdo nao verbal, revelando aspectos de suas emocdes, pensamentos e
experiéncias que podem néao ser facilmente expressos em palavras. Ao interpretar 0s
desenhos com sensibilidade e atencao, os pais podem captar pistas importantes sobre
o0 mundo interior da crianca, suas preocupacoes, alegrias, medos e desejos.

Além disso, a préatica de estar atento aos sinais da crianca e as mensagens
transmitidas através dos desenhos fortalece o vinculo afetivo entre pais e filhos,
criando um espaco de confianga e compreensdo muatua. Ao valorizar e respeitar as
expressodes artisticas das criangas, os pais demonstram que estdo dispostos a ouvir
e acolher as experiéncias e os sentimentos dos filhos, promovendo um ambiente
familiar de dialogo aberto e respeitoso.

Dessa forma, a escuta atenta e a interpretacdo cuidadosa dos sinais e

mensagens transmitidos pelos desenhos das criancas fortalecem a relagéo entre pais
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e filhos e contribuem para o desenvolvimento emocional, cognitivo e comunicativo das
criancas. Ao reconhecer a importancia da expressado artistica como uma forma
legitima de comunicacdo, os pais podem estabelecer uma conexdo mais profunda
com seus filhos, promovendo um ambiente de apoio e compreenséo que favorece o
crescimento saudavel e a autoexpressao das criancas.

As narrativas da infancia, expressas por meio de desenhos, dancas e palavras,
caracterizam de maneira significativa o fortalecimento do vinculo entre pai e crianga.
Envolver-se ativamente nessas expressfes criativas e simbdlicas da crianca
possibilita que o pai estabeleca uma conexdo profunda e ressignificada. Considero
importante mencionar que, ao participar ativamente das narrativas da minha filha,
demonstro um interesse genuino em compreender o seu mundo interior e as suas
experiéncias.

Seja por meio de desenhos que representam a familia, ou por dancas e
palavras, as narrativas infantis destacadas ofereceram oportunidades para a minha
filha expressar seus sentimentos de afeto em relagdo a minha representacéo de pai.

Ao compartilhar suas vivéncias, Eduarda esta construindo sua identidade e
expressando quem é de fato. O eu pai, ao participar ativamente dessas narrativas,
apoia o seu desenvolvimento em relacdo a constituicdo da sua identidade como
crianca, mostrando que suas histérias séo valorizadas. Ao participar das narrativas da
infancia, criamos memadrias compartilhadas que serdo lembradas com carinho no
futuro. Essas experiéncias fortalecem a conexdo emocional e o0 senso de
pertencimento familiar. Em resumo, as narrativas da infancia, expressas por meio de
diferentes formas de arte e comunicacao, sdo uma ponte poderosa para fortalecer o
vinculo entre pai e crianca, promovendo compreensdo mutua, expressao de afeto,
desenvolvimento da identidade, estimulo a criatividade e constru¢cdo de memorias
significativas.

Para além dessas reflexdes, reconhecemos que a unido entre a Geografia
problematizadora e os estudos da infancia pode promover a consciéncia critica desde
a infancia de diversas maneiras, contribuindo para o desenvolvimento de uma viséo
mais ampla e reflexiva sobre o mundo e as rela¢des espaciais. Por meio desse viés,
as criancas sao estimuladas a participar ativamente na constru¢do do conhecimento
geografico, compartilhando suas experiéncias, percepcdes e questionamentos sobre
0 espaco. Isso promove um engajamento mais significativo e uma participacao ativa

no processo de aprendizagem.
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Dialogamos e compreendemos, por intermédio das narrativas docentes, 0
ensino de Geografia, em relacdo aos professores pedagogos e graduados em
Geografia, correferindo as estratégias utilizadas no desenvolvimento dos conceitos
fundamentais da ciéncia geogréfica no Ensino Fundamental |. Para isso, as narrativas
apresentadas, bem como o seu tratamento, identificaram nuances de um ensino de
Geografia carregado de afetividade, amor e demonstracfes que a crianca, em seu
processo de desenvolvimento cognitivo e social, esteve em primeira estancia, de
acordo com os depoimentos analisados e colocados em discussdo com 0s autores
que balizaram as proposicdes apresentadas, até o determinado momento. As
narrativas dos professores emergem como instrumento influente na compreenséao de
como as criangas reconhecem o mundo e a si mesmas.

Para abordar a questéao do distanciamento entre a Geografia e a Pedagogia no
contexto do Ensino Fundamental |, considerando o campo das infancias no
desenvolvimento dos conceitos basilares da Geografia, recorreremos a um referencial
tedrico que integra as contribuicdes de diversos tedricos importantes, tais como Lev
Vigotski, Mikhail Bakhtin, Jean Piaget, Manuel Sarmento e Jader Lopes, que tratam
das infancias e do desenvolvimento humano nas suas variadas manifestacdes
espaciais.

Lev Vigotski, em sua Teoria Historico-Cultural, enfatiza a importancia da
interac&o social e da mediacao no processo de aprendizagem. Ainda assim, destaca
gue as criangas constroem o conhecimento em colaboragdo com os outros e com 0
meio ambiente, por meio de ferramentas culturais e sociais. Nesse sentido, &
essencial promover interacdes significativas entre os alunos e o contetdo geografico,
utilizando estratégias pedagdgicas que incentivem a cooperacao e o dialogo.

A partir dos estudos de Mikhail Bakhtin, constatamos a sua contribuigéo por
meio da ideia de que a linguagem é fundamental na construcdo do conhecimento e
na interacao social. Dessa forma, ao tensionarmos o distanciamento entre a Geografia
e a Pedagogia, é necessario considerar a linguagem como uma ferramenta mediadora
no ensino e na aprendizagem dos conceitos basilares da Geografia. O professor pode
utilizar narrativas, histérias e discussfes em sala de aula para contextualizar os
conteudos geograficos e torna-los mais acessiveis e significativos para as criangas.

Por intermédio da compreensdo das teorias propostas por Jean Piaget,
reconhecemos a importancia da experiéncia e da construcdo ativa do conhecimento

pelas criancas. No contexto da Geografia, € fundamental proporcionar atividades
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praticas e experiéncias concretas que permitam as criangas explorar e compreender
0 espaco geografico, através das suas vivéncias espaciais que constituem o seu
cotidiano.

Da mesma forma, utilizamos as pesquisas propostas por Manuel Sarmento,
gue discute as infancias contemporaneas, ressaltando a importancia de reconhecer a
diversidade de experiéncias e perspectivas das criancas. No ensino da Geografia, é
fundamental valorizar a pluralidade cultural e social, promovendo uma abordagem
inclusiva e reflexiva que considere as diferentes vivéncias e trajetdrias das criancas.

Ao encaminhar os acabamentos deste estudo, manifestamos nosso apreco por
todos os autores citados ao longo das reflexdes propostas; desejamos expressar a
nossa sincera gratidéo pela valiosa contribuicdo de cada um para a realizacdo da
pesquisa sobre a Geografia das Infancias. Suas obras e ideais foram fundamentais
para a constituicao deste estudo, enriquecendo-o com perspectivas teoricas e praticas
essenciais.

As reflexdes sobre as infancias alertaram-nos para a diversidade de
experiéncias e perspectivas das criangas, bem como para a necessidade de uma
abordagem inclusiva e reflexiva no ensino de Geografia. As contribuicdes sobre as
multiplas linguagens e formas de expressdo das criancas trouxeram um olhar
renovado sobre o0 ensino de Geografia, destacando a importancia da ludicidade e da
criatividade no processo de aprendizagem.

O reconhecimento, em especial, ao professor Jader Janer Lopes, que, por meio
de suas contribuicdes sobre a infancia na contemporaneidade, destaca a relevancia
de uma pedagogia que leve em conta as multiplas linguagens e formas de expresséo
das criangas, suas espacialidades e vivéncias, incluindo a ludicidade e a criatividade.
Ao professor Jader Janer Lopes, que permitiu-nos conhecer, aprender e refletir sobre
a Geografia da Infancia, dedicamos estes escritos singelos e reconhecemos o valor
das suas obras em prol das criancgas.

Em suma, para superar o distanciamento entre a Geografia e a Pedagogia no
contexto do Ensino Fundamental I, € necessario integrar os principios teoricos
balizadores desta pesquisa, valorizando a interacéo social, a linguagem, a experiéncia
pratica e a diversidade cultural nas estratégias de ensino e aprendizagem dos
conceitos geograficos.

As etapas futuras que ainda virdo indicardo novas reflexdes sobre o olhar da

Geografia para a Pedagogia. A partir desse contexto, buscamos provocar o quanto e



175

guando, na condicao de professores de Geografia, apossamo-nos da Pedagogia em
nossas praticas e vivéncias pedagogicas. Entretanto valoramos a Pedagogia
enquanto campo de estudos. Moldamos o nosso olhar para as infancias,
compreendendo de fato a crianga em seu desenvolvimento espacial.

Permanecemos convictos a respeito do merecido reconhecimento que clama o
trabalho do pedagogo, fundamento do processo educacional que prioriza a qualidade
do ensino e o desenvolvimento integral dos estudantes e que muito colabora para a
formacédo dos conceitos basilares da Geografia durante a inser¢éo das criangas no
Ensino Fundamental I.

A Geografia das infancias constitui como um campo de estudos que oferece
um olhar profundo sobre a (res)significacdo professoral, como destacado no titulo
dessa dissertacdo. Este campo ndo se limita apenas a compreensdo dos espacos
fisicos onde as criancas crescem e se desenvolvem, mas também abarca as
interacOes sociais, culturais e afetivas que moldam suas experiéncias e percepcdes
de mundo.

A Geografia das infancias propde que os educadores reflitam sobre os diversos
cenarios em que a aprendizagem ocorre, reconhecendo que cada espaco, seja a sala
de aula, o pétio da escola, a comunidade ou o lar, possui caracteristicas Unicas que
influenciam o desenvolvimento das criangas.

Em Jdltima analise, salientamos a necessidade de reconhecermos a
amorosidade espacial, que nessa pesquisa refletimos a partir da ilustracdo de um
coracdao, elaborada por uma crianca estudante do sexto ano do Ensino Fundamental
II, aluna desse que disserta.

O coracao, simbolo universal de afeto e emocao, reflete a intimidade e a ligacéo
emocional que a crianca associa a Geografia. O simbolo, tdo carregado de
significados afetivos, ilustra a profunda conexao entre as criancas e 0 mundo que as
cerca, revelando que a Geografia ndo é apenas uma disciplina académica, mas um
campo de exploracdo que envolve e toca aspectos fundamentais da experiéncia
humana.

A partir desta reflexdo, podemos concluir que a Geografia, ao ser apresentada
as criancas, deve ir além dos conceitos abstratos e das técnicas analiticas,
incorporando uma abordagem que considere a dimensédo afetiva e emocional dos

espacos e dos lugares.
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ANEXO A — ENTREVISTA NARRATIVA: PROFESSOR A

Bom cara, a Geografia me caiu no colo assim, né? Nunca pensei na vida em
ser professor, quanto mais ser professor de Geografia, sou oriundo de escola publica,
né? E Nunca tive bons professores, é aquele negdcio, estagiar no meio do ano, troca
ja vem outro substituto, muitas vezes, na maioria das vezes, nem é o professor que
esta qualificado para aquela area especifica, entdo a informacéao néo foi algo que me

chamasse atencao enquanto aluno de ensino fundamental e médio, né?

Comecei fazendo Historia, né? Mas quando entrei na faculdade, eu vi que a
Historia ndo me atraia tanto, como a Geografia, né? Eu tive um professor no cursinho

pré-vestibular, que o cara me encantou de um jeito assim, né? O Caju.

Cara, esse cara era muito foda assim, né? O cara tinha um conhecimento, uma
percepc¢ao das coisas assim fantastica, que massa, né? Mas eu estava tendencioso a
ir para a Historia, fiz um semestre no IPA, mas nao me senti a vontade, vi que aquilo

ali ndo era o meu chéo, ndo era a minha praia mesmo.

E disse, por que ndo ir pra Geografia, né? Quando eu fui pra Geografia eu me
encantei, né cara, Geografia € movimento, né? A Geografia € tu enxergar uma coisa

gue tem reflexo na outra, e isso vai puxando um monte de ganchos.

E para minha forma de aprender, eu acho que isso é mais interessante também,
né? Que era do que uma simples memorizacdo de fato historico. E fazer as coisas,

conectar. Acho que isso me encantou.

Fui pra Geografia, e durante os quatro anos de graduacgéo, fui bolsista de
iniciacdo de pesquisa, né? Trabalhava com varios projetos, e um dos projetos foi o
gue comecgou a me cunhar, enquanto o professor, né? Que era um projeto que a gente
tinha de receber escolas e apresentar a Geografia, fazer oficina didatico pedagogica,
né? E aquele negdcio, né? Tu € aluno da Geografia esta ali, e € mostra cientifica. E
aguela coisa toda, e no receber as escolas, eu senti assim, que eu tinha muito
conhecimento de Geografia, né? Estava fazendo Geografia, talvez vivendo Geografia,
mas eu tinha uma dificuldade de transmitir esse conhecimento, principalmente para
crianca pequena, né? A gente recebia ali desde o quinto ano até o ensino meédio no

laboratorio de Geoprocessamento da PUC, né? Ao qual eu fiquei vinculado quatro
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anos la, como pesquisador, aluno e tal. Entdo teve um cara que me inspirou muito,

gue é professor do municipio hoje, eu acho que talvez até conheca.

Entdo, € um cara que que ele tem um ano a mais Geografia do que eu. Quando
eu entrei em laboratério, ele ja tava e a gente fez uma parceria muito bacana, a gente
trocava muito a respeito de como criar oficina didatico pedagogica, como atingir de
maneira eficiente aquilo que a gente queria, né? Porque cada oficina era Unica assim.
Era algo muito customizado, as escolas procuravam laboratdrio porque tinha a
visitacdo e a gente perguntava pra escola qual era o foco da escola, né? Entdo cada

vez vai um negdcio diferente, né?

E ai a gente tinha que preparar. Tinham ali uma semana ou duas para preparar
uma visita, montar um PowerPoint, fazer uma tour pela PUC, né? Fazer uma viagem
pedagdgica, digamos assim. Isso me encantou, né? A gente, principalmente as
questdes de astronomia. Aqui sempre me chamaram muita atencdo, adoro

astronomia.

Entdo? teve 14, uma vez que a professora queria que a gente fizesse uma
representacdo de como que acontecia uns fenébmenos de eclipse, né, cara? A gente
montou o caixa, fez projecéo de luz, criou um quase que uma maquete de Sistema
Solar para poder fazer com que a coisa do eclipse fosse passado para as criancgas,
né? Embora a gente ficasse extremamente satisfeito com o trabalho, os professores
que vinham também era notdrio que as criangas nao conseguiam capturar tudo do
jeito que a gente gostaria. Capturasse, né? Acaba que no site é indicada, né? Tipo
cara, o que que da para melhorar o como que a gente pode fazer, né? Porque era
muito técnico, ndo €? Embora fosse ludico, tivesse a visualizacdo, era muito técnico.

Digo, poxa, né, cara, tem que ter um a mais ai.

E durante a graduagdo, né? Eu tive o Castrogiovanni como professor e a
Roselane Costella, né? Que sdo os caras que sdo muito fera. E ai a gente levava
algumas inquietagdes, né? Tanto eu quando, enquanto André, e eles davam algumas
dicas, né? Vai ler Piaget, vai ver la como € que funciona algumas coisas assim, né?

Que na formacao do gedgrafo isso € muito raso, né?

As nossas aulas de didatica sdo o minimo possivel, entdo qualquer busca um

pouco maior, ela é pessoal, né? E de acordo com a caminhada de cada um.
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Entdo, assim, eu fui buscando, né? Junto com André, muito.

Quando fui para a sala de aula, eu sentia um gap muito grande entre o que eu

queria fazer e o0 que eu conseguia fazer de fato efetivamente, né?

E ai, tu comeca a criar receita de bolo muitas vezes para fazer a coisa dar certo,
né? So que a receita de bolo ela me incomodava, né? Tipo assim, tem um monte de
frases de efeito que a gente sabe que funcionam, né? Pra te fazer memorizacéo e
usar raciocinio légico. Mas isso ndo garante que o teu aluno consiga aprender a

compreender. O conceito é aplicar na pratica.

Entédo eu fui tentando fazer as coisas de maneira diferente, mais lidica, mais
vivenciais para que eles pudessem se apropriar de conceito. E ai eu acho que eu fui
muito feliz em varias vezes, 6bvio que a gente ndo consegue atingir todos, né? O grau
de desenvolvimento cognitivo é diferente, ndo é? E ai que te apega Piaget, estadios
cognitivos ali? Entdo, nessa faixa etaria, principalmente de crianca de quinto ano,
trabalhei bastante com o terceiro, com o quarto ano fazendo oficina no Anchieta, em
outras escolas também. E é muito dificil de trabalhar, né? Acho que essa é uma das
questdes das pedagogas, né? Elas entendem do processo cognitivo como ninguém.
Elas sdo especialistas nisso. Elas sabem exatamente a faixa etaria que a crianca esta
e 0 que gue ela pode conseguir extrair de melhor em termos de desenvolvimento

cognitivo na faixa etaria, a gente ndo entende disso, entéo isso foi uma busca minha.

Quando eu estava na faculdade, ainda me encantei muito pelo Gardner, que &
aguele cara que escreve sobre as inteligéncias multiplas, né? Eu sempre fui um cara
que aprendi muito mais pela préatica. Quando bota a mdo na massa do que quando tu
vai ler alguma coisa que € mais tedrica. Entdo eu trouxe isso muito para minha pratica
docente, né? Aprendizado a partir da pratica, a partir da vivéncia. E eu acho que esse

€ um gancho muito bacana, cara assim. Para crian¢a pequena.

Quando eles estdo em imersdo dentro de um sistema ali, seja qual for,
independente do aprendizado, € muito mais significativo, ndo €? E ai, cara, € aquele
lance, o porqué que eu te falei no encantamento? Que eu trabalho muito a partir do
encantamento, que quando consegue encantar a crianca e fazer com que ele se sinta

a vontade dentro daquele cenario, ele vai ativar emogdes, né?
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Isso ai é neurociéncia, ta ai, ajuda a gente para caramba. Tu se da conta, que
sempre que o teu aprendizado, ele envolve emocéo, ele se da de maneira mais efetiva
e vai la4 para a tua memoéria de longa duragdo, meio que no automatico, assim, né?

Ent&o eu sempre trabalhei com essa I6gica envolver e emocionar o aluno.

Quando eu estava fazendo mestrado, que eu tranquei em funcdo de muito
trabalho nas escolas, né, justamente a minha linha de pesquisa era neurociéncia e
ensino de Geografia. Entdo eu tenho bastante leitura a respeito disso e muita pratica
em funcéo disso também, né? Mas é aquilo que eu te disse, né? A gente sai muito
cru, a gente sai com conhecimento técnico gigantesco, né? Alguns sim, outros nao,
né? Porque também é muito busca pessoal na graduacao, mas a forma com que tu
vai passar isso para crianca, principalmente para crianga pequena, € muito complexo,

entdo tu vai adaptando situacées, née?

E ai, em dez, doze anos trabalhando com a faixa etéria de quinto ano, eu fui
vendo ao longo desse tempo que dava certo, que nao dava tdo certo. D4 para se dizer
assim, né? Entdo tu vai criando estratégias, né? As vezes, algum contetido que é mais
complexo, como orientacdo, por exemplo, que tu tem que descentralizar o corpo, tem
que visualizar a coisa, ndo é? E isso. E muito dificil. E € justamente na orientacio que
eu vejo que talvez seja a maior dificuldade das pedagogas, né? Porque elas ndo tém
essa percepcao que a gente tem de conseguir fazer essa transicao, de te jogar para

uma outra posicao e pensar o teu corpo a partir de um outro ponto de vista.

E ai vem aquela maxima da orientagdo em que tu tem que quebrar paradigmas,
né? Norte é para cima, sul, para baixo e aquela coisa da rosa, dos ventos, tatica,
primeira coisa cara, que eu faco quando eu comeco a trabalhar com orientacéo, &
tentar quebrar com isso, né? E trabalhar com a l6gica do horizonte. E ai com um tempo

tu vai pegando pratica, né?

O que que eu tive de pratica assim que eu fui notando que era muito eficiente?
Riscar as paredes da escola, né? Porque quando a gente trata de orientacao,
principalmente para a gente, € muito 6bvio. SO que pra crianga pequena nao é ébvio,
sendo que desde o terceiro aninho elas foram ensinadas que o norte € para cima e o0
sul é pra baixo, entéo pra te quebrar com essa ideia e romper com esse negdcio de
em cima embaixo, eu peguei uma estratégia de riscar nas paredes giz, caneta onde

quadro no vidro para colocar a percepcao de rosas dos ventos no horizonte. E ai, faz
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sentido a partir disso, tu pega um Globo e coloca o Globo com a parte de cima no
lugar que a criancga estd, na latitude que a crianca esta, essa é a percepcao, né? Entao
fazer com que eles enxerguem essas pequenas, esses pequenos detalhes que pra
gente € Obvio, s6 que pra uma crianca que esta em construcao nao €, né? E é muito
dificil, inclusive de abstrair, né? E tudo tentar te abstrair num planeta que é gigante,

gue ndo tem nem como dimensionar isso? De certa forma, né?

Entdo, assim, 0 que que eu que eu penso assim, € que onde se torna mais
efetivo de fato a aprendizagem da Geografia, quando a gente consegue botar isso na
pratica, quando tu consegue fazer a crianca enxergar a Geografia no cotidiano dela.
Ai, cara, eles comecam a respirar Geografia, a pensar Geografia, ndo é? E ai vem
aqueles relatos que sao maravilhosos, né? “Profe, sabe aquilo que tu me falou |4 do
Sol que nasce no leste, eu vi na minha casa sombra aponta e eu sei para onde”, ai
vai essa construcdo doida, né? Eu acho que nesse momento, se se efetiva, né?
Porque aquele negdcio é tu, principalmente quando a gente trata de orientagdo, acho
que € um que € um dos pontos muito caros para a gente na Geografia e a gente tem
que romper muitas vezes, né? Sao poucas as pedagogas que conseguem fazer essa
transicdo de nao colocar a légica do norte em cima e o sul para baixo, né?
Pouquissimas, né muito também por busca pessoal, porque, cara, elas ndo sao
ensinadas, né? Elas tém |4. E mais ou menos meia boca, as coisas sdo assim, vao se
virando. Tem pedagogas, que sao fantasticas e trabalhei com pedagogas. Assim que
gue sdo pessoas que aprendi demais com elas e levei muita pratica pra minha vida,

pra minha pratica de sala de aula.

Eu acho que quando a gente consegue unir, eu acho que talvez seja esse um
dos ganchos bacanas para tua pesquisa, né? E o conhecimento que elas tém e que é
inegével sobre a aquisicdo de conhecimento com o conhecimento técnico, né? Se a
gente consegue fingir essas coisas, acho que é algo fantastico. Coisas que que eu fiz
gue foram muito bacanas, cara, foi justamente fazer parceria com as pedagogas, né?
E 14, no terceiro aninho, no quarto aninho, e fazer uma oficina de orientacdo, fazer
uma oficina de cartografia para que as criangas comegam a ter uma percepgao um
pouco mais critica e a partir de um ponto de vista ja de tentar fazer uma projetividade
do corpo, né? Porque embora ali a faixa etaria dos 10 anos de idade seja a faixa etaria
onde as criangas comecam a ter essa projetividade, nem todos atingem. Alguns

conseguem, digamos que 30% consegue fazer isso brincando, 50% vai conseguir com
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o estimulo, né? E ai, o estimulo é visual, estimulo, de enxergar as coisas de tu fazer
muito exercicio e tem um percentual ai de 15% a 20% por cento que nao vao
conseguir, ou que vao ter uma dificuldade maior porque ainda embora o estadio
cognitivo para o aprendizado seja o ideal, ndo é para trabalhar com orientacdo e
projetividade, alguns ainda ndo tem a maturidade cognitiva suficientemente para
poder fazer essa transicdo. Tem gente que na vida inteira ndo consegue, né, cara?

E? E ai a quest&o € tudo estimulo, né? Eu acho que a gente entender mais de
processo cognitivo, cara, € o grande gancho, ndo s6 para a Geografia, mas para as
outras ciéncias, né? O cara da matematica sabe muita matematica, mas o que que a
crianca naquela faixa etaria consegue de fato abstrair? Porque, assim como a
Geografia, matemética, abstracdo é raciocinio l6gico, né? Entdo, eu penso que a
gente deveria ter na academia muito mais cadeira de didatica, eu acho que a
neurociéncia € um grande gancho, pra ti realmente muito mais, talvez do que a propria
didatica entender de como que funciona a quimica cerebral nos estadios cognitivas
diferentes.

E ai a gente consegui fazer um ensino com uma eficiéncia maior, né? Porque
na verdade € isso, né? O que que a gente quer? A gente quer gue nosso aluno tenha
um dominio, o mais eficiente possivel, porgue a gente mira la no final da vida estudantil
dele. O cara passa no vestibular, aqui ndo é facil, né? E fora isso €&, é para a vida, né,
cara, ai vem as vezes aquela crianca “ta profe, para que que eu vou usar esse negocio
na minha vida?” Digo, amigo, né? Quando, a coisa mais importante, tu vai fazer na
tua vida, tem a ver com a Geografia. “E isso tudo assim, como assim profe?” Quanto
tu crescer, tu for crescendo, ter a tua independéncia financeira, independéncia do pai,
da mae, que que tu vai fazer? “Ah profe, eu vou morar sozinho!” T4 ai o que que a
Geografia tem a ver com isso? Orientacdo solar do imével que vai morar, vai ditar ter
salude e ndo ter saude. Ter uma renite pro resto da vida ou ndo, né? Conviver com o
mofo com gasto de energia elétrica em funcéo de luminosidade. Entdo esses detalhes,
Diego que eu penso aqui, quando tu faz a crianga enxergar, torna mais significativo,
ne?

Quando a gente sai da academia, tu quer passar o contetdo, ndo é? Tu quer
passar o conteldo? E a gente realmente sai acreditando que aquilo ali talvez seja a
melhor forma. S6 que nédo é. E o grande gancho do negocio é justamente conseguir
armar esses gatilhos, né? De onde que eles vao conseguir jogar cada conteudo

daquele que tu ta tentando fazer com que eles compreendam, na vida deles, né? Eu
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acho que € quando a gente consegue fazer isso, seja pelo envolvimento da emocéao,
por uma brincadeira, pensando numa viagem ou sei |4, tem tanta forma de conseguir
atingir, né?

Cada crianca € um universo, né? Eu acho que esse € o fantastico de trabalhar
com crianca pequena. Muitas e muitas, e muitas vezes eles me fizeram perguntas,
cabulosisssimas cara, 6 de coisas que tu tem na tua cabeca, como tdo simples e tdo
assim, ndo? Isso aqui € pao, pao, queijo, queijo. Mas de repente vem uma percepcao,
com um ponto de vista diferente, de um olhar que tu nunca deu sobre aguele mesmo
objeto. E meu, aquele negdcio que a cabeca do cara, tipo, pa. E eu incansaveis vezes,
eu falei, o profe nunca pensou sobre isso. Vamos pensar junto, ndo €? Vamos tentar
buscar junto. E ai, cara, €, é fantastico, né? Porque nessa faixa etaria de quinto ano,
principalmente, ndo que nas outras ndo haja, mas principalmente, tu vé o brilho no
olho da crianca, quando ele entende cara que caia, fichinha assim. Eles fazem tipo,
“‘profe entdo isso aqui é isso?”, Cara, ai deu aquela sinapse, aqgueles neurbnios
conectaram de um jeito que ndo desgruda mais. E ai, acho que é golaco.

Quando eu fui aluno, cara, eu sou eu do século passado, né? Um pouco, talvez
bem mais velho que tu, e até eu sou de 79, né? Eu comecei a minha vida escolar no
final da ditadura militar, né, cara, por mais que nao houvesse mais ditadura militar, o
modus operandis da escola ainda era aquela escola no padréo caixinha né mesmo,
né? N&o que hoje ndo seja ainda hoje, a escola tem muito, muito, muito dessa é
bagagem histérica, mas em Geografia, ndo tem tanta memaria. A primeira vez que eu
lembro que eu realmente gostei de algo assim que me chamou atencao, justamente
com a vivéncia pratica, eu estava no quinto ano, eu tinha uma professora de ciéncias,
que pediu para fazer um trabalho, ndo é? E ai ela sorteou tematicas de trabalho a um
la ia fazer sobre a coleta seletiva outro ia fazer sobre isso, ndo sei o que, e tal, e eu
lembro que o meu tema era é tempo de duracao de residuos, né? Quanto que cada
residuo dura na natureza e faz com gue isso contamine ou ndo, né?

Eu peguei aguele tema e olhei, lixo, que merda, né, cara, tipo assim, putz, né?
E t4, né? Ai fui na biblioteca da escola, peguei um livro sobre o0 meio ambiente, eu
lembro até hoje da capa do livro assim que me chamou muita atencdo. Quando eu
comecei a ler e falava sobre os tipos de residuos diferentes e o tempo que cada
residuo aqueles levava para perecendo natureza. Eu fiquei espantado com avido. O
cara como € que uma tampinha de garrafa vai ficar 450 anos da natureza ou mais ate,

né? Aquilo me impactou de um jeito assim, e foi a primeira vez que eu lembro assim,
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pelo menos na minha memaria, que eu gostei de fazer um trabalho, que eu apresentei
um trabalho para os colegas ali e eu. Eu sempre fui muito timido. O fato de virar
professor € algo que até hoje me espanta, assim como é que eu fui virar professor?
Eu era aquele cara que quando chegava na frente para apresentar um trabalho, eu
ficava vermelho, verde e amarelo, sei l4&. Eu me sentia um caloréo subindo na cara,
assim, do jeito, né? E a estratégia que eu tinha é cara, eu vou me preparar 0 maximo
que eu puder. Por quanto mais eu consegui é saber sobre o assunto, mais eu me
sentia mais seguro, né? E eu lembro que eu comecava a falar, assim, eu gaguejava.
Eu ficava assim, parecia que iria explodir a cara, que era um pimentdo, né? Mas
depois a coisa comecava a fluir, né? Eu comecava a ficar mais calmo e no final, cara
tava muito bom seu trabalho, eu falava tava nada, uma merda, né, cara? Mas enfim.

Eu fui me descobrindo, professor assim, né? E no ensino médio, cara, eu tinha
uma facilidade com matematica, que era algo diferente assim, e eu lembro que os
colegas pediam muita ajuda para te ver. Nao tem nada a ver com Geografia. Pediam
ajuda, eu ia marcar, como € que tu aprendeu isso? Digo, é cara, assim, assim, assim,
né? Eu trabalhava muito com nimeros, né? Trabalhava em estoque como estoquista
na época do ensino médio. Ja entdo os nimeros para mim eles eram tranquilos, nao
tinha que fazer balanco, tinha que fazer controle de mercadoria, controle de estoque,
e isso fez eu me dar conta que eu tinha uma facilidade de ajudar os outros a entender
algumas questdes, mas ndo me via nesse momento nem de longe sendo professor,
né, cara?

Eu sempre tentei fazer muita analogia, eu adoro o ditado popular, né? Aqueles
ditados populares que a gente consegue adaptar a, dependendo da situacdo, na
Geografia, porque Geografia abre um leque gigantesco, né? E tipo o céu € o limite,
né? E ai eu lembro que eu estava numa turma de quinto ano. Isso deve fazer uns sete
anos, seis anos, no minimo. E ai estava com um aluno la e a gente estava trabalhando
zonas térmicas, né? E ai ta. Estava tentando dar exemplos e tal, mostrando fotos de
lugares de latitudes diferentes e tal, né? E ai, tentando construir para eles que a
inclinacdo do raio solar, chega diferente, porque o planeta tem um formato, né? Atipico
ai, né, uma circunferéncia, mas que é um gedide e tal, e que os raios do Sol interagem
diferentes de maneira diferente. Eu uso a légica de um de um projétil para trabalhar
com eles. Isso ndo é. E uma superficie inclinada em alguns locais, o projétil bateria
retilineamente interagiria mais em alguns locais, ele bate e reflete, né? Vai desviar a

trajetdria para trabalhar com as zonas térmicas, e ai um aluno que sempre fazia piada
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assim era caracteristico dele fazer uma piada com alguma coisa e profe, profe. O guri,
assim, de repente ele profe, profe, ansioso, né? Digo, fala cara, “profe eu encontrei
um jeito de ndo esquecer mais disso”, tipo, sério, cara? Como é que €? “Profe eu
lembrei da minha méae”. Digo, ai vai vir piada, o guri era piadista. Digo, vai la! “Profe
tu mostrando esses negocios, dizendo que la é mais frio aqui é temperado, que esta
entre uma temperatura alta e aqui € quente. Eu lembrei da minha mée fazendo frango
assado”, digo, ta ai, vem merda. “E sério, isso é sério mesmo”! T4 cara, fala ai! “Profe
guando a minha mée faz frango assado”, mas tinha que ver a empolgacéo da crianca,
assim foi algo muito, muito que veio de dentro, “profe quando a minha méae faz frango
assado, primeiro ela tira da geladeira, profe é a zona fria. Depois ela tempera o frango.
E depois ela pde no forno, profe séo as zonas térmicas, esta ai, cara, frango assado,
nao é"? E depois disso, cara? Depois disso, eu comecei a brincar com as criancas,
com isso, né? E o frango assado acabou que virou pratica de sala de aula. Nao sei se
isso chega em ti. Deve chegar, né, cara?

Eu uso muito a frase, ndo é? Crio frase, uso frases que ja séo postas que estdo
prontas. Isso faz com que tu faca com que o aluno memorize, né? Eu acho que a
grande questao, cara, € memorizar de um jeito ludico, de um jeito diferente para que
aguele conhecimento seja disparado rapido como um gatilho, né? Porque na verdade
a gente esta falando com memoaria, né? E ai de novo, a gente volta na histéria, né?
Quando a memdria ela tA associada a emocao, ndo €? Ela vem automatico em
qualquer situacdo. Que seja semelhante, né?

O que que significa ser professor para criancas? Eu diria pra ti que é algo
fantastico, porque, e até me emociona muito isso, cara. Porque assim, 6 € como se tu
tivesse apresentando o mundo para eles pela primeira vez. E por mais que eles ja
conhecam muitos assuntos e tenho muita bagagem sociocultural. Alguns mais, outros
menos, mas muitas vivéncias, quando tu mostra principalmente fenbmeno natural
para eles, cara, é algo que assim, 0 tipo “profe, mas isso acontece por causa, nao é?”
E ai tu vai construindo cara, ai é. E algo fantastico, ndo é? E aquele lance, né?

Eu sou apaixonado por dar aula, ndo é? Eu me descobri, professor, me descobri
um encantador de criangas e eu me apaixono cada vez que eu vejo o brilho no olho,
né? Entdo, sou apaixonada por brilho no olho. Eu brinco, né, e o Eduardo de Historia,
gue € nosso brother tem uma percepcao muito semelhante a minha. A gente se

encanta cara mais com o retorno das crianc¢as de tu te da conta que eles conseguiram
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capturar aquele conhecimento de uma maneira assim, que eles que tu € notdrio que
vai para a vida.

E cara, eu ja tive aluno na faculdade que veio e que que esti na faculdade,
“profe A, eu lembro daquelas coisas que eu falava quando eu tava l& no sexto, no
sétimo ano”, né? E tu vé que aquilo marca de fato, né cara? E esses nao estdo na
faculdade. Eu era recém-formado ainda, entdo ndo tinha bagagem que eu tenho hoje
olhar que eu tenho hoje ou € aquilo que eu te falei antes? Hoje eu me vejo muito
assim, eu sou um professor Geografia, 6bvio, mas eu me vejo muito como pedagogo,
um pedagogo que consegue transmitir a Geografia, talvez de uma maneira muito mais
eficiente do que o Professor A que estava formado ha um ha um tempo atras, que era
muito mais técnico, mas pouco eficiente, digamos assim, em termos de conseguir 0
Nosso objetivo, que € ensinar, transmitir conhecimento e passar conhecimento, né?

Diferenca entre anos iniciais e anos finais. A diferenca é brilho no olho, crianca
até que em torno tem uma vontade de conhecer que é algo que chega até incomodar
0 cara, né? Porque a participacao interacdo € algo assim. O que as vezes vira um
turbilhdo, né? Mas préximo porque uma coisa vai disparando uma outra pergunta e
vai conectando com toda aquela bagagem de vivéncia que eles tém, porque eles
vivem nesse mundo da conectividade, sdo bombardeados por informacéo e muitas
vezes eles conectam coisas que sdo fantasticas. Assim que as vezes a gente nem a
gente que t4 ha tempo na Geografia, faz conexdes, profe isso tem a ver com a
Geografia? Digo, tem e vamos la e vamos construir. Vamos tentar. A crianga pequena
nao tem vergonha de perguntar, cara, eu acho que essa é a maior diferenca, né? Isso
€ um eu acho que é o é um dos crimes que a escola faz, né? De tolir a pergunta de
nao deixar muitas vezes com que as vezes a pergunta ela é séria? Mas ela vem num
tom mais bobo, n&o é? As vezes, num tom de brincadeira, é, eu acho que é muito do
professor conseguir fazer o gancho.

Obvio. Tem vezes que a gurizada, ela quer s6 fazer galhofa mesmo, ndo é?
Entdo €, mas acho que o feeling da gente e quanto mais cancha tu vai tendo, acho
que isso vai vem mais ao natural, né? E conseguir fazer que as vezes é uma pergunta
que nem é tdo boa, né? Mas quando tu pede pra ele reformular autoajuda a crianca a
mudar um ponto daquela pergunta tu faz com que aquilo vira uma coisa fantastica,
muitas vezes, né? E todo mundo fica, as vezes encantado assim, bah o fulaninho que
nem participa muito. Daqui a pouco fez um gancho e a aula as vezes ela muda, as

vezes a gente vem com um planejamento que t4 sem a péao, pao, queijo, queijo. T4
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bonito, olha para aquele planejamento, se faz aqui perto, magnifico o professor. Obvio,
né? Posso chegar na hora e dependendo do questionamento que tém e aquilo que eu
te falei, né? As vezes o questionamento, ele &, por um ponto de vista que por mais
que a encher o cara, seja o cara, hunca percebeu por aquele ponto de vista, né?

Cada olhar € um olhar unico, ndo € cada ponto de vista, é o ponto de vista de
um ponto, né? Entdo, as vezes tu olhar para o mesmo objeto por muitas vezes aquele
objeto € comum, mas quanto olha para aquele objeto por um ponto de vista diferente,
tu vai notar que tem coisas diferentes e que podem ser muito exploradas, né? Entéo,
trabalhar com crianca pequena, encantador por todo 0 momento € descoberta nova.
Eu digo para as criancas isso categoricamente, né? Apresentacdo de professor
primeiro dia de aula eu aprendo mais com vocés que vocés comigo, nao tenho divida
disso. Porque a cada contetdo novo eu saio com aprendizado a mais. Eu saio com
um olhar diferente que eu vou usar como exemplo, como ponto de partida para o
préximo ano para a proxima turma que esta vindo em seguida, né? Esse é o legal de
dar aula para oito, nove turmas do mesmo ano ao mesmo tempo, né? Tem gente que
diz, cara como tu consegue? Cara é maravilhoso. Na primeira turma, a aula é boa na
altima maravilhosa, porque tu vai fazendo as conexdes que eles foram trazendo e vai
brincando e vai fazendo o gancho e a coisa vai deslanchando do jeito que é.

Alunos de anos finais, 0 aluno entra naquela fase da vergonha, né? Por mais
que alguns ainda tém uma curiosidade, muitos eles tém vergonha de perguntar, e ai
a propria questdo do grupo, né? O adolescer ele faz isso, né? Ha t4 perguntando o
qgue é o nerd, né? Ou as vezes tem um grupinho, né? Ano passado, particularmente,
eu tinha uma turma de alunos de sétimo ano, sétimo ano do trabalho, que sabe que é
uma gurizada que é meio aqui, né?

Tu vai |4, as vezes, a aula € um mondlogo, né? Um pouco interacdo a gurizada
nao vai, mas eu tinha uma turma de sétimo ano, ano passado. Que para mim, ela foi
atipica, que ela ja foi atipica no quinto, ela foi atipica no sexto sétimo, ela era uma
turma. Cara, uma turma de sétimo ano de crianca perguntadora. Que perguntam,
guerem saber mais! Querem além, que inclusive, competiam para ver quem tirava as
melhores notas. Trogo sim, tipo sétimo ano a gurizada ta no outra vibe, né? Ja que é
dar beijo na boca, jA quer fazer outras coisas? N&o, cara, aquela gurizada, uma
gurizada boa assim, né? Mas eu sei que essa turma € uma turma impar, né? Porque,
de modo geral, o aluno de anos finais ele ja estd desmotivado, né? E ai, de novo, né?

E, a gente acaba de certa forma fazendo isso, né? Tolindo a pergunta, né? Acho que
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talvez o formato que a gente trabalhe, né? O formato da escola como instituicao, esta
vencido, né?

N&o sei se se essa ldgica de novo, ensino médio talvez ndo, ndo seja algo que
que possa, talvez até ser adaptado para anos finais. Acho que anos iniciais néo,
porque ainda ndo tem uma maturidade, escolha nada, mas para anos finais, cara,
talvez seja uma légica de adaptacéo até. E o que que a crianca tem de pré-disposicao?
Porque quando a crianga tem um interesse numa area cara, ela vai, ela vai, ela vai e
ndo, ndo tem o que pare né? Nao tem o que parece conhecimento essa busca por
conhecimento.

Trabalhar com quinto ano, € encantador, porgue tu te da conta exatamente no
momento que cai a ficha da crian¢a, né? Quando esta construindo a orientagcdo, que
€ um, é um calcanhar de Aquiles, muitas vezes, né? Hoje eu te digo que eu tenho uma
facilidade gigantesca, violenta, até de ensinar a orientacdo para crianga, né? Porque
eu consigo fazer com que eles saiam do corpo, se diz, entrem no corpo para pensar
a partir da esquerda, direita, frente, sul, norte, esquerda, né? Entao é hoje. Pra mim
isso é muito tranquilo. Eu consigo ver um no rostinho, literalmente, o brilho no olho
quando cai a ficha ndo é para mim assim. E muito notdria, tipo assim “profe, mas é
assim que faz?”, sim.

O que que eu fago? Particularmente para orientacdo, eu peco sempre, cara,
gue a partir do corpo deles eles memorizem, a partir do corpo, dois pontos da Rosa-
dos-ventos. Tipo frente norte, direita leste, que € o mais basico, ndo é€? E a partir disso,
do corpo deles, da percep¢do de corpo, porque é 0 que a gente esta querendo
construir. Quando trabalha com orientacdo, né? E justamente usar o corpo para
orientar e descentrar do corpo para perceber de uma maneira diferente. Ai a coisa
funciona, né? Ja comecei ensinando orientacdo de formas diversas possiveis e eu
acho que ao longo desse tempo, a maneira mais eficiente, para que o aluno se
aproprie do conhecimento, é usando o corpo, ndo tem outra forma e € aquele negécio,
né, cara? Exercitar né? Quanto mais exercitar, quanto mais do propde situacgoes,
problemas diferentes, mais o aluno se apropria, né? Porque é o fortalecimento de
conexdo neural, né? Tu vai estabelecer uma relagdo de raciocinio l6gico, porque
Geografia € muito raciocinio l6gico, principalmente Geografia fisica. Entédo, a partir do
momento que consegue estabelecer uma relacdo simples de raciocinio l6gico, tu vai
conseguindo complexibilizar isso passo a passo. E ai, gradativamente tu vai indo

partindo do corpo, partindo da percep¢ao do espago, partindo de objetos proximais,



197

até que tu consiga fazer com que teu aluno consiga pensar a planta do apartamento
dele em uma folha de papel pra saber onde o Sol esta nascendo, onde é que vai ser
o por, e quando que ele vai comprar um apartamento na vida dele.

Né? Acho que acho que é isso, cara.
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ANEXO B — ENTREVISTA NARRATIVA: PROFESSORA B

Entdo, meu nome é Professora B. Na minha trajetoria histérica até a docéncia,
eu sempre estudei em escola publica, sempre quis ser professora. Entdo, aquela
funcdo de colocar as bonecas para dar aula, tive sempre aquilo. Eu comecei no
Colégio Anchieta em 2008. Eu estou até hoje sempre com o segundo ano, fiz
vestibular para pedagogia na Faculdade Ritter dos Reis, tenho também habilitagédo em
orientagdo educacional, anos iniciais de orientagao educacional.

Entdo, de recordagéo da infancia, lembro de gostar muito de ir para a escola
também. Lembro de alguns professores até hoje, principalmente ali dos anos iniciais,
primeiro ano, segundo ano. Aminha infancia presente na pratica docente, eu acho que
€ mais esse gosto, assim, por ser uma pessoa organizada, contato com criangas, eu
sempre gostei muito de criangas.

Cada ano a gente recebe um grupo de alunos e me vejo assim. A pessoa
gostando de estar na aula, organizada, participativa, sempre foi muito participativa
também, sala de aula. E de estudantes que marcaram a minha trajetéria professoral,
também tenho, tenho os que gravam, né, a gente? Ent&o tenho 6timas recordagdes
de alunos que ja passaram, assim, por mim, que eram também participativos, que
estabeleciam relacbes entre aquele conteudo que a gente estava ensinando. Os
professores de Geografia, vou te dizer que eu nao lembro de nenhum. Olha, fiquei
pensando assim do ensino médio. Ndo lembro mesmo de nenhum. Nem Geografia.
Eu lembro mais assim de matematica, portugués, mas de Geografia, historia. Nao
lembro. Sei se eram so os estudos sociais, de repente.

Para mim, ser professora, eu adoro, eu me sinto realizada, representa entdo a
minha realizag&o profissional. Gosto muito do que eu fago, tem desafios, cada vez
mais, né, a gente lida com desafios. As professoras ali pedagogas tém essa parte de
sensibilidade, porque tem toda a parte ali da dindmica, da parte do funcionamento da
crianga. Acho que isso ai desperta uma maior sensibilidade também. Essa parte da
pedagogia, que é diferente das outras licenciaturas. Entdo todo o mecanismo de como
a crianga aprende, o que desperta, a motivacao nela.

A gente comega sempre assim com a localizagao e escala, onde € que esta o
aluno no segundo ano. Entao, aquela parte assim de lugar. Ele esta na escola. Como
essa escola? E a gente faz todo um trabalho sobre o histérico do Colégio Anchieta

desde que comecgou. toda a tradigdo do colégio. Entdo ele estd no colégio. Esse
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colégio esta localizado aonde? Numa rua. Ai a gente comega o trabalho com ruas,
bairros. Do bairro ja vai para a cidade que ele esta localizado. Entdo essa parte de
localizagdo a gente inicia no segundo ano. O bairro vai para o estado. Entdo essa
parte de incluséo territorial comega ali no primeiro trimestre de localizagao. ele sabia
que ele esta ali no colégio Anchieta, que faz parte de uma rua, que esta num bairro,
até chegar no macro. Sim. Vocé vai situando ele. Isso, € bem a parte localizagao.
Depois a gente parte para a linguagem cartografica, ai nés trabalhamos muito com
orientagdo, também lateralidade, direito, esquerdo, que esta na frente, junto ali com a
matematica, a gente sempre tenta ter um ensino interdisciplinar.

Entdo o que da para relacionar ali as ciéncias humanas com outras disciplinas,
a gente relaciona. Por exemplo, essa parte ali da lateralidade, a gente pega aula de
educacao fisica, faz varias atividades corporais com eles, né? Sim. Para ver o que
esta na frente, o que esta na direita, na esquerda. Essa parte de cartografia a gente
usa com a matematica também. Entao trabalhamos visdes obliquas, com aires, frontal,
todo tipo de localizagédo, ai junto com a matematica. Depois, deixa eu lembrar, a gente
parte para as regides. Ai trabalha regido rural, regido urbana. Até aqui entra muita
parte do conceito. de informagao e geografia, todo ano a gente ainda fica na duvida,
sera que ainda falamos em regiao? Porque ja teve uma época que era area urbana,
area rural, zona urbana, zona rural. Entéo, as vezes, a gente recorre. E,a gente falava
muito ali com o Professor A, quando surgia essa duvida. Tive uma época que era
ambiente também rural, ambiente urbano.

Entao é bem importante esse nosso contato com um profissional de geografia
para alguns conceitos, que as vezes a gente fica em duvida mesmo, né? Nao é
utilizado ali. Sempre nos certificamos com um livro didatico ou com algum colega
mesmo, mais entendido assim nessa area. Mas aparece sim a duvida em alguns
conceitos. Essa parte das regides € bem grande de conteudos, porque a gente fala
muito na questdo de plantagdes, que a regido rural vive disso, da agricultura, da
pecuaria, da criagdo dos animais. Entdo a gente relaciona muito que a urbana
depende da rural, uma depende da outra, na realidade. Entdo a gente apresenta esses
conceitos para eles, eles vivenciam com a primeira saida de campo nas ciéncias
humanas, € la para a regido rural de Porto Alegre, aqui no Lami. E |a entao eles tém
essa vivéncia do que é o rural, as diferengas, a gente faz muito depois em sala de
aula a comparagao do que eles viram, o que tem numa regido, o que tem na outra.

porque que uma € importante, a outra também faz muita essa relagdo de
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interdependéncia entre elas. E a partir dai a gente comega depois entdo o estudo da
matéria-prima, que é o que a gente também vé na geografia, que ai faz ali também a
retomada da regi&o rural, onde eles, onde toda a matéria-prima vem da regiao rural,
passa por transformagdes pra chegar ao produto final. também entra nessa area
industrializagdo. Entdo a gente comega a partir dai, pega la o morango da regiao rural,
como € que ele chega a geleia na nossa casa? Passou por uma industria, teve todo
um processo. E a partir dai a gente entra no ultimo conteudo, que € o trabalho humano.
Quem precisou fazer todo esse processo, desde a colheita Ia na regido rural? tal
agricultor, trabalhador que acordou cedo, colheu alguém, um motorista, levou de
caminhao até a fabrica, la na fabrica mais pessoas. Entdo a importancia do trabalho
humano a gente também vé na area de ciéncias humanas. Sim, é bastante coisa. E
bastante coisa. Isso a gente divide entdo nesses trés trimestres, né? Sim. e sempre
tentando relacionar com alguma outra area do conhecimento, a prépria regiao rural. A
gente faz uma parceria com as ciéncias da natureza para eles verem as partes das
plantas, que também é um assunto do ano. Entdo € muito trabalhado assim, em
conjunto com professoras de outras areas. A gente tenta relacionar sempre os
conteudos.

A gente percebe quando o aluno aprendeu mesmo, se estabeleceu relagdes,
€, te digo assim, 90% deles. Quando aparece algo assim mais que a gente vé que
nao é da realidade deles, algum conteudo mais dificil, a gente tenta fazer uma
adaptacdo. Mas no geral € bem tranquilo, € bem o que eles estdo acostumados e cada
vez mais eles bem mais espertos assim e faz parte da realidade deles, tudo eles
interagem, a gente tenta adaptar. Pegar a orientacéo e a cartografia, que tu falou ali.
Eu trabalho com eles também no sexto ano. E tipo, sdo assuntos muito caros, assim,
para geografia. S4o bem tradicionais, assim. E eles ficam com uma certa dificuldade,
assim, em relagcao a isso. Mas tudo € uma questao de tempo, de vivéncia, de faixa
etaria, né? Como € que eles estao entendendo isso. Mas é bom ouvir e falar dessa
forma. Até esse da inclusdo territorial, eles fazem todo um trabalho com folhas
coloridas, a gente cria legendas da onde eles estdo, o que que dali parte, aquela
questao do colégio Anchieta, que esta numa rua, essa rua fica dentro de um bairro, o
bairro faz parte de uma cidade. Entdo a gente sempre recorre a muitos estimulos ou
visuais, ou pde uma musica para eles ouvirem que fala sobre isso.

Entdo eu vejo assim um entendimento bem importante deles nessa area. Nao

vejo assim dificuldades no momento de avaliacdo que nds avaliamos, dentro de um
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bloco de conteudos, todas essas habilidades e competéncias, se eles relacionaram.
E ali nés temos assim um grande indice bem positivo de retorno deles. E eles gostam
entdo, gostam trabalhar esses assuntos.

Os pequenos precisam muito ainda do concreto, vivenciar e ir |a ver a regido
rural. Por exemplo, agora nds fizemos essa diferenca da rural e da urbana.
Comecando pela urbana, nds levamos eles na passarela da Anchieta e da Unisinos.
Entdo Ia de cima eles veem a movimentacao de carros, o asfalto, os prédios, para
depois fazer a comparag¢ao quando estiverem la na regido rural. As ciéncias humanas
entram em dois periodos semanais. E por isso que no inicio da fala eu te falei a
questdo da estratégia que a pedagogia utiliza para ensinar esses conceitos € um
pouco diferente, assim, da nossa realidade de fundamental dois e de Ensino Médio.
E até para quebrar aquela légica, assim, de que o aluno, ele vem, o estudante, ele
vem uma base, mas essa base ainda é faltante.

Eu acho que ali é a base do nosso futuro, eu acho que ali a gente precisa dar
todo o amor, toda a sensibilidade de saber o que ela esta querendo, reconhecer essa
realidade de onde que ela esta vindo. E € muito bom trabalhar com crianc¢a, eu adoro,
porque elas. Sao transparentes, dizem o que esta bom, o que ndo esta bom. Sim.
Entdo, eu gosto muito. Eu acho que todo o planejamento do professor tem que levar
em questao essa realidade da crianga, essa sensibilidade para sentir a propria turma,
o dia que eles estao produzindo, o dia que vocé vai mudar todo o seu planejamento.
Entdo eu acho muito dindmico trabalhar com criangas.

Nunca tinha me passado assim pela cabeca alguma diferenga, né? Acho que é
mais o dominio que vocés tém mais desses conceitos, até por causa do que vocés
estudaram, né? Da formagao, né? E, da formagao. N&o tinha essa preparacdo para o
que a gente tem hoje em sala de aula, mas ai buscando essa educagao continuada,
cursos, para entender mais esse aluno de hoje que nos temos em sala de aula, ai a
gente consegue também, né? Mas a parte da pedagogia, nés tivemos mesmo um
pouco da matematica, um pouco da geografia, mas levando em consideragdo o
desenvolvimento da crianga, relacionando com essas areas. Acho que por isso que
vem mais um pouco esse tabu de quem ensina tudo e ndo ensina nada. E, isso é um
baita tabu, a gente precisa romper com isso.

Essa regido rural de Porto Alegre que esta cada vez menor, n&o sei se é isso
que tu perguntou, mas que a gente ndo esta vendo tanta diferenga para a urbana. Até

tem um exemplo que antes nés faziamos um passeio até o santuario Mae de Deus,
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que fica la em cima do morro, e la eles enxergavam bem a diferenga, onde é que
estava urbano, onde é que estava o rural. Esse passeio a gente ndo faz mais porque
a gente ndo consegue mais visualizar. Entdo toda aquela parte grande rural tem um
condominio agora, o asfalto. Entdo a gente ja ndo mostra mais porque eles n&o
reconhecem. Mas la eu estou vendo prédios também, olha o movimento de carro.
Ent&o la a gente ndo consegue mais visualizar. Entdo a gente ja mudou indo somente
naquelas propriedades de plantacdes. La eles tém uma nogcédo maior do que o que é
o rural. Mas assim esta cada vez menor a regi&o rural dentro da nossa cidade. E, mas
agora para o extremo sul. Muito, extremo sul. Sim, extremo sul, e ja assim muito
asfalto para aquele lado também. Sim. Mais construgdes, lojas que antes a gente néao
via também, ja tem bastante lojas. Entdo, de repente isso a gente vai ter que comecar
daqui um pouco a abordar de outro jeito, né? Mas todo o resto eu acho bem
importante, principalmente essa parte assim de localizagao, de cartografia. Sim. Acho
bem importante porque faz parte do dia a dia deles, né? E, sdo assuntos bem
capiciosos.

Eu adoro o segundo ano. E bem a parte ali da consolidagao, da alfabetizac&o.
E, tem uma discussdo também, né, que fala que o ensino das outras areas, tipo
ciéncia, geografia, né, as areas, nesse inicio de formacao do estudante, né, primeiro
ano, segundo ano e tal, ele concorre muito com o letramento, né, com a alfabetizacao.
E talvez isso seja um dos problemas que a gente enfrenta la na frente. O tempo de
estudo desses conceitos. Isso € aquela no fundamental que a gente discute. A
matematica tem cinco periodos, o portugués tem cinco periodos. E a gente acaba
tendo problemas assim. Mas acho que vocé deve concordar com isso, nao sei. Sim,
bastante tempo, principalmente agora depois da pandemia. Muitas criangas chegando
no segundo ano sem estarem alfabetizadas. Entédo isso € o que a gente primeiro corre
atras para dar conta. E realmente a parte de ciéncias humanas, ciéncias da natureza,
até ali educacao artistica, a gente vai deixando por ultimo, né? O nosso planejamento
de professoras é sempre assim. Sim, alfabetizagdo. E bem importante, obviamente,
né? mas sao elementos de discussao, assim, para a gente poder evoluir. Isso, é o0 que
a gente tenta fazer, né? Entao, a gente vai trabalhar um texto, vamos fazer um texto
informativo na area de ciéncias humanas. Cria ali, entdo, sobre bairros. Vai entao ja
introduzindo ciéncias humanas junto com algo do portugués. Sim. ganhando tempo e
ja introduzindo algum assunto de outra area que nao seja portugués. E a matematica,

que sao os carros-chefe.
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Esse ano nds estamos com 10 turmas. E, no maximo 28, a menor turma tem
18, uma turma da manha tem 18 e de tarde é 25, 28, por ai. As trocas, abre o
planejamento. ver o que vai ser trabalhado. A gente cria as estratégias ali com os
momentos. Muitos questionamentos a gente coloca nas estratégias para explorar com
os alunos. Até porque sempre tem muitas professoras novas, né, cada ano. Entao as
estratégias a gente coloca assim muito explicativas. Como colocar os alunos, né,

introduzir determinado assunto, sempre através de questionamentos.
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ANEXO C - ENTREVISTA NARRATIVA: PROFESSORA C

Bom, entdo, assim, eu tenho mée professora, tia professora na familia, entdo
ja tenho uma certa influéncia, né, j& venho desde crianga também com essa vontade.
Resisti um pouco também até pela funcdo da profissao ser desvalorizada, né, entéo,
guando tive a oportunidade de comecar conhecer as profissdes, eu tentei ver alguma
outra profissdo que me adequasse, mas era sempre 0 que, assim, era 0 que eu sabia
fazer, na verdade, o que eu nasci para fazer, né, entdo, foi o que eu consegui fugir
disso, né, entdo fiz o vestibular, passei, fiz um ano de cursinho, na verdade, para
também tentar procurar outras coisas, mas no fim, era o que eu sonhava fazer, mas
eu resisti um pouco, né, entao fiz o vestibular, passei na UFRGS e me apaixonei mais
ainda, né, na faculdade e, na verdade, eu sempre fui muito apaixonada pelas criancas
pequenas, entdo sempre fui muito pela educacgéo infantil, né, sempre tive um afeto
muito grande pelas criancas pequenas, sempre fui muito maezona, assim, sempre
tive esse instinto, por mais que eu nao tenha filhos, eu sempre tive esse instinto muito
maezona, assim, até com os amigos e tal, entdo eu fui muito mais para o caminho da
educacdo infantil até os meus estagios na faculdade, né, fiz todos os estagios para a
educacao infantil, ali a gente tinha a opcédo de fazer até os 5, 6 anos, se eu néo
precisava, eu ia mais, entéo eu fiz ali o Ultimo estagio, que foi nos 5, 6 anos, entdo eu
fiqguei sempre ali nessa idade, né, sempre nessa idade, sempre fazendo estagio
durante a faculdade também e fiz sempre com os pequeninos, né, eu fui fazendo
estagio com 2, 3 anos, meu primeiro estagio, né, essas coisas que tu vai mudando.

Bom, entdo dai eu fiz o estagio, eu fiz 0 meu primeiro estagio com crianca de
2, 3 anos, me apaixonei muito também, eu amava muito ser estagiaria, porque eu
aprendi muito, assim, eu nunca fui uma pessoa boa com coisas manuais também,
assim, isso me ajudou muito, e era uma coisa que eu sofria muito, porque eu achava
gue o professor tinha que ter esse dom manual, assim, né, e a minha letra nunca foi
bonita, né, eu sofri, inclusive, preconceito numa das escolas que eu trabalhei, uma
avo me xingou muito uma vez, porque a minha letra era muito feia, mas no caso ela
era elegivel, s6 que no caso eu tava mandando um bilhete pra fazer uma reclamacéo
pro neto dela, né, pedindo ajuda pra familia, entdo foi uma coisa assim que eu sofri
bastante e esses estagios me ajudaram muito, assim, né, entédo a gente... ainda néo
sou maravilhosamente boa, né, com coisas manuais, mas a gente se vira, mas assim,

a minha paixdo por essa profissdo ndo tem igual, assim, nesse sentido, né, nada me
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deixa me abalar, assim, nada deixa eu desistir, assim, né. Entéo, eu fui fazendo esse
estagio, dai depois eu fiz estagio, dai fiz o remunerado ja, ta, na faculdade, ai eu fiz
um outro estagio com 5 e 6 anos, as criangas tinham 5 e 6 anos, ja era tipo nivel C
aquele colégio, e ai eu me formei e fiz 0 meu primeiro emprego, que foi em 2014 ali,
eu trabalhei numa escolinha pequena, numa turma que era turma integral, e era
criancas de 2 e 3 anos também, eu trabalhava co-docéncia, na verdade, era eu e uma
outra professora, como era o turno, os dois turnos, né, era bem puxado, assim, entdo
a gente passava o dia inteiro com a mesma turma, tinha almoco, janta, tudo, né, tinha
horério de sono, era bem puxado, assim, o horario. E a noite eu fazia uma pos-
graduacéo na PUCRS, de Psicopedagogia.

Entdo, esse meu ano todo foi assim, né, meu primeiro ano de pds-graduacéo,
né? E ai, quando eu acabei, eu sai para viajar por dois meses, e voltei e consegui um
emprego numa outra escola, que se chama Centro Integrado de Desenvolvimento, e
fiquei por oito anos la. Primeiro, eu fiquei por seis anos, ia fazer infantil la também,
com 2 e 3 anos, alids, na verdade, sim, eu fiquei no turno inverso deles, entdo eu
ficava de manha e la misturava com as criancas, entao a gente tinha de um ano até
trés, quatro, as vezes cinco, assim, entdo eu meio que pegava uma turma muito
diversa. Entédo, eu tive que me adaptar muito, né, foi uma coisa que mexeu muito com
a minha rotina, ela era uma pessoa muito de regras, assim, e eu tive que mexer muito
com a minha estrutura, assim, de professora, né, e eu lidava de tudo ao mesmo tempo,
porque eu estava trocando uma fralda ao mesmo tempo, e com uma crianga de cinco
anos, que ja estava quase lendo e escrevendo, né. Entéo, eu tinha de tudo um pouco,
né. E ai, fiquei seis anos com essa idade, e ai me fizeram uma proposta de ir para o
primeiro ano la também, e ao mesmo tempo, eu trabalhava l4, a tarde, num turno
inverso de criangas de primeiro e segundo turno. Ai, ndo sei exatamente quantos
anos eu fiquei, t4, mas acho que foi uns dois, trés anos, com crian¢as de primeiro e
segundo ano, com aula de arte, uma vez por semana, e depois desses dois ou trés
anos, eu fiquei com o turno inverso das criancas de terceiro, quarto e quinto ano,
fazendo aulas diversas, todos os dias da semana, que eu fazia, tipo, teatro, culinaria,
cada semana a gente criava coisas diferentes, tudo a tarde. Até entdo, que eu resolvi,
gue estava muito cansativo, ficar na mesma escola, dai encontrei meu amigo no
Anchieta, e vim pra c4, esse é o0 meu sexto ano no Anchieta. Eu t6 ha cinco anos, é,

t6 vivenciando o sexto ano, faz cinco anos que eu té aqui, mas agora td no sexto ano.
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E, e ai eu t, e aqui eu entrei direto, entrei pra Educacéo Infantil, fiz uma sele¢éo
pra Educacéo Infantil, guando eu cheguei aqui no primeiro dia pra trabalhar, isso eu
continuava l4 na outra escola de manhd, ta, e dai, nisso eu tava, eu acho que eu ja
tava no primeiro ano 14, e ai, ndo, eu tava na Educacéo Infantil ainda, eu tava no meu
altimo ano de Educacéao Infantil, e ai eu entrei aqui, e no dia que eu cheguei pra
trabalhar, a escola disse que o padre resolveu fechar as turmas, e que eu nao tinha
mais turma. E ai, pra eles ndo nos mandarem embora, ja que eles tinham nos dado
a vaga, né, eles me botaram de substituta aqui no Instituto Fundamental de primeiro
e terceiro ano, sO que eu, né, me desestruturei muito, foi muito dificil, assim, e até as
mulheres achavam que no outro dia eu ia embora, e voltei, e assim foi a melhor
experiéncia que eu ja tive na vida, porque no fim eu fiquei de substituta de todos os
anos, fiquei de primeiro a quinto quase, e eu nunca aprendi tanto na minha vida como
eu aprendi como substituta, porque eu entrava nas salas e as vezes assistia as aulas
dos profes, quando a gente tinha substituicdo, né, e ai no meu outro ano eu ja entrei
como professora de primeiro ano, no meu segundo ano de Anchieta, até agora eu td
aqui ainda como professora, e eu fiquei dois anos la na outra escola de primeiro ano,
e ano passado, em agosto, eu me demiti, porque tava muito puxado as duas escolas,
eu ndo tava mais tendo, né, tempo livre, assim.

Pois entédo, e assim, eu nao tive trabalho no final de semana, né, com a legido
e tal, eu ndo tinha mais nada, eu tava num burnout total, assim, indo em psicélogo e
tudo mais, e ai eu resolvi ficar sé com enxergue, entdo agora esse ano eu td6 s6 com
o Anchieta, t6 fazendo umas coisas de manhda, t6 no projeto de manha de
alfabetizacdo, aqui ajudando as criancas seguindo o ano, e estamos ai agora, com
essa alfabetizagdo maravilhosa que eu amo.

A minha infancia foi no Anchieta, porque eu sou ex-estudante do colégio, eu
estudei desde os quatro anos que eu fui no colégio, porque na época nao tinha o...
Como € que eles chamam aqui? Infantii A. Entdo, eu tenho uma recordacdo
maravilhosa de uma escola grande, de uma sala com muitos recursos, muitos
espacos, assim, de brincadeiras, muitos espacos, acho que, assim, até na escola
mesmo, né, de patio, sala de informatica, salas de aula, todas, assim, como é que eu
posso dizer, ai, meu Deus, muitos espacos escolares, acho que essa é a frase, né?

Eu, assim, eu era muito sapeca quando eu era crianga, entdo, assim, eu era
uma crianga que me escondia no patio, porque nao voltava do recreio, entdo a

professora tinha que me procurar, né? Entdo, assim, eu me vejo. Eu sou uma crianca
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dando aula, assim, acho que as vezes, sabe? Eu sou muito feliz por dar aula, porque
eu Sou muito criangca com as criancas, assim, né? Entdo, eu acho que a gente tem
que ser um pouco crianca pra poder dar aula pra crianca, né? A gente se diverte
muito. Eu acho que a gente tem que brincar, a gente tem que se divertir, né? Entao,
eu vejo que seria muito feliz dando aula para a “C”, professora, atualmente, né?

Eu tenho lembrancas. Eu lembro assim, desse periodo que eu dou aula aqui,
no primeiro quarto ano, o que mais me gravou assim foi ali, em Rosa dos Ventos, o
quarto ano, a gente indo para o pétio, vendo a no¢do de direita e esquerda, aquela
coisa assim, que a gente ia para la, olhar os lados, ia para a direita e esquerda e
depois Rosa dos Ventos, que a gente ia vendo o sol, a dire¢cdo do sol. E eu lembro
muito assim dos movimentos. Eu tenho flashes de antigas professoras, assim, da
gente indo para o sol e dai fazendo esse movimento com os bragos, a professora
fazendo a gente virar, sabe? Lembro a gente fazendo coisas como movimentos com
0 corpo, assim, em direcdo ao sol, mas eu ndo sei te dizer, assim, exatamente o que
que era. Eu lembro principalmente dela, mas eu ndo me lembro do nome dela. Eu
lembro que era uma mulher, mas eu ndo me lembro dela. N&o lembro o nome dela,
nao lembro aquele.

As criancas que eu ensino, eles sao extremamente sensiveis, né? Sao
criancas que vém muito imaturas, eles sdo muito, precisam muito pelo afeto,
principalmente, né, assim, muito pela parte do incentivo positivo, assim, né? A gente
cuidar muito, assim, do jeito que explica as coisas, né? Acho que muito pelo ludico
também, né, a forma mais ludica de ensinar. Eu acho que isso a gente pega muito
eles, assim, da forma do brincar, assim, de levar as coisas mais por esse jeito, assim.
Porque, assim, aqui nos anos iniciais, a gente trabalha basicamente. E que, assim, ali
a gente trabalha mapas, né? Acho que basicamente aqui no geral.

Por exemplo, a gente dava sempre 0s primeiros anos, porque a gente trabalha
muito pouco aqui no primeiro ano, principalmente. A gente comeca trabalhando com
cartografia, por exemplo, né? E pra eles, assim, a palavra cartografia ja praticamente
nao existe, né? A gente nem usa essa palavra, mas o0 nosso objetivo é trabalhar
cartografia. Se eu lembro, sdo os mapinhas, a gente comeca a trabalhar com os
mapas, né? Com direcdes. Entdo, assim, pra nés é o basico de basico. Ali € o dentro,
fora, sabe? Coisas bem basicas. Ai a gente vai aumentando, né? Entra mapas, pra
localizagbes, né? Cidade, pais e tal. Mas eu acho que no Ensino Fundamental Il, o

gue hoje a gente chama, pra vocés lerem, entra muito mais a fundo, né? Nos detalhes,
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nao sei como é que ja entra, e acho que como € que € que eu digo, mas 0 menino
estava estudando em uma aula no quarto ano, porque ele ja tava vendo de alguma
maneira outras coisas, mas o que eu achei que ele ndo trabalhava no quarto ano, que
era agora eu vou deixar com vocés, desde a altura, né? Era clima, essas coisas,
assim, eu acho que eu ja ndo me lembrava que ele tinha trabalhado no quarto ano,
ele estava trabalhando, porgque eu tenho aluno particular e eu estava trabalhando com
ele, eu achei que é mais, mas tem uma diferenca muito grande, porque eu acho que
a gente trabalha muito pouco nos anos iniciais, assim, eu acho que é muito um pouco
por cima, assim, sabe? Nao vai muito a fundo.

Na minha formacéo, eu tive uma cadeira de geografia, na minha formacao, a
primeira, e pensei, tipo, aprendi nada de geografia, foi nada, praticamente. Totalmente
no letramento, totalmente, porque, assim, eu tive uma cadeira, inclusive, porque ela
era de escolha e geografia, e ela era dividida, entdo, eu tinha, tipo assim, de quinze
em quinze dias eu tinha geografia. Entdo, a gente ndo estudava quase nada, porque
eu deveria ser colégio pra ensinar para criancas a geografia, se eu ndo tenho nem
quase a base do que que € a geografia, sabe? Claro, eu estudei no colégio, mas eu
preciso de mais elementos, eu preciso saber como ensinar a geografia para criangas,
né? Entdo, isso depende um pouco da gente, de estudar. Entdo, tudo que a gente
da de aula, a gente tem que estudar de novo pra dar essas aulas, né? A gente tem
que pesquisar, a gente tem que ir atras pra saber como dar essa aula.

Depende de cada crianca também, eu acho que vai muito de cada turma
também, eu acho que ndo posso te dizer exatamente, sabe, se deu algum contetudo
gue eu acho, ah, essa foi, sabe? Porque eu acho que depende de cada turma. Eu vou
te dizer que a gente tentou incrementar mais, fazer uma coisa mais legal, de fazer
mapas que eles tinham que seguir com flechas, de caminhar, e a gente fez de acordo
com os caminhos que tinham aqui e foi muito dificil pra eles. Entéo, assim, pra nés foi
meio frustrante, assim, sabe? Tipo, ah, ndo, foi muito além, assim, pra criancas
pequenas. Tem algumas turmas que as vezes pegam mais, algumas que pegam
menos, sabe? Tem criancas que estdo mais ligadas. Entdo, isso vai muito tambéem
no ambito que a gente estd. A gente tem criangas que agora estdo mais imaturas.
Entdo, assim, vai depender muito, né? Entdo, eu acho que tem coisas mais faceis,
claro, tipo, dar um método dentro e fora, do lado e do meio, né? Sao coisas que pra
nos € muito mais facil de dar, e pra eles € muito mais facil de assimilar. Mas, tem um

termo que a gente esqueceu, que é muito frustrante de dar, assim. E, realmente, a
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gente acha que vai dar, e até a gente sabe dar. E, assim, esse doutor de cartografia
e de direcdes, assim, a gente se embaralhou. Foi mais dificil. E a gente achava que
era uma coisa superlegal, assim.

Acho que é isso.
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ANEXO D — TERMO DE ACEITE PARA A PRATICA DE PESQUISA DE CAMPO
EM ESCOLA

UFRGS %
s e ERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL A\ :.
Instituto de Geociéncias e
Programa de Pés-Graduagio em Geografia
Porto Alegre, 44 de _ FeVeEREl p-O de 2023.
Senhor Diretor.

Ao cumprimenté—lp_“,: venho por meio desta, solicitar permiss@o a essa
direcao e respectivo corpd' ‘délcrénté. para efetuar entrevistas narrativas e
observacdes das atividades docentes no Ensino Fundamental |, como prética de
pesquisa de campo para pesquisa em nivel de mestrado na linha de ensino de
Geografia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

O tema escolhido se justifica pela importancia, tendo em vista que as
criangas geografam as suas frajetorias. Pénsar na/para as infancias, requerum
¥ olhar ressignificado, rompendo com a perspectiva adultocéntrica em relacao as
criangas. E necessario que haja um direito existencial para as infancias,
reconhecendo-as como produtoras do Espaco geografico, da dinamica espacial
e das suas vivéncias. Dessa forma, a Geografia das infancias, autoforma-nos
haja vista a real necessidade de olharmos para as criangas e ressignificarmos a
nossa praxis pedagdégica, considerando o papel formador que desempenhamos
em relagao a formagdo e ao bem estar das criangas. Ainda é possivel provermos

um lugar para as infancias, rompendo com a categorizagao social.

O trabalho esta sendo realizado pelo mestrando Diego Neves Sampaio
com a supervisdo e orientagao da professora Doutora Liz Cristiane Dias.

Para alcangar os objetivos do estudo sera realizada uma entrevista
namativa, gravada em audio, na qual o entrevistado ira responder alguns
questionamentos, orientados através de um roteiro pré-estabelecido, cujo esse
é norteado por dimensdes que o provocam a rememorar a sua historia. Dessa
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ANEXO E — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO:
ENTREVISTA NARRATIVA

UFRGS UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL Q. &

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

Instituto de Geociéncias

Programa de Pos-Graduacéo em Geografia

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Sujeito de pesquisa > 18 anos)

Vocé esta sendo convidado a participar de uma pesquisa de cunho académico
do Programa de Pds-graduacao em Geografia da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, intitulada: Geografia das infancias: um campo de estudos da/na
(re)significagcédo professoral, que tem como objetivo principal avaliar como o campo
das infancias permeia o fazer pedagdgico dos professores de Geografia no Ensino
Fundamental.

O tema escolhido se justifica pela importancia, pois as criancas geografam as
suas trajetérias. Dessa forma, saber ouvir, define a melhor forma de captar o que é a
vida transmitida, pois esta atrelada ao discernir o contexto e a realidade do individuo.
Pensar na/para as infancias, requer um olhar ressignificado, no qual os adultos ndo
sejam os influenciadores das acbes das criancas, em Unica estancia. E necessario
gue haja um direito existencial para as infancias, reconhecendo-as como produtoras
das cidades, do mercado de trabalho, e da dindmica espacial. Dessa forma, a
Geografia das infancias, nos autoforma tendo em vista a real necessidade de
olharmos para as criancas e ressignificarmos nossas acdes pedagogicas, tendo em
vista o papel formador que desempenhamos em relacédo a formacao e ao bem-estar
das criancgas. Ainda é possivel provermos um lugar para as infancias, rompendo com
a categorizacédo social, cujo qual ainda estéo definidas por caracteristicas especificas.

O trabalho esta sendo realizado pelo mestrando Diego Neves Sampaio com a

supervisao e orientacao da professora Doutora Liz Cristiane Dias.

Para alcancar os objetivos do estudo sera realizada uma entrevista/conversa

individual, gravada em &udio, na qual vocé ira responder a algumas perguntas pré-
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estabelecidas. Também serdo produzidas imagens através de filmagens e fotografias.
Os dados de identificacdo serdo confidenciais e os nomes reservados. Sobre as
imagens, serdo preservados detalhes que possam identificar o sujeito.

Os dados obtidos seréo utilizados somente para este estudo, sendo 0s mesmos
armazenados pelo(a) pesquisador(a) sob a supervisdo de seu orientador principal
durante 5 (cinco) anos e apos totalmente destruidos (conforme preconiza a Resolucéo
196/96).

EU, , recebi as informacdes sobre os objetivos e a importancia desta
pesquisa de forma clara e concordo em participar do estudo.

Declaro que também fui informado:
+ Da garantia de receber resposta a qualquer pergunta ou esclarecimento acerca dos assuntos

relacionados a esta pesquisa.

+ De que minha participagdo é voluntaria e terei a liberdade de retirar 0 meu consentimento, a
qualquer momento e deixar de participar do estudo, sem que isto traga prejuizo para a minha vida
pessoal e nem para o atendimento prestado a mim.

+ Da garantia que ndo serei identificado quando da divulgacéo dos resultados e que as informacdes
serdo utilizadas somente para fins cientificos do presente projeto de pesquisa.

* Sobre o projeto de pesquisa e a forma como serd conduzido e que em caso de davida ou novas
perguntas poderei entrar em contato com o pesquisador: Diego Neves Sampaio. Contato telefénico:
51991184535. Residente na rua Sdo Vicente de Paula, 44, Bom Jesus, Porto Alegre/RS.

+ Também que, se houverem dulvidas quanto a questdes éticas, poderei entrar em contato com a
coordenac&o do Comité de Etica em Pesquisa da instituicdo em que sera desenvolvida a pesquisa,
pelo telefone (51) 3308-6347, enderecado na avenida Bento Gongalves, 9500 - Prédio 43.113 -
Sala 203, CEP: 91.509-900 - Bairro Agronomia - Porto Alegre/ RS

Declaro que recebi copia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
ficando outra via com a pesquisadora.

Porto Alegre, 28 de fevereiro de 2023.

Assinatura do(a) entrevistado(a)

Assinatura do pesquisador



