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A todas as criangas do mundo, em especial as meninas e meninos que

me acompanharam no processo de construg¢do desta pesquisa.



PROLOGO

Frédéric Gros (2021) diz que a humanidade nos desloca. Inspirada nele também digo
que ela nos convoca e nos desestabiliza. Reconhecer a humanidade seria, portanto, um ato de
assumir nossa fragilidade diante dos imprevistos da vida em todas as suas formas. Minha
humanidade, como uma mulher, professora e pesquisadora gaucha me impede de iniciar o
dialogo com o/a leitor/a de outro modo que ndo seja este.

Esta tese foi construida entre os anos de 2020 e 2024. Um tempo historico que ndo
pode ser ignorado. Apos as consequéncias da pandemia de Covid-19, que pos fim a vida de
mais de 711 mil pessoas brasileiras e trouxe impactos para o campo da Educagdo, ao fim do
processo de escrita desta pesquisa, em maio de 2024, o estado do Rio Grande do Sul foi
severamente afetado por enchentes historicas, resultado de chuvas torrenciais que comegaram
no final de abril do mesmo ano. Esse evento extremo resultou em mais de 169 mortes, com
muitas pessoas desaparecidas e mais de 580 mil desalojadas. A infraestrutura do estado foi
profundamente impactada, com a destruicao de estradas, pontes e a interrup¢do dos servicos
em aeroportos e rodovidrias, além dos servicos de energia e comunicacdo em varias regioes.
Uma tragédia anunciada que ignorou alertas de pesquisadores/as sobre a situacdo climatica
que ha tempos vinham sendo divulgados. Um desrespeito com a Ciéncia e, sobretudo, com a
nossa humanidade.

Importa sublinhar, ainda, os atravessamentos dessa situagao com as questdes de classe
social, raca e género e sua influéncia na vulnerabilidade das populagdes afetadas. As
comunidades mais pobres, frequentemente localizadas em areas de maior risco, foram as mais
atingidas, tendo menos acesso a recursos para lidar com os impactos das inundacdes. Muitas
dessas comunidades sdo compostas majoritariamente por pessoas negras, evidenciando como
o racismo estrutural contribui para a desigualdade na exposicao aos desastres naturais. Além
disso, mulheres e criangas, particularmente as maes solo, enfrentaram dificuldades adicionais
para evacuar suas residéncias e encontrar abrigos seguros, devido a recursos limitados e
responsabilidades familiares ampliadas.

Nos abrigos temporarios, onde milhares de pessoas buscaram refugio, surgiram relatos
de abusos e violéncia, exacerbando as dificuldades enfrentadas por essas populagdes.
Mulheres e meninas, em particular, foram alvos de assédio sexual e outras formas de violéncia
de género, refletindo a desigualdade e a falta de seguranga em espagos de emergéncia. A

superlotacdo e a falta de privacidade nos abrigos também contribuiram para esses abusos,



destacando a necessidade de politicas mais inclusivas e protetivas que considerem as
especificidades de género, raca e classe social em situacdes de desastre.

Portanto, no contexto desta tese, produzida na linha de pesquisa Educagdo,
Sexualidade e Relagoes de Género, vinculada ao Programa de pds-graduagdo em Educacdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul e desenvolvida em uma escola publica de
periferia de uma cidade da Regido Metropolitana de Porto Alegre, importa dizer que todas as
pessoas envolvidas na pesquisa foram afetadas de alguma forma e, de maneira bastante
expressiva, as criangas que participaram dela, assim como sua escola, seus familiares e a
comunidade a qual pertencem. Por isso, ao escrever este prologo, minha humanidade me
impede que ndo o faga com um sentimento de profundo pesar.

Ao acompanhar a descrigdo do percurso metodologico, o/a leitor/a podera perceber
como era a sala referéncia das criangas, os demais espagos da escola e suas preferéncias de
lugares. Mais adiante, nas andlises, também serd possivel entrar em contato com discussdes
que tematizam sobre a importancia dos espagos, dos lugares e das materialidades disponiveis
na escola para que as criangas tenham oportunidades de viver experiéncias mais justas e
igualitdrias na institui¢do. Entretanto, o ato de escrita deste prologo demarca meu
posicionamento de reconhecer que, neste contexto onde estdo inseridas a instituicdo e as
criangas participantes da pesquisa, assim como tantas outras escolas no Estado, essas questdes
terdo um outro ponto de partida. O que quero dizer, de modo mais enfatico, é: os registros dos
espacos contidos na tese ja ndo representam mais a realidade, porque a instituicdo foi

destruida pelas enchentes, assim como as casas de maioria das criangas participantes.

Visao aérea do bairro onde a pesquisa foi realizada



Fonte: Giovani Paim, 2024.

Imagens da sala referéncia da turma onde foi realizada a pesquisa

Fonte: Concedida pela professora titular da turma, 2024



Imagens da sala referéncia da turma onde foi realizada a pesquisa

Fonte: Concedida pela professora titular da turma, 2024

Imagens do patio em frente as salas de E.I. e a biblioteca da escola




Fonte: Divulgacio pagina do Instagram da SMED do Municipio

Imagens do patio central da escola

Fonte: Divulgacio pagina do Instagram da SMED do Municipio

Imagens da cozinha e da despensa de alimentos da escola




Fonte: Divulgacio pagina do Instagram da SMED do Municipio

Ao discorrer sobre tensionamentos acerca da crise climatica, Judith Butler (2024, p.
256) ressalta que “muitas pessoas nao tém ideia de como viver com esse medo da destruigao,
que ¢ um medo nao so6 do futuro, em que pode acontecer algo, mas do que estd acontecendo
agora e do que vem acontecendo ha algum tempo”. Mas eu sinceramente espero que, apesar
do nosso medo, possamos acreditar na Ciéncia e na nossa humanidade. Espero que as defesas
desta tese possam servir como um ponto de partida para (re)pensarmos em alguns modos de
qualificar o atendimento na Educacdao Infantil publica brasileira, em uma perspectiva de

justica, igualdade e garantia dos direitos das criangas, apesar dos desafios.
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RESUMO

Nesta tese, lanco o olhar sobre as criangas e suas agdes no contexto da Educacdo Infantil,
percebendo de que forma e quais as estratégias que elas utilizam para romper as barreiras
impostas socialmente no que se refere aos scripts de género. Tendo como aporte tedrico os
Estudos de Género e os Estudos da Sociologia da Infincia, em uma perspectiva
pos-estruturalista de analise, o foco principal desta pesquisa ndo foi apontar como elas
incorporam as sentencas que recebem, como ndo brincar com determinado brinquedo ou ndo
se portar de tal maneira, mas, sim, analisar as estratégias que elas proprias encontram para
burlar e ressignificar tais imposigdes, que muitas vezes passam desapercebidas no contexto da
escola. Tal movimento foi empreendido com o objetivo de acolher as lutas e as resisténcias
das criangas, por vezes simbdlicas, para, a partir delas, ampliar o debate sobre as questdes de
género na escola de Educacao Infantil através da perspectiva da infancia. Metodologicamente,
a pesquisa, de cunho etnografico, foi desenvolvida com um grupo de 17 criangas de 4 anos de
idade de uma escola publica da Regido Metropolitana de Porto Alegre. Para tanto, foram
utilizados como instrumentos a observagdo participante, caderno de anotagcdes do campo,
registros fotograficos, gravagdes de audios e espacos propositores para brincadeiras e acdes
das criangas. O emprego de diferentes estratégias e a possibilidade de (re)pensa-las durante
todo o processo de pesquisa foram fundamentais para garantir os pressupostos éticos, de
modo que as criangas pudessem ser ouvidas e respeitadas. Parte do estudo também foi
realizado a partir de observacdes em escolas de Educagao Infantil e sobre os modos de viver a
infancia na cidade de Oviedo / Espanha, através de um periodo de seis meses de doutorado
sanduiche. Os resultados apontam para a necessidade emergente do reconhecimento da
diversidade nos modos de viver a infincia, considerando como as questdes de género afetam
essas experiéncias. As discussdes sobre os scripts de género e as andlises empreendidas a
partir dos takes, cuts e close ups, propostos por Guacira Louro (2017), forneceram
ferramentas analiticas importantes para compreender como meninas € meninos vivem, se
relacionam e participam das propostas no contexto escolar, evidenciando detalhes das
vivéncias das criancas que normalmente passam despercebidos no cotidiano. A pesquisa
demonstrou que ¢ possivel e urgente suspender ldgicas universalistas e eurocéntricas acerca
da infincia ao pensar em estratégias para garantir os direitos de prote¢do e participacao das
criancas na Educacdo Infantil. Assim, a partir do processo de pesquisa, sublinha-se a
necessidade de investir em espagos inclusivos e participativos nas escolas brasileiras (e para
além dela), onde as criangas possam expressar suas proprias narrativas e desafiar categorias
tradicionais de género. Conclui-se, portanto, que um curriculo inclusivo, uma formacao
docente adequada e politicas publicas que promovam ambientes mais livres e auténticos sao
fundamentais para garantir os direitos de protecao e participacao das criancas no Sul Global.

Palavras-chave: Scripts de Género; Pesquisa Com Criangas; Cotidiano da Educagado Infantil;
Infancias do Sul Global.



ABSTRACT

In this thesis, I focus on children and their actions within the context of Early Childhood
Education, observing how and what strategies they use to break the socially imposed barriers
concerning gender scripts. With theoretical support from Gender Studies and the Sociology of
Childhood Studies, analyzed from a post-structuralist perspective, the main aim of this
research was not to show how children incorporate the instructions they receive, such as not
playing with a certain toy or not behaving in a certain way, but to analyze the strategies they
find to circumvent and reinterpret such impositions, which often go unnoticed in the school
context. This approach was undertaken to embrace the struggles and resistances of children,
sometimes symbolic, to expand the debate on gender issues in Early Childhood Education
through the lens of childhood. Methodologically, the ethnographic research was conducted
with a group of 17 four-year-old children from a public school in the Metropolitan Region of
Porto Alegre. Participant observation, field note journals, photographic records, audio
recordings, and spaces that encouraged children’s play and actions were used as instruments.
The use of different strategies and the possibility to rethink them throughout the research
process were crucial to ensuring ethical principles, allowing children to be heard and
respected. Part of the study was also based on observations in Early Childhood Education
schools and on ways of experiencing childhood in the city of Oviedo, Spain, during a
six-month sandwich doctorate period. The results highlight the urgent need to recognize the
diversity in ways of experiencing childhood, considering how gender issues affect these
experiences. Discussions on gender scripts and analyses based on the takes, cuts, and
close-ups proposed by Guacira Louro (2017) provided important analytical tools to
understand how girls and boys live, interact, and participate in school activities, revealing
details of children's experiences that usually go unnoticed in everyday life. The research
demonstrated that it is both possible and urgent to suspend universalist and Eurocentric logics
about childhood when thinking about strategies to ensure children's rights to protection and
participation in Early Childhood Education. Thus, from the research process, the need to
invest in inclusive and participatory spaces in Brazilian schools (and beyond) is emphasized,
where children can express their own narratives and challenge traditional gender categories. It
concludes that an inclusive curriculum, adequate teacher training, and public policies that
promote freer and more authentic environments are essential to ensure children's rights to
protection and participation in the Global South.

Keywords: Gender Scripts; Research with Children; Everyday Life in Early Childhood
Education; Childhoods in the Global South.
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1 AJUSTANDO O FOCO: APRESENTACAO DA PESQUISA

[...] Assumo um compromisso ético de levar adiante os debates provocados nesta
pesquisa. Afinal, o que sera feito com ‘tudo isso’ que as criancas me contaram? O
que, exatamente, de forma pratica, serd possivel apontar ou transformar neste
momento? Apesar de minhas limitagdes como docente, [...] € possivel propor
algumas agdes que possam contribuir para a garantia dos direitos das criangas. [...] E
preciso ter uma escuta atenta das vozes infantis que ecoam [na escola de Educagéo
Infantil], além da possibilidade de pensar em estratégias para fortalecimento de
politicas publicas visando a garantia dos direitos das criangas nos lugares onde sdo
colocados em suspensdo (Moraes, 2019, p. 130).

Para falar sobre meu interesse em realizar esta pesquisa com as criangas, trago um
excerto da ultima pagina da minha dissertagdo. Tal escolha acontece porque quero pontuar o
compromisso €tico que assumi ao pesquisar com as criangas em outro momento,
especialmente quando se trata de pensar em possibilidades de contribuir com agdes e
investigagdes que promovam a equidade de género na escola de Educacdo Infantil. Além
disso, o caminho de investigacao escolhido também se d4 como um movimento de resisténcia
em tempos de tentativas de desmonte, apostilamento e privatizacdo da Educagdo Infantil
Publica, para que as criancas que ocupam este espaco possam participar, de algum modo, de
processos que pensam a educagao para elas.

Em minhas inser¢des profissionais e académicas, cada vez mais me sinto desafiada a
encontrar estratégias para que as criangas sejam ouvidas e que essa escuta se desdobre em
acdes que promovam uma educagdao pautada na equidade de género, para além de praticas,
por vezes, reproduzidas sem sentido e que ndo dialogam com as infancias e nem valorizam as
aprendizagens que as criangas constroem no cotidiano, por meio de suas agdes, brincadeiras e
relacdes.

Ademais, ao realizar uma pesquisa com criancas, considero importante tomar
conhecimento do que outros/as pesquisadores/as estdo perguntando para elas no que se refere
as questdes de género no ambito da educacdo, de que modo estdo fazendo isso, quais as
estratégias tém se utilizado para ouvi-las e o que se propdem a partir desta escuta, uma vez
que as pesquisas com criangas vem se alargando cada vez mais em termos metodologicos e
criativos'.

Nessa direcdo, realizei um levantamento na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

Dissertagdes (BDTD?), com as palavras-chave Pesquisa com criangas, Educacdo infantil e

! Tais aspectos serdo detalhados e discutidos no capitulo sobre os percursos metodologicos.
2 Disponivel em: http://bdtd.ibict.br/vufind/
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género, Educagdo infantil e sexualidade, num recorte temporal de dez anos (2011 - 2021).
Das 57 pesquisas encontradas, foram selecionadas, com base em critérios que serdo descritos
no capitulo trés, 20 dissertagdes e seis teses, desenvolvidas em programas de pos-graduacao
em Educagdo no Brasil, que contemplavam, em alguma medida, as discussdes acerca das
questdes de género na institui¢do de Educacao Infantil, e que propunham ouvir as criangas. Os
temas dessas pesquisas sao abrangentes, no entanto, nenhuma delas tem como foco principal a
tematica proposta neste projeto, que ¢ ampliar o debate acerca dos modos pelos quais as
criangas pequenas encontram estratégias para tensionar ou até mesmo superar os scripts de
género que, de certa forma, tentam ser impostos no cotidiano escolar’.

No delineamento dessa discussdo, ainda sublinho que a escolha de uma escola de
Educagdo Infantil para a realizagdo da pesquisa se da pelo fato de acreditar, enquanto
professora de escola publica, que este ¢ um dos espagos mais importantes para a promogao ¢
garantia dos Direitos Humanos das criangas, principalmente no que se refere a liberdade de
fazerem suas proprias escolhas em relagdo aos seus gostos, gestos, movimentos e agdes na
vida cotidiana®.

Nesta pesquisa, lango o olhar sobre as criangas e suas agdes no contexto da Educagao
Infantil, percebendo de que forma e quais as estratégias que elas utilizam para romper as
barreiras impostas socialmente no que se refere as questdes de género. Assim, o foco principal
deste estudo nao ¢ apontar como elas incorporam as sentengas que recebem, como nao brincar
de boneca, ndo se portar de tal maneira, mas, sim, analisar as estratégias que elas proprias
encontram para burlar e ressignificar tais imposi¢des, que muitas vezes passam
desapercebidas no contexto da escola. Por essa razdo, propus a realizacdo da presente
pesquisa, com o objetivo de acolher as lutas e as resisténcias das criangas, por vezes
simbolicas, para, a partir delas, ampliar o debate sobre as questdes de género na escola de
Educagao Infantil por meio da perspectiva da infincia.

E importante destacar que, como professora da Educagdo Infantil ha 17 anos,
desenvolvo um trabalho com as criangas pequenas, em que abordo as questdes de género,
sexualidade e violéncias, assim como atuo em formacdo docente sobre essas tematicas. A
partir de tais inser¢des profissionais, tenho experimentado intimeras inquietagdes, que me
levam a analisar de que modo as abordagens sobre as questdes de género na escola t€m sido
conduzidas, principalmente através de atividades especificas e pontuais. Assim, acredito que

possamos pensar para além, percebendo as sutilezas, como pontuou Guacira Louro (1997),

3 O detalhamento das pesquisas selecionadas serd realizado no capitulo metodolégico.
* Uma discussdo mais aprofundada acerca dos direitos das criangas sera abordada no capitulo 3.
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por meio desses atravessamentos, por vezes imperceptiveis aos nossos olhos. Desse modo,
reafirmo aqui a importancia de uma atuagcdo docente em parceria com as criangas, no
cotidiano da Educagdo Infantil, apostando na possibilidade de construir uma educagao para a
equidade de género, que possa ser encarada como uma perspectiva de trabalho e ndo como um
projeto isolado e pontual.

Além disso, reflito também a partir da minha trajetéria profissional e académica, que
sempre esteve atravessada pelas infancias e pelas discussdes sobre as questoes de género na
escola, desde a minha graduacdo em Pedagogia. Nesse percurso, profissionalmente destaco o
5° Prémio RBS de Educacdo, na categoria Género, conquistado em 2017 a partir de um
projeto desenvolvido com criangas de 3 a 5 anos da Educagado Infantil publica para debater as
questdes de género, desigualdades, raga e etnia por meio da mediacdo de leitura.
Academicamente, sublinho o proprio percurso de construcdo desta tese, o qual tive a
oportunidade de realizar um doutorado sanduiche, por meio de uma bolsa CAPES, no
Programa de Doutorado em Género y Diversidad da Universidad de Oviedo, na Espanha.
Portanto, tais experiéncias como professora e pesquisadora me instigam a refletir e a produzir
determinados questionamentos no campo da educacdo e das infancias. Neste sentido, as
perguntas elencadas por Rosa Maria Fischer (2007, p. 53), servem de inspira¢ao para compor
este trabalho, a saber:

[...] que perigos a Educacdo enfrenta ou precisaria enfrentar, precisamente hoje,
agora? [...] Em que medida as varias investigacdes que fazemos estariam (estdo)
dando conta desse perigo que nos ronda ja ha tanto tempo? Que perguntas temos

feito sobre esse fato? Como as temos formulado? A partir de que processo criativo
nods poderiamos fazé-las de outro modo?

Foi inspirada nas inquietagdes da autora que percebi o quanto ainda as investigagdes
sdo realizadas em um sentido de evidenciar as redes de regulagdo da escola. Sem deslegitimar
a importancia dessas pesquisas, aqui me coloco no desafio criativo de pensar de um outro
modo o que ja se produziu até entdo, no sentido de contribuir com outras perguntas. E ¢ nessa
direcdo que lango o seguinte problema de pesquisa: De que modo as criangas, no cotidiano da
Educagdo Infantil, estabelecem estratégias para lidar com os scripts de género socialmente
impostos?

Como objetivo geral propus investigar o modo como as criangas da Educagao Infantil,
em seu cotidiano, mobilizam-se e criam estratégias mediante os scripts de género, apontando
para modos mais plurais de viverem a infancia.

Com relagdo aos objetivos especificos pretendi: a) Discutir e investigar, a partir do

estudo dos scripts de género na Educagdo Infantil, os diferentes modos como as criangas se
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expressam; b) Conhecer e compreender as estratégias, mesmo que sutis, que as criangas se
valem para lidar com os padroes de género quando estdo na escola; ¢) Problematizar outras
formas de pensar as tematicas de género na escola de Educagdo Infantil, a partir das vozes,
dos movimentos e dos silenciamentos das proprias criangas.

Nessa dire¢do, meus interesses tedricos para a construgdo desta pesquisa se embasam
nos Estudos de Género e nos Estudos da Sociologia da Infincia, em uma perspectiva
pos-estruturalista de anélise, pois, ao propor observar e analisar o cotidiano das criangas na
escola de Educagdo Infantil, a pretensdo ndo ¢ elaborar algo que produza verdades,
prescricdes ou agdes lineares, mas sim tensionar, a partir das vozes, gestos, movimentos e
silenciamentos das criangas, as possibilidades que o espaco da escola tem de produzir
conhecimento, instigar a curiosidade infantil, além de ser um ponto de fuga e resisténcias, no
que se refere as questdes de género, buscando garantir o direito das criancas de se
expressarem e de se descobrirem como seres pensantes, sensiveis e capazes, merecedoras de
todo o respeito.

Trata-se, portanto, de uma provocacao a ouvir as vozes das criancas no contexto de
uma escola de Educac¢ao Infantil, saindo das certezas e das imposigdes, para compor um outro
entendimento sobre os modos como interpretamos as acdes regulatdrias que ocorrem nesse
espaco. Dito de outro modo, considero um movimento importante, portanto, estranhar o
excesso de controle e de pedagogias que homogeneizam os comportamentos de meninos e

meninas a partir das agdes das criangas.

1.1 Scripts de género: takes que reverberam no contexto da Educacio Infantil

Conforme ja mencionado na apresentagao desta tese, o foco foi observar e analisar
como as criangas pequenas encontram estratégias para lidar com os scripts de género no
cotidiano de uma escola. Entretanto, para conseguir captar esses movimentos em outros
sujeitos, eu também precisei me colocar nesse desafio como parceira daqueles com os quais
pesquisei, para assim ouvir, com todos os sentidos, os movimentos divergentes das criancas.

Para tal empreitada, recorri a Arte, inspirada nos movimentos que Guacira Lopes
Louro, referéncia nos Estudos de Género, realiza no seu livro Flor de A¢afrdo: takes, cuts,

close-ups (2017)°, ao desenvolver analises sobre a tematica a partir do cinema. Acredito que

> LOURO, Guacira Lopes. Flor de A¢afrio: takes, cuts, close-ups. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2017.
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esses exercicios que nos convocam a enxergar € a escrever de outros modos ao que estamos
acostumados, refina nossa capacidade de observar, de sentir, de ver além do que parece dbvio
e de questionar.

E por isso que apresento as situagdes e vivéncias que me motivaram a pesquisar com
as criangas, narrando como se fossem cenas de um filme ou de uma pega teatral. Além das
motivagdes elencadas anteriormente, elegi este formato para trazer a cena também o conceito
de scripts de género (Felipe, 2019)°, muito utilizado nos Gltimos anos no eixo tematico no
qual esta pesquisa se desenvolveu, e que se refere, justamente, aos roteiros e as defini¢des que
sdo esperados que meninos ¢ meninas desempenhem por meio das suas agdes, escolhas e
brincadeiras e que fazem alusdo aos scripts. Conforme € apontado por Jane Felipe (2019, p.
241) “os scripts (ou roteiros) sao elaborados pelo autor/produtor com uma série de instrugdes
escritas que tem por objetivo nortear a atuacdo de atores/atrizes/apresentadores/as na
constru¢do e no bom andamento da interpretagdo de seus personagens”. Portanto, no contexto
desta pesquisa, os fakes, mencionados na abertura desta secdo, sdo entendidos como as
tentativas de producdo de cenas que, por sua vez, sdo elaboradas a partir de determinados
scripts. Nas situacdes que serdo apresentadas na sequéncia € possivel perceber esses pequenos
takes, ou seja, as tentativas de ac¢des das criangas para produzir novos scripts, no contexto
maior de uma cena, que, de certa forma, desestabilizam os roteiros previamente esperados.
Assim, cabe questionar: esses fakes, protagonizados pelas criancas, seriam considerados
adequados para compor a cena? Ou precisariam passar por novas tentativas de producao até

que estivessem dentro do script esperado?

1.2 Algumas cenas do cotidiano de uma professora

Cena 1: “Eu queria escolher uma Barbie, [...] mas acontece que 0os meninos tém

vergonha de brincar com as bonecas”.

Em um dia qualquer no cotidiano de uma turma de 20 criangas, da faixa etaria de
quatro anos, de uma escola publica de Educacao Infantil da Regido Metropolitana de Porto
Alegre, a professora chega, recebe as criangas e as convida para sentar em roda no tapete.
Com todas as criangas ja organizadas, ela tira de sua bolsa e coloca algumas imagens de

brinquedos no centro da roda, como Barbies, super herdis, carrinhos, bonecas, utensilios de

¢ Consideragdes acerca do proprio conceito de género serdo feitas no proximo capitulo.
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cozinha, bola, dentre outros. Pede que as criancas, uma a uma, escolham uma imagem que
representa o seu tipo de brinquedo preferido e justifiquem o porqué da escolha.

Embora parecesse uma escolha previsivel, ela se surpreende com o fato de que todos
os meninos optaram por carrinhos ou super herdis. E todas as meninas, por sua vez, por
imagens de Barbies, outras bonecas ou de utensilios de cozinha. Em suas justificativas sobre o
porqué de suas escolhas, as criangas disseram, basicamente, que era porque o brinquedo era
“para menino” ou “para menina”.

Ao final da discussdo, a professora questiona o motivo pelo qual nenhum menino
escolheu uma boneca ou uma menina um super-her6i ou carrinho e, mais que depressa, um
deles responde: “Eu queria escolher uma Barbie, aquela que é sereia, mas acontece que 0s

meninos tém vergonha de brincar com as bonecas” .

Cena 2: “Eu niao quero que meu filho fique brincando de boneca [...] Eu nio aceito de

forma alguma”

Um dia a tarde de primavera. Eu estava sentada na sacada da minha casa bebendo um
cha. Resolvi pegar meu celular para, nesse tempo, checar as notificagdes e percebi que havia
algumas no meu WhatsApp, mas uma, em especial, me chamou a atenc¢do e resolvi abri-la
para ler. Era de uma professora da Educacgdo Infantil publica de uma cidade da regido Sudeste
do pais, perguntando se poderia me encaminhar o dudio recebido do pai de um aluno,
xingando-a, porque o seu filho havia brincado com bonecas na escola. Eu, com a intenc¢ao de
auxilid-la, prontamente respondo que sim e, no dudio, o pai diz a docente: “Meu filho, hoje,
ele ndo queria falar, mas acabou falando que brincou de boneca de novo. Eu nao acho correto,
eu nao quero que meu filho fique brincando de boneca. Ele brinca com outras coisas, com

carrinho. [...] Eu ndo aceito de forma alguma!”.

Cena 3: “Eu quero ser uma rata!”

Certa tarde quente de primavera, a professora de uma escola publica de Educagado
Infantil da Regido Metropolitana de Porto Alegre, regente de uma turma de quinze criangas da
faixa etdria de trés anos, senta-se a sombra de uma arvore enquanto as criangas brincam na
pracinha de areia com baldinhos e pazinhas. Em certo momento, algumas criangas se
aproximam dela e a convidam para brincar de bruxa. Ela aceita e entra num jogo simbolico

com as criangas, assumindo o papel de bruxa. Pega um graveto do chdo e faz de conta que ¢é
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sua varinha para fazer mdgicas, dizendo em tom alto e agudo: “Sim-Sa-L4a-Bim, vou te
transformar em...” e cada crianga dizia qual ser ou animal queria que ela que a transformasse.
La pelas tantas, ela chega em um menino, ndo espera ela dizer no que queria se transformar e
sai exclamando que iria transforma-lo em um rato. O menino, ligeiramente, contesta:

- “Ah ndo, profe, eu ndo quero ser transformado num rato!”

- “Entdo no que vocé quer se transformar?” — a professora questiona.

- “Eu quero ser uma rata!” — diz o menino, girando com as maos para cima e

esbo¢ando um sorriso.

Trago estas situagdes como um convite € uma provocacao para pensar além das dticas
do corriqueiro. A um primeiro olhar, poderiamos fazer andlises sobre como os modos de se
portar e agir das criangas, desde muito cedo, sdo regulados de diversas formas e em diferentes
espacos, como na familia, por meio da midia e da publicidade e, sobretudo, na escola.
Entretanto, nesta pesquisa, que se prop0s a ser realizada com criangas, movimentei-me em
outra dire¢do, no sentido de questionar se estamos preparados/as para, além de contemplar as
tematicas de género na escola, acolher as mobilizacdes das criangas diante dos scripts de
género que lhes sdo impostos, muitas vezes de modos sutis, numa perspectiva de garantia de
seus direitos. Afinal, quando um menino, retratado na cena dois, que tem um pai com aquela
postura tdo binaria, teria a chance de brincar de boneca sendo na escola? Em que outros
espagos as criangas encontrariam possibilidades de falarem sobre suas vergonhas ou de se
“transformarem” em algo que foge do script esperado sendo na escola, como o caso dos
meninos descritos nas cenas um e trés?

Corroborando com as cenas descritas acima, Jaime Eduardo Zanette (2016), ao realizar
uma pesquisa com pessoas adultas transexuais, a fim de investigar como elas se percebiam e
se sentiam desde as suas infancias, pdde entender que diante da “impoténcia” das criangas de
se posicionar socialmente, essas pessoas, a partir dos quatros anos de idade, de acordo com
seus proprios relatos, ja criavam estratégias, por meio das brincadeiras e do imagindrio, de
desestabilizar com alguns scripts de género que eram esperados delas.

Ainda, numa perspectiva de escuta da infancia, considero relevante o desenvolvimento
de pesquisas que coloquem em cena essas reivindicagdes simbdlicas, as diferentes estratégias
e linguagens que as criangas utilizam para sinalizar que existem modos mais plurais e
diversos de meninos e meninas viverem a infancia. Nessa direcdo, entdao, o olhar foi langado
para as possibilidades que o ambiente escolar tem para além da regulagdo das condutas, mas

também de ser um espago de rupturas, de divergéncias e, sobretudo, de escuta dos diferentes
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modos de viver a infincia e de ser crianca na contemporaneidade. Afinal, quando projetamos
expectativas de que meninos sejam corajosos € fortes e de que meninas sejam sensiveis €
delicadas, por exemplo, ndo estamos entendendo que existe um inico modo de ser menino ou
menina, apontando para um jeito uniforme de ser crianga?

Conforme ja mencionado anteriormente, as cenas apresentadas podem ser entendidas
como um convite para langarmos um “olhar atento a poténcia infantil” (Ohlweiler, 2015, p.
13). Ao trazer tais situagdes, tento dar visibilidade aos modos como as criangas pensam e
elaboram determinadas questdes, em especial no que se refere as relagdes de género, ao
mesmo tempo em que reitero a importancia de desacomodar nossas certezas, abrindo a
possibilidade para pensarmos as questdes de género na escola a partir dessas rupturas que sao
abertas por meninos € meninas, mas ainda pouco exploradas.

Destaco, ainda, que considero o uso de “criangas” de modo generalizado em certas
analises dos estudos de género, talvez como mais uma forma de tratar a infincia a partir de
uma visao hegemoOnica, uma vez que as estatisticas e situacdes de vida das criancas no Brasil
sdo diferentes se estas forem meninos ou meninas. Portanto, quando utilizo, ao longo do texto,
“meninos” e “meninas” para me referir as criangas em certos momentos, ndo o fago numa
tentativa de encaixa-las em um padrao generificado, mas sim para sublinhar o reconhecimento
das particularidades e desigualdades que sdo preconizadas de acordo com o género das
criangas — o que ndo anula a possibilidade de outras inimeras formas de vivenciar o género e
as relagoes.

Nessa direcdo, ha os estudos de Paul Preciado (2020), que langa o questionamento
sobre quem defende a crian¢a queer. O autor tensiona, sobretudo, o direito da crianca de nao
corresponder as normativas de género, desde brincadeiras e preferéncias até a livre
autodeterminagdo sexual e de género. Mesmo reconhecendo a importancia das discussdes de
Preciado (2020) para pensar acerca dessas tematicas, destaco que, nos limites desta pesquisa,
0 objetivo ndo foi utilizar como ferramenta analitica os Estudos Queer, mas, sim, os Estudos
de Género e os Estudos da Sociologia da Infancia para pensar em modos mais plurais de ser
crianga.

Posto isso, destaco que esta tese estd estruturada em mais seis capitulos. No segundo,
dividido em trés sec¢des, tematizo os direitos das criangas e sobre o que os dados e estatisticas
dizem acerca das questdoes de género na infancia. Também discuto sobre os scripts de género,
as infancias e a producdo das masculinidades e feminilidades. No terceiro capitulo, ao longo
de trés segdes, foco nos debates sobre a ética e as especificidades metodoldgicas das pesquisas

participativas com criancas, tecendo reflexdes acerca do conceito de voz e escuta. Apos,
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apresento o mapeamento realizado que teve como objetivo verificar 0 modo como tém se
escutado as criancas da Educacdo Infantil nos processos de investigacdo sobre as temadticas de
género nos ultimos anos. No capitulo quatro, apresento as escolhas éticas e metodoldgicas,
narrando todo o processo de construgdo da pesquisa com as criangas da Educagdo Infantil de
uma escola publica na Regido Metropolitana de Porto Alegre / RS. J4, no quinto capitulo,
contemplo discussdes acerca do periodo do doutorado sanduiche na Universidad de Oviedo,
na Espanha, explorando minhas vivéncias e impressdes acerca das questdes de género, da
infancia e da escola publica de Educacdo Infantil daquele contexto, além de apresentar o
mapeamento das pesquisas com criangas sobre essas tematicas realizadas a partir da
universidade de 1a. No sexto capitulo, dividido em cinco segdes, apresento as analises desta
tese, trazendo discussdes sobre as influéncias materiais, espaciais e relacionais nos
enfrentamentos das criangas aos scripts de género, assim como exploro os takes, cuts e close
ups para analisar as agdes, movimentos e performances das criancas no cotidiano da escola.
No ultimo capitulo, retomo os percursos e os resultados da pesquisa, trazendo reflexdes sobre
as especificidades da discussdo sobre os scripts de género no Sul Global para a garantia dos

direitos de protecao e participagao das criangas na Educagao Infantil.
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2 SOBRE OS DIREITOS DAS CRIANCAS

As criangas realmente tém a capacidade de exercer seus novos direitos? O que faz o
reconhecimento como sujeitos de ‘direitos’ que a Convencao lhes atribui, desde que
ndo saiam da situacdo social de marginalidade e falta de poder que a sociedade
burguesa e capitalista lhes exige? Se fossem levados a sério os direitos das criangas
haveria outra infancia diferente [...]? (Liebel, 2007, p. 113, tradug@o nossa).

A Declaragdo dos Direitos da Crianga de 1959 evidencia em seu texto uma concepgao
de fragilidade atribuida as criangas e, portanto, versa sobre seus direitos de protecdo e
provisdo. No entanto, em 1989, com a Conven¢do dos Direitos da Crianca (CDC),
acrescenta-se mais um direito importante, a participa¢do, que ¢ um dos pontos que diferencia
a infancia moderna da contemporanea (Abramowicz; Moruzzi, 2016), uma vez que abre mao
da visao de crianca ingénua e¢ dependente dos adultos e passa a reconhecé-la como sujeito
potente e ator social, capaz de participar das situacdes e decisdes a seu respeito. Ainda, cabe
destacar que ao discorrer sobre a infincia, compreendo-a como “construcdo social, sempre
negociada entre criangas e adultos, pois em cada contexto histérico, politico, cultural e social
as infancias sdo reinventadas e modificadas conforme as geragdes que a experienciam”
(Martins Filho; Delgado, 2018, p. 155).

Falar que os direitos das criangas sdo Direitos Humanos ¢ uma questdo indiscutivel,
mas o que merece estranhamento ¢ o alcance e o modo como se exercem esses direitos. Por
i1sso, cabe sublinhar que este debate ndo tem uma vertente apenas juridica, mas também
sociologica, pois leva em consideracdo a posi¢do das criancas na sociedade; psicologica e
pedagogica, uma vez que elas se encontram em posi¢do de aprendizes; e econdmica, pelo
papel que ¢ atribuido a infancia no sistema de produgido (Mufioz, 2018).

Portanto, neste capitulo, antes de apresentar elementos e discussdes que evidenciam
como as desigualdades e as violéncias de género que vao se estabelecendo desde a infancia
nas relacdes entre meninos € meninas limita alguns dos seus direitos no que se refere a sua
participagdo na sociedade, a liberdade de a¢do no mundo, levando, em casos extremos, até
mesmo a morte, considero relevante tensionar porque, enquanto pessoas adultas, defendemos
os direitos das criangas. Ademais, vale questionar sobre os direitos de quais criangas estamos
falando, uma vez que, mesmo que ndo haja duvidas sobre a importancia de uma convencao
internacional sobre os direitos especificos das criancas, muitos deles foram pensados em um
contexto ocidental, europeu e branco, validando um jeito adequado de viver a infancia e
invisibilizando ou, até mesmo, marginalizando outras possibilidades que existem em

localidades e culturas distintas - como pode ser considerado, em alguma medida, o contexto
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em que esta tese foi produzida’. Desse modo, “as nogdes de crianga em desenvolvimento
como a de crianga global — com agéncia, autonomia e direitos — t€ém sido postas em destaque
como concepgdes que universalizam a maneira de se representar as criangas em todas as
nacgdes e culturas” (Castro, 2021, p. 42).

Os estudos de Manfred Liebel (2007) corroboram com esta discussdo quando apontam
que na CDC foram adotadas algumas questdes para facilitar a participagdo das criangas, no
entanto, nao foram considerados os contextos de criangas que vivem em situagdes mais
populares, tornando-se praticamente impossivel que se cumpram alguns desses direitos. E
como se elas fossem obrigadas a viver um “itinerdrio de silenciamento” (Moore-Gilbert,
2008).

Nessa direcao, um primeiro ponto a considerar ¢ que os movimentos politicos voltados
a infancia envolvem praticas de disputas em que as pessoas que estdo em condigdes de se
posicionar e ocupar espagos de poder falam em nome de quem ndo ocupa, de fato, esses
lugares — nesse caso, as criangas. No delineamento dessa discussao, Liebel (2019) considera
que hd um processo de institucionalizacdo da infancia, pois as criancas ocupam apenas
lugares que sdo destinados a elas, ndo sendo, assim, pensado em politicas de garantia dos
Direitos Humanos das criangas junto a elas, tampouco entendendo esses direitos como algo
subjetivo e que envolve todas as pessoas, independente da idade que tenham.

Lourdes Muiioz (2018) enfatiza que os principais documentos juridicos que discorrem
sobre os direitos das criangas, que ¢ o caso da CDC, foram construidos “a saltos”,
intermediados por discussdes sobre a aplicabilidade dos direitos humanos as pessoas que se
encontram nos primeiros anos de vida, em que € possivel observar tensdes entre os objetivos
de avango da autonomia das criangas e os de controle e contencdo de suas agdes. A autora
(2018, p. 19, traducao nossa) ainda pondera que se realmente se deseja “avancar na pratica
dos direitos humanos universais, ¢ preciso ‘desconstruir’ o relato criado para explicar os
direitos das criangas para 'reconstrui-lo' [...] e 'recrid-lo' através das politicas e das praticas
sociais”.

Do mesmo modo, Jeans Qvortrup (2014, p. 25) inquieta nossos entendimentos sobre

os direitos das criancas quando aponta que

7 Ao situar o local de produgdo da pesquisa, ¢ importante mencionar que, além de ser em uma localidade da
América Latina, trata-se de um contexto especifico: uma escola publica localizada em um bairro periférico da
Regido Metropolitana de Porto Alegre, no Sul do Brasil. Assim, ao referir-me a América Latina, meu objetivo ¢
demarcar a pesquisa como parte do Sul Global, sem a inten¢do de homogeneizar a realidade de todos os paises
do continente, reconhecendo as muitas nuances presentes neste contexto particular de produgéo da tese.
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A forma pela qual se fala sobre criangas [...] ¢ extremamente confusa. Se alguém
disser que as criangas sdo seres humanos, ninguém discordara, embora esse status
seja constantemente colocado em divida, visto que as capacidades e competéncias
infantis sdo supostamente incompletas se comparadas as de uma pessoa
completamente crescida; as criangas também ndo sdo cidadds, no sentido mais
abrangente do termo, pois ndo tém, por exemplo, a oportunidade de atuar como
membros de uma sociedade democratica; elas tém direitos, mas estdo longe de ter
todos os direitos dos quais os adultos dispdem.

E ¢ nesse contexto que questiono por que defendemos os direitos das criangas, como
se elas habitassem um mundo a parte, de modo que eles vém de cima para baixo, pensados
por adultos para criancas e como se o fato de existirem convengdes e documentos em si ja
fossem capazes de garantir esses direitos. Afinal, é preciso considerar que os direitos das
criangas ndo se limitam apenas a uma questdo legal, mas, sobretudo, a estruturas sociais,
relagdes e processos e o fato de “ter direitos” ndo significa, necessariamente, que eles sao
praticados (Liebel, 2019). Assim, autores como Immanuel Wallerstein (2006) falam sobre a
necessidade de haver uma estrutura mundial mais equitativa na constru¢do dos Direitos
Humanos, uma vez que ndo podemos continuar considerando a infancia como “um item de
um projeto civilizatorio universal articulado a visdes de futuro e de sociedade no qual se
estabelece o tipo de subjetividade humana a ser cultivada desde a mais tenra idade” (Castro,
2021, p. 42).

Com isso, nao quero dizer que ndo devam haver politicas para a infincia e nem que
nao devemos pensar sobre elas. Mas, sim, também questionar até que ponto o carater
protetivo dessas acgOes limita a real participacdo de meninos € meninas nos movimentos €
decisdes da sociedade, que, em certa medida, considera-os como produtores de cultura e
atores sociais, mas, em contrapartida, delimitam qual o nivel dessa participagdo, violenta-os e
até mesmo os matam, como serd possivel perceber com mais profundidade na proxima secao.

Levando essa discussao para o viés dos Estudos de Género, seria possivel, ainda,
perguntar: até que ponto a vigilancia que had em torno da “cisheteronormatividade” dos
meninos, com o objetivo de protegé-la, limita suas possibilidades de expressdo e acdo nos
contextos em que estdo inseridos? Até que ponto a intolerancia, disfargada de protecdo, para
que meninos nao rompam com os scripts de género os agride? Ou, até que ponto uma
protecdo mais acentuada que ha em torno das meninas, que as vé como frageis e indefesas,
limita a capacidade delas se posicionarem e agirem de forma auténoma, enfrentando certos
desafios? Até que ponto a restricdo das meninas ao ambiente doméstico, que assume um
carater protetivo muitas vezes, coloca-as numa posicao de desigualdade de oportunidades?

Todo esse contexto talvez reflita, em alguma medida, na nossa dificuldade em reconhecer as
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necessidades de meninos e meninas, como as criangas das cenas descritas no capitulo
introdutorio sinalizaram.

E ¢ levando em consideracdo esses questionamentos que esta tese se volta para as
criangas, na tentativa de procurar compreender quais as estratégias que meninos € meninas
utilizam, no cotidiano da Educagdo Infantil, para lidar com os scripts de género e, sobretudo,
como podemos apoia-los, acolhendo a sua multiplicidade de jeitos de ser e viver a infancia,
garantindo-as, de fato, um mundo mais justo e menos violento. Portanto, a intencao crucial ¢
dar visibilidade aos modos que meninos e meninas, mesmo que de forma sutil e simbolica,
reivindicam seus modos de ser crianga no contexto de uma escola de Educagdo Infantil no Sul
do Brasil. E, mais do que isso, coloco-me no desafio de olhar para as criangas para além
daquilo que as regula, que lhes coloca numa posi¢do subalterna ou daquilo que lhes falta,
desafiando os saberes que estdo em vigéncia sobre os scripts de género direcionados a elas,
em seus aspectos historicos, sociais e culturais. Assim, minhas aspiragdes enquanto
pesquisadora vao ao encontro das considera¢des de Luciana Rabello de Castro (2021, p. 54)
quando diz que

o fato de que a diferenca das criangas — em relag@o aos adultos — tem sido, como
consequéncia, hierarquizada como um trago primitivo a ser substituido tem levado a

estruturacdo da investigacdo da vida das criancas em termos do que falta a elas,
assim como até onde elas deveriam tentar alcangar.

No que tange ainda a essa discussdo, a autora destaca que muitos dos entendimentos e
até mesmo as defesas que fazemos acerca da infancia sdo resultado das teorias do
desenvolvimento que oferecem de maneira universal o mesmo destino a todas as criangas, que
¢ a superacdo da imaturidade e da racionalidade, atingindo a sua plenitude na fase adulta, que
¢ quando, entdo, um sujeito ¢ considerado apto a participar ativamente das questdes sociais €
politicas. Isso faz com que uma gama de praticas sociais e¢ educacionais surjam para
encaminhar e assegurar as criangas o unico futuro a ser almejado, que sdo os modelos de
“adultidade baseados numa hipermasculinidade e numa ultranormatividade, a0 mesmo tempo
em que se impede qualquer acesso a sua propria vulnerabilidade e dependéncia tidas como
infantis e pueris” (Castro, 2021, p. 45). Entretanto, essas sdo ldgicas que justamente reforcam
as desigualdades e as estruturas de poder, tanto no que se refere as relagdes adulto/crianca,
como ao binarismo de género.

Além disso, quando essas discussdes que nos convocam a olhar para outros modos de

meninos € meninas viverem a infancia sdo atravessadas pelas questdes de género, também ¢

possivel fazer a critica a partir do proprio conceito de género, originalmente proveniente do
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inglés, gender, que apresenta algumas fissuras que ndo sdo debatidas, justamente por ter sido
traduzido para muitas linguas diferentes do inglé€s, conforme ¢ analisado por Butler (2021,
2024). Nessa dire¢do, a autora destaca, ainda, que o conceito ndo deve ser reduzido a um
dogma e, portanto, ¢ passivel de criticas. Uma delas se refere as generalizacdes feitas e as
ndo-equivaléncias conceituais no momento que gender € traduzido para outras linguas, ou
seja, muitas vezes “o que acontece em uma lingua ndo pode ser completa ou adequadamente
traduzido para a lingua do outro” (Butler, 2021, p. 372).

Na mesma dire¢do, Berenice Bento (2022, p. 16) discorre acerca dos limites da
categoria género, ressaltando que “o debate sobre produ¢do do sujeito estd assentado em uma
concepgdo binaria racializada do masculino e do feminino, que se efetiva nos marcos da
familia”. A autora faz a critica no sentido de dar destaque a necessidade de produzir outras
possibilidades de operacdo linguistica que possam contemplar outros corpos que ndo cabem
no binarismo homem/mulher. Nessa dire¢do, de acordo com os entendimentos da autora, é
possivel compreender que “para entender as relagdes de poder, talvez seja necessario se
pensar que hd um momento analitico anterior que se refere as corporalidades que ndo podem
ser reconhecidas como homem e mulher” (idem, p. 17).

Nesse sentido, penso que estudos e debates do campo dos Estudos de Género e da
Sociologia da infancia, operados de modo interseccional, podem contribuir para se pensar em
infancias mais plurais, em que outras formas de ser crianga possam emergir das margens para
o centro®. Penso que a interseccionalidade pode permitir novas formas de atuar diante das
hierarquias e modos engessados, universais e binarios das criangas viverem a infancia. Ainda
considero que a interseccionalidade, enquanto conceito, pode contribuir para compreendermos
as formas de regulagdo sociocultural das subjetividades (Pocahy, 2011).

Assim, inspirada nesses estudos, criticas e tensionamentos, questiono como podemos
ampliar o debate acerca das questdes de género e de infincia, interseccionalmente, de modo
que possamos pensar em novas formas de ser crianga que ndo cabem em um padrio global,
binario e idealizado.

Levando em conta essas discussdes, na proxima secdo apresento alguns
tensionamentos sobre como as questdes de género atravessam e colocam em suspensdo alguns

dos direitos dos sujeitos durante a infincia.

8 Essas discussdes serdo mais aprofundadas ao longo do capitulo.
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2.1 O que os documentos e as estatisticas (na0) dizem sobre os direitos e as questoes de

género na infancia?

Seguindo os entendimentos de Olga Nieuwenhuys (2010) acerca dos conceitos de
crianga, infancia e infancia global, ¢ possivel perceber que eles ndo sdo compreendidos do
mesmo modo em todas as culturas, portanto, considero relevante situar de qual contexto
partiu esta tese e qual a realidade em que as criangas que participaram desta pesquisa estao
imersas, considerando o Brasil, o maior pais territorial e populacional da América Latina e
onde as desigualdades e as violéncias sdo ainda muito presentes’.

Tendo apresentado esse contexto, a seguir trago alguns dados que sdo atravessados,
direta ou indiretamente, pelas questdes de género na infancia, desde as desigualdades que
ocorrem no cotidiano, como a divisdo do trabalho doméstico, passando pelas violéncias como
o abuso, até chegar nas estatisticas de homicidios intencionais de criangas no Brasil.

Os primeiros graficos foram divulgados por meio da Nota técnica Infdancia, género e
Or¢amento publico (Cedeca, 2020), e apresentam dados sobre a desigualdades entre meninos
e meninas, entre 5 € 17 anos, de horas semanais dedicadas acerca do trabalho infantil e do

rendimento recebido por ele:

Tabela 1- Média de horas semanais dedicadas aos cuidados de pessoas ou afazeres domésticos pelas
pessoas de S a 17 anos de idade, por sexo e grupos de idade

Brasil 58 6,9 81 12,3

Norte 57 71 83 12,5

Nordeste 6,3 8 83 13,5

Sudeste 57 6,4 79 118

Sul 571 6,2 78 12,1

Centro-Oeste 51 6,3 82 111
Meninos Meninas Meninos Meninas

5a13anos 14 a 17 anos

Fonte: Cedeca, 2020.

? Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o Brasil, no ano de 2021, possuia
213,3 milhdes de habitantes.
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Grafico 1- Rendimento médio mensal real habitualmente recebido de todos os trabalhos,
segundo os grupos de idade, por sexo (RS$)

mMenlnos mMennas

532

481

141 112

B =

5a13anos 5 aivanos 14 a1r anos

Fonte: Cedeca, 2020.

Previamente a uma analise mais aprofundada, percebo que as meninas dedicam mais
horas ao trabalho doméstico em todas as idades e regides do Brasil. Ainda, no proprio
documento (Cedeca, 2020, p. 20) ¢ salientado que a “maior diferenga de horas trabalhadas
entre meninas € meninos ¢ observada no Nordeste, regido com maior indice de pobreza do
Brasil”. Assim, entendo que “a pobreza nao sé propulsiona o uso da mao de obra infantil, mas
aprofunda, sobretudo, a desigualdade de género” (ibidem).

Na nota técnica ¢ destacada a Emenda Constitucional n°® 20/1988, que em seu art. 7°,
inciso XXXIII, pauta sobre a eliminagdo de qualquer tipo de trabalho a pessoa de até os 18
anos, exceto na condi¢cdo de aprendiz que a idade ¢ de 14 anos. Em suas consideragdes, o
documento repudia essas praticas, destacando o quanto a desigualdade de género recai sobre
as meninas neste aspecto e que o trabalho doméstico se trata de exploracdo de trabalho infantil
subnotificada e, ai, também se acrescenta a exploragao sexual.

Entretanto, para lancar um outro olhar mais aprofundado sobre essas andlises acerca
do trabalho infantil, recorro a Marina Pastori (2018, p. 158), ao discutir que “as criangas, tal
como as infancias, devem ser compreendidas a partir de contextos abrangentes, como
sociedade e cultura as quais estdo inseridas”, assim como a Liebel (2019) que, nessa mesma
direcdo, convoca-nos a refletir sobre o quanto parece absurdo pensar que haja somente uma
forma global de infincia. No entanto, ¢ justamente a compreensdao do mundo, influenciada por
fatores econdmicos e tecnologicos, que apresenta nogdes de “uma boa infincia” como se
fossem “infancias globalizadas™. Ainda, cabe destacar que o autor enfatiza que a globalizacao
dessas infancias ndo ¢ um processo linear, tampouco inevitavel, mas implica muitas

interdependéncias.
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Trago esses tensionamentos apoiada nos autores para questionar até que ponto as
ideias e os entendimentos sobre o que € ser crianca ou o que seria uma “boa infancia” passam
por nogdes universais e, até mesmo, paternalistas sobre o sujeito infantil. Liebel (2019) ainda
ressalta que a infancia teve que ser separada da vida dos adultos, porque a “seriedade da vida”
no sistema capitalista implica, justamente, na exploracdo do trabalho humano. Retomando
aqui as discussdes propostas na abertura deste capitulo e, tendo como pressuposto de que as
criancas nao habitam um mundo a parte, mas sim um mundo que ¢ habitado por adultos e
criangas que se relacionam de forma interdependente, seria mais adequado que faldssemos
ndo apenas em ‘“‘salvar” as criangas das exploracdes e injusticas da vida durante alguns anos
na infancia, mas, sobretudo, em como eliminar essas condi¢des de trabalho para todas as
pessoas, de modo que vivéssemos em uma sociedade sem exploracdo. De modo
complementar a essa discussdo, Manuel Sarmento e Manuel Pinto (1997) debatem que a
dentncia do trabalho infantil, por si s6, pode causar danos e repressdo as familias e as
proprias criancas quando ndo ha uma alteragdo efetiva nas condigdes econdmicas, sociais €
culturais, resultando, talvez, em situacdes de vida mais dificeis ainda ou na promog¢ao de
novas formas de trabalho.

Entretanto, antes de dar continuidade a discussdo, destaco que, de modo algum, a
intencdo aqui ¢ dizer que as criangas ndo necessitam de prote¢do, tampouco que devamos
defender que as criangas trabalhem. O que estd em tensionamento aqui ¢ o0 modo como se
subestima a condicdo de vida das criancas e das familias ao homogeneiza-las, atribuindo a
elas os rotulos de marginalizagao, de acordo com um padrao de infancia e de familia oriundo
do Norte global.

Ainda no escopo das estatisticas acerca das desigualdades da exploragdo do trabalho
na infancia, cabe citar a pesquisa Por ser menina no Brasil (2021), realizada pela Plan
Internacional entre os meses de maio e agosto de 2021. No estudo, foram entrevistadas
meninas de 14 a 19 anos de idade de 10 cidades do Brasil nas 5 regides, totalizando 2.589
respondentes, por meio de formuldrio eletronico. O objetivo foi escutar e discutir com as
meninas sobre as desigualdades étnico-raciais € de género e o acesso aos seus direitos. Em
edigdo anterior, no ano de 2014, a mesma pesquisa foi realizada com meninas de 6 a 13 anos.

As imagens a seguir mostram dados sobre a percep¢ao das meninas em relagdo ao
tempo gasto nas tarefas domésticas durante a pandemia de Covid-19, assim como a mudanca
dessas neste periodo. Apresento esses dados porque, embora o foco nesta pesquisa nao seja
analisar os efeitos da pandemia na vida de meninos e meninas, ndo ha como nao mencionar e

contextualizar o cenario em que se deu a escrita desta tese. Ainda, cabe considerar que muitas
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mudangas ocorridas em funcdo dos anos pandémicos que persistem em todo o mundo desde o
inicio do ano de 2020 continuam produzindo efeitos em nossas vidas, desde os cuidados
sanitarios até a clausura doméstica e as relagdes que precisaram ser reinventadas com o

distanciamento social.

Grafico 2- Percepcio sobre o tempo gasto nas tarefas domésticas que as meninas realizam em

funcio da pandemia de Covid-19
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Fonte: Plan Internacional Brasil, 2021.

Grifico 3- Percep¢iio sobre a mudanca na vida das meninas devido & pandemia de Covid-19
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Fonte: Plan Internacional Brasil, 2021.

Nesta pesquisa também se capturou a impressdo das meninas sobre a diferenga de
dedicacao e intensidade das atividades exercidas por elas e pelos meninos. Nesse espectro foi
possivel perceber que elas relataram desempenhar com maior intensidade as tarefas que se
limitam ao ambiente doméstico e eles, por sua vez, as atividades realizadas no ambiente
externo, como trabalho, sociabilidade e lazer, a saber:

a) maioria meninas: navegar na internet (76,9% meninas e 61,3% meninos); estudar

(70,5% meninas e 37,9% meninos); fazer tarefas domésticas (67,2% meninas e
31,9% meninos) e ler livros (42,5% meninas e 8,4% meninos);

b) maioria meninos: trabalhar/ganhar dinheiro (21,9% meninas e 50,5% meninos);
brincar (7,3% meninas e 24,7% meninos); socializar com amigos na rua (17,5%
meninas e 28,3% meninos); e praticar esportes (19% meninas e 22,8% meninos).

A partir desses dados também foi possivel constatar que a maior diferenciagdo de
género acontece na rua ¢ no ambiente doméstico. Segundo consideragdes do documento, as
meninas alegaram se sentir menos seguras na rua, com medos em relagdo a propria imagem,
ao corpo, aos seus direitos e a seguranga fisica. Isso faz com que elas fiquem mais tempo
restritas ao ambiente doméstico e, por consequéncia, acabam sendo sobrecarregadas com as
tarefas da casa, que ¢ a terceira maior atividade que realizam enquanto, no caso dos meninos,

as fungdes domésticas sao a sexta no ranking.
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Cabe destacar alguns dados da pesquisa conforme a regido do pais, pois o relato das
meninas sobre o tratamento dado a elas ¢ aos meninos varia, de acordo com a localizagao
geografica. Como exemplo podemos citar as meninas da regido Sul, que trouxeram relatos de
situagdes mais desagradaveis por parte das pessoas adultas, inclusive de outras mulheres,
como o julgamento moral e a liberdade de escolha. Aqui, relembro que esta tese foi
desenvolvida nesta regido do pais com as criangas da Educagdo Infantil. No que se refere a
essas desigualdades e as diferengas em torno dos modos como meninos € meninas sao
tratados, ainda vale destacar as seguintes estatisticas do mesmo documento: 89,1% das
meninas compreendem que homens e mulheres ndo tém os mesmos direitos garantidos na
pratica; 94,2% das meninas j& presenciaram ao menos uma situa¢ao de violéncia com elas ou
pessoas proximas; o ambiente doméstico sendo o principal 16cus da violéncia fisica (30,7%),
violéncia sexual (24,7%) e violéncia psicologica (29,5%), apontando, justamente, para as
contradigdes em torno do cuidado e da protecao. Ou, de outro modo, seria possivel afirmar
que, neste contexto, as meninas também sdo vitimas de violéncia benévola (Formiga, 2006;
Rosa, Felipe, 2019), que se refere a esta violéncia disfarcada de protegdo, trazendo limitagdes

para os modos como as meninas vivem suas infancias e juventudes.

Grifico 4 - Meninas que ja tiveram seus direitos desrespeitados por ser menina/mulher — por estado
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Fonte: Plan Internacional Brasil, 2021.

Por fim, as discussdes enfatizam que essas analises e esses dados ndo representam a
realidade de todas as meninas desta faixa etaria no pais, mas sim uma tendéncia do que ¢ ser

menina no Brasil. Este, considero que seja um fator crucial para interpretar e até mesmo
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analisar essas estatisticas, ndo caindo em discussdes rasas e generalistas sobre os modos de
ser menino € menina. Ja, no ano de 2024, o Atlas da Violéncia (Ipea), divulgou dados sobre os
tipos de violéncia contra a mulher mais recorrentes desde a infancia. Segundo tal documento,
em 2022, entre criancas de zero a nove anos, a forma de violéncia mais frequente foi a
negligéncia, representando 37,9% dos casos, seguida pela violéncia sexual, que ocorreu em
30,4% das situagoes. Na faixa etaria de 10 a 14 anos, a violéncia sexual se torna
predominante, correspondendo a 49,6% dos registros no Sinan. Entre 15 e 69 anos,
abrangendo toda a vida adulta da mulher, a violéncia fisica passa a ser a mais comum: na
faixa etaria de 15 a 19 anos, foi observada em 35,1% dos casos, atingiu 49% entre mulheres

de 20 a 24 anos e se manteve acima de 40% até os 59 anos.

Grifico 5 - Percentual por tipo de violéncia por faixa etiria da vitima - sexo feminino
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Fonte: Sinan/MS - elaboracio Diest/Ipea e FBSP, 2024.

Ainda sobre as questdes de género e violéncias na infincia, hd dados que mostram que
os maiores casos de violéncias e as notificagdes de exploragdo sexual sdo contra meninas, no
entanto, a maioria dos casos de morte violenta intencional de criangas atinge os meninos,

conforme pode ser percebido nas imagens dos graficos na sequéncia:

Grafico 6- Notificacoes de Violéncia contra Pessoas de 0 a 9 anos em 2017 (em milhares)
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Fonte: Nota técnica Infincia, género e Or¢camento publico no Brasil, 2020.

Grifico 7- Numero de notificacdes de exploraciio sexual contra pessoas de 0 a 19 anos
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Fonte: Nota técnica Infancia, género e Orcamento piblico no Brasil, 2020.

Grifico 8- % de vitimas de MVI por faixa etaria, por sexo — Brasil, 2016 - 2020
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Fonte: Unicef e Forum Brasileiro de Seguranca Publica, 2021.
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A pesquisa de Cristiano Rosa (2024) aponta que meninos também sdo vitimas de
violéncia/abuso sexual, entretanto, ha uma subnotificacdo desses casos, em fun¢do do
despreparo de familias e instituicOes educativas para tratarem dos temas que envolvem género
e sexualidade. O Panorama da violéncia letal e sexual contra criancas e adolescentes no
Brasil (2021), realizado pela Unicef e pelo Forum Brasileiro de Seguranca Publica,
identificou um total de 34.918 mortes violentas intencionais de pessoas de 0 a 19 anos entre
os anos de 2016 e 2020 e 179.277 crimes de estupro e estupro de vulneravel de vitimas na
mesma faixa de idade entre o anos de 2017 e 2020, o que resulta em uma média de 7 mil
mortes € 45 mil estupros por ano no pais. Desses, 91% das vitimas de homicidio sdo do
género masculino € 9% do feminino'.

Outro fato interessante que esta pesquisa mostra ¢ a consolidacdo das diferencas,
violéncias e desigualdades de género conforme as criangas crescem: enquanto até a faixa
etaria dos 4 anos os casos de homicidio violento intencional os meninos correspondem a 65%
e as meninas 35%, na faixa etaria entre 15 a 19 anos, os meninos chegam no percentual de

92% dos casos e as meninas em 8%, como ¢ possivel observar nos graficos que seguem:

Grifico 9 - % de vitimas de MVI de 0 a 19 anos por faixa etaria — por local de ocorréncia
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Fonte: Unicef e Forum Brasileiro de Seguranca Piblica, 2021.

.‘Jias Publicas Outros

19 Disponivel em:
http://www.unicef.org/brazil/comunicados-de-imprensa/nos-ultimos-cinco-anos-35-mil-criancas-e-adolescentes-f
oram-mortos-de-forma-violenta-no-brasil. Acesso em 18 abr. 2022


http://www.unicef.org/brazil/comunicados-de-imprensa/nos-ultimos-cinco-anos-35-mil-criancas-e-adolescentes-foram-mortos-de-forma-violenta-no-brasil
http://www.unicef.org/brazil/comunicados-de-imprensa/nos-ultimos-cinco-anos-35-mil-criancas-e-adolescentes-foram-mortos-de-forma-violenta-no-brasil
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Grifico 10 - % de vitimas de MVI de 0 a 19 anos por faixa etiria — por relagio do agressor com a vitima
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Fonte: Unicef e Forum Brasileiro de Seguranca Publica, 2021.

Grafico 11- MVI de 0 a 9 anos por ano
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Apods trazer esses dados, considero relevante analisar o modo como eles sdo
apresentados, uma vez que, em certa medida, generalizam os casos de homicidio e violéncias
contra criangas, mostrando-os de maneira hegemonica e nao considerando a pluralidade das
infancias. Outro ponto que também nao ¢ analisado com profundidade ao serem langados os
dados sdo os motivos pelos quais 0os meninos sd3o a maioria das vitimas de homicidio. Seria
possivel, por este ponto de vista, trazer discussdes com foco nas questdes de género, uma vez
que, segundo estudos (Bello, 2006; Caetano, 2018; Rosa, 2024), sabe-se que ha uma constante
e potente vigilancia em torno da masculinidade dos meninos, sendo inadmissivel que rompam
com a norma dos scripts que a eles sdo atribuidos, assim como, ao mesmo tempo, a eles
também sdo colocadas expectativas de que sejam mais ativos, corajosos, destemidos - que ¢é
um fator que pode influenciar como as proprias pessoas enxergam os meninos, COMo mMenos
vulneraveis que as meninas e, por isso, mais ‘“resistentes” as violéncias. Assim, vale
questionar, também, quais os contextos que meninos € meninas estao imersos quando passam
por essas situagdes para nao cairmos em um discurso homogéneo e generalizante acerca das
violéncias perpetradas na infancia, pois elas sdo atravessadas por questdes contextuais de
género, raga e classe social.

Desta forma, acredito na importancia de pensar como as questdes de género, o
machismo, a misoginia e as desigualdades se atravessam com os contextos desses casos. A
exemplo disso, apresento abaixo o recorte da chamada de quatro noticias sobre mortes
violentas intencionais de criangas ocorridas recentemente. Todas as manchetes noticiam
mortes de meninos, o que corrobora com os dados apresentados quando relatam que a maioria

dos homicidios intencionais contra criangas se trata de meninos:

Figura 1- Print Screen chamada noticia

Meninos mortos pelo pai foram encontrados
abracados

"Ele, de forma sadica, depois de ter matado os dois filhos, colocou
eles abragados [...] as criangas tinham costume de dormir juntas e
abragadas”. Jovem de 23 anos sequestrou € matou os proprios filhos
de 1 e 3 anos porque n&o aceitava o fim do relacionamento com a
ex-mulher

Fonte: Site Pragmatismo Politico, 2018".

' Disponivel em::
https://www.pragmatismopolitico.com.br/2018/09/meninos-mortos-pelo-pai-encontrados-abracados.html



https://www.pragmatismopolitico.com.br/2018/09/meninos-mortos-pelo-pai-encontrados-abracados.html
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Figura 2: Print Screen chamada noticia

Familiares se despedem de meninos
mortos pelo proprio irmao em Marica

Enterro acontece no Cemitério Memarial do Rio, em Cordovil, na Zona Norte. Adolescente
responsavel pelo crime ja esta detido

Fonte: Jornal O Dia, 20212,

Figura 3- Print Screen chamada noticia

Policial chora ao ver menino morto
pelo pai em cima do corpo da mae

Fonte: Campo Grande News, 20215,

Figura 4- Print Screen chamada noticia

Padrasto é preso suspeito de
torturar menino de 7 anos até a
morte no interior de SP

Homem relatou aos policiais gue a crianca tinha se engasgado e caido de uma escada em Avare,
mas o mening estava com varios hematomas pelo corpo, inclusive nas partes intimas. Irmdo da
vitima, de 10 anos, contou que era torturado pelo padrasto com choques elétricos.

Fonte: Site G1, 2021,

Uma questdo interessante a se trazer para a discussdo € o fato de a chamada da noticia

da figura 14 dar destaque ao policial que chora, como se fosse algo mais alarmante do que a

Acesso em 20 abr. 2022

12 Para ler a matéria completa:
https://odia.ig.com.br/rio-de-janeiro/2021/10/6263836-familiares-se-despedem-de-meninos-mortos-pelo-proprio-
irmao-em-marica.html

13 Para ler a matéria completa:
https://www.campograndenews.com.br/cidades/interior/policial-chora-ao-ver-menino-morto-pelo-pai-em-cima-d
o-corpo-da-mae

'4 Para ler a matéria completa:

https://gl.globo.com/sp/itapetininga-regiao/noticia/202 1/08/04/padrasto-e-preso-suspeito-de-torturar-menino-de-
7-anos-ate-a-morte-no-interior-de-sp.ghtml
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morte da mulher e dos filhos pelo proprio pai. A partir dessas narrativas, € possivel perceber
como os scripts de masculinidades sdo reforcados a todo o momento e em diferentes espagos
e contextos. Trata-se de um dos muitos casos em que as criangas sofrem junto as mulheres,
suas maes, as consequéncias de uma sociedade machista, misogina e violenta.

Vale salientar que o homicidio, muitas vezes, ¢ a ultima etapa de um ciclo de
recorrentes violéncias que criangas e adolescentes vém sofrendo desde que sao bem pequenos.
Segundo dados do relatorio Um Rosto Familiar: A violéncia na vida de criangas e
adolescentes , langado pela Unicef em 2017, a maioria dos homicidios ndo acontece em paises
de conflito, como a Siria, por exemplo, mas na América do Sul e no Caribe e, nesse contexto,
em que o Brasil se encontra entre os paises com as taxas mais altas do mundo, faz-se
necessario compreendermos alguns dados e como essa realidade impacta na vida das criangas
das mais diversas infancias. Ainda no mesmo relatorio da Unicef, € possivel constatar que, no
mundo, trés quartos das criancas de dois a quatro anos de idade (o que equivale a cerca de 300
milhdes) sofrem violéncia psicoldgica ou puni¢do fisica de seus cuidadores. E uma em cada
quatro criancas menores de cinco anos convive com uma mae vitima de violéncia doméstica
(o que corresponde a cerca de 177 milhdes).

No Brasil, em 2014, houve a proibi¢do desse tipo de castigo, o que ¢ considerado um
avanco. No entanto, os dados apresentados nesta se¢do mostram, mais uma vez, que as
legislagdes, regulamentagdes e politicas publicas ndo sdo capazes de alcangar a todas as
criangas do mesmo modo e, em alguns casos, a ineficicia delas se d4 justamente por se pensar
nelas e nas infancias de modo hegemonico, ndo considerando a pluralidade de contextos,
realidades e necessidades de cada localidade. Ademais, argumento na direcdo de que muito
desta ineficiéncia e ndo-aplicabilidade talvez possa ser atribuida justamente ao fato de ndo se
considerar a interdependéncia das criangas e adultos, uma vez que se pensa nas politicas para
um publico especifico, as criancas, mas ndo se pensa em como criar as condigdes para que as

pessoas adultas possam prover os Direitos Humanos de meninos € meninas na “vida real”.

2.2 Scripts de género, infancias e a produ¢ao das masculinidades e feminilidades

A partir do que foi apresentado, ¢ possivel perceber que hd uma visdo hegemonica
sobre os modos de meninos € meninas viverem suas infancias, uma vez que sdo criadas

expectativas desiguais e bindrias sobre as maneiras de ser e se portar dos sujeitos, o que faz,
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também, com que sofram diferentes tipos de violéncias, pois, em muitos casos, as meninas
sofrem mais consequéncias por estarem restritas ao ambiente doméstico, em especial no que
diz respeito a violéncia/abuso sexual. Ja os meninos, direcionados as atividades fora de casa,
também sdo colocados em situagdo de vulnerabilidade, por conta da educagdo perpetrada a
eles, baseada nas expectativas de género, de modo a reforcar uma masculinidade que se
pretende hegemonica, pautada na agressividade, na homofobia e na misoginia, como bem
demonstrou Bianca Guizzo (2011). Em pesquisa anterior, também destaquei o quanto os
meninos, desde a mais tenra idade, sdo convocados a serem independentes, a ganharem as
ruas (brincando com outros garotos ou trabalhando), sendo também deixados sozinhos em
casa por suas familias (Moraes, 2019). Cabe lembrar que o sexo masculino representa a
maioria das vitimas de homicidio violento intencional de pessoas de 0 a 19 anos de idade.

Nessa dire¢do, Sarmento e Pinto (1997, ndo paginado) argumentam que as criancas €
“atribuido o futuro do mundo num presente de opressd@o”. No entanto, nesse movimento de
tentar ver e analisar alguns aspectos da infincia, principalmente pelas lentes das questdes de
género, considero relevante recorrer a estudos que analisam o que € ser crianga a partir,
também, da América Latina, que ¢ o contexto onde esta situado o pais em que esta pesquisa se
realiza.

Ao falar sobre particularidades da regido, Sara Alvarado e Valeria Llobet (2013)
consideram alguns pontos fundamentais acerca da América Latina e que, de certo modo,
corroboram com os dados apresentados na se¢do anterior: a) o continente ¢ permeado pela
desigualdade social e, por isso, ¢ limitada a participacdo na sociedade de pessoas menos
favorecidas econdmica e culturalmente; b) facilmente se identificam as situagdes de
subordinagdo, segregacdo e desigualdades nos mais diferentes contextos; c¢) as desigualdades
estdo relacionadas a colonialidade em aspectos historicos e em relacdo a localizacao da
América Latina no mundo.

Assim, as autoras consideram que entender esses elementos da desigualdade do lugar
de onde se fala ¢ fundamental para a compreensdo dos significados de “infancia” na regido.
Elas destacam, ainda, que os estudos sobre as questdes de género estdo vinculados como mais
um campo dos estudos sobre a infancia. Nessa dire¢do, argumentam que da mesma forma que
surgiram as pesquisas sobre as mulheres e a necessidade de inclui-las nas analises sobre a
cultura e a sociedade, 0 mesmo aconteceu com os meninos € meninas e, portanto, os estudos
que analisam a infancia a partir das questdes de género contribuem com o processo de
construcdo de um caminho mais inclusivo da cultura ¢ da sociedade. Assim, elas sublinham

(idem, p. 10, tradugdo nossa) que os “estudos de género [...] t€ém resultados uteis para mostrar
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como ¢ possivel construir um campo de trabalho interdisciplinar que conduz ao centro do
conhecimento a partir das margens para um novo grupo, o de meninos, meninas e
adolescentes” (traducdo nossa). Nessa direcao, Leena Alanen (2001) sugere que podemos
avancar muito ao ler e pesquisar sobre os dois campos paralelamente. Ao falar sobre isso,
corroboro com a ideia da autora quando afirma que género e infancia se referem, sobretudo, a
relacdes. Assim, criangas e adultos sdo categorias sociais que se inter e intra dependem e as
relagdes de género podem servir para se pensar as criancas a partir dos relacionamentos que
elas vao estabelecendo - o que podem sugerir novas formas de pensar os scripts de género
para meninos € meninas.

Ainda sobre a interseccionalidade dos estudos da infancia e género, sugiro que, além
de considerarmos os marcadores bindrios que normatizam o que ¢ ser homem e mulher,
menino € menina, levemos em conta também a normatiza¢ao da propria infancia enquanto
categoria, uma vez que se imprime nas criancas padrdes, comportamentos e condutas de
acordo com o género e com fortes efeitos regulatdrios, como uma espécie de “administracio
simbolica” da infancia (Sarmento, 2004).

Anete Abramowicz e Tatiane Moruzzi (2016), nessa dire¢do, ao falarem sobre a
normatividade da infancia, argumentam que se tende a excluir “para as margens” as criangas
que escapam desse enquadramento, que ¢ o caso de meninos ¢ meninas que vivem fora do
padrdo dominante de infincia'®. As autoras analisam mais especificamente as situagdes de
criancas que vivem fora do padrdo eurocéntrico ¢ em condigdes de subalternidade. No
entanto, desloco essas discussdes para também considerar como esses efeitos regulatdrios
condicionam meninos € meninas de diferentes maneiras.

Ademais, ¢ importante sublinhar que a participacao das criancas na sociedade leva em
consideragdo as experiéncias da vida delas de acordo com os limites sociais € binarios de
género, o que direciona a uma compreensdo sobre a distribuicdo desigual de poder entre
meninos € meninas, uma vez que os marcadores de género reproduzem pautas diferentes de
comportamentos e a¢des para as criangas a partir de nog¢des cisheteronormativas'®. Assim, a
participagdo de meninas se restringe, em muitos casos, aos espagos privados, como o

ambiente doméstico e, 0s meninos, por sua vez, a participagdo se direciona ao que € publico.

15 Quando menciono “padrio dominante”, refiro-me a visdo universal, bindria e hegemonica da infancia. Os
scripts de género, por exemplo, também atravessam essa concepcao de infancia ideal, conforme discussdes
tracadas ao longo deste projeto. No entanto, é preciso lembrar que a ideia de scripts, como refere Felipe (2019),
permite também analisar a dinamica de transgressdo ou de ressignificagdo daquilo que se pretende estabelecer
como regra.

6 A cisheteronormatividade é uma norma social que assume e impde a heterossexualidade € a cisgeneridade
como padrdes naturais e obrigatorios de orientagdo sexual e identidade de género (Warner, 1993).
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Além dos dados apresentados anteriormente demonstrarem exatamente esta dicotomia entre o
publico e o privado no que se refere as atribuicdes esperadas de meninos € meninas na
sociedade, também ¢ possivel deslocar essas discussdes para o ambiente da escola, onde esta
pesquisa foi realizada, questionando, por exemplo, de que modo os espagos e contextos
montados para as criangas que frequentam a Educagdo Infantil reforcam as possibilidades de
participagdo das mesmas entre o que € publico e o que ¢é privado.

Na pratica docente ¢ possivel observar que muitos dos espagos e das propostas
planejadas para criangas na Educacdo Infantil se pautam em praticas cotidianas, como brincar
de “casinha”, de “ir ao supermercado”, “dirigir pela cidade” e, por vezes, essas praticas
podem justamente legitimar os lugares, posi¢des e niveis de participagdo de homens e
mulheres desde que sdo meninos € meninas. Entretanto, ressalto que quando menciono o
“publico” nesta participagdo das criangas na escola, por meio das suas agdes e brincadeiras,
trata-se de uma analise de seus significados, uma vez que a escola, por diversas vezes, ainda ¢
um espaco de controle e disciplinamento, ndo estando, de fato, ligada a uma participagao das
criancas na esfera publica.

Trata-se, portanto, de um exercicio de tensionar e alargar o que tem se discutido sobre
a infancia no campo dos Estudos de Género, desafiando ndo somente o que estd em vigéncia,
mas o modo como tém sido produzidas essas discussdes. Acredito, entdo, no escopo desta
pesquisa, que no contexto de uma Educacao Infantil as criangas podem nos contar, das mais
variadas maneiras, de que modo elas interpretam, escapam ou ressignificam determinados
rotulos e scripts de género que a sociedade tenta lhes impor, muitas vezes de forma opressora

e violenta. Elas podem nos mostrar que existem diversas formas de viver e estar no mundo.
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3 AS PESQUISAS PARTICIPATIVAS COM CRIANCAS

Neste capitulo apresento reflexdes pautadas na urgéncia de contribuir com discussdes
sobre o significado da palavra participagdo no campo dos direitos das criangas e, sobretudo,
ocupar este espagco enquanto uma pesquisa que se propde a estudar acerca das questdes de
género na infancia. Nessa dire¢do, os estudos de Renata Prado (2014), que objetivaram
investigar como tem se considerado a participagao das criancgas nas pesquisas desenvolvidas
nas areas da Sociologia, Psicologia, Antropologia e Educa¢do no Brasil, mostram que as
pesquisas com criangas no pais, em geral, ainda estdo mais ligadas a drea da Psicologia e, em
menor quantidade, a Educagdo, sendo escassas as que se vinculam as areas da Sociologia e
Antropologia.

Desse modo, considero que pensar acerca da participacao no campo dos direitos das
criangas em pesquisas que sdo atravessadas pelas tematicas de educagao, género e infancias se
trata de um posicionamento politico no sentido de dar visibilidade e ocupar um espago ainda
ndo muito visitado'’. Portanto, trata-se de um movimento de pensar e discutir sobre a
participacdo ndo somente a partir da CDC, mas partindo de contextos concretos e especificos
como a escola, numa tentativa de ultrapassar os significados de participagdo e alargar
possibilidades. Em outras palavras, considero que quando falamos em participagdo, devemos
considerar, em primeiro lugar, que ela tem a ver “com a vida cotidiana, ja& que os seres
humanos sdo seres sociais, [...] [e] todas as pessoas tomam parte da vida social, sem importar
sua idade” (Liebel, 2011, p. 159, tradu¢do nossa). Ademais, questiono como os Estudos de
Género na escola poderiam mobilizar o tensionamento dos proprios estudos de género,
fazendo um movimento contrdrio e ndo olhando para o que regula as criancas nessas
institui¢des, mas sim o que elas subvertem.

Como ja comentado anteriormente, desde a CDC, ha um movimento crescente que tem
falado sobre a importancia da voz das criangas nas decisdes que lhes afetam, no entanto,
deve-se questionar onde encontramos essas vozes € o que fazemos com elas. Ha
pesquisadores que tensionam o fato de ser o Estado o ator principal na implementagao e
realizacdo quando o assunto sdo os direitos das criancas, produzindo-se uma separa¢do entre o
sujeito que ¢ titular dos direitos (neste caso, as criangas) € o agente que os determina e os
executa (Liebel, 2012; Muioz, 2018). Ainda consideram que a visdo paternalista dos direitos

das criangas faz com que eles sejam exercidos pelas pessoas adultas em beneficio das

7 No capitulo 4 sera analisado com mais profundidade como tem se dado as pesquisas com criangas sobre as
questdes de género no Brasil na tltima década.
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criangas, como maes, pais e cuidadores/as que atuam como mediadores/as da relacdo entre
Estado e crianga. As andlises dessas pesquisas sublinham que esta consideragcdo se torna
evidente quando a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos inicia seus artigos
mencionando que “Toda pessoa tem direito a” e, em contrapartida, a Conveng¢do inicia, na
maioria de seus artigos, dizendo que “Os Estados partes respeitardo [...] adotardo [...], se
comprometem a”, evidenciando o Estado e ndo as criancas como atores de seus direitos.
Assim, questionam se quando a Declaracdo Universal menciona “todas as pessoas”, ja nao
estaria contemplando as criangas também. Ainda sobre esta discussdo, ha estudos que
consideram que os direitos das criancas sdo mais “direitos de beneficio” do que “direitos de
acao” (Gaitan; Liebel, 2011).

Sendo a participagdo um componente substancial da cidadania, Ruth Lister (2006)
comenta que as criangas sao “cidadas em espera” ou “apéndices de cidadaos”, considerando
que elas até sdo consideradas cidadads, mas ndo se aprofunda muito qual seria o significado
dessa participagdo. Ainda, vale ressaltar que, no campo dos direitos sociais, é escassa a
participacdo de meninos € meninas em ambientes de educagdao formal e no proprio sistema
educativo. E este ¢ mais um dos fatores que me levam a pesquisar com criangas sobre as
questdes de género em uma escola, pois reconheco que a educacdo formal lhes ¢ oferecida
como um direito e, embora a escola seja um espago potente de troca intergeracional entre
adultos e criangas, também ¢ um lugar que as vozes e as opinides de meninos € meninas ainda
sdo pouco escutadas.

No delineamento dessa discussdo, corroboro com as consideragdes de Siu Lay-Lisboa
et al (2018) quando assinalam que uma das principais institui¢des encarregadas de promover a
participagdo e a cidadania das criangas € a escola, no entanto, muitas vezes as praticas que
ocorrem no interior delas s3o sem sentido para a infancia, pois dificulta uma participacao mais
genuina por parte das criancas, assim como praticas criticas e reflexivas. Desse modo, por
diversas vezes, a educagdo que meninos € meninas recebem na escola produz obediéncia e
passividade. Walter Kohan (2004) considera que essas praticas t€ém projegdes politicas, uma
vez que uma “boa educagdo” pode garantir a formacao de um “cidadao prudente”. Ainda,
desloco essas analises dos autores para considerar que esses mecanismos que limitam e
regulam a participagdo de meninos e meninas na escola também se trata de um modo de
esmagar as possibilidades que eles e elas tém de participar, de questionar e de se sentirem
livres para subverter com agdes e escolhas binarias que sdo sugeridas por um sistema de

normas desde a mais tenra infincia. Assim, ressalto que acredito no potencial das acdes das
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criancas (brincadeiras, gestos, falas, movimentos) para tensionar os modos como a escola ¢é
atravessada pelas questdes de género.

Entretanto, antes de continuar, considero importante deixar evidente aqui a diferenga
conceitual entre participagdo e protagonismo infantil, que, muitas vezes, sdo interpretados
como sinonimos. Determinados autores (Cussianovich; Figueroa, 2009; Liebel, 2019)
mostram que o protagonismo estd vinculado, originalmente, aos processos de lutas das
criancas trabalhadoras que reivindicavam por direitos trabalhistas e, por isso, ele esta atrelado
aos movimentos que sdo encabecados pelas proprias criancgas. Ja para que a participagdo
ocorra, ¢ necessario que as pessoas adultas criem condig¢des para tal. Nessa perspectiva,
tem-se discutido sobre uma participagcdo protagonica, que ¢ quando as pessoas adultas criam
as condigdes para a participacdo e agdo das criangas de acordo com suas proprias
reivindicacdes (Lay-Lisboa et al, 2018). Assim, ¢ necessario que se diferencie a participagdo
protagdnica de uma participacdo simples, uma vez que esta ultima ndo produz nenhuma
mudanga real ou significativa para os sujeitos e suas comunidades, podendo, inclusive, ser
mais um mecanismo que legitima e reproduz desigualdades e injusti¢as (Cussianovich, 2010).

Nesse delineamento, € possivel dizer, entdo, que quando se fala em participagdo
protagdnica, esta ndo ocorre pura e simplesmente porque a pessoa adulta criou condi¢des para
isso, mas, assume, também, a faceta do protagonismo como um componente ético, politico,
cultural e social, que enfatiza o direito que cada sujeito tem de ser ator ou atriz de sua propria
vida e ndo apenas um participante dela (Lay-Lisboa et al, 2018). Irene Martin (2016) faz um
importante apontamento considerando que os significados que sdo atribuidos ao protagonismo
infantil também se atravessam pelas questdes de género, quando presume que meninos €
meninas sintetizam sua experiéncia de vida atuando de acordo com os limites sociais e
binarios de género que sao estabelecidos. Assim, as relagcdes de meninos e meninas no mundo
se pautam em estruturas de poder desiguais por meio de um sistema que usa diversos
mecanismos que tornam natural esse imaginario patriarcal. Nesse caso, acrescentaria a
discussdo, que na perspectiva que considera atores e atrizes de suas proprias vidas, meninos e
meninas seriam livres, também, para desempenhar ou ndo os scripts de género que eles/as
proprios/as elegeram.

Neste espectro, ¢ necessario destacar que a participagdo ndo deve ser entendida como
um adere¢o, mas como um direito das criancas. Ou seja, em vez de ser necessario que a
convidemos, ¢ importante que nos indaguemos como despertar nas criangas o interesse por
esta participagdo que tem um carater politico e social e, sobretudo, como fazer com que isso

se desdobre na pratica, de modo que a participa¢do ndo seja uma imposi¢ao ou uma obrigagao
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e gere efeitos sustentaveis para o status e fun¢do de meninos e meninas na sociedade (Liebel,,
2011).

Nessa perspectiva, ha autores como Jason Hart (2007) que distingue a participacgao das
criancas em trés dimensdes. Para ele existe: a) a participagdo que serve para cumprir com
exigéncias, cujas regras sdo pré-determinadas por adultos e, neste caso, as criangas sO
realizam o que ja foi previamente estabelecido; b) a participagdo com o fim de
autorrealizagdo, que sugere a organizagdo de espacos proprios para que criangas € jovens
possam opinar, como ¢ o caso dos espagos e centros proprios para criangas € jovens; c) € a
participagdo que tem como objetivo a transformagdo de um contexto, como a participagdo que
influencia decisdes coletivas e assuntos publicos. No entanto, neste tipo de participagdo as
criancas sempre acabam ficando as margens, pois as outras dimensdes na maioria das vezes
limitam os espagos ¢ até que ponto elas podem participar.

Ainda, ha pesquisas da década de noventa que ja distinguiam niveis de participacao
das criangas, como Roger Hart (1992), que fala em oito niveis: manipulagdo; decoragio;
participagcdo simbolica; atribuidos mas informados; consultados e informados; iniciativa de
adultos e decisdes compartilhadas com criangas; iniciada e dirigida por criangas; iniciativa de
criancas e adultos apoiam as decisdes. Ao discorrer uma andlise sobre os niveis propostos por
Hart, Liebel (2019) aponta que o minimo que se espera em um processo de participacdo € que
as criancas compreendam do que se trata, que sejam informadas sobre quem toma as decisdes
e devem ocupar um espago significativo e ndo meramente decorativo durante o processo,
tendo a possibilidade, depois de ser informada, de decidir por sua propria vontade se deseja
participar ou nao. J4 a pesquisadora Gerison Lansdown (2001) propde trés niveis de
participagdo: os processos consultivos, que sao organizados por pessoas adultas a fim de obter
informacdes das criangas; as iniciativas participativas, que permite que as criangas estejam
envolvidas no desenvolvimento das medidas e ofertas; e os projetos autopromovidos, que €
quando as proprias criancas determinam os objetivos € tomam as iniciativas.

Entretanto, conforme ¢ alertado por Liebel (2011), todas essas classificagdes nos
oferecem apenas uma orientagao geral a respeito da participagao de meninos € meninas, pois
dizem muito pouco sobre as relagdes de poder, muitas vezes sutis, que existem nos processos
de participacdo. Ademais, elas nos oferecem poucas possibilidades de sabermos até que ponto
as criancas realmente t€m a possibilidade de se envolver na vida social e influencié-la. Outro
ponto interessante aqui, de acordo com os questionamentos do autor, ¢ que a CDN fala sobre
o direito das criangas a participar dos assuntos que os afetam. Entretanto, ndo sdo todos os

assuntos que as afetam? Por exemplo, as politicas de transporte e planejamento urbano nao
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influenciam também na liberdade de movimento e nas condi¢des de crescimento das criangas?
Ou ainda, a determina¢do da idade minima para votar ndo revela se estamos interessados em
que as criangas possam ajudar a dar forma a sociedade? Nesse aspecto, as ideias do autor
convergem com a discussdo trazida aqui, uma vez que as disputas, as decisdes e as
representacdes que os adultos tomam em “beneficio” das criangas parcializam a liberdade de
expressao e decisdo delas.

No que se refere a participacao das criangas nos processos de investigagao, considero
que seja interessante estranhar o olhar para que se consiga enxergar um pouco mais além.
Nessa perspectiva, questiono-me se todas as pesquisas que se intitulam como “participativas”
ou “com criangas” realmente as incluem e se esta participagdo realmente acontece, uma vez
que, em muitos casos, as criancas aparecem apenas como “depoentes” e as interpretagdes
ficam a cargo de pessoas adultas. Nao estou langando criticas sobre tudo o que se tem
produzido com, sobre e para as infancias até aqui, o que me refiro ¢ de que maneira
poderiamos criar condigdes para que as criangas realmente possam agir como investigadoras e
apoiar os/as adultos/as em suas pesquisas.

Além disso, acrescento a discussdo o fato de que nem toda pesquisa que conta com
algum tipo de participacdo das criancas poderia se denominar “participativa”. Por mais bem
intencionadas que sejam essas denominagdes, muitas vezes se oculta o fato de que foram as
pessoas adultas que pensaram em todos os processos € atividades e as criancas ndo tomaram
parte de nenhum processo do desenvolvimento da pesquisa, ocorrendo, desse modo, uma
participagdo mais simbolica ou decorativa (Liebel, 2019). Nessa dire¢do, Mary Kellet (2020)
aponta para quatro possibilidades de se fazer pesquisas envolvendo criangas, que sao:

a) Pesquisa em criancas: trata-se de um conjunto de experiéncias que sao
desencadeadas por pessoas adultas sobre as criangas, provocando e analisando
determinados resultados. Ai, acrescentam Nathalia Fernandes e Luciana Souza
(2020, p. 975), a crianga ¢ invisibilizada pelo fato “de ndo depender delas os seus
modos de participagdo na pesquisa, havendo um controle total por parte dos
adultos, o que ndo permite equacionar um espago para a voz da crianca se fazer
ouvir”;

b) Pesquisa sobre criancas: aqui ¢ considerado importante o fato de se levar para a
pesquisa informagdes recolhidas de criangas e se constrdi uma relagao com elas, no
entanto, a voz central ¢ da pessoa adulta;

c) Pesquisa com criancgas: trata-se de um processo de colaboragdo entre criangas e

adultos e as vozes de ambos sdo fundamentais para o processo de pesquisa. Assim,
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as consideragdes das criancas assumem a faceta do protagonismo, sendo discutida
e negociada entre elas e adultos;

d) Pesquisa por criangas: aqui a crianga assume uma posicdo central enquanto
pesquisadora, envolvendo-se numa relacdo entre adultos e outras criancas, mas ¢é
ela quem ¢ responsavel pelo modo como a pesquisa se desenvolve, invertendo-se,

ai, as relagdes de poder “tradicionais” entre adulto e crianga.

Levando em conta as discussdes levantadas pelas estudiosas, destaco que esta pesquisa
se propoe a ser realizada com criangas, uma vez que se intenta construir um processo de
colaboragdo com elas para dar visibilidade as suas a¢des, mesmo que sutis, que atravessam os
scripts de gé€nero, a fim de encontrar estratégias para apoiar a multiplicidade de jeitos de
meninos € meninas viverem suas infancias. Afinal, atribuir certos rétulos, gostos e padrdes a
uma crianga e excluir outros, de maneira bindria, ndo se trata de um modo de conceber a
infancia de maneira hegemonica e de limitar as escolhas, agcdes e vozes das criangas de acordo
com seu sexo biologico? Ressalto que ndo estou querendo promover um novo padrao, de
modo que se invertam as logicas, mas sim de oferecer condi¢cdes para que as criangas se
sintam livres para eleger suas preferéncias, brincadeiras, opinides e gestos. Levando isso em
consideragdo, sei que minha voz, posicionamentos, argumentos e escolhas enquanto
pesquisadora também serdo importantes e se fardo presentes nesta pesquisa. No entanto, a
ideia ¢ deixar espagos em aberto para as criangas os adentrarem e os ocuparem, dando alguns
direcionamentos durante o processo de pesquisa, conforme sera discutido com mais
profundidade no capitulo 4.

Diante do exposto até aqui, lango, na proxima se¢do, alguns tensionamentos acerca do

conceito de “voz” de meninos e meninas.

3.1 Sobre o conceito de voz e escuta

Nesta pesquisa, em que a participagdo das criangas esta envolvida, considero
relevante, além de querer escutd-las, também trazer ao centro da discussdo alguns
tensionamentos a respeito do conceito de “voz”, assim como os ecos que podem existir por
detras dos seus siléncios.

Inicialmente, apresento inquietacdes sobre a vontade de dar voz as criangas por parte
de pesquisadores/as. O que esta por tras dessa vontade? Produzir ou “dar voz” a alguém nao

deixa subentendida a ideia de que o Outro ndo a tem? As criangas realmente precisam de
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processos de investigagdes e instrumentos para expressar suas vozes? Elas ndo tém a propria
voz e ndao podem, por vontade propria, optar ou ndo por exercé-la? Ainda acerca deste debate,
¢ interessante considerar a etimologia do conceito de voz, que deriva do latim vox e significa
algo como “som” ou “grito”. J& o conceito de infancia deriva de infans, que significa “alguém
que ndo fala”. Entdo, diante dessa contradi¢do etimoldgica, surge o principal desafio: como
assegurar voz a alguém que ndo fala? (Fernandes; Souza, 2021).

Outro ponto a se levar em consideragao quando se propde “ouvir a voz das criancas” e
embarcar em um processo investigativo com elas sdo as relagdes de poder envolvidas. Elas
ndo podem ser omitidas ou negligenciadas tanto durante os modos de producdo de fala das
criangas quanto na interpretagdo dessas vozes por parte da pessoa pesquisadora. Por mais
genuina que seja a intenc¢ao de se colocar numa posi¢ao de “igualdade” perante as criangas, €
necessario considerar que, enquanto pessoas adultas, nunca serd possivel ser um “nativo” da
infancia. Isso, ndo somente por aspectos fisicos, mas principalmente pelo status privilegiado
que a pessoa adulta tem enquanto investigadora. Trata-se, portanto, de um movimento
importante de localizar e reconhecer as vozes das criangas nos campos de poder, justamente
para nao se cair em uma nog¢ao excessivamente romantica ao se pesquisar com elas (Liebel,
2019). Como lidar, portanto, com essas relagdes de poder onde o contexto que se da a
“producao” dessa voz — a escola - ¢ justamente influenciado por relagdes de subalternidade
entre criancas e adultos? (Fernandes; Souza, 2020).

Ademais, um desafio relevante a considerar ¢ a importancia que se da a oralidade
quando se tem como objetivo a “captacdo” das vozes das criangas. Digo isso porque validar
demasiadamente a voz verbal nesse processo de escuta pode ser mais um mecanismo que
exclui e ignora as outras linguagens e modos que a crianca tem de se comunicar, € que muitas
vezes se da em siléncio. Além disso, em um processo mais amplo de escuta da infancia, ¢
importante levar em conta que nem tudo que as criangas nos contam deve ser entendido como
verdade absoluta, capaz de revelar “um tesouro oculto” acerca da infancia. Considero que sao
pistas e caminhos que elas nos apontam em determinado contexto social e temporal, ndo
podendo servir como mais um mecanismo para classifica-las, enquadra-las ou rotulé-las
hegemonicamente.

No que se refere as questdes de gé€nero, também ¢ preciso observar que meninos e
meninas podem se comunicar de diferentes modos. Os scripts que sdo atribuidos e esperados
socialmente deles e delas interfere, diretamente, nos seus modos de se comunicar, uma vez
que aos meninos, por exemplo, a fala, a conversa, o didlogo e a expressdo de sentimentos

pode ser minimizada diante dos scripts de for¢a e coragem que a eles sdo atribuidos. Por outro
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lado, também ¢ passivel de questionamento se, enquanto pesquisadoras, ndo reconhecemos e
validamos as vozes de algumas criangas em detrimento de outras. Sera que, a0 mesmo tempo
em que boa parte dos meninos silencia certas questdes por serem consideradas sensiveis
demais, também ndo sdo os que mais falam em uma roda de conversa? Sera que as meninas se
sentem aptas a dar certas opinides, a discordar e a contestar em publico? Sera que damos a
mesma aten¢ao quando escutamos a opinido de um menino ou de uma menina? Acredito que
essas também sdo questdes a levar em consideracdo quando falamos da escuta da voz das
criangas, ndo as vendo de modo uniforme e, tampouco, generificado, mas entendendo que as
construcdes sociais, culturais e historicas também influenciam nos modos como as vozes de
meninos ¢ meninas sdo ecoadas ou silenciadas. Penso que todas essas barreiras e desafios
devem ser levantados e refletidos por pesquisadores/as que desejam escutar as criangas.

Nessa dire¢do, Lisa Mazzei (2009) sinaliza como problematico buscar nas criangas a
voz que pode “responder” ou “confirmar” algum significado, uma vez que nem sempre as
opinides ¢ os pensamentos das criancas se expressam em palavras, mas que muitas vezes as
suas opinides se dao por meio de signos e gestos de inconformidade ou desacordo. Nisso, a
autora apresenta os conceitos de “voz nao domesticada”, “voz ndo normativa” ou ‘“voz na
brecha”, que sdo justamente as vozes de dificil alcance e interpretagdo. Assim, ela sublinha
que o siléncio ndo deve ser interpretado como falta de voz, mas que pode ser entendido como
uma espécie de “dados silenciosos”.

Liebel (2019) colabora com esta discussdao da autora e destaca que, nesse sentido, nos
processos de investigagdo com as criangas se dd4 uma atenc¢do especial as que tém mais
condi¢des e confianga ao falar, pois na visdo da pessoa adulta elas fizeram uma consideragao
especial para a pesquisa. No entanto, mesmo que tenham surgido outras metodologias que nao
priorizem a fala, como a observagdo, as fotografias e os desenhos, ainda se presta pouca
aten¢do as criancas que fazem poucos movimentos ou que simplesmente ndo querem
participar. Assim, o autor propde que, para que se compreenda as vozes das criangas e sua
importancia social e cultural, o/a pesquisador/a deve se familiarizar com os modos como se da
a comunicacdo das criangas, ao mesmo tempo em que reflete auto criticamente sobre os
discursos que influenciam os seus. Por exemplo, quando uma crianca, aos seis anos de idade,
conclui a Educagdo Infantil e ingressa no Ensino Fundamental dizendo “agora ja sou grande,
vou aprender a ler”, ndo quer dizer, necessariamente, que aquela seja uma opinido que reflete
a voz da crianga, mas ¢ necessario que se reflita em qual contexto social, historico e cultural

se deu esta fala e, principalmente, qual a concep¢do de educagdo, infincia e crianga estdo
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imbricadas. Afinal, a crianga se sente mesmo grande ou ¢ reflexo de outros discursos e de
pessoas adultas, especialmente?

A mesma reflexdo cabe as questdes de género: quando as criancas dizem que tal
atitude ou cor ¢ de menino e outras sdo de menina, ndo estdo emitindo discursos que sdo
atravessados por inumeros outros? Esses entendimentos sobre as questdes de género emitem
mesmo uma opinido das criangas? Como poderiamos encontrar novas formas de se aproximar
do que realmente ¢ a voz das criangas? Lanco esses questionamentos nao com a pretensao de
“desvendar” algo oculto no conceito de “voz” e, tampouco, para minimiza-lo. A intengao ¢é
justamente questionar os significados dos padrdes ideologicos e culturais e tensionar algumas
interpretagdes que se dao na pesquisa com criangas no que se refere as questoes de género,
mirando para seus proprios movimentos de subversdao da logica bindria e ndo para os das
pessoas adultas que as regulam. Afinal, assim como Liebel (2019), considero que refletir
sobre os processos que se produzem conhecimentos sobre meninos € meninas t€ém o potencial
de levar as investigacdes a um nivel mais aprofundado, ndo focando apenas nos métodos ou
aplicagdes das pesquisas, mas também na sua dinamica.

A partir desses tensionamentos, na proxima se¢do trago questdes, discussodes e alguns
desafios para se pensar a metodologia de forma que esta possa ser considerada uma pesquisa
com criangas, nao apenas em aspectos metodoldgicos, mas também ontoldgicos,

epistemologicos e €éticos.

3.2 De que modo tem se escutado as criancas da Educac¢ao Infantil sobre as tematicas de

género?

Retomando o objetivo principal desta pesquisa, que ¢ investigar o0 modo como as
criancas da Educacao Infantil, em seu cotidiano, mobilizam-se e criam estratégias mediante os
scripts de género, apontando para modos mais plurais de viverem a infancia, destaco que ha
diversos/as pesquisadores/as importantes que realizaram investiga¢des ancoradas nos aportes
dos estudos sociais da infancia e de género.

Conforme ja mencionado na introducdo, em busca realizada no site BDTD com os
descritores Pesquisa com criangas, Educa¢do infantil e género, Educagdo infantil e
sexualidade, foram selecionados 26 trabalhos, sendo 20 dissertacdes e seis teses, no recorte
temporal de dez anos (2011 — 2021). Foram selecionadas as pesquisas que ocorreram
exclusivamente no contexto da escola de Educacdo Infantil, uma vez que a busca também

apresentou alguns trabalhos que ndo ocorreram em escola e, outros, que nao eram com
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criancas, mas pesquisam com adultos (docentes e familiares) acerca da infancia.
Considerando essas outras investigacdes que ndo foram aqui contabilizadas, teve um
somatorio de 57 trabalhos no BDTD. Dessas pesquisas nao contabilizadas, destaco a
dissertacdo de Jodo Paulo de Lorena da Silva (2018), que investigou a infincia e os
movimentos de resisténcia que os sujeitos infantis queer forjam no territdrio curricular.
Entretanto, esta pesquisa foi realizada com criangas maiores, do Ensino Fundamental, e por
isso, ndo entrou na contagem desta pesquisa'®.

Apos leitura dos resumos, sumadrios, introdugdes e capitulos metodologicos desses
trabalhos, elenquei pontos e estratégias que pudessem se diferenciar, contribuir e agregar com
as discussdes ja feitas, no sentido de encontrar possibilidades para participacdo das criangas
nas pesquisas acerca das tematicas de género na escola. Assim, mirei para um ponto t€nue que
ainda ndo foi muito explorado nas pesquisas dos Ultimos anos, como os movimentos € as
resisténcias sutis e pontuais que as criancas fazem no contexto da Educacdo Infantil que ndo
correspondem (ou para ndo corresponder) aos padrdes de feminilidades e masculinidades
esperados socialmente. Este foi um movimento empreendido aqui no capitulo metodologico
com o objetivo de trazer ao centro da discussdo alguns tensionamentos, por meio de uma
dimensdo ética, sobre como tem se produzido as pesquisas com criangas pequenas acerca das
questdes de género.

Desse modo, apresento a seguir alguns dados dessas pesquisas encontradas que
considero importantes, como: 1) quantidades de teses e dissertagdes por ano (2011 —2021); 2)
quantidade de produgdes por regido do pais; 3) ideia central da tematica de pesquisa; 4)

metodologia utilizada para pesquisar com criangas; 5) instrumentos de pesquisa.

Tabela 2 — Quantidade de teses e dissertacoes por ano (2011 — 2021)

Ano Dissertacio Tese Instituicoes

2011 0 1 UFRGS

2012 0 2 UFRGS / UFSC

2013 2 0 UEL / UNILASALLE

2014 1 0 UNISUL

2015 2 0 UNESP

2016 2 1 UNOESTE / UFMG

2017 2 1 UERJ / UEP / UFJF

2018 7 0 UFSP / UFSM /UFPA/
UFPE / UFPB / PUCMG

2019 2 1 UFRGS / UNICAMP

2020 2 0 UNESP / UNICAMP

2021 0 0 -

'8 Pesquisa intitulada Infdncias queer nos entre-lugares de um curriculo : a invengdo de modos de vida
transviados.
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TOTAL 20 6 13 universidades
publicas e 4 privadas

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

A partir desses dados, em que o numero de dissertagdes corresponde a mais de trés
quartos das investigacdes encontradas nos ultimos dez anos, ¢ possivel perceber que as
pesquisas com criangas pequenas acerca das temadticas de género, no contexto da Educacao
Infantil, ainda tém pouca visibilidade ou, at¢é mesmo, pouco espago nos programas de
pos-graduacdo no Brasil, considerando a densidade dos estudos que ocorrem durante um
processo de doutoramento em relagdo ao de mestrado'®. Assim, como aponta Sandro dos
Santos (2016, p. 43), autor de uma das seis teses encontradas®, “parece que a tematica tem
servido de mote para inser¢do de estudantes nas praticas de investigacdo cientifica se
configurando como um tema ainda pouco aprofundado”.

Ainda, destaco que das seis teses encontradas, duas foram produzidas no Programa de
Pos-graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(PPGEDU/UFRGS), desenvolvidas na Linha de Pesquisa Educagdo, Sexualidade e Relagoes
de Género, sob orientacdo da Prof* Dr* Jane Felipe — o que corresponde a mais de 30% das
pesquisas produzidas a nivel de doutorado sobre a temadtica, demonstrando, também, a
contribuicdo da Linha de Pesquisa a qual esta Tese faz parte nos processos investigativos com
criangas acerca das questdes de género no Brasil®'.

No que se refere as dissertacdes, percebo um aumento significativo de pesquisas
defendidas no ano de 2018 (35% do total). Talvez seja em decorréncia do Plano Nacional de
Educacao para o decénio 2014 — 2024 que suprimiu a palavra “género” de toda sua redagdo, o
que provocou muitas discussdes sobre a tematica e se “género” poderia ou ndo estar presente
nas praticas de docentes na escola. Ainda no que se refere as pesquisas de Mestrado, também
cabe destacar que as duas defendidas no ano de 2019 (Leguica, 2019; Moraes, 2019) foram
realizadas na mesma linha de pesquisa citada no paragrafo acima.

Outro ponto interessante a considerar ¢ que mais de dois ter¢os das universidades onde

as pesquisas foram desenvolvidas sdo publicas. Isso mostra que as discussdes acerca das

1 Para nfo fazer uso de afirmagdes generalizadas, neste ponto também é importante considerar, por exemplo, o
fato da disponibilidade de tempo do/a pesquisador/a (muitos/as sdo trabalhadores/as, professores/as e seguem
sem liberagdo), assim como as complicagdes na autorizagdo para fazer pesquisa com criangas que podem ocorrer.
2 Intitulada Socializagdo de género na educagdo infantil: uma andlise a partir da perspectiva das criancas.

2! Aqui, cabe mencionar pesquisas como a tese de Natascha Hoopen (2001), que investigou como se caracteriza a
producdo cientifica brasileira nos estudos de género. Dentre suas discussdes, a autora destaca a importancia do
Grupo de Estudos de Educagdo e Relagdes de Género (GEERGE), do PPGEDU da UFRGS, fundado pela Prof*
Dr* Guacira Louro, e ao qual esta pesquisa também esta vinculada. Hoopen sugere que o referido grupo de
estudos possa ter alavancado o interesse em pesquisas sobre as tematicas de género na propria universidade e
também no estado do RS.
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tematicas de género, infincia e Educacdo Infantil ocorrem em maior medida nessas
institui¢des talvez pelo fato de que pesquisadores/as e docentes dessa esfera ainda tém mais
liberdade de catedra para tratar de temas considerados sensiveis dos/as que estdo nas
universidades privadas.

No que tange as pesquisas desenvolvidas por regido do pais, noto que a maior parte
delas se concentra nas regioes Sul e Sudeste, com pouca expressividade na regido Nordeste e
sendo praticamente nula nas regides Norte e Centro-oeste. Isso demonstra dois pontos
importantes: a desigualdade ao acesso a pds-graduagado nas diferentes regides do pais e que as
discussdes sobre a temadtica ainda se encontram centralizadas. Portanto, como uma pesquisa
realizada a partir do Sul do pais, considero mais relevante ainda considerar as diferencas e
situar o contexto de onde falo para ndo cair em discursos generalizantes acerca do debate que

proponho?.

Tabela 3 — Pesquisas realizadas com crian¢as da Educacgéao Infantil acerca das tematicas de género por

regifo do Brasil (2011 — 2021)

Regido do Brasil Numero de pesquisas desenvolvidas Percentual
Centro-oeste 1 3,8%
Norte 0 0%
Nordeste 3 11,5%
Sul 10 38,5%
Sudeste 12 46,2%

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

No que se refere as tematicas abordadas nessas pesquisas, observo que, de modo geral,
a maior parte delas foca seu olhar em identificar normatividades de género no contexto da
Educacdo Infantil e nas interpretacdes das criangas, assim como elas perpassam as suas
relacdes. E, em menor quantidade, as investigacdes também se dedicam a temas com
interpretagdes das criangas sobre violéncias de género, homoparentalidade e suas concepgdes

sobre corpo, género e beleza.

Tabela 4 — Principais tematicas das pesquisas desenvolvidas com criancas acerca das questdes de género

na Educacio Infantil (2011 — 2021)

Tematica Quantidade Percentual

22 No espectro dessa discussdo, cabe mencionar Angélica Pereira ¢ Alexandre Bello (2024) que analisaram a
presenca de Género e Sexualidade nos curriculos dos cursos de Pedagogia de Universidades Publicas da Regido
Sul do Brasil. Foram mapeadas 65 disciplinas em 25 institui¢des, mostrando que a formagdo docente ndo esta
acompanhando a diversidade dos sujeitos emergentes. Os pesquisadores sugerem que, embora conceitos de
género ¢ sexualidade estejam presentes, sua integragdo efetiva nos curriculos ainda ¢ limitada. Destacam,
também, a necessidade de um enfrentamento continuo para incluir essas tematicas de forma mais potente e
central nos programas de formacao.
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Normativas de género na E.I.
e/ou como criangas interpretam 10 38,46%
Significados de género na
literatura sob a ética das 1 3,84%
criancas
Relacoes de género nas
brincadeiras e relacées entre as 10 38,46%
criangas
Violéncias de género sob o olhar
das criancas 1 3,85%
Interpretacoes das criancas
sobre familia e 1 3,85%
homoparentalidade
Concepcoes das criancas sobre
género, corpo e beleza 3 11,53%
Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Ao observar as principais tematicas de pesquisa, de inegavel relevancia, pensei qual
poderia ser o ponto ainda pouco visitado, de modo que contemplasse, principalmente, as
acoOes das criancas. Entdo elegi direcionar o olhar, de modo especial, para os movimentos de
resisténcias delas no ambiente escolar quando ainda se encontram na primeira infancia,
motivada também pelas vivéncias que ja tive com as criangas enquanto docente.

Entretanto, além de observar as quantidades e as temadticas dessas pesquisas,
considerei um movimento relevante analisar como pesquisadores/as tém escutado as criangas
sobre as tematicas de género na Educagdo Infantil nos ultimos dez anos e quais instrumentos
tém utilizado para isso. Desse modo, ¢ possivel ver nos quadros seguintes que a etnografia
tem sido a metodologia mais utilizada e, por sua vez, as observagdes ¢ o diario de campo os

instrumentos mais recorridos.

Tabela 5 — Metodologias utilizadas nas pesquisas desenvolvidas com criancas acerca das questdes de
género na Educacio Infantil (2011 —2021)

Metodologia Quantidade Percentual
Etnografia 12 46,15%
Observacao Participante 3 11,53%
Pesquisa com criancgas 8 30,77%
Grupo focal 2 7,67%
Estudo de Caso 1 3.85%

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Tabela 6 — Instrumentos utilizados nas pesquisas desenvolvidas com criancas acerca das questdes de
género na Educacio Infantil (2011 — 2021)

Instrumento de pesquisa Quantidade de pesquisas que Percentual
utilizaram
Rodas de conversa 4 15,38%
Observagoes 15 57,70%
Diario de Campo 10 38,46%
Fotografia 4 15,38%

Registros filmicos 3 11,53%
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Gravacao de voz 1 3,85%
Desenhos 3 11,53%
Entrevistas 6 23,08%
Contacao de historias 4 15,38%
Dindmicas e brincadeiras 2 7,67%

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Como ¢ possivel observar, uma investigagdo que envolve as criancas incita
pesquisadores/as a criatividade para pensar em estratégias, multiplos instrumentos e
ferramentas adequadas, de modo que possa captar das criangas os diferentes modos que se
expressam € que nem sempre ocorre por meio da fala e, provavelmente por isso, a observacao
seja o instrumento mais utilizado para a escuta das criangas.

Diante dos dados encontrados, coloquei-me no esfor¢o de questionar como poderia
“fazer a roda girar” para ndo reproduzir o que ja foi investigado, mas sim para agregar a essas
pesquisas ja realizadas e, conforme propde Guacira Louro (2000), pensar o impensavel.
Afinal, ¢ “moralmente pensavel” que meninas e meninos, de quatros anos de idade, possam
encontrar estratégias, mesmo que muito sutis, para subverter as logicas bindrias de género na
escola? Ou, ao afirmarmos que todas as criancas simplesmente sofrem com as normas € os
padrdes regulatérios de género, nao seria, também, mais um modo de essencializar a infancia
e apagar as diferengas?

Portanto, nas proximas se¢des apresento consideragdes sobre a ética na pesquisa com
criangas e, posteriormente, a proposta metodoldgica, levando em consideragdo o que € como
jé& foram produzidas as pesquisas acerca das questdes de género com as criancas da Educacao
Infantil atreladas as questdes éticas que possibilitem a participagao e a protecdo delas em

todos os processos da investigagao.

3.3 Comprometimentos éticos na pesquisa: o antes, o durante e o depois

[...] Vale langar um olhar sobre o que temos chamado de “ética na pesquisa”. E ter
em mios as autorizacdes dos responsaveis? E decidir se menciona ou nio o nome
das criangas? E conhecer a legislagdo vigente para saber o que pode ou ndo pode
fazer? O que estamos chamando de “ética na pesquisa”? Quais as indagagdes que
envolvem a teoria? Em que medida as formas como indagamos e respondemos a isso
tém sido incluidas nos textos resultantes das pesquisas? (Pereira et al, 2018, p. 764).

Mobilizada pelos tensionamentos de Rita Ribes Pereira et al (2018), inicio esta secao
questionando sobre como a ética pode me colocar a escuta de meninos € meninas acerca das

questdes de género. Entretanto, antes, ¢ necessario considerar que a investiga¢do da infancia
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que requer a participacdo das criangas ¢ algo relativamente recente, assim como as discussdes
acerca da ética nessas pesquisas. Conforme ¢ afirmado por Fernandes (2016, p. 761), primeiro
foi necessario que se criasse ‘“‘um espago para a infancia no discurso socioldgico e depois
houve que confrontar a crescente complexidade e ambiguidade da infancia enquanto
fendmeno contemporaneo e instavel e passivel de ser estudado em si mesmo, salvaguardando
um conjunto de pressupostos éticos”.

No Brasil, hd documentos que reconhecem as criangas como sujeitos e com direito a
participagdo na vida social desde o seu nascimento®, no entanto, por outro lado, ha comités
reguladores de ética na pesquisa que, embora ndo se possa negar a sua importincia e
relevancia, portam algumas limitacdes em relacdo a infancia. Uma delas ¢ “a ineficacia do
padrao biomédico de produgdo de conhecimento e de afericdo da ética quando aplicado as
pesquisas sociais € humanas” (Zago; Guizzo; Santos, 2016, p. 190). Assim, muitas regras
aplicadas as pesquisas da area biomédica perdem o sentido quando aplicadas as areas
humanas e sociais, uma vez que as relagdes entre pesquisador/a e participante sdo distintas,
principalmente em uma pesquisa com criangas®.

Nessa mesma dire¢do, Gary Allen (2005) enfatiza que, para muitas institui¢des, a ética
se resume a apenas um processo de gestdo de risco, o que faz com que os Comités de Etica e
Pesquisa (CEP) possam assumir uma postura conservadora, mostrando certas resisténcias
quando a investigacdo apresenta designs mais inovadores. Assim, entende-se que a €tica na
pesquisa ndo pode se restringir somente ao preenchimento de formuldrios ou a uma avaliagdo
de possiveis riscos.

Conforme discute Fernandes (2016), os primeiros estudos sobre a ética na pesquisa
com criancgas surgiram na década de 1990. Uma das pesquisadoras que deu inicio a essa
discussao foi Priscila Alderson (1995), a partir do estudo intitulado Escutando as criangas:
criangas, ética e pesquisa social”, tensionando o argumento que se tinha até entdo de que os
dados obtidos das criangas ndo podiam ser confidveis, uma vez que eram consideradas “como
um nao adulto. E este olhar adultocéntrico sobre a infancia registrava especialmente a

299

auséncia, a incompletude ou a negacdo das caracteristicas de um ser humano ‘completo

% No Brasil, no ano de 2022, podemos considerar os seguintes documentos: Constituicdo Federal (1988), a
ratificagdo da Convengdo Internacional dos Direitos da Crianca (1990), o Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente
(1990) e o Marco Legal da Primeira Infancia (2016).

» Aqui cabe mencionar a Lei 14.874/2024, que modifica o Sistema Nacional de Etica em Pesquisa (SNEP),
fortalecendo a CONEP, descentralizando avaliagdes, e criando diretrizes especificas para ciéncias sociais e
humanidades. A lei tem por objetivo promover maior protecdo a populagdes vulneraveis, flexibilidade no
consentimento, transparéncia, e participagdo publica. Além disso, introduz prazos definidos para avalia¢des,
revisdo acelerada de pesquisas de baixo risco, e programas de capacitacdo continua para membros dos comités.

% Titulo original: Listening to children: children, ethics and social research.
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(Sarmento, 2000, p. 157). Tinha-se, portanto, a ideia de que as opinides das criangas eram
dispensaveis na producao de conhecimento e de que elas ndo possuiam as competéncias
necessarias para produzir discursos (mesmo que nao-verbais) que pudessem ser relevantes em
uma pesquisa. Tais argumentos eram pautados em uma concepgdo paternalista da infancia,
uma vez que o entendimento era de que as criancas ndo deveriam participar das investigacdes
em fungdo da sua vulnerabilidade, que poderia a colocar em uma situagdo de exploragao.

No entanto, na perspectiva em que ocorre esta pesquisa, que considera os sujeitos
como seres inacabados e em um inesgotavel processo de (des)constru¢des, ndo seriamos
todos/as nos, pessoas inacabadas, incompletas e, portanto, também imaturas e vulneraveis?
Assim, se as pessoas pesquisadoras estivessem totalmente “prontas” e maduras, saberiam as
respostas para tudo e ndo seria necessario, entdo, a pesquisa. Assim, para que uma
investigacdo com criangas possa realmente ser participativa, ha o desafio de nos despirmos
dos entendimentos de que os/as investigadores sdo “poderosos/as” e competentes e as criangas
vulneraveis e incompetentes (Fernandes, 2016). Para tanto, é necessario que se desenvolva
novos modos de pensar a ética na pesquisa com criangas, pois os entendimentos tradicionais
estdo mais preocupados em ndo causar dano, mas pouco se tem discutido sobre os perigos que
a superprotecdo também pode trazer no momento que as silencia e as exclui do processo de
investigacao (Alderson; Morrow, 2011).

Inspirada no conceito de epistemicidio do conhecimento (Santos; Meneses, 2009), que
se refere, justamente, ao abafamento e subalternizagdo de saberes locais e diversidades
culturais por meio de um conhecimento dominante, Fernandes (2016, p.762) fala sobre o
eticocidio do conhecimento, que ¢ quando, ignora-se “a ontologia ética das criangas nos
processos de construcdo de conhecimento acerca de si, desvalorizando-se as suas
perspectivas, a sua autoria e autoria social”.

Ao discorrer sobre os contornos desse eticocidio, a autora referenda Alderson (2004)
para falar de trés cenérios que envolvem o estatuto ético em um processo de investigagdo com
as criancas: a) sujeitos desconhecidos de pesquisa, que ¢ quando as criangas sequer sao
informadas de que estdo sendo investigadas; b) sujeitos prevenidos, que ¢ quando € solicitado
as criancas um consentimento para ser observada ou questionada, no entanto, apresenta um
design rigido e tudo no processo ¢ decidido pela pessoa adulta; c) participantes ativos, que se
refere ao/a pesquisador/a encontrar novas formas de implicar as criangas de maneira €tica na
pesquisa, informando-as sobre os objetivos e dindmicas da pesquisa e, além de lhe solicitar o
consentimento, também lhe d4 a possibilidade de influenciar no modo como ocorre sua

participagao.
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No delineamento dessa discussdo, Pereira et al (2018, p. 763) apresentam alguns
questionamentos: “Como equilibrar as no¢des de protecdo e participacdo que, por vezes, se
contrapdem e se atravessam? [...] como a dimensao ética ¢ capaz de abarcar a diversidade,
complexidade e alteridade da infancia?”. Desse modo, as autoras consideram que, nesse
espectro, é necessario considerar a desigualdade estrutural que ha nas relagdes entre criangas e
adultos, uma vez que estes sdo os que produzem e referendam o conhecimento cientifico.
Desse modo, entendo que uma teoria sobre a infancia esta fortemente ligada a uma dimensao
ética. Assim, € possivel dizer que a ética na pesquisa com criangas nao se dd apenas por meio
de contratos que validam e normatizam o contato do/a pesquisador com ela, mas perpassam, o
que eu diria®®, o antes, o durante € o depois do processo de investigacio.

Quando digo o antes me refiro, principalmente, as concepgdes e teorizagdes do/a
pesquisador/a acerca da infancia e quais os objetivos tem com sua pesquisa. Pereira (2018),
nesse sentido, sublinha que, muitas vezes, ao se fazer uma “revisdo de literatura” acerca da
infancia, sdo apresentados elementos de maneira “historicamente lineares” e generalistas, sem
considerar o tema especifico de estudo. Posso dizer, nesse sentido, que um empreendimento
¢tico adotado nesta pesquisa foi teorizar sobre a infincia em uma perspectiva ndo hegemonica
e generalizante, tensionando alguns padrdes bindrios e violéncias com marcadores de género
pelos quais meninos e meninas passam no contexto brasileiro. Ademais, considero que o
empenho em considerar a ética na pesquisa com criancas antes mesmo de ela acontecer faz
parte de um posicionamento que € atravessado pelas questdes de género, uma vez que apostar
e acreditar na escuta da infancia também ¢ acreditar no potencial de meninos e meninas para a
contribuicdo no debate acerca dos preconceitos e das desigualdades. Ainda, tomo de
empréstimo as consideragdes de Anete Abramowicz e Tatiane Rodrigues (2014, p. 472)
quando destacam que “a Educagdo Infantil deveria se constituir como um espaco de
diaspora”, para sublinhar que eleger a escola como o territério da pesquisa também se refere a
uma questdo ética do antes, uma vez que este espaco “ndo € a patria idealizada e homogénea.
E uma inflexdo territorial e temporal [..] operada pelos coletivos sociais a partir da
racializacdo, do género, da sexualidade e da etnia”.

No que se refere ao durante, além da pesquisa de campo?’, que, muitas vezes, € nesta

esfera que a ética ¢ mais mencionada e, até mesmo, considerada nos processos de

% Pensar o antes, o durante ¢ o depois na pesquisa com criangas sio consideragdes ja debatidas por

estudiosos/as da infancia referenciados/as ao longo do texto. Utilizo esses entendimentos de empréstimo para dar

destaque especificamente a dimensdo ética de uma pesquisa com criangas da Educacdo Infantil que trata das

questdes de género.

k! ) i L . ~ . ,
Os procedimentos éticos-metodologicos do campo desta proposta de pesquisa serdo descritos no capitulo

quatro.
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investigacdo, ¢ importante também, enquanto escrevemos a pesquisa, ndo apenas fazer uma
reafirmacdo do que ja foi dito, mas nao abdicar da fun¢do de “teodrico da infancia”. Afinal,
“uma revisao de literatura poderia ser considerada em si uma teorizacao?” (Pereira et al, 2018,
p. 764). Nesse sentido, seguindo as provocacdes das autoras, considero que uma dimensao
¢tica que envolve o durante da pesquisa diz respeito aos proprios/as pesquisadores/as
teorizarem sobre a infincia, estudando e analisando o que ja foi produzido, atentar para o que
ja foi e tem sido dito e naturalizado, elaborando, a partir dos conhecimentos construidos,
novos questionamentos, contribuindo, assim, para a producdo de outras narrativas possiveis
acerca da infancia.

Conforme visto nos capitulos anteriores, hd pesquisas e estatisticas que nos contam:
que os meninos sao os mais regulados em suas condutas para manutengdao da masculinidade
hegemonica; que as meninas sdo mais restritas aos espagos privados e, por isso, também sdo a
maioria das vitimas de violéncias que ocorrem no ambiente doméstico; e que as criangas
desde muito cedo ja internalizam normas e padroes de género em suas agoes e relacdes. Nesse
sentido, a dimensdo ética desta pesquisa consistiu também em ouvir as criancas atentamente e
compreender o que mais existe para além disso, quais sdo seus movimentos de resisténcia e
quais escolhas elas tomariam se ndo fossem tdo condicionadas a determinados scripts de
género impostos pelos adultos mesmo antes de nascer.

No que diz respeito ao depois, considero que ¢ necessario levar em conta o direito
dos/as participantes ao acesso a informagao e, aqui, destaco o retorno dos resultados da
pesquisa as criangas. Sabe-se que ainda existe um certo embarago por parte de
pesquisadores/as em retornar dados académicos (Pereira et al, 2018), sobretudo em relagdo a
temas sensiveis, como as questoes de género, as criangas pequenas. Além disso, outra questao
que envolve a dimensao ética do depois € considerar como os “possiveis achados” da pesquisa
podem ser socialmente relevantes a infincia e as criangas, o que implica em uma ética,
também, no momento da analise e interpretagdo dos dados obtidos. Ou seja, levando em
consideragdo o antes, durante e depois, “a ética de uma pesquisa se instaura na escolha de um
tema (e na recusa de outros), no recorte que da centralidade a alguns aspectos (e torna
invisiveis outros), nas formas que escolhemos para tratid-los, nos olhares e nas vozes que
autorizamos participar do debate” (Pereira et al, 2018, p. 768).

Portanto, levando em consideragdao todas as dimensdes que envolvem a ética na
pesquisa, estou de acordo com a argumentagdo de Fernandes (2016, p. 763) quando destaca
que ndo ha (e nem seria ético que houvesse) “uma ética a la carte passivel de ser replicada em

cada contexto, mas sim que as relagdes éticas sdo portadoras de diversidade e complexidade e
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exigem um cuidado ontoldgico permanente de constru¢do e reconstrug¢do”, uma vez que a
¢tica nao pode estar pautada em pressupostos estereotipados sobre as criangas e as infancias.
No delineamento desses entendimentos, no proximo capitulo apresento, em detalhe, os
percursos e as escolhas éticas e metodologicas desta pesquisa, assim como as criangas
participantes e a descricdo do contexto durante o periodo do Doutorado Sanduiche, realizado

no Programa de Doutorado de Género y Diversidad, da Universidad de Oviedo, na Espanha.
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4 PERCURSOS METODOLOGICOS E ETICOS

Levando em consideracdo as discussdes trazidas no capitulo anterior, a seguir
apresento os percursos metodologicos e éticos para o desenvolvimento da pesquisa. Portanto,
antes de dar prosseguimento, destaco que esta ¢ uma pesquisa qualitativa, com aporte tedrico
nos Estudos de Género e na Sociologia da Infancia, desenvolvida por meio de uma etnografia
em Educacao, tendo como principal instrumento a observagao participante, pois, assim como
Cohn (2005, p, 45), penso que ela “permite a abordagem dos universos das criangas em si”.

Opto por nomear a metodologia como uma etnografia, mesmo sendo realizada no
campo da Educagdo e ndo da Antropologia, entendendo-a, assim como Amurabi Oliveira
(2023, p. 21), ndao como um método ou uma técnica propriamente, mas sim como uma forma
de produzir conhecimento. Isto ¢, “um conhecimento que ¢ produzido nao sobre pessoas, mas
com pessoas”. Ademais, ainda sob as lentes do autor, penso que “estar em campo” com as
criangas ndo ¢ sindbnimo de uma etnografia, mas, sim, quando conseguimos estabelecer um
vinculo com elas.

Ainda, destaco que fiz esta escolha metodoldgica pelo fato de ela permitir conversas
informais, didlogos e interagdes com as criangas, possibilitando situagdes de relagdes
dialégicas e mais horizontais, permitindo, inclusive, outro ponto que me permiti durante o
campo da pesquisa: “brincar” com a metodologia. Digo isso considerando a nao linearidade
da pesquisa etnografica e também inspirada em Deiziane Aguiar (2020), pois, durante o
processo de desenvolvimento da pesquisa, pensei em estratégias para que as criangas também
pudessem, ao seu modo, eleger ou dar pistas de instrumentos de pesquisa. Ou, dito nas
palavras da pesquisadora (idem, p. 5), a ideia foi que a metodologia fosse “construida no
fluxo do fazer pesquisa e na interagdo com as criangas”. Nessa perspectiva, o “brincar” se
configurou como uma bricolagem, na tentativa de respeitar os tempos das criangas durante a
pesquisa. Assim, de acordo com os entendimentos da autora, considerei que esta pudesse ser
uma abordagem metodologica sincera para estabelecer vinculos mais genuinos com as
criangas.

Desse modo, a proposta foi que, durante as observagdes, eu pudesse me aproximar das
criangas e notar o que elas mais sinalizavam como interesses € gostos. A partir dessas
sinalizagdes de um grupo especifico de criangas, considerei para a pesquisa e propus alguns
momentos de brincadeiras, conversas e fotografias de acordo com os direcionamentos que

elas foram me dando durante as observagdes. Nesse sentido, parte dos instrumentos ndo foram
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definidos a priori, mas se deram de acordo com nossas interagdes, permissoes € interesses das
criancas durante nosso contato. Acredito que esse processo envolveu aquilo que Skanfors
(2009) chama de “radar ético”, que se trata, justamente, de uma espécie de alerta sensivel
para notar se as criangas estdo realmente aceitando realizar uma proposta.

Ainda, penso que ndo se pode adotar as mesmas logicas de tempo em uma pesquisa
com criangas igual a que fazemos com adultos/as. Nessa dire¢do, acredito que uma dimensao
¢tica ¢ também levar em conta que nem sempre as criancas terdo interesse em realizar
determinada a¢do no momento em que se propde que elas a realizem e, mesmo que ndo sejam
obrigadas a participar, muitas vezes as relagdes de poder fazem com que as criangas nao se
sintam a vontade para negar. E foi levando isso em consideragdo que me permiti “brincar com
a metodologia”, para que eu pudesse ficar mais proxima das logicas e dos pensamentos
infantis. Considero importante sublinhar que esta escolha ndo se deu com a inten¢do de
promover um “apagamento” da figura da pessoa adulta na pesquisa, mas sim para que as
relacdes e decisdes durante a investigacdo pudessem ser mais horizontais. Além disso,
acreditei que, no espectro da pesquisa, respeitar os tempos e singularidades das criangas
significava valorizar os modos distintos como meninos € meninas agem ¢ interferem no
mundo, reconhecendo que nem todos precisavam fazer as mesmas coisas a0 mesmo tempo.
Dessa forma, acredito que conseguimos estabelecer uma relagdo de confianga durante as
observagoes. Entretanto, quando menciono confianga, refiro-me ndo apenas a confianga das
criancas em relacdo a mim, mas também a minha disposi¢ao, como pesquisadora, de confiar
no potencial de meninos e meninas para indicar quais instrumentos de pesquisa eram mais
interessantes para eles.

A partir de tais escolhas e concepgdes metodoldgicas, ressalto que ocorreram um total
de 25 encontros com as criangas, totalizando 100 horas de observacdes, entre os meses de
setembro e dezembro de 2022, registradas em caderno de anotagdes do campo, fotografias,
dudios e intervencdes das criangas sobre fotos impressas. Nas secdes subsequentes, serdo
apresentadas as caracteristicas e a localizagdo da escola onde a pesquisa foi realizada, as
criancas participantes e os desdobramentos de todas as estratégias éticas e metodologicas

utilizadas durante o periodo em que estive em campo com as criangas.

4.1 O palco: onde a escola e as criancas participantes da pesquisa estio inseridas



72

A instituicdo em que a pesquisa foi realizada se situa em um bairro periférico de uma

cidade da Regido Metropolitana de Porto Alegre/RS/Brasil, o qual é denominado de “Vila™?,

Figura 5 - Localizacio geografica da escola na América Latina e no Brasil

Fonte: Montagem da autora, 2022.

Os/as professores/as que 14 trabalham recebem um beneficio de dificil acesso e
provimento em fun¢do dessa localizagdo®. Além disso, segundo dados fornecidos pela
Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) do municipio, a escola ¢ uma das treze da cidade
com maior nimero de familias que recebem o beneficio Bolsa Familia® e com maior indice
de vulnerabilidade e violéncias e, por isso, ¢ denominada como uma das escolas prioritarias
da Rede.

No que se refere a dados estatisticos, no ano de 2022, a cidade teve um total de 522
casos de mulheres vitimas de ameaca; 359 mulheres foram vitimas de lesdo corporal; 33

foram vitimas de estupro; 1 foi vitima de feminicidio consumado; e 4 foram vitimas de

2 Historicamente e também por influéncia dos processos de coloniza¢do, muitas vilas surgiram a partir de
pequenas comunidades ou agrupamentos de casas que foram se expandindo ao longo do tempo. Originalmente,
eram consideradas “vilas” devido ao seu tamanho ¢ estrutura simples, muitas vezes sem a infraestrutura
completa que caracteriza os bairros mais centrais e desenvolvidos (Abramo, 2003).

» Compreende um acréscimo de 15% ao salario base do/a docente.

3O Bolsa Familia é um programa de transferéncia de renda do governo brasileiro destinado a familias em
situagdo de pobreza e extrema pobreza, visando garantir acesso a direitos basicos como alimentagao, educagdo e
satde. Criado em 2003, o programa condiciona os beneficios ao cumprimento de compromissos nas areas de
satde e educacdo. Informagdes retiradas do site: https://www.mds.gov.br/mds-sigpbf-web/.
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tentativa de feminicidio. A respeito dos casos de homicidio de modo geral, a cidade registrou
27 casos de homicidio doloso no ano de 2022 e 29 vitimas de homicidio.

Diante desse cenario, sao implementadas algumas ag¢des na escola por parte do
Municipio, como, por exemplo: todas as criancas e estudantes dessas instituigdes recebem
material escolar no inicio do ano letivo e ha um reforco na merenda escolar, assim como
projetos e oficinas no contra turno. Além disso, durante a pandemia e ensino remoto
emergencial, todas as familias das criangas e jovens estudantes desses espagos receberam
cestas basicas mensalmente. Nesse sentido, percebe-se que ha um esforgo por parte da gestao
publica da cidade em promover politicas com vistas a equidade no acesso aos direitos
humanos basicos das pessoas que habitam essas localidades.

Durante os dias em que estive com as criangas, pude notar a importancia desse tipo de
assisténcia para elas e suas familias. Logo no inicio da tarde, por exemplo, algumas criangas
queixavam-se de fome, perguntando se “faltava muito tempo para o horario da janta”, que
ocorria as 16h. Muitas delas relataram nao ter comido nada em casa antes de ir para a escola.
No entanto, cabe ressaltar que, apesar da importancia dessa refeicdo, em que eram servidas
comidas variadas, como arroz, feijdo, proteina, vegetais e frutas, notava-se a necessidade de
uma refeicdo que antecedesse a janta, pois como algumas criangas, por vezes, iam total ou
parcialmente jejum a escola, aguardar até as 16h era um tempo consideravel a esperar.

Apesar da localidade e dessa situagdo, a realidade familiar das criangas que
participaram da pesquisa era diversa: algumas delas viviam apenas com a mae, outras com
mae e avods, algumas com pai e mae, outras com irmaos e irmas; algumas criangas, segundo
observagdo e conversas com a professora regente, eram bem assistidas no sentido de ter seus
direitos basicos de alimentagdo, cuidados e acesso a lazer garantidos de maneira satisfatoria,
enquanto outras conviviam com a realidade de fome, pais carcerarios, maes
toxicodependentes e, muitas vezes, ficavam sob a tutela de avos. Diante desse contexto, ¢
interessante considerar que a maioria das criangas que mais se aproximou de mim durante a
pesquisa e que constantemente pedia que eu fizesse registros delas, como podera ser visto
com mais profundidade no capitulo 5, foram justamente as que vivem nesta ultima realidade
mencionada. Entendi que este fator talvez pudesse significar a necessidade que essas criangas
apresentavam de serem vistas, de receberem atenc¢do, de se expressarem e serem ouvidas.

No bojo dessas discussdes, ainda cabe ressaltar que ao se considerar as desigualdades
na infancia, sejam elas de género, econdmica, de raca, dentre outras, € necessario levar em
conta: a) questdes globais atuais; b) a multidimensionalidade, que se refere aos modos plurais

de expressdo nas diferentes dimensdes da vida social; ¢) assim como a interseccionalidade,
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uma vez que as desigualdades se atravessam em diferentes niveis e de maneira simultanea,
resultando um sistema de opressdo que interfere nas agdes das pessoas, sejam elas adultas ou
criancas (Costa, 2012; Carvalho; Gomes; Duarte, 2021).

No delineamento dessa discussdo acerca das desigualdades na infincia, ainda soma-se
a questdo da sua desigualdade enquanto categoria geracional, pois muitas vezes a crianca
ainda é posta em uma condicdo de subalternidade. Portanto, acredito que aqui cabe o
questionamento: como compreender a interdependéncia de criangas e adultos, de modo que
possamos promover condi¢des mais livres e igualitdrias entre meninos e meninas sem
coloca-las em uma situagdo de subalternidade em relagdo as pessoas de mais idade? Creio que
os caminhos para pensar acerca dessa questao envolve uma questdo de concepg¢ao sobre como
vemos € como compreendemos as agoes, os roteiros € os scripts criados pelas criangas. Elas,
nesse caso, teriam a possibilidade de cria-los apenas porque os adultos permitem ou nao, ou
porque entendemos que toda pessoa, independente da idade, tem o direito de se expressar, ser
e agir como quiser no que se refere as questdes aqui levantadas? Levanto esses
questionamentos no sentido de pensar como o modo que enxergamos as criangas € nos
relacionamos com elas tem o potencial de interferir em questdes profundas que abarcam as
desigualdades, dentre elas, a de género e a geracional.

Trago todas essas questdes para a se¢do da localizagdo e do contexto social porque
considero essencial ressaltar que os dados obtidos nessa pesquisa com as criancas foram - ou
nao - possibilitados também por causa das pessoas adultas com as quais elas conviviam no
cotidiano da escola. Trata-se, portanto, de um movimento que, além do mais, envolve as
minhas concepgdes de crianca e de infancia, quando compreendo que elas ndo habitam um
mundo a parte e que as questdes contextuais, sejam elas amplas (como a de localizagao da
cidade), ou “minimas” (como uma palavra, um olhar ou, até mesmo, um siléncio), interferem
nos dados que serdo posteriormente apresentados. Ainda, destaco que compreendo que as
acdes das criangas, nesta pesquisa, ndo servem como elementos para categorizarmos a

infancia, mas, sim, pensar a partir de lugares onde, talvez, ndo tinhamos acesso antes.

4.2 O cenario: a organizacio e os espacos fisicos da escola

No que se refere ao espago fisico, trata-se de uma escola de grandes dimensdes, que
abrange um numero significativo de alunos/as, cerca de 1500, distribuidos/as do seguinte

modo, a época em que a pesquisa foi desenvolvida:
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Tabela 7 - Distribuicdo do nimero de turmas na escola

Educacio Infantil Ensino Fundamental — Ensino Fundamental EJA
Anos Iniciais: — Anos Finais:
- 5 turmas de 4 - 4 turmas de 1° Anos; | -4 turmas de 6° Anos; - 1 turma de
anos e 11 meses; Etapa Mista;
- 4 turmas de 2° Anos; | -4 turmas de 7° Anos;

- 5 turmas de 5 - 1 turma de

anos e 11 meses. - 5 turmas de 3° Anos; | -4 turmas de 8° Anos; Etapa III;
- 4 turmas de 4° Anos; | - 3 turmas de 9° Anos; _ | G gl

Etapa IV;

- 4 turmas de 5° Anos. apa t¥s
- 2 turmas de

Etapa V;
- 2 turmas de

Etapa VI.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

A escola conta com 86 docentes, sendo que 40 destes possuem ensino superior
completo, um estd concluindo o ensino superior, 53 possuem especializagdo, um cursou
mestrado e um cursou doutorado. Além das salas referéncia e de aula, a institui¢do possui os
seguintes espacos: Brinquedoteca, Pracinha, Pracinha Sustentavel, Patio de Grama Sintética,
Patio Externo da Escola, Campo de Areia, Area Externa com Materiais Alternativos, Espago
Coberto - Fundos da Escola, Biblioteca, Refeitorio, Auditério e Espago Virtual de
Aprendizagem Multimidia (EVAM). No periodo em que estive na escola, pude presenciar as
criangas da turma participante da pesquisa ocupando os seguintes espagos para além da sala:
patio de grama sintética, campo de areia, biblioteca, refeitorio, auditério e EVAM.

Ja, no que se refere especificamente a sala referéncia das criangas que participaram da
pesquisa, vale comentar que ela apresentava paredes descascadas, era consideravelmente
pequena para quase 20 criangas e tinha uma porta sem trinco, que era puxada por uma corda.
E essa situagdo “ja vinha de alguns anos”, segundo relato da professora regente. Ainda, havia
pouca variedade de recursos e, o que havia, a maioria se tratava de material j& muito utilizado,

reciclado, ou oriundo de doagoes.



Figura 6 - Montagem de registros dos espacos da sala referéncia onde pesquisa foi realizada
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

Figura 7 - Montagem de registros dos espacos da sala referéncia onde pesquisa foi realizada
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

Figura 8 - Montagem de registros dos espacos da sala referéncia onde pesquisa foi realizada

Cesto de dinossauros

D .

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Mesmo assim, durante as observagdes, pude perceber que a docente se adaptava e
inventava diferentes maneiras de utilizar os recursos que tinha. Ao considerar isso, vale
ressaltar que meu foco, nessas observacdes, ndo era a docente. No entanto, ndo havia como
ndo considerar as questdes geracionais € como a forma que ela se relacionava com as criangas
e organizava os ambientes interferia nos modos como elas agiam naquele espaco. Trago essa
considera¢do porque houve um dia em que a regente ndo estava na escola e quem ficou com a
turma foi uma professora substituta, mais habituada a estar com as criangas maiores do
Ensino Fundamental. Na tarde em que isso ocorreu, a turma foi dividida da seguinte maneira
por ela: os meninos brincavam no tapete e as meninas brincavam nas mesas; sem muito
barulho e sem ficar transitando pela sala. Isso fez com que as criangas ficassem muito mais
silenciosas do que o habitual e ndo encontrassem outros modos de interacdo, diferente de
como geralmente ocorria com a docente regente, quando a turma circulava livremente pela

sala e elegia suas proprias brincadeiras.
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Frente a essa situacdo, fago a seguinte consideracdo: as criangas necessitam do apoio
das pessoas com as quais elas convivem (sejam elas docentes ou ndo) para terem
possibilidades de burlar certos scripts, para encontrar outros modos de agir e de viverem suas
infancias que ndo seja de maneira engessada, homogeneizada, estanque. Diante dessa situacdo
com a professora substituta, percebi que mesmo que as criangas tentassem burlar certas
regulagdes, com o tempo essas tentativas quase que desapareciam diante das sangdes do
adulto: “volta para o teu lugar”, “sai dai”’, “eu ja disse que ¢ para brincar em siléncio”.
Portanto, nesse processo, embora eu tenha documentado algumas vivéncias de transgressoes
de meninas e meninos, conforme poderdo ser vistas de modo mais aprofundado nas analises,
isso s6 foi possivel por causa do apoio e das condigdes criadas pela professora que
acompanhava as criancas. Talvez se a realidade que eu estivesse vivenciado fosse com uma
pessoa que exercesse mais controle sobre os corpos e as agdes das criangas, oS
comportamentos delas diante das normas de género fossem muito mais limitados. Isso so
reforca algo que se torna cada vez mais evidente quando falamos em respeitar a infancia, as
criancas e seus livres movimentos: elas precisam ser escutadas. Mas tdo importante quanto
1SS0 € que as pessoas mais experientes com as quais elas se relacionam criem o palco para que
novos scripts entrem em cena € aparecam.

Ainda sobre a questdo dos espagos da escola, considero relevante trazer informagdes
sobre um, em especial, muito habitado pelas criancas durante as observagoes: o refeitorio. Ele
era um espaco pensado para as criangas do Ensino Fundamental e alunos/as da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA). Durante as observagdes e meu convivio com a turma, pude perceber
que ele ndo era apropriado para criangas de quatro anos de idade, pois as mesas e bancos eram
grandes, elas ndo alcancam os pés no chao e ndo havia a possibilidade de elas se servirem
com autonomia ou escolherem o que queriam comer. Quando as criancas chegavam ao
refeitorio, no momento da janta, os pratos ja estavam todos servidos e praticamente todas as
criangas se recusavam a comer toda a comida: uma ndo comia o arroz que encostava no feijao
porque s6 comia arroz branco; outra ndo comia os legumes; outra ndo comia o que gostava se
0 que ndo gostava estivesse no prato.

Ai, quem subvertia auxiliando as criancas era a professora regente. Ela ia criando
estratégias para que cada uma pudesse deixar o prato como considerava adequado para poder
fazer a refei¢do: ajudava a retirar o que ndo queria, separava um alimento do outro e, quando
1sso ndo era possivel, ela retirava a comida do prato e pedia para servir somente o que a
crianga comia. No entanto, cabe mencionar que esta era uma atitude empreendida de maneira

“clandestina”, pois ela o fazia discretamente e solicitava outra comida como se a crianga
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tivesse comido tudo. Ao observar a professora que pde a comida “fora” para a crianga poder
ganhar a “repeti¢do” s6 da comida que desejava comer, a um primeiro olhar, poderia ser
interpretado como algo equivocado. No entanto, penso que as criancas ndo terem direito de
escolha ¢ algo que pde em suspenso seus direitos e as coloca em uma posicdo de
invisibilidade, ndo sendo respeitadas em suas vontades e singularidades. Talvez essa seja uma
discussdo que nado esteja diretamente relacionada com as questdes de género; entretanto as
engrenagens para este movimento podem ser as mesmas em relacao a infancia e as criangas:
as de serem colocadas num padrdo, como se todas tivessem os mesmos gostos e necessidades.
Ademais, essa situacdo demonstra a emergéncia das escolas que atendem criancas da
Educacao Infantil, em um contexto que também atende o Ensino Fundamental, repensar seus
espacos, de modo que acolha as especificidades das criancas pequenas, valorizando-as como
seres humanos de direitos e com capacidades para participar com qualidade e igualdade da
vida cotidiana.

Em relagdo aos demais espacos da escola, que eram - ou ndo - habitados pelas
criancas, resolvi, nesta se¢do, também trazer os que eram seus preferidos, a partir de
fotografias produzidas por elas proprias. Conforme podera ser visto com mais profundidade
nas se¢des subsequentes deste capitulo, durante o desenvolvimento da pesquisa tentei acionar
meu radar ético (Skanfors, 2009) para perceber o que as criangas consideravam relevante para
esta investigacdo. Uma das percepcdes que pude ter ao observar e participar do cotidiano com
elas foi que meninas e meninos, em muitos momentos, ocupavam lugares diferentes na escola.
Além do mais, percebi que ocorre uma regulagdo em relagdo aos lugares que sao permitidos
as criancas pequenas frequentarem em uma escola que também acolhe criangas maiores,
jovens e adultos. Ou seja, nessa direcdo, € possivel considerar que criangas pequenas, em um
contexto como o mencionado aqui, acabam passando por uma regulagdo que opera por duas
forcas, como as questdes de género e as geracionais, que, muitas vezes, limita as
possibilidades de agdes delas nesse espago.

Nesse sentido, durante os deslocamentos pela escola, notei que as criangas queriam me
mostrar os lugares da institui¢do, talvez no sentido de apresenta-los a uma pessoa estranha
aquele ambiente. No entanto, percebi que alguns desses espagos elas poucas vezes
transitavam ou ocupavam. Entdo, resolvi convida-las para fotografar os ambientes que para
elas eram mais interessantes na instituigdo, com o intuito de promover, mesmo que
simbolicamente, o seguinte tensionamento: quais lugares meninos € meninas ocupariam com
mais frequéncia na escola se tivessem mais liberdade de escolha? Além disso, a fotografia foi

escolhida como estratégia para este registro por parte das criangas porque, a0 me verem
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tirando fotos delas durante as observacdes, elas demonstravam interesse em também poder
fazer os registros fotograficos, pedindo meu celular emprestado em alguns momentos para
tirar fotos minhas. Portanto, segue na sequéncia outros espagos importantes para as criangas

na escola, para além da sala referéncia - ocupados ou ndo por elas:

Figura 9 - Montagem de registros capturados pelas criancas dos espacgos da escola

Grade com vista para o

terreno dos fundos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

Figura 10 - Montagem de registros capturados pelas criancas dos espacos da escola
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Sk ) ey | I
. Carrinho do patio em
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Parede vazada em

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

Interessante observar que, em sua totalidade, as criancas fotografaram espacgos
externos a sala referéncia. O que, de certo modo, denuncia a necessidade de pensarmos os
espagos da escola para além da sala, de maneira que acolha os interesses do grupo de criancas
de estar em ambientes ndo tdo restritos a “quatro paredes”, onde possam transitar e se
movimentar com mais liberdade. Ainda, ressalto que esta escolha foi realizada com o intuito
de apresentar o cendrio da pesquisa também pelas lentes e perspectivas das criangas.

Além disso, senti a necessidade de saber um pouco mais, por parte das criangas, por
que esses ambientes, ocupados por elas em menor medida durante a jornada na escola,
tornavam-se to interessantes em seus pontos de vista. Na observagao seguinte ao dia em que
as criangas realizaram os registros fotograficos, convidei-as, em pequenos grupos, no
ambiente externo em frente a sala, para conversarmos sobre os espagos que elas haviam
registrado e para fazer intervencgdes sobre as fotos, impressas em tamanho A4, em preto e
branco. Dispus canetas e lancei a pergunta: “Se vocés pudessem ocupar este espago da foto

agora, o que estariam fazendo 14?”.
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Figura 11 - Organizac¢ao do espaco para inferéncia das criancas sobre as fotos

Fonte: Registro da autora, 2022.

Entendo, ainda, que esse movimento ndo foi empreendido com o objetivo de que as
criangas revelassem algo “oculto” sobre as suas escolhas ou os espacos da instituicdo. Mas,
sim, no sentido de reunir mais elementos para que as analises pudessem ficar mais proximas
dos entendimentos de quem, aos quatro anos de idade, vivia cotidianamente no contexto
daquela escola. Interessante observar que, além de todas as criangas dizerem que estariam
brincando de algo, muitas delas aproveitaram o momento de imaginagao para criar contextos
e possibilidades de subversdo as regras as quais estavam habituadas, conforme podem ser
conferidas na sequéncia. Cabe ressaltar, ainda, que as conversas foram registradas enquanto as

criangas faziam suas inferéncias sobre as fotos através das ilustragdes.

Figura 12 - Montagem das ilustracdes de Vanessa e Catia sobre as fotos e suas falas enquanto desenhavam



“Estou com a minha mae no “Eu estava brincando na areia
pinheiro. Eu estou voando. e nas arvores la de fora. E
Minha mae nao deixava, mas também nas grades e nos
eu voava mesmo assim”. postes”.
Vanessa, dez. 2022 Caétia, dez. 2022

&3

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

Figura 13 - Montagem da ilustracio de Bernardo sobre a foto e sua fala enquanto desenhava
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“Eu fiz eu e todos os
meus colegas na
pracinha brincando
de zumbi”.

Bernardo, dez. 2022

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

Ao analisar as ilustracdes e as declaragdes das criangas sobre os diferentes espagos,
torna-se evidente a importancia de proporcionar oportunidades para que possam expressar nao
apenas suas acdes, mas também seus pensamentos € imaginagdes de maneira divergente.
Nesse sentido, defendo que, a fim de permitir que as criangas ultrapassem alguns padrdes
esperados socialmente, especialmente em relagdo as questdes de género, ¢ crucial que, como
pessoas adultas e docentes, criemos condigdes para o desenvolvimento de suas habilidades de
questionamento, pensamento critico e, at¢ mesmo, subversdo. Em outras palavras, defendo
que € necessario que as criancas possam questionar sua propria realidade para terem a
capacidade de suspender alguns padrdes e scripts previamente estabelecidos.

Nos desenhos e narrativas mencionados anteriormente, € evidente a subversdo nas
expressoes de Vanessa ao afirmar que estava voando sem a permissao da mae, assim como de
Cétia, que descreve sua brincadeira fora da escola, escalando grades e postes de luz. Ja
Bernardo ilustra ele e seus colegas brincando na praga que estava temporariamente inutilizada
devido ao processo de drenagem do solo na escola. Nota-se, facilmente, o interesse das
criancas em ocupar espacos “proibidos”, especialmente externos, que proporcionam mais
liberdade € a oportunidade de inventar novas agdes - ou seja, burlar certos padrdes®'.

Entretanto, antes de trazer dados mais aprofundados sobre as criancas que

participaram desta pesquisa e seus movimentos, apresento quem sdo elas na proxima secao.

*! Discussdes sobre 0s espacos da escola serdo retomadas e aprofundadas no capitulo 6.
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4.3 Os protagonistas: quem sio as criancas que participaram desta pesquisa

A turma em que a pesquisa foi realizada era composta, oficialmente, por 19 criangas.
Dessas, uma menina, mesmo que tenha preenchido o termo de assentimento, ndo quis ser
fotografada nos dias em que pude acompanha-la. Além disso, também se ausentou com
frequéncia, o que fez com que eu tivesse pouco contato com ela. Outra crianga, um menino,
embora também tivesse aceitado participar, ausentou-se demasiadamente, de modo que nao
ndo foi possivel estabelecer uma relacdo com ele e nem registrar suas acdes das pouquissimas
vezes que nos vimos. Por isso e por questdes éticas, considerei 17 criangas como participantes

dessa pesquisa, as quais serdo apresentadas na sequéncia:

i

Foi uma das criangas que mais demonstrou
interesse na companhia da pesquisadora
durante as observagdes. Sempre atenta,
fotografava-a o tempo inteiro durante suas
brincadeiras com o celular de brinquedo,
pedia para ser fotografada e dizia sentir
saudades quando ficava alguns dias sem vé-
la. Geralmente brincava sozinha ou em
pequenos grupos de meninas. Mostrava-se,
quase sempre, ansiosa pelo momento da
janta na escola.
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Uma menina que demonstrava preferir se
expressar com o corpo e com gestos do que
pela voz. De vez em quando, a pesquisadora
era recebida com uma cartinha que ela
havia feito. Nao conversava muito com a
pesquisadora, mas a observava
atentamente cada vez que ela se
aproximava. Geralmente preferia brincar
sozinha, desenhando, ou se integrava mais
aos grupos dos meninos, com brincadeiras
de correr e pular.

Durante o processo de observagdo, mostrou-se
receptivo a presenga da pesquisadora, geralmente
indo lhe mostrar algum brinquedo, convidando-a para
brincar com ele de Jogo da Velha e pedindo para lhe
dar a mao nos deslocamentos pela escola. Um menino
que se mostrava estrategista para poder se integrar
em diferentes espagos durante as brincadeiras,
assumindo diferentes papéis, como o de “gatinho
bebé" nas brincadeiras dos grupos de meninas.
Mostrava-se encantado com o alfabeto e passava
também boa parte do tempo fazendo ensaios de
escritas.



Geralmente recebia a pesquisadora com um
abrago e anunciava a sua chegada ao resto da
turma: “gente, olha, a profe Jéssica!".
Mostrava-se firme em suas opinides e
questionador sempre que apresentava
duvidas ou descontentamentos. Geralmente
era bem aceito por todas as criangas da turma
nas brincadeiras e se envolvia com todas de
maneira igualitaria.

Mostrava-se uma crianga tranquila no
contato com colegas e, geralmente,
brincava sozinha ou em pequenos grupos.
Mostrava preferéncia por brincar com
jogos de montar, carrinhos e "bater
cartinhas". Durante o processo de
pesquisa, sempre se permitiu ser
fotografada, mas nao costumava interagir
verbalmente com a pesquisadora.
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Foi uma crianga que, inicialmente, mostrou-
se reticente com presenca da pesquisadora.
Nos primeiros dias, por vezes, demonstrava
nao querer ser fotografada e nem muita
interagao. No entanto, com o tempo, foi se
aproximando e pedindo para que a
pesquisadora tirasse fotos dela, perguntava
se podia fotografa-la também, assim como
para escrever em seu caderno de
anotagoes.

Foi uma crianga que participou da
metade do processo de pesquisa, pois
antes disso nao estava frequentando a
escola por estar morando em outra
cidade. Mesmo assim, mostrou-se aberto
a presenca da pesquisadora e a sua
interagao, geralmente pedindo que ela
repetisse com ele a proposta da
brincadeira de comidinhas.



GUILHERME
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Mostrava-se muito observador. Apesar de estar
quase sempre envolvido em grupos de meninos,
com brincadeiras de carrinhos, zumbi e correr,
demonstrava interesse e curiosidade em
experimentar novas possibilidades de
brincadeiras, observando, de longe, grupos de
meninas brincando e sorrindo e, por vezes,
tentando se aproximar e se integrar a elas.
Também se mostrou, desde o inicio, receptivo a
presenca da pesquisadora na turma.

Também foi uma das criangas que, inicialmente,
mostrou-se reticente a presenca da pesquisadora,
conversando pouco e, por vezes, observando-a pelo
canto do olho. No entanto, com o passar das
semanas, Helena foi se aproximando dela e foi uma
das criangas que mais pedia para ver seu caderno de
anotagdes, escrever nele e ser fotografada. No
grupo, quando algum menino brincava com ela com
as bonecas, geralmente demonstrava lideranga,
adotando papel de mae e os meninos de seus filhos.



Uma crianga que geralmente demonstrava
lideranga no grupo. Desde a chegada da
pesquisadora, ja foi avisando que ele queria
participar e que ela podia tirar fotos dele. Na
maioria das vezes a recebia com um abrago ou
anunciava a chegada dela para os demais, assim
como Bruno: “Gente, a profe Jéssica chegou!”.
Mostrando-se bastante ativo e organizador das
brincadeiras entre o grupo de meninos, nao
interagia muito com a pesquisadora nesses
momentos, pois na maioria das vezes estava
bastante envolvido em seus repertérios e agoes.

Desde o inicio, Julia mostrou-se receptiva a
presenga da pesquisadora na turma.
Gostava de ficar préxima dela e, por vezes,
advertia: "Ei, nao vai tirar fotos de mim
hoje? Eu deixo!”. Brincava em grupos
mistos de meninos e meninas e,
geralmente, colocava suas bonecas em
automdveis para passear.

90



91

Uma crianga que se ausentava com frequéncia em fungao
de sua organizagao familiar, no entanto, isso nao foi
empecilho para que ele estabelecesse uma relagao
proxima com a pesquisadora. Desde o primeiro dia quando
ela foi entregar alguns documentos a professora regente
enquanto a turma brincava na pracinha, ele chegou dando-
Ihe oi, se apresentando e puxando assunto. Nos dias em
que esteve na escola, também geralmente se manteve
préximo a ela, fazendo questionamentos, pedindo para
tirar fotos dele e ele, simbolicamente, tirando fotos dela
com os celulares de brinquedo.

Geralmente se mostrava reticente a presencga da
pesquisadora, principalmente no inicio. Ela ainda estava
em desenvolvimento da sua linguagem oral e, por isso, no
TCLE entregue as familias, a mae autorizou, mas colocou
uma observagao de que ela apresentava timidez ao falar
e que nao era para insistir. No inicio, quando queria falar
com a pesquisadora, pedia para a professora regente
intermediar. Com o tempo, foi permitindo aproximar-se
dela e tirar algumas fotos em momentos de brincadeiras.
Geralmente brincava sozinha ou em pequenos grupos,
tanto com meninas como com meninos.




Mostrava-se uma crianga muito tranquila.
Geralmente brincava sozinho ou em grupos
muito pequenos. Na maioria das vezes
mostrava-se sensivel e afetivo com a
professora regente e com a pesquisadora.
Também se mostrava atento as conversas e
sempre tinha respostas para as
circunstancias que lhe causavam
desconforto: “Eu molhei um pouco a minha
roupa la no banheiro, mas ta tudo bem, né?"

Uma crianga que se ausentou com certa
frequéncia, mas que, sempre que estava na
escola, recebia a pesquisadora com um
abrago. Mostrava-se bastante ativo ao
brincar em grupos de meninos, na maioria
das vezes. Sempre que tinha oportunidade,
fazia perguntas a pesquisadora e lhe dizia
que podia fotografa-lo.
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Inicialmente, mostrou-se um pouco reticente a
presenga da pesquisadora, no sentido de
demonstrar interesse no contato e em contribuir
com olhares e sorrisos, mas, ac mesmo tempo,
nao interagindo com ela. Com o passar do tempo,
foi demonstrando mais seguranga e
autoconfianga para participar, pedindo para
escrever no caderno de anotagodes, para ser
fotografada e mostrando-se satisfeita em poder
estar proxima a pesquisadora, interagindo e
fazendo solicitagoes.

Demonstrou-se uma crianga com anseio de falar.
Durante as interagoes com colegas e
professoras, uma das frases que mais proferia

era "deixa eu falar". Ao mesmo tempo, mostrava
preferéncia por estar todo o tempo brincando
com seus colegas, o que fez com que nao parasse
para interagir muito com a pesquisadora de
maneira direta, mas sempre demonstrou
satisfagao em ser fotografado por ela e saber que
estava protagonizando alguma cena.

Conforme descrito no capitulo metodologico sobre as escolhas éticas e participativas
para esta pesquisa, as fotografias das criangas, aqui, aparecem com um filtro de desenho, que
remete a uma historia em quadrinhos, para fazer alusdo aos scripts de género que elas
desempenham e/ou burlam (ou, por vezes, reiteram) no cotidiano da Educagdo Infantil. No
entanto, essa escolha também se deu para que elas nao pudessem ser facilmente reconhecidas,

borrando alguns de seus tragos, mas, principalmente, para que suas expressoes, seus jeitos e
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suas agdes ndo fossem invisibilizadas. As fotos remetem aos registros que foram ocorrendo
durante as observagdes, nao se tratando, portanto, de fotos posadas com o intuito apenas de
trazé-las para esta apresentacao. Tais fotos sao fragmentos de cenas do nosso convivio durante
o periodo de observagdes. Ainda, cabe ressaltar que muitas dessas fotos sdo resultado dos
constantes chamados que eu recebia delas: “Profe, tira uma foto de mim!”. Enfim, posso
dizer, desse modo, que foram elas que, em alguma medida, elegeram como queriam ser
fotografadas. Além disso, resolvi descrever as criangas a partir da relagdo que tivemos € os
modos pelos quais elas participaram da pesquisa, a partir de suas brincadeiras e movimentos
recorrentes. Assim, tomei a escolha de ndo adentrar muito no campo da adjetivagdo, pois
compreendo que esta seria uma percepcdo minha sobre quem eram as criangas e qual seu

nivel de participacao no processo de investigagao.

4.4 Entre a protecio e a participacido: algumas estratégias para a atuacio das criancas

Para além dos rigores técnicos e das normas éticas, acredito que para estabelecer uma
relagdo de confianga com as criancas ¢ necessario, antes, obté-la das pessoas as quais elas
geralmente confiam, como as que sdo responsdveis por elas e seus/suas professores/as. Para
tanto, o primeiro passo do campo, antes de iniciar com as criangas propriamente, foi o de
estabelecer contato com a escola e as familias delas, por meio dos Termos de Consentimento
Livre Esclarecido®.

Para tanto, primeiramente, foi realizada uma visita a escola, previamente agendada,
para que eu explicasse a proposta de pesquisa a equipe gestora e a professora regente da
turma. Apos o aceite por parte da escola e da docente, foi proposto que eu realizasse uma
pequena reunido com as familias das criancas da turma, em hordario e dia de escolha escola,
para que eu apresentasse, com uma linguagem apropriada, a proposta de pesquisa as familias
e lhes entregasse, também, os termos de consentimento. Ademais, expliquei que, durante
minha estada no campo, os instrumentos de pesquisa elegidos a piori por mim seriam: a
observagdo participante; os registros fotograficos; registros em caderno de anotagdes; uma
linha do tempo da pesquisa; e crachas de aceites diarios - além dos termos de consentimento e
assentimento que sdo de praxe. No entanto, também esclareci que outras estratégias seriam
definidas conforme o interesse que eu percebesse por parte das criangas, expressos durante as

observagoes, tanto de toda a turma como de pequenos grupos.

32 Modelos disponiveis nos apéndices A ¢ B
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Essas foram as estratégias planejadas para a participagdo, entretanto, sabe-se que
também nao se pode fugir das que envolvem a prote¢do das criangas. Por mais que o objetivo
da pesquisa fosse observar os atravessamentos de gé€nero das criancas no cotidiano da
Educacdo Infantil, sem a intencdo de abordar alguma questdo especifica que pudesse ser
considerada mais “sensivel”, como as violéncias de género, conforme ja abordei em outro
momento (Moraes, 2019; Moraes, Felipe, 2022), considerei que somente pelo fato de conter a
palavra “género” na pesquisa, isso pudesse servir como justificativa para que alguma crianca,
se identificada, sofresse violéncias, sancOes e discriminacdes. Ou, ainda, considerei a
possibilidade de até ela mesma, lendo a pesquisa futuramente, ter a impressdo de se sentir
exposta. E foi levando isso em consideracdo que as identidades das criangas, nesta pesquisa,
foram preservadas.

Nessa dire¢do, Fernandes e Caputo (2020) questionam quem tem medo das imagens
das crian¢as na pesquisa, apontando para a dicotomia existente entre a participacdo e a
protecdo nos processos de investigacdo com criancas. Elas destacam que “cortar” ou
simplesmente apagar os seus rostos, embora preserve suas identidades, pode ser uma atitude
que vai na contramdo dos referenciais utilizados durante a pesquisa, que justamente
consideram as criangas como parceiras potentes nos processos de investigagdo. Assim,
inspirada nas autoras, a estratégia elegida para a utilizagdo das imagens das criangas, de modo
que elas ndao fossem identificadas mas que, a0 mesmo tempo, também tivessem suas
expressoes visiveis, foi a utilizagdo de um aplicativo que sobrepde as fotos um filtro que se
parece a uma ilustracdo de histéria em quadrinhos, conforme exemplo que segue na imagem

abaixo:

Figura 14: Modelo de foto com filtro
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Fonte: Acervo da pesquisadora, 2022.

Destaco ainda que a escolha da aplicacao do referido filtro, que remete as histérias em
quadrinhos, também se deu com o objetivo simbdlico de que os scripts e as historias
vivenciadas pelas criangas em um contexto da Educagdo Infantil pudessem ser reinventados.
Afinal, para além dos roteiros pré-definidos que esperamos que meninos € meninas
desempenhem, quais outros scripts ¢ enredos nos mostram? Quais novas formas de atuacao
nos sinalizam? Talvez, ao olharmos para as narrativas e acdes das criangas, muitas vezes
inventivas, perceberemos que elas podem nos mostrar alguns caminhos para pensarmos uma
educagdo para o dissenso e para a heterogeneidade.

No ambito dessa pesquisa, ainda cabe mencionar que a utilizacdo das imagens das
criangas foi realizada deste modo com o objetivo de conferir centralidade a fotografia dos
sujeitos participantes como um instrumento metodolégico importante. Nesse contexto
investigativo, as imagens ndo foram compreendidas como algo meramente ilustrativo, mas

sim como parte de uma escolha ética e politica de capturar e trazer a cena os gestos,
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expressoes e interagdes desse grupo especifico de criangas e que contribuirdo com os saberes
construidos sobre as infancias nesta pesquisa (Lima; Nazario, 2014).

Com relagao aos nomes ficticios das criangas, estes foram escolhidos por meio de um
sorteio realizado com a turma, processo o qual serd descrito mais adiante. Posto isso, nas
secdes subsequentes me dedico a narrar como ocorreram esses processos na pratica, desde os
movimentos para a entrada de fato no campo, os quais nomeei como claquete, assim como
todas as adaptacdes que necessitei fazer nos processos €ticos € metodologicos, os quais fiz
analogias com a troca de figurino e o planejamento de novos cendrios para a atuagdo das

criangas.

4.5 Claquete: os movimentos para entrada no campo

Durante as observacdes, eu geralmente chegava a escola em torno das 13 h 45 min. As
criangas sempre chegavam alguns minutos antes, as 13 h 30 min. No entanto, para que eu
chegasse a rua da escola era necessario, literalmente, romper barreiras e fazer um movimento
semelhante ao de uma claquete. Explico: como a instituicdo estava localizada em uma rua
pequena, as monitoras da portaria da escola colocavam no inicio e no final da rua cavaletes
que interrompiam o caminho de carros para a protecao das criancas e estudantes no momento
da entrada e saida na escola. Essa barreira permanecia até quase 14 h. No momento da saida
era a mesma dinamica. Literal e simbolicamente, eu precisava passar por essas barreiras,
como se fizesse 0 movimento de uma claquete, tanto para chegar quanto para sair da escola.
Para realizar tal empreendimento, era necessario que eu descesse do carro, tirasse o0s

cavaletes, passasse € 0S recolocasse.

Figura 15 - Registro do cavalete que ficava na entrada e na saida da rua da escola durante o inicio e final

do turno escolar
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Fonte: Registro da autora, 2022.

Ainda, ressalto que nessa jornada de mais de uma década como pesquisadora, foi a
primeira vez que tive a disponibilidade de pesquisar com criangas em uma escola que nao era
o meu local de trabalho. Entdo, ao realizar esses movimentos de claquete para a entrada no
campo, posso dizer que isso também representava, em alguma medida, como eu me sentia ao
adentrar a instituicdo. Simbolicamente, era como se eu precisasse romper com algumas
barreiras para chegar a este espago com o qual eu ndo estava habituada. Precisava ajustar as
lentes e, diferente dos movimentos empreendidos em outros momentos, o desafio, desta vez,
era me aproximar do desconhecido em vez de distanciar-me do que ja estava familiarizada.

Eu geralmente era muito bem acolhida pelas criancas da turma, que me recebiam com

",

um abrago ou com frases como “eu fico feliz quando tu t4 aqui, profe!”. Elas me reconheciam
como professora, muito antes de eu dizer que também exercia a docéncia, mas em outra
escola. Talvez fosse pela questdo de ser mais uma pessoa adulta que ocupava aquele lugar ou,
entdo, pelos meus modos de falar e me direcionar a elas que eram reconhecidos como os de
uma professora por parte do grupo.

Cabe ressaltar, ainda que, desde as minhas primeiras idas a escola e conversas com a
professora regente sobre a organizagdo dos meus hordrios de observagdes na turma, as

criancas mostraram-se receptivas a minha presenca naquele espago institucional, vindo

conversar comigo, perguntando meu nome e se apresentando a mim. Por vezes, nesses
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momentos de visita a escola, ganhava flores das criangas, o que considerei como 0s primeiros

sinais de assentimento, por parte delas, a convivéncia comigo.

Figura 16 - Primeiros sinais de assentimento

Fonte: Registro da pesquisadora, 2022.

Coloco-me na tentativa de descrever com detalhes os movimentos para a entrada no
campo no sentido de trazer para compor as cenas desta pesquisa os cuidados, os desafios, as
nuances ¢ as relagdes que se estabelecem quando pesquisamos com seres humanos. Penso que
essas também sdo etapas importantes que compdem a investigagdo. Portanto, a seguir narro os
momentos em que tive que (re)pensar em novas roupagens ou cenarios para obter a

autorizacdo das familias, assim como para qualificar a escuta das criangas.
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4.6 Mudando o figurino: quando a pesquisa com criancas exige novas roupagens

Ao pesquisarmos com criancas, principalmente sobre temadticas consideradas
“sensiveis”, como as questdes de género, torna-se necessario nos despirmos, em alguma
medida, de alguns de nossos proprios saberes e entendimentos, para nos vestirmos com mais
elementos de criatividade, pensando em estratégias que possam captar as vozes das criangas,
que nem sempre se expressam através da fala. Para tanto, por vezes torna-se fundamental que,
durante o processo, se va repensando algumas estratégias, acrescentando outras, para que a
escuta das criangas se torne o mais efetiva possivel e significativa para seus participantes. Ao
considerar isso, ressalto que alguns ajustes ¢ mudangas no figurino foram necessarios para
que as criangas pudessem entrar em cena em alguns momentos. E sdo esses movimentos que
relatarei adiante.

Nessa direcdo, cabe destacar que, antes de chegar as criangas para a realizagdo da
pesquisa, conforme ja apontado anteriormente, eu precisei chegar a equipe diretiva da escola,
a professora regente da turma e as familias. Considero este um momento relevante na
investigacdo para além das questdes burocraticas, uma vez que se entende que as criangas nao
estdo isoladas em um mundo a parte, e que, portanto, ndo ha somente “a crianga”, mas sim a
crianga em relagcdo, no convivio com pessoas, nas institui¢des, na familia, na comunidade.
Assim, desde essas movimentagdes iniciais, considerei a entrega do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) um processo importante para que a pesquisa fosse algo atribuido
de sentido em todas as etapas.

Cabe ressaltar que a etapa de contato e aceite por parte da escola e da professora
regente™ transcorreu de modo tranquilo, pois de imediato demonstraram o consentimento, me
acolhendo na instituigdo. No entanto, como ndo conhecia as familias e queria que este
momento de entrega do TCLE ocorresse de maneira que elas realmente compreendessem do
que se tratava o processo de investigacdo, propus uma breve reunido no final de um turno
escolar, quando elas fossem buscar as criangas. No entanto, a iniciativa, segundo informagdes
da gestao da escola, ndo seria vidvel, pois muitas pessoas que buscavam as criangas nao eram
seus responsaveis diretos, mas sim parentes ou vizinhos. Além disso, alertaram-me que o
TCLE precisava ser reduzido e simplificado nas informagdes, pois, segundo a equipe, as
familias “nd3o compreenderiam o que estava escrito” e, tampouco, “teriam condi¢des de ler”

quase duas paginas do documento. Entdo, atendi a solicitagdao da escola e simplifiquei alguns

3 A escolha da turma e da professora foi realizada pela escola, apos acordar com a institui¢do que faria a
pesquisa com uma turma de criangas com quatro anos de idade.
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termos que estavam no documento e a professora se ofereceu para auxiliar na mediagdo com
as familias, enviando os termos nas agendas das criangas e explicando no grupo do WhatsApp
da turma do que se tratava. Propus-me, diante dessa situacao, a estar disponivel na escola as
familias que quisessem me conhecer pessoalmente ou que tivessem alguma duvida sobre
como funcionaria a pesquisa.

Durante as observacdes, conheci algumas familias, no momento que iam levar ou
buscar as criangas. A professora geralmente me apresentava e dizia: “Esta ¢ a Jéssica, a que
estd fazendo a pesquisa com as criangas aqui na turma”. Cabe destacar, desse modo, que a
mediacdo da professora foi importante para que as familias, diante do contexto social em que
viviam, conforme descrito anteriormente, tivessem compreensdo do que se tratava a
investigacdo, de como ela iria ocorrer e, principalmente, para que confiassem que se tomaria
todos os cuidados éticos necessarios com as criancgas.

Com relacdo ao Termo de Assentimento Livre e Esclarecido, destaco que este foi

elaborado em formato de historia em quadrinhos,conforme modelo que segue na sequéncia:



TERMODE (. »
ASSENTIMENTO

PESQUISADORA:
JESSICA MORAES

UFRGS




014, meu nome € Jéssica
Tairane de Moraes.
Sou professora e
também faco pesquisag
Ccom criangas.

il invectiga algo que ain
gabe, mag que, quando

| descobre, pode ajudar muita §

L

Esta é a Universidade onde
estudo e faco pesquisas. Se
parece mai¢ Ou menog com a
sua escola. '

Pes:qtuisa é quando a gentg
ando §
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E eu estou aqui porque, desta §
§ vez, gostaria de fazer pesquisas § -
com Voceés e poder ficar mais  §
proxima, como ja fiz com
outrag criangas.

Para igso, eu precisarei tirar &
{ fotos de voce e de seus colegas
§ etambém anotar algumas &
coigag, como ag brincadeiras que
voceés mai¢ gostam e 0 que |
fazem aqui na escola.

Por iggo, em algung
momentos, pode ser que
voce fique com vergonha
0U N&o queira conversar
___COmig
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¥, w -

Se voceé escolher participar, nao
ganhard nada para isso, mas vai
poder ajudar a pensarmos em
possibilidades maig livres e justag
para meninog e meninag viverem a
infancia.

Mesmo se vocé aceitar, vocé & ;
tera total liberdade para ndo
querer participar algum dia,
através dog crachas que
teremos a digpogicdo a cada  {
encontro.
QUERO!

Sua identidade serd preservada,
§  mag, a0 mesmo tempo, vocé vai
; aParecer na pesquisa. Para igeo, suas §
otog terao um filtro parecido com §
este e iremog sortear um nome de

faz de conta para Voce. '




§ Por igso, manteremog segredo
“f cobrequemvocééeeu |
também nao vou contar a
ninguém algo que vocé me

fale ou demonstre.

b
A\ | A

Vocé terd direito a ver e ¢aber }
tudo o que voce quiser sobre a
pesquica e também, ao final,
poderd ver tudo o que foi
possivel descobrir com sua

participacao.

Se voce aceita participar, desenhe
e/ou egcreva seu nome no quadro
abaixo
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Quanto a entrega do Termo de Assentimento (TALE) as criangas, ao analisar a
dindmica da turma, das familias e a organizagdo dos espacos da sala referéncia, conclui que
seria mais apropriado elaborar um documento de maior dimensdao, no formato A3, para
apresentd-lo durante uma roda de conversa, proporcionando uma leitura e explicacdo

detalhadas e abrindo espaco para as criangas realizarem suas perguntas e inferéncias.

Figura 17 - Registros do TALE produzido em tamanho A3

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023.

No inicio do didlogo, perguntei as criangas se elas suspeitavam o motivo pelo qual eu
gostaria de conversar com elas e, Henrique, mais que depressa respondeu: “E para conversar
sobre o nosso comportamento!”. Perguntei a turma o que pensavam sobre a resposta do
colega e muitas criangas disseram concordar com ele. Nisso, a professora regente destacou
que a turma teve esse entendimento em funcdo de também estarem esperando, por aqueles
dias, a visita de uma psicéloga e que, talvez, elas estivessem pensando que eu fosse ela.
Apesar desse contexto, fui levada a pensar sobre o fato de que, muitas vezes, quando as
criangas pequenas sdo convocadas a uma conversa no ambiente escolar ¢ para falar sobre
questdes relacionadas aos seus comportamentos ¢ condutas.

Apos, apresentei-me a turma, expliquei por que estava ali e solicitei que elas também
dissessem seus nomes, para comec¢ar a nos conhecermos. Mostrei-lhes o documento e
expliquei que se tratava de um termo de assentimento, pois eu gostaria de saber se as criancas
aceitavam ou ndo o que eu estava propondo fazer ali. Antes de eu iniciar a leitura do termo,
muitas criangas ja sairam respondendo “sim, a gente aceita”. Mas expliquei que elas,
primeiro, necessitavam saber tudo o que estava implicado para dai dizerem se, de fato,
aceitavam. Ao iniciar a leitura do Termo em formato de historia, perguntei-lhes se tinham

alguma ideia do que ¢ uma pesquisa. E, novamente, muitas criangas disseram que era
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“conversar sobre comportamento”, o que, mais uma vez, demonstrou o teor regulatorio que
elas interpretavam quando alguma pessoa adulta se dispunha a conversar com elas e a ouvi-las
naquele espago institucional.

No decorrer da leitura e das explicagdes, Henrique demonstrou uma preocupagao € a
expos, para saber se era vidvel para ele aceitar: “Mas, logo depois que tu tirar as fotos e
conversar, a gente vai poder voltar a brincar, né?”’. Assim, esclareci que as conversas € as
fotos ocorreriam enquanto eles estivessem em sua rotina habitual e que as criangas nao
precisariam parar de brincar para isso. Desse modo, fui levada a entender que, para esta
crianga - assim como, possivelmente, para muitas outras -, o brincar ¢ um direito que ela
considera inegociavel.

Ao final da roda, todas as criangas, naquele momento, aceitaram participar da
pesquisa. O Termo de Assentimento, em tamanho A3, ficou disponivel na sala para consulta
durante todo o periodo das observacdes. Em relacdo aos preenchimentos individuais dos
aceites, optei por imprimir a Gltima pagina do termo, permitindo que as criangas interessadas

pudessem preenché-la com seus nomes e/ou ilustragoes.

Figura 18: Exemplos do modo como ocorreu o preenchimento da ultima pagina do TALE.
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Fonte: Acervo da pesquisadora, 2022.

Entretanto, ainda cabe ressaltar que, para facilitar a compreensao sobre as questoes de
assentimento e acompanhamento da pesquisa, foram, neste mesmo dia, combinadas com as
crian¢as mais duas etapas, além do preenchimento do Termo: a) que teriamos um mural com a
linha do tempo dos nossos encontros e, conforme eles fossem passando, iriamos
assinalando-os para que as criangas pudessem acompanhar quantos encontros ainda estavam
faltantes e, por consequéncia, pudessem ir se preparando para minha saida do campo; b) que
nos dias em que eu estivesse presente, as criangas teriam a disposi¢do delas dois tipos de
crachas: um vermelho e um verde. Em cada dia, as criangas que se permitissem participar,

serem fotografadas e eu estabelecer um contato mais proximo, escolheriam o verde. J4 as que
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ndo quisessem, em determinado dia, usariam o vermelho. Essa escolha se deu, inicialmente,
pelo fato de eu acreditar que as criangas teriam mais flexibilidade e autonomia para exporem
suas vontades sem que precisassem, necessariamente, expressar verbalmente sua negativa,

uma vez que elas poderiam se sentir intimidadas ao fazé-lo ou ao dizer para ndo fotografa-las.

Figura 19: Versao reduzida da Linha do Tempo

LinhadoTempodos 6 7 8 9 10716 177 18 19 20

Encontros

1 2)3. @8 5

1 12 13 14 15 21 22 23 24 25

Fonte: Elaborac¢ao da autora, 2022.

Entretanto, cabe sublinhar que criangas, com o passar das observagdes, intervieram no
modo como eu havia proposto para preenchimento da linha do tempo. Inicialmente,
orientei-as, dizendo que, a cada encontro, uma crianga seria responsavel por marcar com um
“X” o dia que havia passado, para a nossa contagem regressiva da minha saida do campo. Até
que, certa tarde, Vanessa questiona: “Eu posso fazer outro desenho no quadrado em vez de
um ‘X’?”. Esta foi uma pergunta que me fez repensar e compreender que, de certo modo, ao
dizer para elas fazerem suas inferéncias na linha do tempo sempre igual era, em alguma
medida, uma maneira de homogeneizar os modos de participagdo das criangas na pesquisa. E,
a partir desse momento, todas elas passaram a preencher o documento com a marca que

quisessem fazer.

Figura 20 - Registro da segunda pagina da linha do tempo preenchida pelas criancas
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Fonte: Registro da autora, 2022.

Além desses ajustes, também foram necessarias outras roupagens nas estratégias
adotadas para o processo de aceite das criangas, como ocorreu com a questdo dos crachas,

conforme excertos do caderno de anotagdes que trago na sequéncia:

Logo que peguei os crachas, as criangas vieram ao meu redor, a maioria dizendo:
“Eu quero o verde!”. Neste dia, havia 18 criangas e 3 delas optaram por usar o
cracha vermelho. Enquanto elas escolhiam, eu fui esclarecendo sobre a diferenca das
cores e as criangas mostraram-se seguras em suas escolhas. No entanto, o modo
como confeccionei os crachas ndo foi muito pratico para o uso das criangas
(pendurar no pescog¢o). Assim, para o proximo encontro, precisarei refazé-los de
modo que fique melhor para o manuseio delas e que sejam pendurados na roupa.
(Caderno de anotagdes, 28 set. 2022).

Mesmo depois de modificar a estrutura do crachd, a dindmica ndo se mostrou muito
eficaz, pois a maioria das criangas pedia para usar o verde e, em média, duas ou trés criancas
pediam o vermelho. Entretanto, depois de um tempo, algumas criangas pediam para retira-lo,
pois era algo que lhes causava desconforto. Entdo, em conversa com a professora regente,
resolvi, em um segundo momento, solicitar que usasse o crachéd somente quem optasse pelo
vermelho. Assim, eu conseguiria visualizar quem ndo queria participar em determinadas
ocasides. Entretanto, alguns dias depois, Matheus falou algo que me instigou a repensar na
dindmica novamente, quando o questionei se iria necessitar do crach4 vermelho naquela tarde:

“Ndo, né. E claro que eu sempre vou deixar tu tirar (sic) foto de mim!”.
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Esta experiéncia com Matheus destacou de maneira evidente, para mim, a
complexidade da interdependéncia e das relacdes de poder entre criangas e adultos. Ao
conduzirmos pesquisas com esses sujeitos, percebemos que nossos proprios movimentos
enquanto pesquisadores/as, assim como a influéncia de outros adultos envolvidos no
processo, desempenham um papel significativo nos comportamentos das criangas (FELIPE,
2009). A partir desse insight, decidi reavaliar minha abordagem, optando por abrir mao do
uso de crachas e focar mais nos siléncios e olhares desconfiados ou desconfortaveis das
criancas diante da minha aproximac¢do ou tentativa de fotografar alguma situag¢do. Percebi
que, com o estabelecimento do meu contato e proximidade com as criangas, a questdo do
cracha passou a ter menos credibilidade na expressao dos reais aceites delas. Por isso, resolvi
aprimorar o meu “radar ético”, ndo me limitando apenas a ver qual cor de crachd que a
crianga estava utilizando. E penso que o processo de fazer pesquisas com criancas seja mais
ou menos isso: estarmos dispostos/as a abrir mao de certas escolhas e do que julgamos como
melhor e mais adequado, em alguns momentos, para tentar compreender o que realmente
significam as vozes, desejos e recusas das criancas.

Nesse contexto, ¢ importante destacar que, a medida em que eu me aproximava das
criangas, elas se sentiam mais a vontade para fazer perguntas e solicitar diferentes coisas,
como escrever em meu caderno ou tirar fotos com meu celular. Em varios momentos, percebi
que as criancas me fotografavam com os celulares de brinquedo disponiveis na sala. Essas
interacdes me levaram a perceber que minha presenca naquele ambiente também exercia
influéncia nos tipos de brincadeiras em que as criangas se envolviam e nos modos em que elas

agiam enquanto eu estava la.

Figura 21 - Montagem de registros das criancas “tirando fotos” da pesquisadora e escrevendo no seu

caderno de anotacdes durante as brincadeiras na sala
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2023.

Sobre esses movimentos das criangas diante da minha presen¢a durante o periodo da
pesquisa, hé outro fato que merece destaque: as reiteradas aproximacdes de Ana. Sem davida,
ela foi a crianca que mais se aproximou de mim, sempre dizendo que sentia saudade e que
estava feliz por me ver. Incansavelmente, tirava fotografias minhas com dispositivos
inutilizados da sala e solicitava inimeras vezes para escrever em meu caderno de anotagdes.
Além disso, constantemente me questionava: “Tu ndo vai tirar foto de mim hoje?” ou “Quero

tirar uma foto contigo do teu celular”.

Figura 22 - Montagem de fotos de Ana durante as interacées com a pesquisadora.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2023.

Cabe sublinhar, ainda, que Ana ¢ uma menina negra, que vivia em situagdo de
vulnerabilidade social e que constantemente perguntava “se faltava muito” para ser servida a
refeicdo na escola (a janta). Digo isso ndo para empurrar Ana para as margens, mas para
trazé-la ao centro da discussdo e para que sua reivindicagdo componha as narrativas como
uma parte importante nesta pesquisa. Os movimentos de Ana me fizeram entender que ela era
uma menina negra da periferia que reivindicava seu protagonismo. Que buscava por escuta,
visibilidade e participacdo. Ademais, compreendi suas interacdes como um convite para
pensarmos em quais oportunidades temos criado para as criangas negras nas institui¢cdes de
Educacdo Infantil. Nessa dire¢do, Marlene Oliveira dos Santos (2020, p.74) nos convoca a
refletir acerca dessas questdes quando afirma que “as criangas que ndo sao escutadas ou que
pouco sdo escutadas tém nome, raga, classe social e sexo e habitam diferentes espacos
geograficos”.

Ao mencionar marcos importantes do lugar reservado as criangas na historia da
Educacao, a mesma pesquisadora destaca que além do critério de idade, as questdes de género

também serviram, ao longo dos anos, como uma maneira de determinar quem seria ouvido
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entre as criangas. Em algumas culturas, o que as meninas t€m a dizer parece ser desvalorizado
em comparagdo com as vozes dos meninos, revelando uma disparidade na equidade da escuta
entre as criangas. Fatores como etnia, classe socioecondmica e localizagao geografica também
contribuem com essa situagdo, mostrando que a possibilidade de ser ouvido ndo ¢ uniforme
para todas as criancas. De acordo com as discussdes da autora, grupos como criancas
economicamente desfavorecidas, residentes em areas rurais ou bairros periféricos urbanos,
criancas negras, ciganas, indigenas, ribeirinhas e aquelas com deficiéncias representam
segmentos da populagdo infantil que necessitam de maior atencdo em termos de escuta, pois
suas vozes ainda passam por processos em que sdo mais ignoradas e silenciadas. Portanto,
compreendo as agdes de Ana durante o processo de pesquisa como um ponto chave para
refletir sobre essas questoes.

Outra situacdo importante durante o periodo de observacdes foi a necessidade de
planejar cenarios especificos para a participagdo das criangas na pesquisa. Foram realizados
dois momentos distintos: a) um momento de brincadeira, em um espaco propositor organizado
com bonecas de diversos tipos, panelas, utensilios de cozinha e elementos da natureza para
simbolizar “comidinhas”; b) outro momento, no qual foram apresentadas imagens de
diferentes tipos de brinquedos as criancas, para que elas elencassem seus preferidos e
justificassem suas escolhas. A seguir, apresento registros de como esses momentos foram

organizados, bem como as imagens utilizadas.

Figura 23 - Registro do espaco propositor para brincadeira organizado pela pesquisadora



116

Fonte: Registro da pesquisadora, 2022.

Figura 24 - Registro do espaco propositor para brincadeira organizado pela pesquisadora
- -

Fonte: Registro da pesquisadora, 2022.

Figura 25 - Registro do espaco propositor para brincadeira organizado pela pesquisadora



117

Fonte: Registro da pesquisadora, 2022.

Figura 26 - Montagem das imagens de brinquedos utilizadas
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Fonte:Elaborado pela pesquisadora, 2022.

Figura 27 - Registro do momento em que um grupo de criancas observava as imagens no espaco

organizado

Fonte: Registro da pesquisadora, 2022.

Essas estratégias foram implementadas com o objetivo de observar as escolhas que as
criangcas fariam se tivessem acesso a diferentes opc¢des de materiais e brinquedos.

Considerando que a instituigdo em questdo ¢ uma escola de Ensino Fundamental com as



119

caracteristicas mencionadas anteriormente, as criancas vivenciavam os dias de maneira
bastante semelhante, com materiais frequentemente restritos a sala referéncia. Além disso, os
demais espacos tinham horarios especificos para serem utilizados, e a area da pracinha
encontrava-se em processo de reforma.

Os registros das fotos 23 a 25 mostram o espaco propositor organizado em um
corredor que se localizava ao lado da quadra de futebol. Para esta etapa, acordei com a
professora regente que as criancas teriam a liberdade de se dirigir a esse corredor localizado
nas proximidades da sala de referéncia, organizado por mim para a realizacdo da proposta.
Elas poderiam brincar livremente neste espaco e retornar a sala quando desejassem
interromper a brincadeira. Inicialmente, todas aceitaram o convite, mas permaneceram por
periodos distintos, voltando a sala conforme seu interesse. J4, o segundo momento, realizado
em um encontro posterior, também conforme combinacdo com a professora regente, foi
organizado em um canto da sala, sob uma mesa, enquanto as criancas brincavam de modo
autonomo no ambiente. A medida que demonstravam interesse e curiosidade, elas se
aproximavam da mesa com as imagens, faziam perguntas sobre o conteudo, eu explicava, e
entdo perguntava quais imagens chamavam mais sua atengdo e por qué. Assim, nossa
conversa sobre essas imagens fluia naturalmente, e as criangas decidiam se aproximar ou nao,
conforme seu interesse em participar desse momento™.

Em relacdo as imagens selecionadas, ainda vale sublinhar que optei por diferentes
tipos de brinquedos: alguns com marcadores de género bem pontuais, como ¢ o caso das
bonecas Barbie e carrinhos HotWheels; outros com alguns marcadores em relagcdo ao tipo de
brinquedos, mas com cores ndo bindrias, como o carrinho de madeira, boneca de pano ¢ os
utensilios de cozinha; e, por fim, outros, sem nenhum marcador de género, como o patinho, a
corda e o patinete.

Diante do exposto, destaco que os desdobramentos dessas dinamicas a partir das
inferéncias e participacdo das criancas serdo explorados nas unidades analiticas. E, a seguir,

narro como foram organizados os momentos para a saida da pesquisadora do campo.

4.7 Movimentos para a saida de cena da pesquisadora

** As interagdes e os movimentos das criangas a partir desses momentos serdo explorados e relatados com mais
profundidade nos capitulos que se referem as unidades analiticas.
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Para a saida do campo de pesquisa, propus uma pré-devolutiva dos dados as criangas.
Fiz esta escolha levando em conta que a pesquisa, em si, foi concluida aproximadamente dois
anos apods as observacdes. Considerei, portanto, um movimento ético ndo esperar todo este
periodo para que as criangas tomassem conhecimento, mesmo que de forma parcial, no que
resultaram nossos encontros.

Seguindo esses entendimentos, organizei uma pequena exposi¢ao dos registros
fotograficos, pré-selecionados por mim, em um ambiente esteticamente atrativo, no auditério
da escola, com as fotos das criancas impressas em diferentes tamanhos e formatos, algumas
acopladas em paredes, outras penduradas, com luzes e lupas a disposi¢do para que as criangas
pudessem explorar este espaco e entrar em contato com o que foi registrado delas em nossos
encontros. considerei que este fato de elas terem a oportunidade de observar seus proprios
registros e de fazer comentarios, emergindo pensamentos e opinides, fosse um modo proprio

de as criangas desta faixa etdria fazerem suas pesquisas.

Figura 28 - Registro da exposicio organizada pela pesquisadora para a pré-devolutiva as criancgas

Fonte: Registro da pesquisadora, 2022.

Figura 29 - Registro da exposi¢cio organizada pela pesquisadora para a pré-devolutiva as criancgas
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Fonte: Registro da pesquisadora, 2022.

Enquanto as criangas visitavam a exposicao, registrei fotograficamente e em caderno
de anotacgdes suas reagdes as fotos, com o objetivo de captar discursos, expressodes e olhares.
Dividi a turma em dois grupos para que pudessem vivenciar a experiéncia de forma mais
tranquila. Tanto em um grupo quanto no outro, as reagoes ao chegarem ao espago organizado
foram de interjeicdes como “Uau, que lindo” e “Olha, é a gente, sdo as nossas fotos”. As
criangas observavam as imagens livremente, fazendo conexdes com suas proprias vivéncias.

Uma reagdo comum nos grupos foi a de que as criangas se fixavam por mais tempo
nas imagens em que estavam em grupo, demonstrando maior interesse pelos registros de
momentos compartilhados e pelas interacdes sociais. Ao final, quando toda a turma foi

reunida para que cada crianga escolhesse uma fotografia para levar consigo, imaginei que elas
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poderiam optar por aquelas em que estavam em destaque. No entanto, praticamente todas as
criancas escolheram fotos em que estavam com algum colega ou em grupo.

Essa atitude demonstra a importancia do senso de pertencimento e das interagdes e
brincadeiras no processo de atribui¢do de sentido a vida e na construcdo de memorias das
criancgas. Isto ¢, elas valorizam as experiéncias coletivas e as relagdes sociais, 0 que demonstra
a relevancia dessas vivéncias em seu desenvolvimento emocional e social. Talvez tal situacao
também possa ser compreendida a partir de pesquisas, como a de Artur Pereira (2022, p. 23),
que analisa a relacdo de amizade entre as criangas na escola de Educacdo Infantil. O autor,
nessa direcdo, sinaliza que a partir de suas interacdes e brincadeiras compartilhadas, as
criangas “praticam as suas amizades articuladas por seus afetos, por seus vinculos, por seus
saberes, por seus interesses em comum, por suas percepcdes sobre os seus corpos, raga,

género, classe e idade, pelos usos que fazem do espago da pré-escola”.

Figura 30 - Montagem de registros das criancas enquanto visitavam a exposiciao

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

Ja para a devolutiva final, a ideia foi de propor dois momentos: um com as criangas ¢

outro com o grupo de profissionais da escola onde ocorreu a investigagdo. Para tanto, seria
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necessaria a producao de uma versdo adaptada e “ilustrada” dos resultados da pesquisa para a
turma de criangas participantes, a partir das narrativas visuais contidas nas unidades de analise
desta tese, em forma de livreto, em um encontro planejado previamente. Para o segundo
momento, as criangas seriam convidadas a auxiliar na produgdo e entrega dos convites as
docentes e funciondrias/os para o encontro de devolutiva.

Este era um movimento que estava planejado para ocorrer em meados de 2024.
Entretanto, conforme situacdo descrita no prologo que abre a tese acerca das enchentes no
estado do Rio Grande do Sul, a escola ndo estava em condi¢des para que este momento
acontecesse. Além de todas as reformas fisicas e estruturais que o ambiente necessitava
passar, também se avaliou que ndo seria ético ¢ nem sensivel dar uma devolutiva da pesquisa
em um momento em que a institui¢ao, o bairro e as casas de muitas criancas precisavam ser
reconstruidas. Por isso, este momento planejado foi agendado apds a finalizagao da pesquisa.

Posto isso, antes de chegar as unidades analiticas, no proximo capitulo narro minhas
vivéncias, analises e impressdes a partir de um cendrio alternativo que pude conhecer durante
o processo de construcao desta tese, referente ao periodo do Doutorado Sanduiche, realizado

na cidade de Oviedo, na Espanha, na Universidad de Oviedo.
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5 UM CENARIO ALTERNATIVO: O DOUTORADO SANDUICHE NA ESPANHA

Neste capitulo descrevo o campo realizado na Universidad Oviedo, na Espanha, no
Programa de Doutorado de Género y Diversidad, por meio da realizagdo do periodo do
Doutorado Sanduiche, cursado entre os meses de fevereiro e julho do ano de 2023. Nesse
contexto, fui orientada pela Prof® Maria Carmen Menéndez e Prof* Dr® Maria Lindsay
Martinez Garcia e frequentava o campus da Facultad de Formacion del Profesorado y

Educacion.

Figura 31 - Registro da fachada da Facultad de Formacion del Profesorado y Educacion, da Universidad

de Oviedo

#acultad de Formac
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Fonte: Registro da pesquisadora, 2023.

Sobre a localizagdo de Oviedo, destaca-se que ela ¢ a capital autonoma Principado das
Asturias (norte espanhol) e possui pouco mais de 219.000 habitantes e estd a cerca de 370

quilometros de Madrid (capital).
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Figura 32 - Localizacio da cidade de Oviedo no Principado das Astirias e na Espanha

Principado de Asturias

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2023.

O processo de pesquisa, nesse periodo, compreendeu investigar, no repositério da
universidade®, produgdes de dissertagdes e teses do programa no qual eu estava inserida, no
recorte temporal de 2012 a 2022, que tivessem sido realizadas com criancas da Educagao
Infantil sobre as questdes de género, além de fazer observacdes em escolas que atendessem
criancas de 4 e 5 anos de idade. O objetivo principal, de inicio, era investigar o modo como as
pesquisas acerca das temadticas da infancia, género e Educacdo, ocorridas no Sul e Norte
Global, a partir dos contextos do Brasil e da Espanha, se relacionavam e divergiam, a fim de
contribuir com estudos que tensionam a nogdo de uma infancia global, bindria e hegemonica.

Embora meu foco de pesquisa estivesse nas producdes académicas da Universidad de
Oviedo, mais especificamente nas teses e dissertagdes acerca das questdes de género na
Educacdo Infantil, conforme ¢é possivel perceber no objetivo mencionado anteriormente,

assim como nas visitas aos centros infantis, meu olhar também foi capturado pelos modos de

%% O repositorio pode ser acessado através do link: https://digibuo.uniovi.es/dspace/
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viver na cidade e as concepgdes de infancia do local. Questdes que foram possiveis perceber
também pela maneira que as criangas eram tratadas nos espagos que havia para elas, nos seus
acessorios, vestimentas e brinquedos, assim como nos artefatos direcionados a este publico.
Sempre que eu andava pelas ruas e lugares, minhas lentes se ajustavam em direcao a infancia.
Portanto, a seguir, trago alguns dos registros feitos pela minha camera para exemplificar as

direcdes para onde meus olhares foram langados:

Figura 33 - Montagem dos registros da fachada e dos artefatos das lojas de brinquedos em Oviedo
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2023.

Figura 34 - Montagem dos registros dos artefatos das lojas de brinquedos em Oviedo
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2023.

Figura 35 - Montagem dos registros das vitrines das lojas com artefatos para criancas e da biblioteca

publica de Oviedo
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2023.

A partir das imagens aqui elencadas como um recorte de tudo o que vi na cidade, pude
perceber que: nesse contexto onde eu estava, as vitrines de artefatos direcionados ao publico
infantil apresentava, em alguma medida, uma auséncia de generificagdes, ndo separando as
roupas ou brinquedos de meninas e meninos em cores; havia uma variedade de objetos em
madeira e tecidos, ndo havendo tanto uso do plastico; as imagens contidas nas embalagens
ilustravam meninas e meninos utilizando os brinquedos de maneira igualitaria; assim como
havia, na cidade, uma biblioteca publica com espagos destinados as criangas, com livros,
mesas e cadeiras baixas e computadores.

Desse modo, ¢ possivel dizer que durante os seis meses em que estive em Oviedo,
quase que diariamente, tentava encontrar algo que pudesse contribuir com o alargamento das
percepcdes que eu estava tecendo sobre as infancias da cidade e, de antemdo, um dos
entendimentos que tive foi: o que as criangas brasileiras com as quais realizei a pesquisa
reivindicam no contexto da Educa¢do Infantil é o que, de certo modo, as criangas ovetenses
tinham garantidos enquanto direitos nos espacos publicos da cidade. Ou seja, percebe-se que,
no contexto brasileiro, a escola tem um papel imprescindivel na garantia dos direitos das
criangas, que extrapola a questdo da Educagdo, e, sobretudo, nos contextos de maior
vulnerabilidade social. Isso se refere, principalmente, as relagdes intergeracionais, a
alimentagdo, ao contato com a natureza, ao brincar e ao direito da crianca de estar assistida e
assegurada.

Na realidade de Oviedo, na Espanha, pude perceber que a Educacdo Infantil de trés a
cinco anos, que ¢ quando as criangas ja sdo atendidas nos centros de educacdo primaria, de
um modo geral, apresenta um carater mais escolarizado, com foco na alfabetiza¢@o, no ensino
da Lingua Inglesa e na Matematica®. Assim, fui levada a entender que o fato de ndo haver
uma preocupac¢do tdo aparente com outras gamas de direitos talvez se devesse a questdo de
eles estarem assegurados em outros espagos da cidade.

Portanto, a seguir descreverei alguns aspectos que pude captar na cidade de Oviedo
em relagdo as criangas que 14 vivem, de acordo com o que as minhas lentes puderam alcancar
e meus entendimentos foram capazes de interpretar nos meses em que la estive. Entretanto,

antes de dar continuidade, ressalto que essas percepgdes ndo sugerem que todas as criangas da

3% A educagdo infantil se divide em dois ciclos, sendo o primeiro para criangas de 0 a 3 anos e o segundo para as
que tém entre 3 e 6 anos. Somente o segundo ciclo é gratuito por lei, ainda que alguns lugares da Espanha
também oferegam o Primeiro de maneira gratuita.
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cidade tém garantidos os direitos de modo uniforme, tampouco na Espanha inteira,
considerando as dimensoes da cidade que serdo exploradas com mais profundidade adiante.
Um primeiro ponto importante a destacar ¢ a jornada das criangas nas escolas de
Educacao Infantil publicas, que tem a duragdo de cinco horas, sendo das 9 horas da manha as
14 horas. No horario em que as criangas saem ¢ quando geralmente inicia a siesta’’. Pude
perceber que, nesses momentos, mesmo as familias que trabalham tém como se organizar com
a rotina da crianga, tendo um tempo para ficar com ela depois da escola e ocupar os espagos
publicos da cidade. Nos finais dos turnos escolares, percebi que as pragas e parques
apresentavam um grande fluxo de criangas e familias, que se reuniam nos estabelecimentos ao
redor, muitas vezes, enquanto as criangas interagiam e brincavam nesses espagos. E € a partir
de situagdes como essa que percebo que as criangas ovetenses apresentavam mais
oportunidades de interagir, brincar e ocupar espagos publicos, ndo sendo atribui¢des

promovidas exclusivamente pelas escolas, como pode ocorrer com certa frequéncia no Brasil.

Figura 36 - Registro de um espaco publico para criancas da cidade de Oviedo.

37 A siesta na Espanha é uma pausa para descanso, geralmente apos o almogo, entre 14 ¢ 17h.
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Fonte: Registro da pesquisadora, 2023.

Como estrangeira nesse cenario, foi necessario substituir as lentes algumas vezes, pois
pude perceber que, em alguns momentos, o meu olhar estava acostumado a focar nos detalhes
mais evidentes, uma vez que, na realidade brasileira, em certos momentos, as questoes de
género e desigualdades podem ser vistas quase que a “olho nu”. Nesse contexto, precisei fazer
diversos movimentos de zoom para enxergar ao longe, pois, para quem estava habituada,
assim como eu, a ver, talvez, de maneira mais evidente as desigualdades de género, seja entre
criancas na escola, seja nos espacgos publicos, ou entre pessoas adultas, tentar perceber como
determinadas forcas operam nesse contexto distinto foi realmente algo que necessitou
alteracdes do foco para onde eu me direcionava.

Na proxima secao serdo descritos 0s processos € Como ocorreram esses movimentos €
o que foi possivel registrar a partir das observagdes nas escolas, assim como nos espagos
publicos, acerca das questdes de género na Educacgao Infantil espanhola, procurando sublinhar
alguns pontos de convergéncia e divergéncia com a realidade brasileira. Entretanto, antes de
dar continuidade, destaco que, apesar desses movimentos analiticos, ndo foi minha intengao
estabelecer um estudo comparativo entre a infancia dos dois paises. Trata-se, sobretudo, de
uma atitude para trazer elementos que contribuam para pensarmos mais amplamente acerca
das questdes de género, infancia e Educacdo Infantil, entendendo quais sdo as emergéncias a

partir do Brasil e que ndo, necessariamente, sdo as mesmas para as criangas de todo o mundo.

5.1 Espagos fisicos, cotidiano e as questdes de género na Educacio Infantil de Oviedo

Para que eu pudesse observar as escolas em Oviedo, foi necessaria, primeiramente,
uma autorizacdo da prefeitura e das gestdes das institui¢des. Esse foi um processo mediado
diretamente por uma das professoras que me orientava na Espanha, pois ela era responsavel
pelo gerenciamento do contato entre as escolas e a universidade. Apds esse processo de
autorizacdo, iniciei as observagdes, que foram realizadas, ao total, em duas escolas publicas
(uma central e outra distante do centro), em trés turmas diferentes: uma composta por 20

criancas de quatro anos de idade e outras duas compostas por 20 criangas de cinco anos.

Figura 37 - Registro do primeiro dia que “pisei no chao” de uma escola publica ovetense
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Fonte: Registro da pesquisadora, 2023.

Cabe mencionar que nesse periodo foram realizadas um total de 11 observagdes,
divididas do seguinte modo: a) 6 observacdes na turma da faixa etaria de 5 anos da escola
publica central; b) 5 observagdes na escola publica afastada do centro da cidade, sendo trés
delas na turma da faixa etaria de 5 anos e duas na faixa etdria de quatro. Entretanto, ficou
acordado que ndo se usaria dados das criangas para a pesquisa, assim ndo se produziria
fotografia delas, apenas dos espacos fisicos da escola e se conversaria com as docentes para
eventuais perguntas, mas que seus dados também ndo seriam utilizados. O intuito das
observagdes, nesse sentido, foi compreender o contexto e a dindmica do cotidiano da
pré-escola na cidade espanhola, com vistas as questdes e aos marcadores de género nesse
espago, com o objetivo de ajudar a compor as andlises acerca da infancia, da Educacao

Infantil e dos scripts de género por um viés geopolitico.
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Antes de apresentar imagens e algumas consideragdes sobre os espacos, trago
apontamentos acerca da rotina escolar das criangas da faixa etaria observada, que tem a
duracdo de cinco horas diarias, iniciando as 9h e encerrando as 14h, conforme mencionado
anteriormente. Cabe destacar que as questdes de alimentagdo ndo ficam a cargo da escola,
pois as familias que optam pelo servigo de café da manha (que ocorre antes das 9h da manha)
e o de almogo (que ocorre depois das 14h da tarde) devem pagar uma pequena taxa ao
municipio, que terceiriza de uma empresa contratada®®. A metade do turno escolar, por volta
das 11h30, ocorre o lanche, levado de casa, nas salas referéncia. Além disso, durante o tempo
que permanecem na escola, as criangas passam envolvidas com atividades, sentadas as suas
classes, tendo 30 minutos de recreio em torno das 12h.

Ainda em relagdo aos horarios, percebe-se que o curriculo da Educagao Infantil que
também ¢ atendida na escola de Educacao Primaria, ¢ dividido por aulas com horarios
especificos, como: aulas de inglés duas vezes por semana; aula de psicomotricidade uma vez
na semana; uma aula de informatica e tecnologias; duas aulas com o/a docente de pedagogia
terapéutica, que tem por objetivo estimular o desenvolvimento da oralidade das criancas e dar
suporte as que ndo conseguem “‘seguir o ritmo de aprendizagens” da turma. Ainda, foi
possivel perceber propostas muito pontuais com foco em alfabetizacdo e Matematica, embora,
em conversa com as docentes, elas tenham relatado que nao € o objetivo da Educagdo Infantil
espanhola alfabetizar. Entretanto, todas as criangas observadas da faixa etdria de cinco anos
estavam alfabetizadas e as de quatro anos em processo para tal.

As docentes relataram ter autonomia pedagogica para conduzir suas praticas e, desse
modo, foi possivel conhecer quem usasse cartilha e quem trabalhasse por projetos. No
entanto, havia um ponto em comum entre ambas as abordagens: todas realizavam fichas
diariamente, que eram folhas de atividades ou de registros feitas com as criangas, as quais
permaneciam quase que todo o tempo ocupadas com elas enquanto estavam sob a tutoria da
professora regente.

Com relacdo aos espacos fisicos das instituicdes, percebeu-se que havia ambientes
pensados para as criangas da Educagdo Infantil nas partes internas, entretanto, os ambientes
externos ou eram pequenos € com poucas opcdes de exploragdes e brincadeiras, ou eram os
mesmos ocupados pelas criangas maiores, nao tendo, desse modo, um espaco externo que

pudesse ser considerado como algo pensado e planejado para as criangas pequenas. Além

3% Segundo as informagdes que foram fornecidas pela propria escola, essa taxa fica em torno de cinco euros ao
dia para as duas refeicdes.
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disso, as janelas das salas referéncia ficavam localizadas fora do alcance de visdo das criangas
que, assim, pouco interagiam com 0s espacos externos enquanto estavam nas instituigoes.
Posto algumas descrigdes iniciais, abaixo seguem registros dos espacos fisicos das

escolas observadas:

Figura 38 - Montagem de registros dos espacos da sala referéncia da faixa etaria de 5 anos da escola

publica central

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2023.

Figura 39 - Montagem de registros dos espacos da sala referéncia da faixa etaria de 5 anos da escola

publica central
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_ Canto da cozinha
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2023.

Figura 40 - Montagem de registros do patio onde ocorria o recreio das turmas de Educagao Infantil da

escola publica central

Canto cozinha na parte
externa

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2023.
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Figura 41 - Montagem de registros do patio onde ocorria o recreio das turmas de Educacio Infantil da

escola publica central
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2023.

Figura 42 - Montagem de registros demais espacos da escola publica central
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2023.
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Figura 43 - Montagem de registros da visao geral da sala referéncia e fachada da escola publica central
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2023.

Figura 44 - Montagem de registros da sala referéncia da faixa etaria de 5 anos da escola publica distante

da zona central
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2023.
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Figura 45 - Montagem de registros da sala referéncia da faixa etaria de 5 anos da escola publica distante

da zona central
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2023.

Figura 46 - Montagem de registros da sala referéncia da faixa etaria de 5 anos da escola publica distante

da zona central

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2023.
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Figura 47 - Montagem de registros da sala referéncia da faixa etaria de 4 anos da escola publica distante
da zona central
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2023.

Figura 48 - Montagem de registros da sala referéncia da faixa etaria de 4 anos da escola publica distante
da zona central
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2023.
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Figura 49 - Montagem de registros da sala referéncia da faixa etaria de 4 anos da escola publica distante

da zona central
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2023.

Figura 50 - Montagem de registros dos demais espacos da escola publica distante da zona central
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2023.
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Figura 51 - Montagem de registros dos demais espacos da escola publica distante da zona central
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2023.

No que se refere mais especificamente as questoes de género, destaco que, conforme
ja mencionado, varios movimentos para captar esse enfoque foram necessarios, uma vez que,
como as criangas passavam muito tempo sentadas na escola, envolvidas em atividades,
poucos eram os momentos em que elas interagiam entre si ou brincavam de maneira mais
livre, até porque, durante as observacdes, notei que havia um movimento expressivo de
controle dos corpos das criangas e regulacao de suas condutas, como: “ndo conversar, nao
levantar sem permissdo, ndo pintar fora da linha...”. Além disso, durante a rotina das turmas
na instituicdo, ndo identifiquei momentos de divisdo das criancas entre meninos € meninas,
como por vezes ainda ¢ possivel observar nas escolas brasileiras em momentos como:
organizacdo das criancas nas filas, nos banheiros, nos cartazes de chamada (meninos e
meninas) ou de “ajudantes do dia” (um menino e uma menina). Na organizacdo de alguns
brinquedos e cantos da sala, também nao foi possivel observar generificagdes expressivas.

Ademais, notei que as professoras, em seus discursos, ndo se pronunciaram as criangas
de modo a dividi-las entre meninos € meninas. A exemplo disso, cito 0 momento em que tive

a oportunidade de observar um ensaio da apresentagdo de formatura da faixa etaria de cinco
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anos: as criancas deviam fazer duplas para dancar uma musica, no entanto elas
organizaram-se de maneira mista, tanto meninas com meninas, meninos com meninos e
duplas de meninos e meninas.

Ao conversar com as professoras acerca dessas tematicas, elas relataram que “ndo ha
distincdo de género” em suas praticas e que isso, segundo a visdo delas, j4 ¢ um tema
“resolvido” nas escolas de Oviedo e da propria Espanha. Entretanto, como pesquisadora,
precisei encontrar estratégias para tentar ver mais a fundo essas questdes, pois, durante os
encontros para discutir sobre os registros das observacdes nas escolas, com uma das
orientadoras da Universidad de Oviedo que também pesquisou acerca das questdes de género
com criancas em escola de Educac¢ado Infantil, percebeu-se que ha uma preocupacgao social que
as diferencas e as desigualdades ndo aparegam nos espagos publicos, como ¢ o caso da escola.
No entanto, se dermos um zoom, sera possivel notar que, sim, as desigualdades operam com
menos for¢a e evidéncia, mas que também podem estar presentes, em alguma medida, no
ambito privado ou na intimidade das relagdes.

Para aprofundar tal discussao, a seguir apresento alguns dados acerca das violéncias de

género na Espanha, divulgados pelo Ministerio de Sanidad, Servicios Sociales e Igualdad

(2023) do pais™:

Grifico 12: Casos confirmados de vitimas de violéncia de género no decorrer do ano de 2023
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Fonte: Ministerio de Sanidad, Servicios Sociales e Igualdad (2023).

% Dados disponiveis em www.epdata.es
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A imagem do grafico acima mostra que, no ano de 2023, nao foi registrado nenhum
caso de assassinato de mulheres na regido do Principado das Asturias, onde estd localizada
Oviedo, cidade na qual fiz a pesquisa, assim como nas regioes da Cantabria e Extremadura.
Na regido de Andalucia, no outro extremo do pais, 16 mulheres foram assassinadas em
decorréncia da violéncia de género. Esse fato demonstra que, mesmo em paises considerados
“pequenos”, se comparados ao territorio brasileiro, também ha diversidades de acordo com a
localidade. Destaco essa questdo para sublinhar a importancia de nao homogeneizar os
discursos, seja quando falamos de violéncias, das questdes de género ou de infancia. No
entanto, ¢ importante ressaltar que neste contexto existe uma educacdo voltada para a
equidade de género, e algumas regides do pais parecem ter alcangado ou estar muito proximas
desse objetivo. Apesar de alguns casos pontuais em certas localidades, quando comparados a
realidade brasileira, sdo raros ou inexistentes. Ja, no grafico a seguir, € possivel observar os

dados de vitimas mortais por violéncia de género no pais ano a ano.

Grafico 13: Vitimas mortais por violéncia de género ano a ano
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Fonte: Ministerio de Sanidad, Servicios Sociales e Igualdad, 2023.

Ao olharmos os dados de vitimas mortais por violéncia de género do pais nos ultimos
20 anos, € possivel notar uma queda nos casos, entretanto, nos ultimos trés anos, a média se

manteve entre 48 e 49 mulheres assassinadas na Espanha®. No que se refere as vitimas

% Os dados em niimeros exatos podem ser conferidos ao passar o cursor do mouse no grafico das imagens
diretamente no site: https://www.epdata.es/datos/violencia-genero-estadisticas-ultima-victima/109/espana/106
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menores de 18 anos, ao longo do mesmo periodo, o ano de 2017 registrou o maior niimero,

com 8 assassinatos. Ja, em 2022, foi registrado um caso no pais dessas vitimas:

Grafico 14: Numero de menores vitimas mortais de violéncia de género
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Fonte: Ministerio de Igualdad, 2023.

No ano de 2020, o Ministerio de Igualdad divulgou dados de mulheres que relataram
ja ter sofrido violéncia de género em algum periodo de sua vida. O Principado das Asturias,
onde esta localizada a cidade de Oviedo, registrou um percentual de 13,7% de mulheres que
mencionaram ter sofrido violéncia em algum momento. Nesse quesito, o maior nimero ficou

com as Canarias, com 20,1%, ¢ o menor com Extremadura, com 9,1%.

Graifico 15: Prevaléncia de violéncia fisica ou sexual sofrida por mulheres de algum parceiro ao longo da

vida em cada comunidade
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Fonte: Ministerio de Igualdad, 2023.

Em relagdo aos tipos de violéncias, assim como no Brasil, também ¢ possivel ver o
registro de diferentes formas, desde qualquer tipo relatado, 32%, seguido de violéncia
psicologica, 31,9%, fisica ou sexual, 14,2%, fisica, 11% e sexual 8,9% das mulheres

entrevistadas.

Grafico 16: Prevaléncias de violéncia sofrida por mulheres por parte de algum parceiro ao longo da vida
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Outro dado interessante a mencionar acerca do contexto espanhol, ¢ sobre o nimero

de criangas e adolescentes 6rfaos em decorréncia das violéncias de género:

Gréfico 17: Menores 6rfaos em funcio de violéncia de género na Espanha
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Fonte: Ministerio de Igualdad, 2023.

Conforme ¢ possivel perceber no grafico, no ano de 2022 foram registrados 32 6rfaos
em funcdo dessa situagdo, mostrando um aumento nos casos desde 2020, quando foram
registrados 26 6rfaos. O ano que mais registrou casos, desde 2013, foi 2015 com 51 criangas ¢
adolescentes orfaos.

E foi levando todo esse cenario em consideragdo que optou-se, em um segundo
momento das observagdes durante o periodo do Doutorado sanduiche na Espanha, por
observar com mais enfoque os momentos em que as criangas pudessem estabelecer relagdes
sem tanta supervisdo. Assim, coloquei em primeiro plano, durante os registros das
observagoes, os horarios de recreio das criangas, que era quando elas ficavam mais livres
para interagir e criar seus proprios repertorios e eu poderia, entdo, talvez encontrar vestigios
dessa realidade acerca das questdes de género em relagdo a infancia.

Dessa forma, durante os recreios, notei que alguns grupos de criangas até se dividiam
para brincar em certos momentos, como, por exemplo, mais meninas brincando no canto da
cozinha e lendo e a maioria dos meninos correndo, subindo no escorregador ou brincando

com cartinhas de personagens. Logo que o recreio iniciava, as criangas, de maneira geral,
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corriam bastante tempo pelo espago até escolherem algo para brincar e criar seus enredos -
situacdo que se dava, provavelmente, pelo fato de a turma ter passado cerca de trés horas
sentada na sala referéncia antes desse momento. Ja na escola que se situava longe do centro, o
recreio ocorria por meio da intervengdo de monitores, que direcionavam as brincadeiras e suas
possibilidades no espaco externo, como: escalada, pega-pega com espaguetes, desenho no
chdo e danga, o que também minimizava a livre interacao das criancas.

E foi levando todo esse contexto em conta que, junto a orientagdo da pesquisa, optei,
em um terceiro momento do campo, por observar as relagdes entre as criangas, de maneira
mais sistematica, nos diversos espagos publicos que havia na cidade para elas, com vistas ao

registro de suas agdes espontaneas, conforme serd descrito na proxima sec¢ao.

5.2 Outros cenarios: os espacos publicos para criancas

Figura 52: Registro de criancas brincando em espaco publico na cidade de Oviedo

Fonte: Registro da pesquisadora, 2023.
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De forma complementar as observagdes nas escolas, com vistas a ampliagdo da
compreensdo sobre os modos como os scripts de género operam na infancia em uma cidade
do Norte Global, foram realizadas observagdes mais sistematicas em trés espagos publicos
diferentes de grande circulagdo de criangas, sendo eles: Plaza de los Juzgados, Parque
Infantil San Francisco ¢ o Parque de Invierno. Eles foram selecionados por suas
particularidades, a saber: o parque localizado na Plaza de los Juzgados por estar ao lado da
universidade e ter um amplo espaco para as criangas também brincarem com bicicletas e
patinetes; o Parque Infantil San Francisco, por ser um ambiente direcionado as criangas
menores, de até quatro anos de idade; e o Parque de Invierno, por ser o mais extenso € um dos
mais conhecidos da cidade. Abaixo, seguem os registros deles, feitos por mim, em momentos

em que nao havia muita circulacdo de pessoas:

Figura 53 - Plaza de los Juzgados

Fonte: Registro da pesquisadora, 2023.

Figura 54 - Parque Infantil San Francisco
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Fonte: Registro da pesquisadora, 2023.

Figura 55 - Parque de Invierno
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Fonte: Registro da pesquisadora, 2023.

Antes de narrar o que foi possivel ver e perceber por meio das observagdes nos
espagos publicos, cabe destacar que, esse periodo vivendo como estrangeira em um local me
fez concluir que, ao chegar em uma realidade distinta da que estamos habituados, tendemos a
ver, primeiramente, a superficie, o que esta nitido a olho nu. Entretanto, o periodo de
vivéncias na Espanha e a experiéncia de pesquisa nesse cendrio me fizeram compreender que
nao ha contexto em que as desigualdades nao estejam presentes de alguma forma, ou que nao
tenham questdes problematicas e estruturais a resolver. O que € preciso, por parte de “quem
chega” de outro territorio, ¢ um ajuste de lentes para poder enxergar com mais detalhes a
realidade de outro lugar, independente de onde seja. E € ai que se sustenta a ideia que postulo
de que ndo ¢ possivel “importar” praticas e entendimentos em relagao a infancia (e a tudo!) de
outras localidades, pois, antes, torna-se necessario compreender o que, muitas vezes, quem
estd ao longe ndo consegue avistar*'.

Ao observar esses espagos publicos, em linhas gerais, foi possivel notar dois pontos
acerca das questoes de género na cidade em relacdo a infancia: a) havia muitos homens, pais e
avoés, que eram responsaveis pelo cuidado das criangas nesses ambientes, tendo um niimero
semelhante de homens e mulheres cuidando delas, andando com elas em carrinhos e
carregando os bebés em slings. Ou seja, nesse contexto, percebi uma maior atividade e
participagdo paterna nos cuidados com as criangas, se comparado a realidade brasileira, onde
ainda presenciamos a maioria expressiva de maes e mulheres sendo responsaveis pelo cuidado
com a prole nos espagos publicos; b) o segundo ponto foi que as criangas, nesses momentos
livres e sem tanta supervisdo, tendiam a separar-se entre meninos € meninas em determinados
espacos e brincadeiras.

Uma das questdoes em relagdo as brincadeiras das criangas nos espagos publicos ¢ que,
por vezes, pude notar que algumas meninas levavam bonecas para brincar € os meninos, em
sua maioria, faziam uso de patinetes para correr e andar nas areas em volta dos parques. Pude
perceber, também, que todas as criangas usufruiam de todos os tipos de brinquedos que
estavam disponiveis nas pragas, como as tirolesas, balancos, escorregadores, entretanto,

tendiam a se dividir para ocupa-los: enquanto estava um grupo de meninos na tirolesa, havia

# Ao fazer tais consideragdes, ndo foi minha intengdio empreender um esforgo para encontrar alguma
desigualdade, mas, basicamente, uma tentativa de refinar meu olhar enquanto pesquisadora, colocando-me em
situagdes que me fizessem enxergar a infancia e as questdes de género daquela localidade de maneira mais
ampla. Além disso, também destaco que, naquele momento, minha posi¢ao era de uma estrangeira, entrando em
contato com uma realidade bem diversa da minha, em um pais do Norte Global. Tal condi¢@o nos coloca, de
certo modo, em posi¢ao de desigualdade em muitas situagdes.
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um de meninas nos balangos e, quando se via as meninas na tirolesa, por exemplo, geralmente
0s meninos estavam ocupando outro espaco.

Outra questdo foi referente a quadra de futebol que havia no Parque de Invierno. De
todos os momentos em que estive 14 observando, foi possivel notar apenas grupos de meninos
ali brincando, seja jogando futebol ou basquete. J& no parque direcionado as criangas
menores, como os bebés e as bem pequenas, a divisio nos momentos de brincadeiras era
menos evidente, o que demonstra que as criangas vao assumindo determinados scripts de
género ao longo do tempo.

Trago a narrativa dessas percepcdes para demonstrar que, mesmo que as questdes de
género ¢ as desigualdades ndo sejam tao aparentes e reforcadas no contexto da cidade em que
vivi e realizei a pesquisa na Espanha, elas, de algum modo, existem. Tal afirmacao ¢ feita com
base nos movimentos feministas que pude acompanhar com frequéncia pelas ruas, que
reivindicavam por igualdade de oportunidades; assim como na universidade que frequentei
que, durante as aulas ministradas nas disciplinas sobre género na pos-graduagdo em educagao,
muito se langavam discussdes acerca do conceito fecho de cristal, que se trata de um termo
cunhado no campo da psicologia para se referir as barreiras invisiveis, as restricdes e
obstaculos que impedem as mulheres de ascender e/ou permanecer em cargos de
responsabilidade ou gestdo, assim como no seu desenvolvimento profissional em fases como
a gravidez ou a criagdo dos filhos. Ou seja, nessa direcao entendo que se a discussao ainda se
faz necessaria, ¢ porque nao esta totalmente resolvida.

Nesse espectro, uma questdo interessante acerca da infancia e os scripts de género,
conforme mencionado anteriormente e que foi possivel perceber por meio do campo realizado
no Brasil e deste intercambio, € que as criangas, geralmente, correspondem as expectativas
das pessoas adultas, seja na escola ou na familia, mas, quando encontram momentos de maior
liberdade para movimentar-se, autorizam-se a criar novos repertorios e enredos, seja para
romper ou, até mesmo, experimentar de modo mais acentuado os scripts binarios de género.

Outro ponto que considero importante mencionar acerca das observacdes nesses
espagos ¢ sobre as relagcdes geracionais, pois pude percebé-las de modo mais evidente no
contexto ovetense. Digo isso porque, por diversas vezes, conforme comentado anteriormente,
presenciei pais, maes, avés e criancas usufruindo dos espacos publicos em comunidade,
como, por exemplo, as pessoas adultas proximas das criancas, brincando, dialogando,
orientando ou, entdo, as familias e cuidadores em estabelecimentos proximos aos parques € as
criangas circulando nesses espacos demonstrando autonomia: ora interagindo com seus pares,

ora com adultos nos bares e cafés. Além desse ponto, também vale mencionar que,
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geralmente, quando havia as programacgdes culturais, manifestacdes e festividades na cidade
de Oviedo, na maioria das vezes, as criancas estavam inseridas no mesmos grupos dos
adultos, de maneira mista, como nos momentos de dancas folcloricas, nos desfiles e nas

manifestagdes feministas, coordenadas por idosas e com participacdo de meninas e jovens.

Figura 56 - Montagem de fotos de festividades e manifestacio feminista em Oviedo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2023.

Nos encontros promovidos com pesquisadores da universidade, assim como com
residentes de Oviedo, pude notar que uma das questdoes que faz com que a figura da crianca
seja inserida nas relagdes e espacos da cidade se refere a um fato interessante em relacdo a
idade da populagdo ao compararmos com a cidade em que ocorreu a pesquisa com as criangas

no Brasil, localizada na Regido Metropolitana de Porto Alegre/RS:

a) Oviedo, segundo dados divulgados no site da prefeitura da cidade em maio de
2023, tem uma populacao de pouco mais de 219.000 habitantes. Desses, 6.257
sao bebés e criangas de até 4 anos de idade e 8.356 se tratam de criancas de 5 a
9 anos de idade. Ja a cidade brasileira onde ocorreu a investigacdo, segundo
ultimos dados divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), apresenta um total populacional de pouco mais de 217.000 habitantes
- nimero muito semelhante ao de Oviedo. Entretanto, dessas, 14.831 sdo bebés
e criangas de até quatro anos de idade. J4 as criangas de 5 a 9 anos de idade

totalizam 15.504 dos habitantes.



152

b) Em relagdo ao publico idoso, Oviedo possui um total de 45.469 de habitantes
de 60 a 74 anos de idade e 22.627 pessoas de 75 a 89 anos. Ja a cidade
brasileira, palco da pesquisa, possui 16.809 habitantes de 60 a 74 anos e 4.951
de 75 a 89 anos.

Os dados podem ser comparados nos graficos abaixo e deixam evidente uma
constatacdo que tanto as pessoas pesquisadoras da universidade em que eu estava inserida,
quanto as residentes de Oviedo compartilharam comigo: esta ¢ uma cidade que apresenta
espacos e acdes para inserir a infancia em diferentes contextos pelo fato de a populacdo ser
majoritariamente idosa e de as criangas serem consideradas uma populacido “rara” e que

carrega a “promessa de continuidade” da cidade.

Grafico 18: Nimero de bebés e criancas por cidade

Populacao de Oviedo e Cidade Brasileira

Comparacéao da distribuicdo da populagéo de bebés e criangas de Oviedo (Espanha) e de
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2023.
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Grifico 19: Nimero de populacio idosa por cidade

Comparacao de Populacao Idosa

Comparagao da populagao idosa entre Oviedo e a cidade brasileira pesquisada.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2023.

Grifico 20: Comparativo nimero de criancas de 0 a 9 anos e idosos de 60 a 89 anos habitantes de Oviedo

-Espanha
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Populagao de Oviedo

Dados indicam que a populagédo de Oviedo em maio de 2023 era de mais de 219.000
habitantes, com 14.613 bebés e criangas de até 9 anos de idade e 68.096 de pessoas de
60 a 89 anos.

Populagdo
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Fonte: Producio da autora, 2023.

Grifico 21: Comparativo niumero de criancas de 0 a 9 anos e idosos de 60 a 89 anos habitantes da cidade

brasileira
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Populagao cidade brasileira

Comparacgdo da distribuicdo etaria na cidade brasileira onde ocorreu a pesquisa, que
possui 30.335 bebés e criangas até 9 anos e 21.760 pessoas de 60 a 89 anos, de um
total de 217 mil habitantes.

Quantidade
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Bebés e Criancas (0-9 anos) @) Pessoas (60-89 anos)

Fonte: Producio da autora, 2023.

Considero importante trazer esses dados para a descrigao do que foi possivel perceber
a partir desse intercdmbio na cidade espanhola porque penso que os modos como a infincia,
enquanto categoria geracional estruturante da sociedade, ¢ vista, concebida e valorizada em
uma realidade, assim como os fatores contextuais envolvidos nisso, também podem
influenciar nas diferentes formas de violéncias e regulacdes que meninos € meninas por
ventura sofrem - violéncias, essas, que sdo atravessadas por marcadores de género, raga, etnia,
classe social. Outro ponto interessante a ser destacado neste capitulo, que descreve o periodo
do doutorado realizado em Oviedo, ¢ a quase inexisténcia de pesquisas no programa de
pos-graduacao da Universidade sobre questdes de género com criangas no contexto da
Educacao Infantil. Portanto, dedicarei a proxima secao a descricao e discussdo das pesquisas

encontradas.
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5.3 A auséncia de pesquisa sobre as questdes de género com criancas da Educacao

Infantil

Um dos objetivos iniciais do periodo no exterior era buscar as pesquisas feitas com
criangas, no contexto da escola de Educacao Infantil, sobre as questdes de género, defendidas
nos programas de pos-graduacdo de Género y Diversidad da Universidad de Oviedo, no
recorte temporal dos ultimos 10 anos (2012 - 2022).

Em uma busca no repositério da Universidade, com as palavras-chave género e
educacion foram encontradas 145 teses e dissertacdes. A partir desse primeiro movimento,
percebi que a tematica de género transversaliza varias areas e tematicas, no entanto, no campo
especifico da Educagdo Infantil, ha praticamente uma auséncia de teses e dissertagdes
produzidas na universidade nos ultimos 10 anos. Do total encontrado, as pesquisas
envolvendo criangas e/ou no ambito da escola ocorreram, quase que em sua totalidade, na
etapa da educacdo primaria (correspondente ao Ensino Fundamental no Brasil) e na educacao
secundaria (correspondente ao Ensino Médio no Brasil).

Dos trabalhos encontrados no recorte temporal estabelecido no mesmo repositorio,
com as palavras-chave género, educacion e educacion infantil, foram encontradas duas
pesquisas realizadas com criangas da Educacao Infantil, sendo ambas da mesma pesquisadora
e que também era minha orientadora na Universidad de Oviedo, Lindsay Martinez Garcia,
defendidas nos anos de 2015 e 2020, com a orientagdo da segunda professora que também foi
responsavel pelo meu periodo de investigagdo na Espanha, Carmen Menéndez.

Ao que diz respeito dessa auséncia, em proximidade com pesquisadores/as da
Universidade, foi-me relatada a seguinte situagdo: diante da realidade e das exigéncias
académicas do Programa, os/as pesquisadores/as optam por nao realizar etnografias com
criangas pequenas, pois a idade exige disponibilidade e tempo para estabelecer vinculos com
as criancas, para aproximar-se dos seus modos de se comunicar, que muitas vezes siao
subjetivos e ndo verbais, € para pensar e por em pratica metodologias que sejam eticamente
adequadas a faixa etaria. Considerando o contexto brasileiro € o grupo de pesquisa ao qual
pertenco e do qual esta tese se originou, compartilhamos perspectivas similares sobre os
procedimentos envolvidos na conducdo de pesquisas com criangas. Contudo, mesmo diante
dessa concordancia, percebo um esfor¢o notdvel na realizagdo dessas investigagdes. Isso
decorre da compreensdo de que as desigualdades e as questdes de género sao consideradas

temas relevantes e emergentes desde a primeira infancia, além do papel social da escola em
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fornecer informagdo e protecdo nesse contexto. Nesse sentido, concluo que, no ambito
universitario espanhol, tal empenho pode ndo ser tdo evidente, possivelmente devido a
percepcao de que essas tematicas ndo demandam a mesma urgéncia. Trago essa situagao
porque penso ser importante também levar em conta o contexto em que vivem
investigadores/as do local, seus objetivos e entendimentos ao apresentar, aqui, a auséncia de
pesquisas com as criangas da primeira infancia acerca das questdes de género na realidade da
cidade europeia.

Sobre a unica dissertagdo encontrada no repositorio com os critérios mencionados,
intitulada Construccion de la identidad de género en la etapa de educacion infantil (Garcia,
2015), menciono que esta tinha como objetivo principal analisar o processo de construgdo da
igualdade de género na etapa da Educagdo Infantil. Para tanto, realizou-se uma etnografia, por
meio de 22 observagdes participantes em um centro escolar, que atendia criangas de 3 a 5
anos, para observar o0 modo que meninos € meninas se relacionavam nos primeiros anos de
vida, tendo como instrumentos metodolégicos fichas de anotagdes e uma roda de conversa
para leitura de um conto literdrio com um grupo de criangas. Como resultado, a autora aponta
que foi possivel perceber maior diferenciacao de padrdes de género a partir dos 5 anos. Ainda
sublinha que quem transgride as normas acaba encontrando estratégias de encaixar-se para
ndo sofrer discriminacdo. Até os 3 anos, por meio das observagdes, a pesquisadora percebeu
que as criangas mostraram ndo se importar, em sua maioria, com o tipo de brinquedo ou com
as cores, nao estando tao presas aos padroes de género socialmente impostos.

J4 em sua tese, intitulada La construccion de las identidades masculinas y femeninas
en Educacion Infantil: etnografia sobre el aprendizaje de género de tres a seis anos, Garcia
(2020) apresenta como objetivo explorar os modos como as criangas, de 3 a 6 anos de idade,
constroem suas identidades de gé€nero a partir das opgdes e oportunidades que lhe sao
oferecidas no contexto escolar. Metodologicamente, a pesquisa se realizou por meio de uma
etnografia, com 380 horas de observacdes participantes com criangas de 3 a 6 anos, em quatro
centros escolares, sendo trés na Espanha e um em Portugal. Utilizando como ferramentas
analiticas conceitos de Connell, como masculinidade hegemonica, masculinidade cumplice e
masculinidade subordinada, aponta como resultados que as condutas padronizadas das
criangas aumentam conforme a idade. Em seu processo de investigacdo também percebeu-se
que as praticas de futebol nas escolas criava um duplo sistema de exclusdo: das meninas que
queriam jogar e das criangas mais pequenas que também participar do esporte no momento do
recreio compartilhado, trazendo, nesse cenario, o conceito de masculinidade flexivel para

analisar comportamentos hegemodnicos e ndo hegemonicos dos meninos no momento do



158

futebol. Assim, o estudo da pesquisadora aponta para a necessidade de observar mais a
questao da construcao dessa masculinidade flexivel na infancia, com o intuito de perceber se
elas tendem a se tornarem hegemonicas ou, até que ponto, continuam se regulando em torno
de diversos géneros.

No entanto, ao discutir pessoalmente com a pesquisadora, ela citou a necessidade de
uma discussao mais abrangente sobre as questdoes de género na infancia, tecendo algumas
criticas a propria pesquisa. Garcia, trés anos apds a defesa de sua tese, sublinha que ha a
urgéncia de tentarmos compreender como as desigualdades, que sdo atravessadas pelas
questdes de género, constroem-se e se sustentam desde a infincia, ndo se restringindo
somente a questao das identidades ou o modo como individuos se vestem, portam-se ou se
identificam. Face a isso, torna-se importante reconhecermos que o que existe, hoje, na
contemporaneidade, sdo “novas formas de reproducdo e aceitacdo da desigualdade” (Miguel,
2015, p. 9).

Diante desse cenario, considero importante compreender como os movimentos e, até
mesmo as transgressoes das criangas, nos convidam também a pensar além, ampliando nossos
entendimentos acerca das questdes de género e, até mesmo dos proprios scripts. Nessa
direcdo, sou levada a buscar ndo somente quais scripts as criangas tentam trazer para as cenas,
mas, sim, o que eles falam sobre os interesses das criangas e quais novos enredos podemos
pensar a partir desses movimentos delas. Ou seja, a reflexdo que fago, aqui, ¢ se nao
estariamos sustentando desigualdades e opressdes em relagao a propria infancia ao nao ver e
apoiar essas transgressdes, mesmo que sutis, que as criancas fazem, seja para o tensionamento
dos scripts de género, como demonstram as criangas do contexto brasileiro, como para a
necessidade de menos regulagdes de condutas e controle dos corpos na escola, que € caso das
criancas do contexto espanhol. Assim, compreendo que as agdes das criangas nos langam a
seguinte indaga¢do: Como poderiamos pensar a escola de Educacdo Infantil e a docéncia de
modo que acolha, genuinamente, a multiplicidade de meninos e meninas viverem a infancia?

Mobilizada por esses tensionamentos, a partir do capitulo seguinte serdo apresentadas
as unidades analiticas da pesquisa, a partir do campo realizado com as criangas no Brasil,
trazendo, em alguns momentos, pontos de encontro e de discussdo com a experiéncia vivida
no periodo do Sanduiche na Espanha. Destaco, ainda, que a abertura dos capitulos e segdes
subsequentes se dardo a partir de imagens dos sujeitos com os quais a pesquisa foi realizada,

como um modo de trazé-las para o centro das analises e discussdes.
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6 SOBRE PALCOS, ROTEIROS E PERFORMANCES: ENFRENTAMENTOS DAS
CRIANCAS AOS SCRIPTS DE GENERO

Inicio as andlises desta tese retomando, primeiramente, algumas consideragdes sobre a
interdependéncia entre criangas e pessoas adultas, pois elas serdo lentes importantes para
compreender as narrativas, tanto escritas quanto visuais*, dos sujeitos que participaram desta
pesquisa e que serdo apresentadas adiante. Além disso, € importante ressaltar que trés focos
foram essenciais para a producao de tais narrativas, a saber:

1) O do reconhecimento dos movimentos que meninas e meninos sdo capazes de fazer,
especialmente diante dos scripts de género, como, por exemplo, suas capacidades de
tensionar, questionar e subverter alguns padrdes;

i1) De que, embora as criancas tenham tais capacidades, elas ndo agem de modo
isolado, pois as relacdes de confianca que elas estabelecem com as pessoas adultas, assim
como as condi¢des que estas criam, s3o essenciais para que as criangas, de fato, intervenham,
questionem e ajam sobre um contexto - ou nao (Liebel, 2021). Ou, ainda, como considera
Marina Marcondes Machado (2010, p. 117) quando defende sua visao de crianga e que aqui
corroboro: ela “compartilha o mesmo mundo do adulto: vé, percebe, vive 0 mundo em
sua propria perspectiva, sim, mas nunca ensimesmada ou reclusa em um ‘mundo da crianga’”’;

1i1) A realidade em que as criangas estao inseridas, assim como as questoes historicas,
sociais e politicas, influencia, diretamente, nos movimentos delas dentro de um determinado
grupo, bem como em suas performances, seus interesses e seus enfrentamentos. Portanto, um
dos pilares que esta tese sustenta ¢ a defesa de que o debate geopolitico deve ser integrado as
pesquisas que exploram as interse¢des entre género e infancia. Isso porque as disparidades
entre meninas ¢ meninos podem apresentar variagdes significativas em diversos grupos de
criangas, como pude observar mais detalhadamente durante minha experiéncia com turmas de
Educagdo Infantil em uma cidade espanhola.

Na primeira parte deste capitulo serd analisado como o ambiente - seus espagos,

recursos € materiais -, o que aqui chamarei de palcos, tem o potencial de interferir nas agdes e

“Ressalto, ainda, que as imagens produzidas das criangas, selecionadas e editadas por mim, sdo trazidas para
compor as analises desta pesquisa interpretadas como uma forga para questionarmos e nos deslocarmos dentro
das complexas relagdes entre infincia, Educacdo Infantil, género e os proprios processos investigativos com
criangas.
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performances das criangas na escola de Educagdo Infantil. Sera discutido, ainda, o impacto
das relagdes estabelecidas com as pessoas adultas na escola, que podem tanto impor certos
roteiros ¢ padroes quanto possibilitar improvisa¢des mais espontaneas por parte das criangas.
Para isso, divido o capitulo em cinco partes: esta primeira, que trata da influéncia das
interagdes das criangas com adultos e com as materialidades, especialmente da sala referéncia
- onde a turma permaneceu por bastante tempo durante as observagdes; a secdo subsequente
abordara as discussdes sobre as acdes, gestos, relagdes e brincadeiras das criancas
especificamente nos espacos externos € como eles podem criar um cendrio distinto para as
performances e improvisos das criancas diante dos scripts de género; e as Ultimas trés se¢des
serdo discorridas analises acerca dos movimentos de reiteragdo ou resisténcia e subversao dos
scripts de género por parte das criangas.

Dando, portanto, continuidade aos tensionamentos acerca das relagdes, seja com as
pessoas adultas, com o espago da sala referéncia e suas materialidades, trago na sequéncia um
excerto do caderno de anotagdes que narra a situagdo vivenciada pelas criangas quando
estavam sob a regéncia da professora substituta:

Assim que cheguei, as criangas estavam brincando na sala. Neste momento, havia
um grupo de meninas brincando com bonecas no canto do descanso e um grupo de
meninos brincando com carrinhos no tatame. De inicio, estranhei um pouco esta
situagdo, pois, geralmente, quando estdo brincando livremente, ocupam todos os
espagos, movimentando-se pela sala. No entanto, logo depois percebi que a
professora substituta que havia organizado as criangas desse modo, sempre

sinalizando quando alguma crianga tentava se movimentar mais pela sala: “Eu avisei
que ¢ para brincar direito, sendo vocés vao perder tempo de patio depois!”.

A partir do excerto acima, torna-se evidente o entendimento de que em todos os
periodos e tempos de nossa cultura existiram e ainda existem conjuntos de regras e padrdes
que definem como uma crianca deve se comportar, o que ¢ aceitavel em suas brincadeiras,
quais sdo seus interesses, como elas pensam, o que ¢ considerado adequado para cada idade, e
o que significa vivenciar a infancia a partir das expectativas de género. As criangas ¢ a ideia
de infancia sdo moldadas pelas concepcdes que desenvolvemos sobre elas; muitas vezes,
construimos estruturas que as limitam, principalmente na escola, como se pudéssemos prever
tudo sobre elas, deixando pouco espago para o imprevisto, 0 iImproviso € 0s encontros
genuinos (Chisté, 2015).

Conforme apontado por Abramowicz (2019, p. 18), “ndo ha territério e corpo mais
disputado do que a crianga para atribuir-lhe uma esséncia e subjetividade”. As criangas sao
constantemente objetos da biopolitica, que opera continuamente sobre seus corpos e lhes

atribui formas de ser e viver em um processo de escolarizagdo. Distante de discursos de
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julgamento ou de culpabilizacdo docentes, pode-se dizer, que hd, em situagdes como esta
vivenciada pelas criangas com a professora substituta, uma disciplina que tem como objetivo
deixar o exercicio do poder mais acessivel e, a0 mesmo tempo, tornar os individuos mais
doceis e submetidos ao sistema.

Segundo as andlises de Foucault (2001, p. 126), em sua obra Vigiar e punir, tal
movimento ocorre por diferentes estratégias disciplinares, como o modo que os corpos sao
distribuidos em um espacgo, o tempo que lhes ¢ concedido para cada atividade, a constante
vigilancia e a sancdo para aqueles que sdao julgados como indisciplinados. Ou seja,
circunscrever meninas € meninos em diferentes espagos na sala, limitando as suas agdes e
possibilidades de criacdo e movimento, pode ser compreendido como uma caracteristica do
poder disciplinar. Espagos esses que “marcam lugares e indicam valores; garantem obediéncia
dos individuos, mas também uma melhor economia do tempo e dos gestos”. Na mesma obra,
Foucault (2001) ainda argumenta que a puni¢do ¢ outra caracteristica do poder disciplinar.
Puni¢do, esta, que compara, homogeneiza, hierarquiza, exclui e normaliza. Assim, entendo
que a ameaga de “perder tempo de patio” quando meninas € meninos realizavam tentativas de
subverter a organizacao feita previamente pela professora substituta, acabou por inviabilizar a
possibilidade das criangas terem qualquer chance de transgressao dos scripts de género ou de
improvisar novos enredos. Ou seja, nessa direcdo compreendo que o modo como as pessoas
adultas concebem a ideia de infancia e se relacionam com as criangas tém o potencial de
interferir, diretamente, nas possibilidades delas se mobilizarem ou nao diante de certos
padrdes que as homogeneizam, segregam e violentam.

Além da necessidade de as pessoas adultas criarem condigdes para que as criangas
possam encontrar possibilidades de invengdo e improvisa¢ao, mobilizando-se, assim, diante
dos scripts de género, foi possivel notar que as materialidades disponiveis (ou a sua auséncia)
também podem afetar nesse processo. Discorro de tal afirmag¢do porque, conforme ja
mencionado em outros momentos durante o texto, & medida que o tempo passava e minhas
relagdes com os grupos de criangas se estreitava, pude notar que elas, além de passarem muito
tempo na sala referéncia, também nao dispunham de uma grande variedade de recursos neste
espago. Isso fazia com que elas, diariamente, adotassem comportamentos e repertorios muito
semelhantes, reiterando certos movimentos para manuten¢do ou subversdao dos scripts de
género, conforme sera possivel perceber nas se¢des subsequentes. Entdo, deparei-me com o
seguinte questionamento: se as criangas tivessem outros tipos de materiais disponiveis nesse
ambiente, quais seriam suas escolhas e performances? Como na sala ndo havia, por exemplo,

bonecas de pano, utensilios de cozinha sem cores bindrias, carrinhos de madeira, coloquei-me
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no esforco de planejar um momento, na sala referéncia, para que as criangas pudessem
sinalizar escolhas caso tivessem outros tipos de brinquedos e materialidades a disposicao.
Conforme descrito no capitulo metodologico, esse momento foi planejado a partir da
observacio de imagens de brinquedos. A medida que as criangas se aproximavam
voluntariamente do espaco organizado, eu iniciava conversas, indagando sobre suas
preferéncias com base nas fotografias expostas. Nesse movimento, foi curioso observar que
varias criangas que encontravam estratégias para burlar certos scripts de género ao brincar na
sala referéncia, apontaram imagens de brinquedos sem marcadores binarios expressivos,
como Maria e Beatriz, que elegeram carrinhos de madeira e bola cor de rosa. J& Ana também
elegeu bolas dentre as imagens de brinquedo, no entanto, também se deteve a observar,
durante um tempo, a imagem do Batman. Aqui, cabe lembrar que, em outras ocasides, ela
brincava com a mascara desse personagem na sala; Guilherme, que por diversas vezes
observava grupos de meninas brincando na sala, demonstrando interesse para se integrar a
brincadeira delas, elegeu a imagem de um patinho de borracha; e Lorenzo, ao selecionar uma
bola, mas também os utensilios de cozinha sem cores bindarias, talvez estivesse sinalizando
seu desejo de se envolver nos momentos de brincadeira na cozinha da sala, mesmo que
geralmente ndo encontrasse espaco para isso. Cabe lembrar que, dentre as imagens, também
haviam brinquedos com varios marcadores de género, como bonecas Barbie, carrinhos da Hot

Wheels e bonecos Transformers, mas estes nao foram a escolha dessas criancas.

=
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A partir das escolhas dessas criangas, sou levada a compreender que pensar acerca dos
espacos e das materialidades na escola de Educacdo Infantil ¢ algo que também abarca as
discussoes de género. Isso porque os tipos de brinquedos e recursos, assim como suas cores
materiais, afetam o direito das criangas a participa¢do nesse ambiente e na vida cotidiana. Tais
aspectos incidem, portanto, nas oportunidades que meninas e meninos tém de explorar, de
brincar, de conhecer seus proprios gostos e de criar performances que nao sejam pautadas em
scripts binarios de género. Ou seja, o modo como esses recursos sdo selecionados e
apresentados ou ndo as criancas pode (des)encorajar 0s meninos a assumirem
comportamentos de cuidado, assim como as meninas a explorarem enredos ndo considerados
“femininos”.

Sob essa perspectiva, ¢ relevante relembrar o cendrio observado durante meu
doutorado sanduiche na cidade de Oviedo, na Espanha, pois nas lojas e nas escolas, os
brinquedos e outros artefatos destinados as criangas eram pouco influenciados por marcadores
de género em suas materialidades, cores e disposi¢cdes nos ambientes. Além de apresentarem
cores mais neutras, eram, em sua maioria, feitos de madeira ou tecido, o que proporcionava as
criancas um acesso mais igualitario as diversas possibilidades de acdes e brincadeiras.
Retomo essa questdo para sublinhar que considerar as questdes de género e como as criancas
se mobilizam diante de scripts binarios ¢ uma pauta emergente na escola publica brasileira.
Portanto, ao discutir os direitos das criangas a participacdo e a igualdade de género, ¢
fundamental reconhecer as limitagdes e os danos de um discurso que se pretende universal e
homogéneo, uma vez que as localidades podem sofrer de distintos modos as violéncias e
regulacdes de sociedades machistas e patriarcais.

Além disso, considero de extrema relevancia trazer para compor essas analises a
escolha de Catia que, embora tenha escolhido imagens de brinquedos com marcadores de
género bem delimitados, elegeu bonecas negras, como ela. Destaco, ainda, que uma versao

das mesmas bonecas brancas também havia sido exposta.
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Entretanto, Catia ndo foi a unica a escolher bonecas negras. Em outra situagdo
planejada por mim, também ja descrita no capitulo metodologico, em que havia um espago
para bonecas diversas e barbies étnicas, Ana, outra menina negra, deteve-se a observar e

brincar com uma boneca de pano negra por muito tempo.

-~
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Ao planejar essas propostas, optei por apresentar e disponibilizar as criangas uma
variedade de bonecas negras, além das brancas, levando em conta que na sala de referéncia
esse tipo de material era escasso, embora houvesse criangas negras na turma. As escolhas de
Ana e Catia, ainda que em certa medida tenham mantido os scripts de género, reforcam e
comunicam algo fundamental ao pensarmos nos brinquedos e materiais oferecidos as criangas
na Educacdo Infantil (ou fora dela): a representatividade importa.

No delineamento dessa discussdo, Elen Souza e Alexandre Carvalho (2022)
mencionam a auséncia da crianga negra em documentos importantes que pautam as praticas
da Educagdo Infantil brasileira, como a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017).
Trazendo provocagdes com perguntas como “cadé a crianga negra que estava aqui? A BNCC
comeu?”, os autores tensionam acerca da visibilidade seletiva ao apagamento da crianga
negra em tal documento. Problematizam, nessa dire¢do, a dificuldade em reconhecer e
abordar as especificidades e necessidades das criancas negras, perpetuando assim a exclusdo e
a marginalizagcdo. Argumentam, ainda, que a BNCC enfatiza a formacdo de competéncias
adaptativas ao cenario econdmico atual, em detrimento da critica as condig¢des
socioeconOmicas precarias que afetam principalmente as pessoas negras em nosso pais.
Assim, corroborando com os entendimentos dos referidos pesquisadores, ¢ possivel afirmar
que a BNCC falha em nao considerar as especificidades das criangas negras, subordinando-as
a uma logica eurocéntrica que as marginaliza e as obriga a se adaptar a padrdes culturais e
hegemonicos de educagdo e de infancia, reforcando o racismo estrutural ao perpetuar a
exclusdo e a marginaliza¢do das pessoas negras desde a infincia. Na mesma dire¢do, Nilma
Gomes e Cristina Teodoro (2021, p. 27) questionam se uma outra infincia negra seria
possivel. Como possibilidades de resposta, as autoras argumentam que, para tanto, torna-se
necessario uma eclosao que possibilite a abertura para o novo. Isto €, para que exista “uma
outra possibilidade de infancia negra, ¢ necessario interromper a historia tida como totalitaria
€ Unica”.

De acordo com as discussdes apresentadas anteriormente, no capitulo da descricdao
metodologica, e cabe aqui retomar, Ana foi uma das criangas que mais se aproximou de mim
durante o processo de pesquisa e, constantemente, me fotografava com celulares de
brinquedo, pedia para escrever em meu caderno e¢ que a fotografasse, chamando a minha
atencdo quando eu, porventura, ndo o fazia. Agora, como parte de um movimento ético e
politico de dar visibilidade as acdes e aos movimentos das criangas negras nesta pesquisa,
trago-a novamente para compor as discussodes, assim como Catia. Entendo, desse modo, que

as criancas negras ainda sdo frequentemente excluidas e marginalizadas em diversos
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contextos no cendrio brasileiro, desde o acesso a espagos sociais até a educacdo formal,
refletindo a estrutura racista da sociedade.

Por isso, quando defendo que pontos centrais que norteiam as praticas na Educagao
Infantil também sejam vistas sob uma 6tica de género, como o brincar, as materialidades e as
relacdes, destaco que as discussoes de raca e etnia, assim como de classe, sejam consideradas
atravessadores importantes nesse processo. Isto €: ndo had como falar de infancia e direitos no
contexto brasileiro sem considerar as desigualdades de género e as violéncias que atingem
meninas ¢ meninos de diferentes formas; assim como ndo ¢ possivel falar em (des)igualdade
de género sem considerar as questdes de raca e etnia, pois meninas/mulheres e
meninos/homens sentem seus efeitos com pesos diferentes de acordo com a sua origem e a
cor da sua pele; e nao ha como falar de género e raca/etnia sem levar em conta as discussoes
de classe, uma vez que a populagdo mais vulneravel economicamente sofre de maneira ainda
mais acentuada com essas desigualdades Portanto, ¢ importante adotar uma abordagem
interseccional ao tratar das politicas e praticas voltadas para a infancia, especialmente em
paises como o Brasil, para garantir que todas as criangas tenham a oportunidade de crescer em
um ambiente justo e equitativo . (Kaercher, 2020).

Nesse campo de debate, cabe mencionar o projeto ERER (Educagdo para as Relacdes
Etnico-Raciais) que se trata de uma iniciativa voltada para a promogio da igualdade racial e a
valoriza¢ao da diversidade étnico-racial no contexto educacional brasileiro. Ele instituido no
Brasil a partir das diretrizes da Lei n°® 10.639/2003, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira. Posteriormente, a Lei n°
11.645/2008 ampliou essa obrigatoriedade para incluir também a historia e cultura indigena.
Nessa dire¢ao, o ERER foi desenvolvido e implementado pelo Ministério da Educagao
(MEC) do Brasil, em colaboracdo com diversos educadores, pesquisadores € movimentos
sociais, com o objetivo de combater o racismo e promover uma educacdo que respeite e
valorize a diversidade cultural, étnica e racial do pais.

Dando continuidade as analises, outro ponto observado sobre a influéncia dos espagos
e das materialidades da sala de referéncia na construcdo dos movimentos e repertorios das
criancas foi a relacdo do nimero delas por metro quadrado. A sala acomodava 20 criangas de
quatro anos, e, com a presenca do mobiliario, o espago se tornava pequeno para atender todas
com a devida qualidade. Em alguns dias de observagdo, que coincidiram com os jogos da
selecdo brasileira de futebol na Copa do Mundo de 2022, muitas criancas se ausentaram

porque seus familiares estavam em casa para assistir aos jogos. Nessas ocasides, quando
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apenas metade da turma ou menos estava presente, ficou evidente que a falta de espago
adequado e a proximidade das criangas contribuiam para que certos grupos monopolizassem
alguns espacgos da sala, como as meninas em relagao ao canto da cozinha/casinha. Destaco tal
evidéncia com base nos excertos do caderno de anotagdes e registros que serdo apresentados e
discutidos na sequéncia.
Como havia poucas criangas, como no outro dia, novamente percebi que elas
brincavam de modo mais integrado na sala. Guilherme brincava com Ana na
cozinha. E Bruno brincava de casinha com Beatriz. Ele assumia papel de pai e ela de
filha. Carregavam bonecas, utensilios de cozinha e mochila. La pelas tantas, a
professora disse: “Meninas, cuidado!”. E Bruno diz: “E menino também, né?”.

Vanessa também entrou na brincadeira e assumiu o papel de mde da Beatriz
(Caderno de Anotagdes, 07 dez. 2022).

Outra situagdo interessante que ocorreu em dias com poucas criangas na sala foi a
integracdo mais natural e espontdnea no espaco da cozinha/casinha. Normalmente, esse
espaco era frequentado principalmente pelo grupo de meninas, € 0s meninos precisavam
encontrar estratégias para brincar ali sem sofrer sangdes. No entanto, com menos criangas,
todos ocupavam esse ambiente de maneira mais igualitdria. Em varias ocasides, observei as
criangas planejando e organizando grandes festas de aniversario, ampliando seu repertorio de
brincadeiras quando havia mais espaco. Além disso, nesses momentos, 0s meninos também

ocupavam o canto da cozinha e brincavam com bonecas mais livremente.
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Nesta Ultima imagem, ¢ interessante observar os movimentos de trés meninos:

Guilherme, que foi uma crianga que, durante o periodo de observagdes, geralmente ndo
conseguia ocupar o espago da cozinha com suas estratégias. Assim como Enzo, que por vezes
me perguntava quando ele teria oportunidade de brincar “de cozinhar” novamente, em funcao
do espago que eu havia organizado em outro momento*’. E Matheus, que na maioria das vezes
brincava sozinho na sala com brinquedos sem marcadores de género. Todos eles, nesses
momentos, ocupavam a cozinha e a casinha de modo espontaneo, situagdes que nao ocorriam
quando havia muitas criang¢as na sala. Isso me leva a entender que quando os espagos sao
limitados, no sentido de amplitude, as agdes das criancas também se tornam limitadas. E
quando ha muitas criancas no ambiente e os espagos € materialidades, através das suas cores e
disposi¢do, mostram-se bindrios, ha um potencial de segregar grupos de meninas ¢ meninos,
nao abrindo possibilidades para a ampliacao de repertorios e a producao de novos scripts.

A partir dessas consideragdes acerca da integragdo mais natural e espontidnea das
criangas em um espago menos lotado e binario, considero a possibilidade de relaciond-las ao

conceito de liberdade de Hannah Arendt (2010). Segundo a autora, a liberdade seria

* Descrito no capitulo metodolégico.
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alcangada através da agdo e do discurso coletivo em um espago publico, onde os individuos
podem participar ativamente e iniciar algo novo. Nessa direcao, percebo que, quando havia
poucas criancas na sala, a dindmica do espaco da cozinha/na casinha mudava de uma
segregacdo bindria para uma ocupacdo mais igualitaria e espontinea. Este ambiente menos
restrito permitia que todas as criancas, independentemente de seu género, se envolvessem
livremente em brincadeiras como planejar festas de aniversario e cozinhar. Guilherme, Enzo e
Matheus, que antes encontravam barreiras para participar nesse espago, nessas horas tinham a
oportunidade de explorar novas formas de interagdo e ampliar seus repertdrios de brincadeira.
Nesse sentido, aposto na ideia de que a situacdo pode ser relacionada com o que a
pesquisadora chama de liberdade politica, que se refere a capacidade de agir em conjunto e
iniciar algo novo. No contexto vivenciado pelas criangas, percebo que este tipo de liberdade
era facilitada quando o espaco permitia a igualdade de participacdo. Quando ele era menos
congestionado e menos condicionado por certos scripts de género, muitas vezes impostos €
relembrados pelas proprias criangas, o espaco possibilitava a criacdo de um ambiente onde
elas tinham a oportunidade de agir de forma mais livre e sob novos enredos.

Adicionalmente, Arendt (2010) destaca que a liberdade ndo se refere apenas a
auséncia de coer¢do, mas a presenca de condi¢cdes que permitem a participagdo ativa e
significativa. Pela dtica desta pesquisa, entendo que, em um ambiente com menos criangas e,
portanto, com a segregacdo minimizada, as barreiras a participacdo eram reduzidas,
permitindo que todas se envolvessem de maneira mais espontanea. Isso demonstra como a
estrutura do espago fisico e social da escola de Educagdo Infantil pode influenciar diretamente
na capacidade das criancas de exercerem sua liberdade politica, permitindo - ou ndo - a
criacdo e manutencdo de um ambiente mais inclusivo e participativo. Portanto, as observagdes
sugerem que a limitagcdo do espaco impacta diretamente na liberdade das criancas,
corroborando a visdo de Arendt de que a liberdade surge em contextos onde a participagdo
ativa e a inovacdo sdo incentivadas e facilitadas. Quando as barreiras a participagdo sdo
removidas, as criancas podem se sentir com mais liberdade, tanto individual quanto
coletivamente, criando possibilidades de interagir e brincar, improvisando novos scripts.

Além da influéncia do niimero de criangas e da amplitude do espago da sala referéncia,
também notou-se que os ambientes externos possibilitam que as criangas protagonizem cenas
de modo mais espontdneo durante suas interacdes, sem tantas interferéncias de binarismos

generificados . E € o que sera discutido e analisado na se¢ao subsequente.



6.1 PALCO ABERTO: UM
MUNDO DE POSSIBILIDADES
PARA AS CRIANCAS
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6.1 Palco aberto: um mundo de possibilidades para as criancas

Durante o processo de pesquisa realizado com as criangas, para além da influéncia das
relagdes estabelecidas entre elas e as pessoas adultas, os espacos e as materialidades, foi
possivel acompanhar momentos em que as mesmas brincavam e performavam nos ambientes
externos.

Como ja mencionado no capitulo da descrigdo ético-metodolédgica, a turma de criangas
usufruia do patio da escola com dias e horarios estabelecidos, pois se tratava de uma
instituicdo que atendia também o Ensino Fundamental e a EJA, somando em torno de 1600
alunos. Os horarios tratavam de uma estratégia para proteger as criangas pequenas das
maiores e adolescentes, entretanto, esta agdo também limitava em grande propor¢do o acesso
das turmas da Educacdo Infantil aos espagos da escola como um todo. Como atenuante, a
pracinha, que era exclusiva para turmas de 4 e 5 anos, encontrava-se em reforma durante todo
o periodo de observagdes. Isso fez com que, em alguns dias em que estive 14 observando, as
criancas permanecessem longos periodos ou, até mesmo, o tempo todo na sala referéncia.

Entretanto, quando a turma tinha a oportunidade de ocupar os espacos externos,
notou-se que, nesses momentos, as agoes, escolhas e brincadeiras das criancas fluia de modo
mais espontaneo e ja nao se percebia, de maneira tdo evidente ao menos, estratégias por parte
delas para subverter alguns scripts de género. Isso porque meninas € meninos tendiam a se
integrar mais nessas horas, a agrupar-se de modo diferente de como ocorria na sala, o que
facilitava performances* e brincadeiras de modo mais livre, sem a necessidade de resistir a
certos padrdes. Além disso, as professoras tendiam a controlar e a regular menos as criangas
quando elas estavam fora da sala, o que, em meu entendimento, fazia com que elas também
nao estivessem tao submetidas ao controle de seus corpos e suas agoes.

Todas essas cenas e situagdes vivenciadas pelas criangcas em uma escola publica na
periferia de uma cidade no Sul do Brasil nos levam a reflexdo sobre a necessidade de se
pensar e discutir os espagos na Educagdo Infantil. Porém, ndo o espago somente em sua
arquitetura, mas de refletirmos sobre quais espagos criamos € permitimos que meninas
meninos ocupem a institui¢ao, tornando-os lugares.

Para construir esta discussdo, inspiro-me, inicialmente, em Marc Augé (1994), mais

especificamente em sua obra Ndo-Lugares: Introdu¢cdo a uma Antropologia da

# O conceito de performance serad melhor definido e discutido na segdo 6.3
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Supermodernidade, que introduz o conceito de ndo-lugar para descrever espacos de
transitoriedade, onde as interacdes sociais sdo superficiais e efémeras. Esses ndo-lugares,
nesta perspectiva, contrastam com os lugares, que sao espagos carregados de identidade,
historia e relagdes significativas. E penso que essas analises do autor oferecem uma lente para
discutir como os espacos fisicos influenciam as dindmicas sociais e comportamentais das
criancas na escola de Educacdo Infantil. Isto porque, conforme mencionado, quando as
criancas tém a oportunidade de ocupar espagos externos, nota-se uma diferenca consideravel
em suas acdes, escolhas e brincadeiras. Diferente do ambiente controlado e regulado da sala
referéncia, os espagos abertos proporcionam uma liberdade maior, permitindo que as
interagdes fluam de maneira mais espontanea, o que pode ser interpretado a partir do conceito
de lugar.

Enquanto a sala referéncia pode ser vista, em certos momentos, CoOmo um espago um
pouco mais proximo de um ndo-lugar, devido a sua estrutura mais rigida e as normas que
governam o comportamento das criangas, os espagos externos funcionam mais como lugares
para as criang¢as. Entendo, nessa perspectiva, que os ambientes que permitem mais
movimentos € menos controle favorecem a criacdo de lugares na escola, por meio do sentido
atribuido pelas criangas. Ou seja, os lugares se estabelecem mais facilmente onde elas tém a
oportunidade de se conectar de maneira mais auténtica ¢ menos controlada. A auséncia de
uma supervisao constante por parte das professoras (e, até mesmo, das proprias criancas) nos
espagos externos contribui para que elas nao estejam tdo submetidas ao controle de seus
corpos e agdes. Esse afrouxamento do controle facilita interacdes mais livres e igualitarias
entre meninos € meninas, permitindo que se integrem e formem grupos de maneira mais
espontanea ¢ menos direcionada por scripts de género preestabelecidos. E, quando menciono
liberdade, aqui retomo Arendt (2015) para ressaltar que esta ndo seria uma liberdade exercida
com relagdo a algo ou alguém durante o brincar, mas em relagdo com o outro € o meio, que
permite vivéncias mais igualitarias entre meninas € meninos.

Na dire¢ao dessa discussao, Renata Cocito e Fatima Marin (2017) também exploram o
conceito de /ugar e destacam a importancia de um espago escolar humanizado, que promova
oportunidades significativas para bebés e criangas pequenas. A pesquisa enfatiza que um
espago educacional deve ir além das simples conformidades arquitetonicas, proporcionando
um ambiente onde criancas possam se sentir seguras € participantes. As autoras argumentam
que a integracdo dos conceitos de espago e lugar nas praticas pedagdgicas pode contribuir
para uma educac¢do mais inclusiva e acolhedora, considerando o bem-estar emocional e o

desenvolvimento integral das criangas. Na defesa realizada pelas pesquisadoras, o espaco se
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refere a estrutura fisica do ambiente escolar, incluindo os materiais, mobiliario e decoragao,
representando uma configuracdo objetiva e concreta. Em contraste, o lugar, para elas, ¢
interpretado como um espaco investido de valores emocionais e afetivos, moldado pela
experiéncia pessoal e subjetiva daqueles que o habitam. E nesse contexto que as criancas e
educadoras/es criam uma conexao pessoal, atribuindo significados proprios ao ambiente, o
que transforma o espaco em um local de pertencimento e identidade.

Portanto, ressalto que nos espagos externos, onde a regulacdo ¢ menos intensa, foi
possivel notar que as criancas encontraram um ambiente propicio para explorar e expressar
sua individualidade e criatividade sem as restricdes que com frequéncia podem ser impostas
dentro da sala, ainda mais se esta tiver um espago fisico limitado para atender um grande
numero de criangas. Isso se traduz em brincadeiras mais diversificadas e espontaneas, onde as
distincdes de género sdo menos pronunciadas. Essa liberdade exercida em relagcdo que
permite que as criangas subvertam as normas sociais de maneira mais genuina, sem a
necessidade de resistir a certos scripts de género, como com frequéncia ocorria na sala
referéncia. Notei também, que nos momentos em que eram ofertadas materialidades mais
diversificadas e sem marcadores de género, as criancas tendiam a contestar certos scripts de

modo mais direto, como na ocasido descrita a seguir:

Em um dos espacos, havia lengos para as criangas criarem fantasias. A professora
diz para Beatriz ¢ Helena, que estdo no espaco: “Vocés podem fazer uma saia ou um
lengo de pescogo. E Helena responde: “Eu vou fazer uma capa de vampiro!”. E
Beatriz diz que ira confeccionar um fantasma com o lengo ¢ um rolo de papel
(Caderno de Anotagdes, 09 nov. 2022).
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Além desses movimentos, nas narrativas visuais a seguir, percebe-se, ainda, que
Beatriz que, na sala costumava brincar a espreita com bonecos super herdis, carrinhos ou
esperava ser convidada para se integrar ao grupo de meninos, no patio demonstrava mais
espontaneidade ao brincar com o skate, sem precisar se esconder ou pedir permissdes a outras

criangas.

Assim como Beatriz, outras meninas também tinham a oportunidade de ter vivéncias e

criar repertdrios de brincadeiras de modo mais espontdneo. Se na sala elas precisavam
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encontrar diferentes estratégias para brincar com carrinhos sem sofrer sangdes por parte dos
meninos, no patio elas tinham a oportunidade de andar em um sem precisar “se esconder”
para isso. Ja Matheus que, com frequéncia optava por permanecer sozinho na sala, geralmente
elegendo brinquedos ndo bindrios, no patio se permitia andar com a motoca cor de rosa. E
Maria que, por vezes adotava postura semelhante para conseguir brincar com carrinhos na
sala sem ser interrompida pelos meninos, no ambiente externo conseguia se integrar a eles

para essas brincadeiras tranquilamente.

D%k
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Se as criangas nos contam que € nos espacos externos que elas se sentem mais livres

para performar e criar repertorios de brincadeiras mais igualitdrias, cabe considerar que ¢
emergente pensar 0s espagos para criangas para além dos muros da escola para que se possa
contribuir com a constru¢do de uma sociedade mais justa para todas as pessoas desde a
infancia. Ou seja, aqui constata-se que ao se discutir sobre os espagos publicos para esta faixa
etaria, precisamos considerar que esta temdtica também ¢ atravessada pelas questdes de
género, uma vez que as agdes das criancas demonstram que, em ambientes menos regulados,
elas tém a oportunidade de subverter os scripts de género de modo mais espontaneo. Esta
observagao destaca a necessidade de refletir sobre como os espagos publicos, como parques e
pragas, também podem operar como lugares onde as criangas se sintam a vontade para brincar
de maneira mais integrada e criar repertorios de brincadeiras menos binarias.

Quando defendo que as criancas t€ém a possibilidade de viverem experiéncias mais
justas em espagos externos, considero que essa discussdo extrapola os espagos da escola de
Educagao Infantil. Fazendo uma relagdo com o conceito de desemparedamento (Rocha, 2010;
Tiriba, 2019), que tem sido amplamente discutido no campo da Educagdo, ¢ possivel dizer
que desemparedar vai além do contato externo a sala ou somente com a natureza. Penso que
ele nos oferece elementos para refletir, principalmente, sobre a importancia do contato das
criangcas com a comunidade e sua cultura, bem como sobre o direito de meninas e meninos
participarem ativamente e se sentirem pertencentes ao meio em que vivem.

No delineamento dessa discussdo, torna-se interessante mencionar o campo da
Geografia da Infancia, a partir das discussdes de Jader Lopes e Tania Vasconcellos (2005),

que consideram que toda crianga esta ligada a um local especifico e que, para cada crianga
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deste local, existe um espago designado (mesmo que restrito ou invisivel); um lugar social
determinado pelas pessoas adultas, que definem os limites de suas experiéncias.
Simultaneamente, cada crianga ocupa diferentes espagos dentro deste local. Quando as
criangas se apropriam desses espacos e lugares, elas tém a possibilidade de os reconfigurarem,
os reconstruirem e também se apropriarem de outros, criando suas proprias territorialidades.
A 1isso os autores denominam de territorialidades infantis, que sdo as geografias construidas
pelas criangas. Isto €, na perspectiva dos pesquisadores, o territorio ¢ moldado pelas
interagdes sociais e pelas relagdes de poder que nele se estabelecem. Nessa direcdo, tem-se o
entendimento de ferritorio-lugar como espagos fisicos que se tornam significativos e
adquirem identidade por meio das experiéncias vividas pelas pessoas, principalmente as
criancas, que os transformam através de suas interacdes, brincadeiras e relagdes de poder
emergentes.

Considero, ainda, que esses tensionamentos podem se articular com o que pude ver e
vivenciar durante o processo de pesquisa no contexto espanhol, onde havia, em toda a cidade
de Oviedo, 70 parques e pragas especificos para criangas, em uma extensao de pouco mais de
186 quilometros quadrados (uma média de 2,6 parques e pragas por quilometro quadrado). Ja
na cidade onde a pesquisa foi realizada, com pouco mais de 102 quilometros quadrados, ndo
foi possivel encontrar o dado de parques e pragas especificos para criangas em numeros -
situagcdo que talvez seja consequéncia da quantidade limitada desses ambientes na localidade,
ou da deterioracdo destes por falta de cuidado e manutencdo. Tal situacdo denuncia a
emergéncia da discussdo dos espacos para criangas ocuparem as cidades brasileiras, a partir
da Geografia da Infancia, uma vez que se percebe que € nos espagos amplos e externos que
meninas € meninos tendem a viver relagdes e interagdes mais igualitarias, subvertendo certos
padrdes e relagdes de poder, constituindo seus proprios territorios-lugares.

Além dessas situagdes especificas, observou-se que, de modo geral, quando as
criangas tinham a oportunidade de utilizar os espagos externos a sala referéncia, elas com
frequéncia faziam agrupamentos que geralmente ndo ocorriam no ambiente fechado, como a
interacdo integrada entre meninas e meninos durante as brincadeiras. Nesse contexto, ¢
importante destacar que os brinquedos e materiais presentes nos espacos externos nao eram
expressivamente bindrios, proporcionando mais oportunidades de contato com recursos
ausentes na sala, como materiais ndo estruturados e elementos da natureza.

Com base em situagdes como essas, argumento que, enquanto pesquisadores/as e
docentes da primeira infancia, ao defender que as criangas necessitam de mais contato com a

natureza e ambientes abertos, deve-se considerar, sobretudo, que esses espacos também



180

possibilitam experiéncias mais justas, igualitarias e integrativas entre meninas € meninos.
Sabe-se que a crianga, em geral, € vista como ocupando uma posic¢ao inferior na hierarquia de
poder. No entanto, acredito que ¢ precisamente nos espacos onde elas podem vivenciar
relagdes mais genuinas que se abre a possibilidade de transitar entre as convengdes sociais,
experiéncias e representacdes da realidade e seus aspectos mais simbolicos (suas curiosidades

e experimentos de novas formas de ser e agir), desestabilizando certas estruturas de poder que

as segregam e limitam seus corpos € suas acoes.

Ao tecer essas consideragdes, o objetivo ndo € culpabilizar docentes ou o espaco
escolar, mas sim langar argumentos para refletirmos sobre algumas questdes fundamentais:
como podemos reconfigurar os espacos da escola (e além dela) para que as criangas os
transformem em lugares repletos de significado e acolhimento, que respeitem a multiplicidade
de modos de viver a infancia de meninas e meninos? Como os espacos fechados, como a sala
referéncia, podem deixar de ser apenas espacos ou, até mesmo, ndo-lugares, para se tornarem
lugares onde o dissenso e a pluralidade possam ser vividos e experienciados pelas criangas de

maneira mais genuina € com menos resisténcias? Acredito que o campo dos Estudos de
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Género, articulado com os Estudos da Infancia, tem o potencial de fornecer elementos
importantes para qualificar essas questdes.

Posto isso, nas se¢des subsequentes serdo apresentadas e analisadas as subversoes e
enfrentamentos das criancas em relagdo aos scripts de género, assim como 0s momentos em
que elas contribuem com a manutencao e reiteragdo de tais scripts, com vistas a ampliagdo do
conceito e com outros modos de pensar as infancias a partir dele, explorando também o que

aqui serdo chamados de fakes, cuts e close ups (Moraes, Felipe, 2024)*.

4 Conforme ja mencionado na abertura desta tese, a utilizagdo e exploragdo dos takes, cuts € close ups é

inspirada nos movimentos sugeridos por Guacira Louro, mais especificamente em seu livro Flor de Agafro
(2017).



CASAR COM A JULIAL':
TAKES ENTRE O VISIVEL E O
NATURALIZADO
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6.2 ‘Sai, eu nao vou casar contigo, vou casar com a Julia!’: Takes entre o visivel e o

naturalizado

Helena, com o auxilio da professora, se arruma como noiva, com um véu branco na
cabeca e segurando flores de plastico. Diz que vai casar com Julia. Lorenzo escuta e
diz: “Tu vai é casar comigo, guria!’. Helena posa para fotografa-la e Lorenzo chega
ao lado dela para também aparecer na foto, como noivo. Mas Helena diz: ‘Sai, eu
ndo vou casar contigo, vou casar com a Julia!’. Lorenzo ndo aceita, tenta abraga-la a
forca e depois tira seu véu, dizendo que estd na hora de guardar e acabou a
brincadeira. Helena ndo se posiciona e vai para o outro lado da sala, procurar outra
coisa para brincar (Caderno de Anotagdes, 5 dez. 2022).

Quando trago a cena o trecho de uma das situacdes que observei com as criangas, meu
objetivo ¢ promover algumas discussdes e tensionamentos acerca do que aqui chamarei de
takes, a partir da obra de Guacira Louro (2017). Nesta tese, eles se referem, basicamente, as
acOes visiveis das criancas ao tentarem se adequar aos scripts de género socialmente
esperados para elas, em fun¢do de seu sexo biologico. Os takes, portanto, representam as
tentativas das criangas de encenar comportamentos que seguem os roteiros ja estabelecidos.
Quando nao seguem o script esperado ou desafiam as normas através de movimentos ou
acoOes inesperadas, os sujeitos - que nesse caso sao as criangas - sdo corrigidos ou lembrados
para ndo desviarem do que ¢ considerado apropriado, garantindo assim que a cena seja
executada conforme o roteiro pré-estabelecido.

Como ¢ possivel observar na situacdo aqui em questdo, as proprias criangas corrigem
umas as outras quando suas acoes desestabilizam as normas estabelecidas. Como € o caso de
Lorenzo que lembra a Helena de que ela ndo pode se casar com outra menina, pois isso € um

papel que, de acordo com ele, somente um representante masculino poderia desempenhar.
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Além disso, durante a convivéncia com as criancas, foi possivel observar outros

momentos de regulagdo delas em relagdo aos scripts de género:

Logo de inicio, quando expliquei do que se tratava a proposta, até para as criangas
poderem escolher se iriam ou ndo participar, Bernardo e Guilherme questionam:
‘Mas so vai ter coisa de menina? N&o vai ter nada para menino?’ (Caderno de
Anotagdes, 16 nov. 2022).

No excerto acima, nota-se que Bernardo e Guilherme me questionam quando
proponho algo que, em suas concepgdes e entendimentos, foge do script esperado, pois nessa
situacao, tratava-se de brincadeiras com bonecas ¢ utensilios de cozinha.

Para entender essas situacdes, ¢ fundamental reconhecer a interdependéncia entre
criangas e adultos. Elas ndo vivem em um mundo isolado; dependem do apoio, atencdo, afeto
e protecao dos cuidadores. Como aponta Alexandre Bello (2006), as criangas rapidamente
aprendem o que devem dizer ou fazer para agradar aos adultos. Além disso, elas mesmas
corrigem as acdes ¢ comportamentos de colegas e pessoas mais velhas quando estes se
desviam do padrio esperado. Isso evidencia que ndo sdo apenas os adultos ou as instituigdes
como escola, familia e igreja que tentam moldar e controlar comportamentos, gestos e

preferéncias das pessoas. As criangas também t€m um papel ativo na criacdo e regulagdo dos
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padrdes sociais, embora também possam desafid-los. Assim, esses momentos tornam-se parte
integrante do conjunto de comportamentos esperados. Portanto, ¢ crucial considerar “as
criancas como participantes competentes na sociedade e entender a infincia em termos
estruturais” (Qvortrup, 2014, p. 34).

Continuando a reflexdo sobre a situacdo envolvendo Bernardo e¢ Guilherme, é
pertinente considerar também os desdobramentos da brincadeira que se originou do contexto
com bonecas e utensilios de cozinha que eu apresentei, uma vez que foi notavel o
questionamento dos meninos em relacdo a escolha dos materiais que eu tinha planejado e
organizado para aquele momento:

De inicio, todas as criangas presentes quiseram ir até ao espaco. Ao chegarem la, os
meninos foram, em sua totalidade, para o canto de brincar de cozinhar, que era
composto por panelas e utensilios de cozinha reais, sementes, massa crua, folhas etc.
Ja as meninas se dividiram entre o espaco com as bonecas bebés ¢ o das Barbies
étnicas. Depois de algum tempo, percebi que um grupo de meninos comegou a
inventar outras simbologias para os elementos da cozinha, correndo pelo espago e

fazendo de conta que as colheres eram espadas, brincando de policia e ladrio
(Caderno de anotagdes, 16 nov. 2022).

A partir desses takes observados e registrados, novas perspectivas surgiram em relacao
a minha pergunta inicial de pesquisa sobre as agdes das criangas para desafiar ou seguir os
padrdes de género. Ficou evidente que, além das estratégias para burlar e tensionar alguns
scripts de género, também houve aquelas que foram direcionadas para manter os padrdes
estabelecidos. Foi interessante notar que os meninos levantaram questdes sobre se ndo havia
coisa para menino também, ja que so6 havia bonecas e utensilios de cozinha. Diante da minha
resposta negativa e da frustragcdo de poderem optar por ndo participar da brincadeira, eles
improvisaram: transformaram colheres em espadas e panelas em escudos, seguindo o que
acreditavam ser o seu papel.

Além das situagdes vivenciadas por Helena e o grupo de meninos, também foi
possivel acompanhar outros momentos em que as criangas tomavam a iniciativa de direcionar
aqueles que se desviavam do roteiro pré-estabelecido durante as brincadeiras autonomas na

sala referéncia. Estes foram os casos de Caroline, Bernardo, Catia e Bruno:

Caroline tenta brincar com os brinquedos de Bernardo. Ele diz que ela ndo pode
porque “¢ de menino”. Ela insiste e ele lhe d4 um brinquedo que ¢ um cachorrinho
(Caderno de Anotagdes, 10 out. 2022).

Cétia brinca com carrinhos junto a Bruno. Na brincadeira, ela assume o papel de
filha de Bruno. Quando chegam outros meninos na brincadeira, Catia parece ficar
um pouco excluida e logo sai e pega uma boneca para nanar (Caderno de Anotacdes,
23 nov. 2022).
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Além de Catia, durante o periodo da pesquisa, também foi possivel presenciar

diferentes momentos em que determinadas meninas realizavam tentativas de experimentar
outras materialidades, brinquedos, espagos e posi¢des. Entretanto, logo também foram
lembradas, seja pelas pessoas adultas do ambiente, seja pelas proprias colegas, que suas
posigdes e seus “papeis” eram outros e que, portanto, deveriam retornar para o script que era
o esperado. Tal situagcdo se faz presente nas cenas a seguir, protagonizadas por Beatriz e

Caroline:

Hoje foi o dia do Vinicius comemorar seu aniversario de 5 anos na escola. Logo
apos os parabéns, a professora solicita que ele se posicione para uma foto com todas
as meninas. Beatriz tenta sentar no chdo, a frente da mesa onde estava o bolo,
separada do grupo de meninas, que estavam atras da mesa, ao lado de Vinicius. No
entanto, a professora a guia para que fique junto ao grupo. Entdo, para em pé atrés
do grupo, ficando visivelmente mais afastada das meninas (Caderno de Anotagdes,
06 out. 2022).

Momento do brinquedo livre na sala. Meninos brincam mais no canto do escritorio
com notebooks, calculadoras, celulares, chaves de carro. Em um instante, quando
todos os meninos saem do ambiente, Caroline olha para os lados e mexe um pouco
em um teclado de notebook. Segundos depois, Vanessa grita “Caroliiiine!” e ela,
entdo, retorna para a cozinha (5 out. 2022).
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Durante a brincadeira na sala, Caroline se retira do grupo das meninas que brincam
com bonecas e mexe em um carrinho da Patrulha Canina que esta sobre a mesa. Ela
brinca a espreita, até que sua colega Julia lhe chama para retornar. Entdo, ela larga o
carrinho e volta a brincadeira junto ao grupo de meninas. Ana também mexe em um
carrinho enquanto segura uma boneca. No entanto, logo o larga e vai brincar
(Caderno de Anotagdes, 10 out. 2022).

Diante dessas cenas, ainda cabe sublinhar que nao, necessariamente, as meninas foram
advertidas puramente por uma questao de género. Ai, teriam outros elementos implicados na
composicao das cenas, como por exemplo: o objetivo da professora em organizar as criancas
para a fotografia e o interesse das colegas na companhia da crianca que se retirou do grupo
durante uma brincadeira. Entretanto, ¢ importante refletirmos sobre como os scripts de género
acabam operando como um marcador nas (auto)divisdes dos grupos de criangas, nas escolhas
das brincadeiras, brinquedos e materiais. Essas situagdes, de alguma maneira, nos mostram
que o imaginario coletivo com relacdo as possibilidades de existéncia, atuacdo e performance
dos sujeitos ainda estd muito permeado por marcadores sociais da diferenga, como as questdes
de género. O género, ao ser evidenciado em situagdes como essas, mostra-nos, portanto, que
ndo hé como analisarmos a infincia de maneira homogénea, mesmo que as criancas habitem
um mesmo espago, como a escola, pois torna-se relevante considerar as condigdes e as
oportunidades desiguais de vivéncias e agdes de meninas € meninos no ambiente.

Além disso, observa-se que, em certas ocasides, as criangas expressam a necessidade
de obter consentimento do grupo dominante e/ou dos adultos para se sentirem legitimadas a
assumir determinados scripts ou ocupar espacos que inicialmente ndo consideram acessiveis a
elas. Um exemplo disso ¢ Maria, que solicita permissao aos meninos ¢ a professora antes de

participar da brincadeira com jogos:

Maria observa os meninos com 0s jogos e pergunta a professora se pode se juntar a
eles. Mesmo com a professora dizendo que sim, ela diz que os meninos ndo a
deixam. Entdo, a professora fala com Matheus, que faz o assentimento e, somente
entdo, Maria se junta a eles (Caderno de Anotagdes, 03 out. 2022).

Quando analisa-se as cenas vivenciadas pelas criangas conforme o roteiro
pré-estabelecido, ¢ possivel corroborar com as consideragdes do fildsofo francés, especialista
na obra de Foucault, Frédéric Gros (2018), que trata da escola afirmando que seu papel, desde
seu surgimento, sempre foi o de ensinar a obedecer. Podemos pensar, no contexto desta
pesquisa, que esta obediéncia também se refere, de certo modo, a obediéncia/manutengao dos
scripts de género. Entretanto, na mesma medida em que a escola ainda opera nessa

perspectiva, penso que ela também tem o potencial de ser o palco para as subversdes dos
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sujeitos desde a mais tenra idade, sendo um espago de apoio e sustentacdo as diferentes
performances das criangas.

No que tange a questdo da obediéncia, segundo Pedro Pagni (2018), seu aprendizado
ndo significa, necessariamente, que ela seja exercida de maneira absoluta. Por vezes, a
obediéncia pode ocorrer de maneira minima, isto ¢, permitindo que, mesmo na escola, lugar
de disciplinamento, haja um respiro €tico, possibilitando que os sujeitos se formem ética e
politicamente, a despeito dos curriculos e praticas moralizantes instituidas Nessa dire¢ao.
defendo a ideia de que, ao observarmos com aten¢do os movimentos dos sujeitos que habitam
a instituicdo escolar, talvez possamos encontrar elementos para um contraponto ético quando
pensamos acerca da infancia e dos scripts de género. Esse contraponto, entdo, estaria inscrito
nas atitudes, comportamentos, escolhas e performances daqueles sujeitos que escapam dos
determinismos que operam através de agentes sociais, pedagdgicos, morais e psicologicos que
regulam comportamentos individuais e tornam ‘“governdvel o indocil da infincia” (Pagni,
2023, p. 254).

Nessa perspectiva, coloquei-me também enquanto pesquisadora, nao me
conformando, durante todo o processo de pesquisa desta tese, com a obediéncia das criangas
diante dos scripts de género, mas olhando mais atentamente para as possibilidades de ruptura
e subversdo que elas apresentavam. Levando essas discussdes em conta, na proxima se¢ao
serdo empreendidas analises acerca dos movimentos das criangas nos momentos de respiro,
em que a obediéncia dos scripts ¢ tensionada, mesmo que de maneira simbolica e sutil pelas
criangas. Além das cenas produzidas no cotidiano da escola de Educacdo Infantil com base
em roteiros ja esperados, trago para compor as analises os cortes, aquilo que nao estd incluido
nos fakes, mas que também demonstram importantes movimentos quando queremos falar de

infancia, género ¢ Educacao. E o que, portanto, a seguir chamarei de Cuts.



6.3 CUTS: SOBRE OS ¢IiD
SUTIS BORRAMENTOS
DE FRONTEIRAS
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6.3 Cuts: sobre os sutis borramentos de fronteiras

Momento de guardar os brinquedos. A professora avisa sobre o horario ¢ que esta na
hora de organizar a sala. Neste momento, é possivel perceber que é a hora em que os
meninos aproveitam para mexer, tocar e observar os brinquedos que sdo do canto
monopolizado pelas meninas (a cozinha/casinha). Enquanto mexem, aproveitam
para brincar, quase que de maneira clandestina, com os bergos de bonecas, as
mamadeiras e as vassourinhas. Enquanto isso, a professora vai alertando e dizendo
que ndo ¢ hora de brincar, mas sim de guardar os brinquedos. Entdo eles vao, apos
esses rapidos usos, guardando (Caderno de Anotacdes, 10 out. 2022).

Na hora de guardar os brinquedos, Guilherme, assim como no outro dia, pega os
brinquedos da cozinha/casinha para guardar. Vai guardando e brincando a0 mesmo
tempo, olhando para os lados, para ver se a professora ndo o vé para advertir que é
hora de guardar e ndo de brincar (Caderno de Anotagdes, 09 nov. 2022).

Nos excertos acima, ¢ possivel observar o quanto as criangas, especialmente os
meninos, estdo cientes das expectativas que recaem sobre eles e, em alguns momentos, tentam
desviar dessas normas sociais. Isso demonstra que, desde cedo, as criangas aprendem os
comportamentos adequados, o que devem dizer ou fazer para serem aceitas pelo grupo ao qual
pertencem. Quando percebem brechas para escapar do escrutinio dos colegas ou da
professora, elas aproveitam a oportunidade para explorar outras possibilidades, mesmo que
isso contribua para a manutencao de certos scripts. Por vezes, elas também desafiam esses
padrdes, ainda que de forma discreta e temporaria, pois sabem que s6 podem fazé-lo na
clandestinidade, caso contrario sofreriam retaliagdes para que retornassem aos scripts de
género estabelecidos.

Portanto, os cuts (ou cortes, na linguagem audiovisual) aqui representam essas
transicdes entre diferentes expectativas de comportamento, preferéncias, gestos e falas que
sdo esperadas dos sujeitos e o que realmente acontece quando ndo ha uma supervisio
constante para regular seus comportamentos. Nota-se que, ao guardar os brinquedos, os
meninos se permitem brincar com objetos geralmente associados ao género feminino. E
durante esse momento de organizacdo que todos os brinquedos se tornam permitidos para
pegar e manusear, pois nessa ocasido possivelmente ninguém dird para larga-lo ou proibir de
pega-lo. Afinal, se estdo manipulando os objetos para guarda-los, entdo ndo s6 podem como
devem fazé-lo.

Possivelmente, o0 momento de arrumar a sala e guardar os brinquedos ndo € visto
como problematico, pois estd relacionado a uma pratica organizacional necessaria na rotina da
Educacdo Infantil, assim como outras atividades comuns no cotidiano de uma escola. No

entanto, as criangas nos dao pistas de que sdo justamente nessas ocasides que novas
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perspectivas da infincia podem surgir, desafiando alguns dos nossos entendimentos sobre
como elas interpretam diferentes scripts a partir de outros roteiros, explorando e interagindo

com o mundo e suas dinamicas. Bernardo e Vinicius demonstraram isso na seguinte situacao:

Bernardo entra na sala para guardar um brinquedo, vé a tiara de abelha de Beatriz ¢ a
poe escondida, com um sorriso no rosto. Nisso, Vinicius vé e também pede para
colocar. Para tanto, se esconde atrds de uma estante de brinquedos (Caderno de
anotagdes, 06 out. 2022).

Situagdes como esta destacam, mais uma vez, o quanto as crian¢as demonstram
curiosidade para explorar diferentes situagdes e objetos, mesmo que estes sejam
tradicionalmente associados a um determinado género. Muitas vezes, sua relutdncia em
fazé-lo se deve a pressdo cultural e social que enfrentam. Por isso, ¢ crucial adotarmos uma
visdo mais flexivel em relagdo as questdes de género e aos direitos das criangas, permitindo
que elas sejam protagonistas de suas proprias experiéncias enquanto participam ativamente da
vida em sociedade, com o apoio das pessoas adultas. Nesse sentido, sustento a ideia de que a
defesa dos direitos das criancas deve ser considerada uma parte fundamental da agenda

feminista, pois, assim como o machismo, o adultocentrismo também contribui para
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subestimar e violar os individuos através das relagdes de poder desiguais presentes na
sociedade patriarcal.

Assim como Bernardo e Vinicius, Ana e Beatriz também encontraram formas de
burlar certos scripts a espreita, ou seja, quando percebiam que ndo estavam sendo foco de

muitos olhares:

Ana encontra uma mascara do Batman sobre a mesa e a coloca, escondida. Ao dono
solicita-la de volta, ela prontamente devolveu (Caderno de Anotagdes, 13 out. 2022).

Largo minhas coisas sobre a mesa, me ajeito e registro Beatriz brincando com um
grande boneco Hulk. Ao me observar fotografando-a, Matheus vem até mim e diz:
“Aquele Hulk é do Bernardo” (Caderno de Anotagdes, 23 nov. 2022).
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A S

As vivéncias protagonizadas por Ana, Beatriz e outras criangas que participaram desta

pesquisa oferecem insights que nos conduzem a considerar os seus movimentos de
resisténcia, mesmo que sejam simbdlicos, clandestinos e muitas vezes invisibilizados. Talvez,
neles, possamos encontrar inspiragdo para repensarmos nossas proprias formas de agir
enquanto pessoas adultas, docentes e pesquisadores/as. Indo ao encontro das discussdes
propostas por Paulo Pagni (2020), pergunto-me se ndo estariamos simplesmente agindo por
reflexo ao aceitar as normas e scripts binarios de género nos ambientes em que atuamos, ou se
poderiamos enxergar nessas brechas (fissuras, lacunas, cortes) uma oportunidade para um agir
por reflexdo, desatiando os roteiros predefinidos e criando espaco para a improvisagao,
subversao e outras performances por parte das criangas na escola, desde a Educagdo Infantil.
No delineamento dessa discussdo, Marina Marcondes Machado (2010, p. 121), em seu
artigo intitulado A crianga é performer, aposta na ideia de que “a vida infantil é repleta de
momentos de teatralidade e dramaticidade”, pois, segundo a autora, ocorrem momentos em
que a crianga se envolve profundamente com o que a cerca, seu corpo se funde com as
experiéncias, vivenciando tudo com intensidade, algo semelhante ao que os artistas de

diferentes formas de expressao buscam transmitir em suas performances.
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Ja no que se refere ao conceito de performance, Veloso observa que este ganhou
destaque e se disseminou a partir dos anos 70 do século XX como uma forma de expressao
artistica, com caracteristicas distintas e eficazes para a fusdo de diferentes formas de arte. “A
partir dai, integra uma variedade de teorias nas ciéncias humanas e sociais, tais como a
fenomenologia, a teoria critica da Escola de Frankfurt, semidtica, psicandlise lacaniana,
desconstrutivismo e feminismo” (Veloso, 2014, p. 193-194).

Ainda nesse espectro, vale sublinhar aqui que o tema dos scripts no ambito das artes,
particularmente no teatro, foi extensivamente examinado por Schechner (2002). Suas ideias se
assemelham as visdes que temos desenvolvido sobre os scripts de género na area da Educagao
(Felipe, 2018; Rosa, Felipe, 2019; Moraes, Felipe, 2024). De acordo com Schechner, os
scripts desempenham um papel crucial nas performances, pois estas se baseiam em roteiros
que orientam as acdes. Esses roteiros podem ser literarios, teatrais ou podem abranger normas
culturais e sociais de forma mais ampla. Além disso, os estudos de Diana Taylor (2003)
também sdo relevantes para este conceito. Para Taylor, os scripts consistem em um conjunto
de agdes, palavras e gestos que sdao repetidos e reencenados ao longo do tempo,
desempenhando um papel fundamental na constru¢do e na preservacao da memdria cultural e
da identidade. Taylor destaca o corpo como a principal ferramenta para a transmissao desses
scripts, indicando que, em sua teoria, o script estd mais relacionado a preservagdo e
transmissao cultural do que a improvisagao criativa.

Entretanto, ao discutir a performance de género das criangas, ¢ importante destacar
que, nesta pesquisa, ela ¢ definida como os comportamentos, gestos e simbolos ensinados aos
individuos de maneira intencional, reforcando os scripts binarios de feminilidade e
masculinidade com base em uma visdo essencialista do sexo biologico. Ou seja,ela nao ¢
compreendida apenas como um ato ou um evento isolado, mas como ‘“uma producao
ritualizada, um ritual reiterado sob e por meio da restricdo, sob e por meio da forga da
proibicao e do tabu” (Butler, 2019, p. 168).

Nessa direcao, foi possivel observar momentos em que as criangas faziam movimentos
sutis para escapar de algumas restricoes e proibigdes impostas pelas pessoas adultas no
ambiente escolar. Como o caso de um grupo de meninas que incorporou carrinhos como
“brinquedos das bonecas” quando a professora substituta ndo permitiu que elas ocupassem o
mesmo espago que os meninos na sala. As criangas haviam sido divididas em dois grandes
grupos: um de meninos, que deveriam brincar com carrinhos e pecas de constru¢ao no tatame,
e outro de meninas, que deveriam brincar com bonecas e utensilios de casinha e cozinha em

outro canto da sala. Nao lhes era permitido sair dos grupos estabelecidos pela professora. Foi
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entdo que Catia e Julia encontraram esta estratégia para, sutilmente, borrar a fronteira criada

pela docente:

Momentos depois, percebo que as meninas que brincam no canto do descanso com
as bonecas colocam alguns carrinhos em miniatura ao lado das bonecas. Chego nelas
e pergunto:

“Do que voceés estdo brincando?”

“Estamos brincando de mamae e filhinha!”

“E o que ¢ iss0?” - pergunto, apontando para os carrinhos.

“Sédo os brinquedos das nossas filhas!”

Enquanto observava, percebi que as meninas brincavam mais com os carrinhos e as
bonecas estavam deixadas de lado. Entendo que, mesmo de maneira ndo intencional,
talvez este foi um modo que o grupo de meninas encontrou para agregar os carrinhos
a brincadeira sem que sofressem sangdes por parte da professora substituta, que nao
permitia que as criangas trocassem de brinquedos ou brincadeiras (Caderno de
Anotagdes, 19 out. 2022). (Caderno de Anotagdes, 29 out. 2022).

Ainda, como proposto por Amanda Medeiros e Suely Scherer (2023, p.13), € possivel

pensar que essas situacdes protagonizadas pelas meninas podem nos apresentar modos de

“performar na fronteira, deslocando-se de um lugar onde, costumeiramente, o controle ¢

sindnimo de sucesso [...]. Performar na fronteira e, ali, criar outros modos, outras formas”.
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E possivel perceber que, ao desviarem-se de certas normas, as criangas nos fornecem
pistas sobre como podemos compartilhar os espagos com elas de maneira mais significativa.
Através de suas agdes, elas demonstram compreender ndo apenas o ambiente escolar, mas
também as complexidades da vida que o circunda. Essas a¢gdes ndo se limitam a busca de um
resultado especifico; elas surgem de uma concepgdo ontologica das criangas (Medeiros,
Scherer, 2023), que nos oferece elementos para expandir nossos modos de ocupar e habitar os
espacgos da Educacao Infantil de forma mais justa e inclusiva.

Considero que, no delineamento dessa discussdo, essas acdes nao sdo atos isolados das
criangas, mas expressdes de suas formas de ser, das relagdes de poder e resisténcia. Ao
desafiar as expectativas e os limites impostos sobre elas, as criangas reivindicam seu direito a
autenticidade e a agéncia dentro e fora do ambiente escolar. Essas performances nao apenas
revelam aspectos do cotidiano da Educacao Infantil, mas também nos convidam a repensar
nossas proprias praticas e perspectivas como docentes e pesquisadores, incentivando-nos a
adotar uma abordagem mais reflexiva, sensivel e inclusiva em relagdo as nossas formas de ver
e nos relacionarmos com meninas € meninos € suas infancias.

Levando isso em conta, além de considerar os sutis borramentos de fronteiras das
criancas em relacdo aos scripts de género, também houve momentos em que as lentes
precisaram ajustes de zoom, para que eu pudesse enxergar melhor alguns detalhes de suas
relagdes, performances e brincadeiras. E o que chamarei de close ups na proxima secio deste

capitulo.



6.4 CLOSE UPS:
PARA VER MELHOR
OS DETALHES
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6.4 Close-ups: para ver melhor os detalhes

Neste primeiro dia, ao observar as criangas, um fato interessante percebido foi que,
para brincar no canto da cozinha, onde tem muitos brinquedos da cor rosa e roxo, os
meninos se permitem experimentar os utensilios quando ndo ha nenhuma menina.
No entanto, quando alguma menina chega, imediatamente eles cedem espago, sem
que elas digam nada, e passam a assumir outros papéis na brincadeira para que
também possam ocupar 0 mesmo espago, como: construtor de muros ou gatos
(Caderno de Anotagdes, 28 set. 2022).

Aproximando o foco (close ups) as dindmicas presentes no cotidiano das instituicdes
de Educacao Infantil, através das varias formas de linguagem que as criangas utilizam para se
comunicar, ¢ fundamental ndo nos restringirmos apenas aos discursos verbais por elas
produzidos. Também ¢ importante considerarmos os seus movimentos e performances,
frequentemente observados durante interacdes em grupo ou até mesmo quando estdo
sozinhas.

O trecho do caderno de anotagdes acima descreve situagdes de brincadeiras que
podem parecer triviais no contexto da Educacdo Infantil. No entanto, ao examinar mais de

perto essas cenas e ampliar o foco, percebo que os meninos empregam diversas estratégias
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para se integrar a um espago geralmente associado as meninas, como a cozinha. Isso me leva
a refletir sobre a infancia e questionar se ¢ possivel educar as criangas de forma mais
inclusiva, tensionando scripts de género que reforcam comportamentos que se pretendem
hegemonicos. Embora ndo seja facil romper com esses padrdes preestabelecidos, as acdes das
criancas durante as brincadeiras abrem espago para repensarmos seus direitos de ocupar
diferentes ambientes e participar da vida cotidiana, independentemente de seu género.
Reconhecer e valorizar as diversas formas como meninas ¢ meninos vivenciam a infancia,
com uma gama de experiéncias possiveis, requer compreender o desenvolvimento infantil e
investir na formacao docente para lidar com essas questdes.

Ao encontro dessa discussao, cabe mencionar que Bruno também foi uma crianga que,
durante o periodo das observacdes, movimentou-se no sentido de suspender alguns scripts de
género, encontrando estratégias para também fazer uso do canto da cozinha, assim como para
brincar com bonecas, conforme situagdes trazidas na sequéncia:

Bruno entra na cozinha para brincar. Pega alguns alimentos de plastico e comega a
simbolizar movimentos de cozinhar. Com a chegada de Helena, logo diz a ela:
‘Vamos brincar de esconder?’. E, entdo, comegam a esconder alimentos na geladeira.
Logo, ele propde: ‘Vamos fazer uma comida pra ela?’, apontando para a boneca que
Helena tinha na mao. ‘Deixa que eu dou’, ele diz. E emenda: ‘Vamos dar mama pra

ela? Deixa que eu dou!’. E também pega a vassoura para varrer (Caderno de
Anotagdes, 09 nov. 2022).

| Memeam
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La pelas tantas, durante a brincadeira com Bruno, Helena quer que ele seja o filho e
ele insiste para também ser adulto na brincadeira. Se mede com ela e diz “eu sou
mais alto, ndo posso ser teu filho!”. Ela ndo aceita e, ele, ndo tendo mais
argumentos, aceita o papel imposto por ela (Caderno de Anotagdes, 09 nov. 2022).

Ao observar a situagdo, compreendi que, naquele contexto, talvez Bruno nao quisesse
ser filho porque, assim, teria que ficar submisso aos comandos de Helena na brincadeira, sem
poder assumir outras fungdes, como cozinhar e cuidar da boneca. Essa situacdo leva a
reflexdo sobre as questdes das paternidades, pois essas a¢des das criangas demonstram que,
desde cedo, as meninas aprendem a naturalizar a ideia de que tarefas de cuidado sao
“essencialmente femininas”. Torna-se, portanto, evidente como a escola pode ser um espago
privilegiado para promover uma educacao que desafie esses entendimentos, permitindo que as
criangas compreendam que o cuidado € uma responsabilidade de todas as pessoas. No entanto,
as escolas frequentemente adotam estratégias que normalizam a auséncia dos pais, tanto na
institui¢do quanto na vida das criangas. Isso destaca a necessidade de um aprofundamento
teorico sobre questdes de género nas formacdes iniciais e continuadas dos docentes,
proporcionando ferramentas para que as/os professoras/es possam abordar essas tematicas
com as criangas desde a Educagdo Infantil (Zanette, 2024).

Assim como Bruno, as estratégias de Bernardo para ocupar o mesmo espago e burlar
alguns scripts de género foram frequentes no periodo da pesquisa, quando assumia o papel de

gatinho durante as brincadeiras:

Bernardo novamente brinca de gatinho na cozinha com um grupo de meninas. Elas
ndo o incluem em seu jogo simbolico. Entdo, ele comeca a olhar para elas e a dizer
‘miau, miau!’, pedindo atencdo. Elas ndo o olham. Entdo, Bernardo comeca a
cutuca-las, mas, mesmo assim, ele ndo tem sucesso. Por vezes, uma ou outra diz:
‘Sai daqui, gatinho!’. Quando Maria vira de costas ¢ Caroline sai da cozinha,
Bernardo pega um garfinho cor de rosa para brincar na cozinha. Em seguida, Maria
vira para ele e ele, com uma expressio de susto, larga o garfo no chio e
imediatamente comeca a miar. A professora, ao notar que eu observava Bernardo,
comenta: ‘quando ele brinca com as meninas da mais certo. Com os meninos sempre
da conflito’ (Caderno de Anotagdes, 05 out. 2022).

Como complemento ao cendrio mencionado, ¢ importante destacar que, sempre que
Bernardo participava das brincadeiras de gatinho com as meninas na cozinha, adotava uma
postura docil e submissa, fingindo ser um gatinho bebé para receber cuidados delas. E
interessante observar a estratégia utilizada pelo menino para atrair a atengdo e se sentir
incluido na atividade, especialmente considerando que as meninas estavam mais ativas na
condugdo da brincadeira naquele momento. A maneira como Bernardo se comportava nessa

situacdo demonstra que muitos outros meninos podem sentir interesse em experimentar papéis
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e experiéncias que fogem dos scripts convencionais de coragem, for¢a e dominagdo.
Conforme destacam estudos anteriores (Bello, 2006; Leguica, 2019), os meninos estao

sujeitos a uma vigilancia constante por meio de rituais, discursos e comportamentos, visando

incutir neles os padroes de masculinidade considerados socialmente aceitaveis.

E importante ressaltar que as questdes abordadas até agora sobre os scripts de género
nao se limitam apenas as performances individuais das criangas, mas também a maneira como
a imposicao de certos comportamentos contribui para a manutengdo das desigualdades desde
a mais tenra idade. O que quero enfatizar ¢ que, por meio de suas acdes, as criangas nos
mostram que tentar enquadra-las em padrdes bindrios as limita em suas capacidades e
possibilidades de agdo, resultando em maus-tratos emocionais desnecessarios. Dentro de suas
condi¢des, entendo que as criangas estdo nos dizendo, de forma sutil e simbolica, o quanto
buscam condi¢des para viver relagdes mais justas e plurais.

Além disso, as vivéncias de Guilherme merecem destaque, diante da suas reiteradas e

insistentes tentativas de integracdo as brincadeiras com os grupos de meninas e os brinquedos
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utilizados por elas maior parte do tempo, como os registros fotograficos e a sequéncia de

excertos do caderno de anotagdes que constam a seguir:

Hoje, novamente Guilherme para e observa o grupo de meninas brincando, desta vez
elas estavam no canto do descanso com as bonecas. D4 alguns sorrisos enquanto
observa, demonstrando achar divertido o que elas fazem. E ignorado por elas e sai.
Para mais ao centro da sala ¢ as observa mais de longe, novamente sorrindo
espontaneamente durante suas observag¢des. Depois, pega um giz e vai desenhar no
quadro (Caderno de Anotagdes, 19 out. 2022).

E momento de brincar na sala e Bernardo, neste dia novamente, brinca de gatinho na
cozinha com as meninas. Guilherme também entra no espago, observa, ri e interage
com o gato, na tentativa de se integrar a brincadeira. Em seguida, olha para as
meninas brincando e ri. Fala para a Maria que ha brinquedos caidos no chao,
tentando, novamente, uma possibilidade de integracdo. Mas, ao tentar brincar, é
empurrado por Maria. Depois disso, fica indo atrds do gatinho (Bernardo), pois
assim consegue entrar mais tranquilamente no espaco, sem tanto estranhamento por
parte das meninas (Caderno de Anotagdes, 24 out. 2022)

Enquanto brincam na sala, Guilherme para e observa um grupo de meninas
brincando com bonecas LOL* e uma casinha. De vez em quando chama “Caroline”,
em tom de voz baixo, mas ¢ ignorado ou ndo escutado. Entdo, desiste e pega um
jogo de montar e senta bem proximo a elas (Caderno de Anotagdes, 12 dez. 2022).

% As bonecas LOL s3o uma linha de brinquedos da fabricante de brinquedos MGA Entertainment. LOL significa
Little Outrageous Littles. Essas bonecas s3o conhecidas por suas embalagens-surpresa e pelo conceito de
desembrulhar camadas para revelar acessorios e, finalmente, a boneca em si.
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A partir das vivéncias das criangas, como as de Bernardo, Bruno e Guilherme, sinto a
necessidade de compreender como 0s movimentos € até mesmo as pequenas transgressoes das
criancas instigam a ir além, ampliando os entendimentos sobre questdes de género e os
proprios scripts. Nessa linha de pensamento, sou conduzida a ndo apenas identificar quais sao
0s takes, cuts e close-ups que as criangas tentam trazer para as cenas, mas também a explorar
0 que esses novos enredos demonstram, o que eles dizem sobre os interesses das criangas €
quais outras narrativas podemos conceber a partir dessas performances da infancia. Talvez,
diante de situagdes como essas, possamos enxergar o ato de brincar como uma possibilidade
de resisténcia simbolica, onde as criancas encontram maneiras de desafiar os scripts de
género estabelecidos, pois sentem que ja ndo podem continuar a obedecé-los. Ou, quem sabe,
diante da impossibilidade de continuar a obedecer certos roteiros, elas apresentam outros
modos de obediéncia, j4 que no ato de desobedecer também estaria implicado o ato de
obedecer a si proprio (Groés, 2018).

Entendo, portanto, que a impossibilidade sentida durante as brincadeiras para seguir
com certos roteiros pré-estabelecidos lhes forneca elementos para o improviso de novas cenas,
com outros repertorios, papeis e enredos como uma forma de resistir simbolicamente ao que
tenta lhes encaixar em um modo universal e hegemonico de viverem suas infancias. Enfim, na
perspectiva das andlises desta pesquisa, compreendo que o brincar também pode ser
defendido como uma linguagem que oportuniza o dissenso por parte das criangas, permitindo
que elas criem suas proprias narrativas e desafiem alguns padrdes sociais estabelecidos.

Judith Butler, em seu livro intitulado Quem tem medo do género? (2024, p. 268),
propde que deixemos que o gé€nero se torne parte de “uma luta mais ampla”, entendendo-o
nao apenas como uma ‘“identidade individual”, mas como uma categoria que ¢ atravessada
pelas relagdes desiguais de poder. Deslocando as discussdes da autora para o escopo desta
tese, defendo a urgéncia de, no contexto brasileiro, sobretudo nas localidades mais afetadas
pelas desigualdades, que o género seja parte integrante das lutas e defesas pelos direitos das
criancas. “Ser menino” ou “ser menina” inscreve as criancas em diferentes lugares, lhes
atribuindo diferentes performances e perspectivas sobre o mundo, colocando-as em distintas
situacdes de violéncias e as limitando, em alguma medida, em suas possibilidades de
existéncia. Portanto, quando falamos em direitos das criancas, participagdo infantil, brincar e
qualidade no atendimento a Educagdo Infantil, ndo hd como apagarmos os marcadores de
género. Afinal, reiterando aqui a pergunta de Butler: quem tem medo do género nos debates

que entrelacam Educac¢do e infancia? Ou, considerando os movimentos de resisténcia das
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criangas: seria justo continuarmos negando, em alguma medida, os scripts binarios de género
como uma forma de opressao e segregagdo da infancia?

No espectro desse debate, cabe sublinhar que, além dos meninos, também foi possivel
observar meninas, sozinhas ou em grupo, adotando uma postura de certa resisténcia aos
padrdes binarios de género durante o brincar. Assim como em cenas apresentadas na se¢ao
com analises acerca dos fakes, trago aqui, nos close ups, algumas vivéncias de Beatriz para
compor a discussdo. Diferentemente das cenas anteriores, nos excertos a seguir percebe-se
que houve momentos em que ela conseguiu escapar das lentes regulatérias de adultos e de
outras criancas, agindo com mais naturalidade e encontrando estratégias para suspender certos
binarismos:

Ao observar Beatriz, percebi que geralmente ela elege jogos ou brinca com um

grupo de meninos. Quando, por alguns instantes, brincou na cozinha, assumiu o
papel de gato junto ao Bernardo (Caderno de Anotagdes, 03 out. 2022).

Beatriz brinca sozinha no canto onde tem diversos brinquedos de plastico em
miniatura. Se posiciona de costas para o resto do grupo e brinca com um carrinho de
elefante, um carrinho branco e um patinho. Utiliza um papeldo para fazer uma
estrada e pega um carro maior cor-de-rosa. Brinca por um tempo, larga os
brinquedos e se para observando um grupo de meninos brincando com carrinhos.
Com a falta de convite por parte deles para fazer se integrar a brincadeira, ela se
retira e vai até a mesa para desenhar (Caderno de Observagoes, 10 out. 2022).

Beatriz desenha com um grupo de meninos. Interessante observar que raramente ela
se integra as meninas. Geralmente opta por brincar com coisas que ndo tem um
marcador de género ou, quando consegue, brinca em grupo mais com meninos e,
geralmente, ¢ bem aceita por eles (Caderno de Anotagdes, 24 out. 2022).
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Ao analisar as cenas protagonizadas por Beatriz, entendo a resisténcia simbolica como

um conceito que sugere que as criangas por vezes nao se resignam a conformidade, mas, ao
contrario, encontram durante as brincadeiras uma possibilidade de improvisa¢dao. Portanto,
compreendo que esses movimentos ao brincar ndo apenas evidenciam a resisténcia das
criangas as normas de género, mas também ressaltam sua capacidade de agéncia e autonomia
na constru¢do de suas identidades e na criagdo de espagos de brincadeira mais inclusivos e
igualitarios. Isto, em meu ponto de vista, incumbe as pessoas adultas a defesa de que as
criancas tenham espagos que oportunizem suas subversdes e resisténcias. Penso, nessa
direcdo, que essas discussdes carregam o potencial de promover reflexdes e tensionamentos
sobre as praticas na Educagdo Infantil, que priorizam as interagdes e brincadeiras como
elementos centrais. Isso ressalta a importancia desses contextos como espagos privilegiados
para a discussdo acerca das questdes de género nas escolas brasileiras. Ademais, considero
que ampliarmos nossas formas de compreendermos as questdes de género na Educacdo
Infantil consiste no movimento de desmistificar nossos olhares e expectativas sobre a propria
infincia € o nosso imaginario sobre o que ¢ ser crianga, menino ¢ menina. Isso envolve,
portanto, abdicarmos, em alguma medida, de exercer poder sobre as criangas para

desenvolvermos relagdes que estejam mais pautadas na igualdade e no respeito.
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Assim como Beatriz, outras meninas também se movimentaram no sentido de resistir
a certos scripts de género no momento de criar suas brincadeiras e repertdrios na sala
referéncia, seja permanecendo em um canto, de costas ao restante do grupo, para explorar os
dinossauros que geralmente era mais utilizado pelos meninos; seja colocando bonecas sobre

carrinhos:

=

) )

Ao deparar-me com essas cenas registradas enquanto estive na escola com as criancas,
questiono se ndo estariamos refor¢ando e reiterando desigualdades e opressdes ao
negligenciar as estratégias que elas adotam para romper com alguns desses padrdes impostos
a elas (Felipe; Guizzo, 2022). E importante lembrar que uma agdo isolada de uma unica
crianca pode ndo ser conclusiva; no entanto, um conjunto de movimentos que as criangas
repetem com certa frequéncia no ambiente escolar carrega um significado mais profundo:
talvez as formas como temos concebido a estrutura ¢ as rotinas das institui¢des de educagao
infantil, a divisao dos grupos, o exercicio da docéncia, os espacos fisicos (ou a sua auséncia) e
0s recursos materiais, de certa maneira, interferem nos niveis das agdes, das performances e

das formas de intervengdo das criangas no mundo ao seu redor. Ou seja, elas sugerem pistas
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para pensarmos em possibilidades de qualificagdo no atendimento da Educacdo Infantil, com
vistas a igualdade de género e garantia de direitos no contexto brasileiro onde a pesquisa foi
realizada.

Nesse sentido, 0s questionamentos que permanecem como continuagao a essa reflexao
sdo: como podemos, no contexto de uma escola publica de periferia, localizada no Sul do
Brasil, conceber a instituicdo que atende a Educacao Infantil de forma que realmente acolha a
multiplicidade de vivéncias das criangas, garantindo assim o pleno exercicio de seus direitos
de expressdo e performance com maior liberdade? De que maneira essas diferentes formas de
expressdo poderiam promover relagdes e experiéncias mais equitativas entre meninas e
meninos, especialmente no ambiente escolar? Nessa diregdo, ressalto a importancia de
considerar os interesses das criancas de maneira mais ampla, especialmente no que diz
respeito as questdes de género, j& que suas escolhas muitas vezes sdo influenciadas por
padrdes binarios preestabelecidos. Nesse sentido, ¢ fundamental observar as agdes cotidianas
das criangas para ampliar nossos entendimentos sobre a infancia e os scripts de género.

Ademais, aposto na ideia de que ¢ crucial abordar as necessidades e interesses de
meninas ¢ meninos de forma integrada, considerando que suas necessidades basicas sdao
universais, embora possam se transformar ao longo do tempo. Ao delinear essa discussao,
reconhego que o brincar pode ser interpretado como uma necessidade basica e, portanto, um
direito fundamental da infancia. No entanto, por meio de suas brincadeiras, as criancas
demonstram certos interesses, como: explorar o desconhecido, experimentar diferentes
performances, vivenciar novas experiéncias, estabelecer novas relagdes e inventar outras
formas de brincadeira. E ¢ ai que reside a resisténcia simbolica que vai além das necessidades
das criangas, pois abrange a seara dos interesses do grupo especifico com quem esta pesquisa
foi realizada, pertencentes ao contexto de uma escola publica da periferia do Sul do Brasil.
Ressalto este ponto para retomar um dos compromissos éticos estabelecidos durante todo o
processo investigativo desta tese, que ¢ ir na contramao da ideia de que as criangas pobres
estdo as margens, comunicando seus movimentos, suas resisténcias e dissidéncias através,
também, de uma das linguagens que elas se expressam, que ¢ o brincar.

Ao propor essas discussdes, no mesmo direcionamento de Liebel (2021), compreendo
que ndo podemos negar que os interesses compartilhados pelas criangas frequentemente estao
entrelacados com os dos adultos. Entretanto, essa relagdo ndo se limita apenas as figuras
diretamente envolvidas ou aquelas das quais as criangas dependem, mas também se manifesta
nas instituigdes que determinam as condi¢des de vida das criangas, como a escola. Portanto, ¢

preciso que se pense em formas ndo apenas de acolhimento das criangas e seus interesses, mas
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também em modos para que a escola ndo seja mais um espago que reforce desigualdades e
discriminacdes, mas que possibilite as diferentes formas de expressao, de comunicagdo e de
vida nesse espago.

Seria possivel, ainda, pensar sobre a infancia a partir da perspetiva de Kohan (2021, p.
2), quando trata da infincia majoritaria e da minoritaria. Para o autor, a majoritaria seria a
infancia que segue o tempo cronoldgico, aquela para quem se criam as politicas publicas, as
escolas, os conselhos, os estatutos. Ja, a minoritaria, seria “[...] a outra, a diferenca, o fora, o
singular. Uma [a majoritaria] leva a consolidar, unificar, conservar; a outra [a minoritaria] a
irromper, diversificar e revolucionar”. Ainda nesse delineamento, é possivel dizer, segundo o
mesmo pesquisador, que a infancia majoritaria ¢ finita, pois ela se torna adulta e aceita as
imposicoes das instituicdes e da sociedade. Por outro lado, a minoritaria € aquela que perpassa
os tempos, que habita em todas as pessoas, independentemente da idade, e que se sobressai
nos momentos de espontaneidade e de resisténcia aos agenciamentos. Nesse sentido, talvez
seja possivel considerar que a resisténcia simbolica, nomeado por mim através da zoom dado
nos momentos de interagdes e brincadeiras das criangas (close ups), possa ser encarada
justamente como algo que compde essa infancia minoritaria, espontanea, diferente, e que se
nega, em alguma medida, a obedecer as normas bindrias estabelecidas pelos scripts de género.

Além dos grupos de meninos e meninas que transgrediram, também notou-se que,
geralmente, as criancas que adotavam essas posturas dissidentes ao brincar, em certos
momentos, se uniam durante as brincadeiras na sala referéncia, conforme excertos de

anotacoes realizadas durante as observagdes e que podem ser conferidos na sequéncia:

Depois da roda, as criangas brincam na sala. Inicialmente, um grupo de meninos
brinca no tatame com jogos de montar. Maria e Caroline brincam em outro canto do
tatame com outros jogos de montar, com pegas nas cores lilas, rosa, laranja, amarelo
e verde. Logo Bernardo se aproxima e tenta se integrar a brincadeira delas (Caderno
de Anotagdes, 26 out. 2022).

Bernardo, Maria e Guilherme brincam juntos com os blocos e o martelo. Constroem
grandes torres, martelam até elas cair e riem juntos. Ao observar esses momentos
corriqueiros, percebo que as criangas que geralmente burlam, ou simplesmente nio
se encaixam em certos binarismos nos momentos livres tendem a se unir para
brincar (Caderno de Anotagdes, 07 nov. 2022).
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Ao presenciar cenas como estas, compreendo que o motivo pelo qual essas criangas se
reuniam em alguns momentos de brincadeiras pode ser atribuido a busca por afinidade e
identificacdo mutua. Diante dessas situagdes, percebe-se que as criancas que desafiam os

scripts de género ou ndo se encaixam facilmente em determinados padrdes sociais encontram
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conforto e apoio umas nas outras durante as brincadeiras. Penso que esses outros enredos
elaborados pelas criancas podem representar uma forma de resisténcia ou de caminhos
possiveis para pensarmos em uma educagdo mais equitativa e plural na Educacgdo Infantil.
Trazer esses movimentos sutis e simbolicos do grupo de criangas para compor a discussao
trata-se, também, de uma escolha minha, enquanto pesquisadora, de reafirmar que ouvir as
criancas estd além do que por elas ¢ dito verbalmente, mas também daquilo que ¢ comunicado
por gestos, escolhas, renuncias e siléncios. Ou seja, quando reiteradamente um ou um grupo
de meninos e meninas opta por ndo brincar com determinados objetos e brinquedos marcados
pelo género, escolhendo em vez disso assumir diferentes papeis e explorar novos espacos e
relagdes, estdo potencialmente comunicando a impossibilidade de continuar seguindo ideias e
padrdes que promovem segregacao, exclusdo e violéncia. E penso que ¢ justamente nesses
momentos que a resisténcia das criancas pequenas se manifesta de forma mais auténtica:
através da linguagem do brincar.

Ademais, ao ajustar as lentes para enxergar com mais proximidade e detalhes os
movimentos das criancas, percebeu-se que aquelas que nao seguiam determinados roteiros
também resistiam de alguma forma, como ¢ o caso de Matheus. Durante os dias de

observacao, pude presenciar varios momentos como os descritos nos excertos que seguem:

Percebi que Matheus geralmente brinca sozinho, ndo se envolvendo em grupos de
meninos ¢ nem de meninas. Geralmente opta por brincar com jogos de madeira
(Caderno de Anotagdes, 03 out. 2022).

Matheus brinca com uma bolsa rosa na hora de guardar os brinquedos. No momento
que percebe que me aproximo, larga ela e sai para outro canto (Caderno de
Anotagdes, 07 nov. 2022).

Matheus geralmente brinca sozinho. Hoje, brinca com um boneco que é um pica-pau
e outro que ¢ um personagem da animagdo Sonic (Caderno de Anotagdes, 07 nov.
2022).

Matheus geralmente escolhe brinquedos sem marcas de género para brincar, como
bichinhos de plastico (pica-pau e gato). Também brinca sozinho na maioria das
vezes (Caderno de Anotagdes, 09 nov. 2022).

Matheus brinca sozinho com um quebra-cabega de pato (Caderno de Anotagdes, 21
nov. 2022)
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Conforme os registros e narrativas acima, € possivel notar que Matheus foi uma

crianca que, durante o periodo da realizacdo da pesquisa, tendia a se isolar e a escolher

brinquedos que ndo tivessem um profundo marcador de género. Apesar de demonstrar
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preferéncia por estar sozinho na sala em muitos momentos, mostrava-se receptivo ao dialogo
com as professoras e sensibilidade nas relagdes que por vezes estabelecia com seus pares.

Pelo tempo convivido com Matheus, compreendo que, talvez, manter-se mais isolado
durante as brincadeiras na sala referéncia fosse um modo de lidar com as pressdes do proprio
grupo de criangas que tendiam, em certos momentos, a lembrar quais scripts elas poderiam
desempenhar, salvo algumas subversdes, conforme mencionadas anteriormente.

Provavelmente, esses movimentos das criangas acerca das questoes de género nao seja
um processo consciente, entretanto, ao observarmos com atencdo suas acdes, podemos
compreender o quanto as normas bindrias atuam de modo a segregar, invisibilizar e, até
mesmo, a violentar os sujeitos, desde muito cedo, ndo acolhendo a multiplicidade de ser,
performar, viver. Desse modo, compreendo que agdes de siléncio e de ndo assumir um roteiro
pré-estabelecido, como as de Matheus, escapam de um modo unico e hegemonico de ser
crianca e desafiam os scripts binarios de masculinidade estabelecidos desde a infancia, nos
convidando a repensar as expectativas impostas sobre as criangcas com base em normas de
género predefinidas.

Dessa forma, as agdes de siléncio e a recusa em seguir roteiros pré-estabelecidos,
como as observadas em Matheus, demonstram como as criangas podem escapar dos modos
hegemonicos de ser e desafiar os scripts bindrios de masculinidade e feminilidade impostos
desde a infincia. Esses comportamentos nos convidam a repensar as expectativas de género e
a acolher a multiplicidade de formas de ser, performar e viver. Ao observar atentamente, ¢
possivel perceber que, embora talvez ndo intencionais, os movimentos das criangas em
relacdo as questdes de género evidenciam como tais scripts t€ém o potencial de segregar,

invisibilizar e, até mesmo, violentar os sujeitos desde muito cedo.
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Ao concluir esta tese, embora o debate continue, considerei importante abordar as
especificidades das discussdes acerca dos scripts de género no Sul Global, especialmente no
contexto brasileiro. Retomando pontos discutidos ao longo do texto, sublinho a importancia
desse debate para a garantia dos direitos de protecdo e participacao das criancas na Educacao
Infantil. Tal movimento também se pauta, além do processo de pesquisa com um grupo de
criancas brasileiras, na experiéncia que tive em um pais europeu durante o doutorado e meu
contato com a infincia, as criangas ¢ a escola de Educa¢ao Infantil a partir de uma cidade do
Norte Global (Oviedo / Espanha).

As andlises sobre a infincia, em seus aspectos historicos, sociais e culturais tém
demonstrado o quanto ela ainda é, em alguma medida, um grupo social marginalizado e
subordinado. Se queremos avangar nas discussOes e teorizacdes sobre a(s) infancia(s),
considero um ponto importante de discussao reconhecermos essa condi¢do e as disparidades
entre diversos grupos de criangas. Isso inclui compreender os marcadores sociais da diferenga
que atravessam a vida das pessoas desde a infancia, como as questdes de género e também as
de raga, etnia ¢ classe social.

O processo de pesquisa, desenvolvido com criangas brasileiras, mas que também se
aproximou dos modos de viver de criangas de uma cidade espanhola, possibilitou
compreender a necessidade de ampliacdo dos entendimentos acerca das diferencas entre
aquelas que vivem em situagdes de diversos tipos de privacdes, desigualdades e violéncias e
as que crescem em ambientes mais justos para com seu direitos, compreendendo que essas
disparidades ndo sdo inatas, mas sim decorrentes de questdes estruturais de cada contexto.
Frente a isso, foi possivel perceber que ¢ crucial, enquanto pesquisadores/as e docentes,
termos em mente que as concepgdes de infincia variam significativamente em diferentes
partes do mundo, resultando em entendimentos distintos sobre o que ¢ benéfico para as
criangas e até que ponto ¢ possibilitada sua participagdo na sociedade (Liebel, 2021).

Retomando o problema de pesquisa desta tese, lancado no primeiro capitulo, que
perguntava de que modo as criangas, no cotidiano da Educacdo Infantil, estabelecem
estratégias para lidar com os scripts de género socialmente impostos, assim como o objetivo

geral, em que me propunha a investigar como as crian¢as da Educacao Infantil, em seu
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cotidiano, mobilizam-se e criam estratégias mediante os scripts de género, apontando para
modos mais plurais de viverem a infancia, trago consideracdes, a partir dos resultados da
pesquisa, que demonstram as especificidades da discussao do tema para a garantia dos direitos
de protecdo e participacao das criancas na Educacao Infantil.

Nessa dire¢do, o processo de construcdo deste estudo demonstrou que ¢ urgente que
encontremos estratégias para a ampliacdo dos modos de escuta das criancas no contexto da
Educagdo Infantil. A partir das lentes dos scripts de género para analisar suas agoes,
brincadeiras e performances, foi possivel perceber que € necessario que olhemos para além do
que elas comunicam de modo mais explicito. Precisamos encontrar outras direcdes de mirada
para ultrapassar as cenas convencionais e 0s roteiros pré-estabelecidos nas suas (inter)agoes.
Para tanto, a ampliagao dos modos de escuta das criangas foi um exercicio constante também
durante o contato com elas no campo da pesquisa realizado no Brasil. Foi necessario um
esforco para se envolver, criar vinculos de confianga e desenvolver estratégias éticas que as
considerassem como sujeitos participantes e ativos em todo o processo. Por essa razao, os
percursos metodologicos tiveram que ser reavaliados em alguns momentos. Além disso,
descrever detalhadamente esse movimento no capitulo 4 também fez parte do compromisso
ético da pesquisa, com o objetivo de fornecer elementos que possam contribuir para outros/as
pesquisadores/as que desejem realizar estudos com criangas, especialmente sobre tematicas
consideradas sensiveis, como as questdes de género.

A partir desse movimento, foi possivel compreender a emergente necessidade do
reconhecimento da diversidade sobre os modos de meninas ¢ meninos viverem suas infancias,
entendendo como as questdes de género afetam suas experiéncias no contexto da escola. Para
essa compreensdo, foi necessario considerar as intersecgoes entre género, sexualidade, raca,
etnia e classe social. Durante o desenvolvimento da investigacao, pode-se perceber que as
criangas brasileiras com as quais realizei a pesquisa vivenciavam suas infancias em contextos
marcados por opressdes interseccionais de forma mais intensa, em compara¢do com aquelas
que tive contato no Norte Global. L4, conforme abordado no capitulo 5, percebi que as
discussdes sobre questdes de género nao eram tao urgentes na primeira infancia nem na escola
de Educacado Infantil, pois a realidade espanhola, tanto a observada na escola, quanto nas ruas
de Oviedo e nos dados estatisticos, demonstraram um investimento mais expressivo em uma
educagdo equitativa acerca das questdes de género. Assim, ficou evidente que tais discussdes
afetam diretamente a vida das criangas, bem como seu nivel de protecao e participagao, tanto

na escola quanto fora dela.
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Nesse sentido, encerro esta tese defendendo que as discussdes sobre os scripts de
género, lentes as quais utilizei para capturar ¢ me aproximar das infancias, oferecem
ferramentas importantes para compreendermos os diferentes modos como meninas € meninos
podem viver, relacionar-se e participar do contexto em que habitam. Ao considerar esse
debate em espagos institucionais como a escola, o processo de pesquisa com as criangas
mostrou que ¢ possivel e emergente suspender nossas 16gicas universalistas e eurocéntricas
acerca da infancia, especialmente ao pensar em estratégias para garantir os direitos de
protecdo e participacao das criancas na Educacao Infantil.

Ao analisar os registros das ac¢des das criangas a partir da 6tica dos scripts de género
sobre a infincia, foi possivel ver além dos takes, convidando-nos a enxergar também o que
geralmente ndo ¢ visto no cotidiano da escola de Educagao Infantil. Convocou a considerar
justamente esses cortes (cuts) e a perceber melhor os detalhes através dos movimentos de
zoom (close ups) aos modos e as linguagens com as quais a infancia se comunica e, até
mesmo, resiste na escola publica brasileira. Foi possivel compreender, ainda, que as
discussdes propostas a partir do conceito de scripts de género possibilitam que entremos em
contato com facetas de uma infancia que, em certo ponto, nao se permite ser colonizada por
ideais hegemonicos sobre o que ¢ ser menina € menino em um pais do Sul Global. Essa
perspectiva de andlise permitiu entender as intera¢des das criangas de maneira mais profunda
e complexa, percebendo que por vezes elas denunciavam, através do brincar, padrdes e
significados que poderiam ser facilmente ignorados em uma visdo superficial. Ao utilizar os
scripts de género como ferramenta analitica, a partir dos takes, cuts e close ups, como sugere
Guacira Louro (2017), tornou-se possivel me aproximar da infincia para compreender como
as criancas (re)criavam suas proprias narrativas, desafiando as categorias tradicionais de
género e instigando a repensar os entendimentos sobre elas.

Em realidades como a do Brasil, ¢ crucial reconhecer que as criangas ainda sdo
incentivadas desde muito cedo a ocupar lugares distintos na sociedade, mesmo antes de
nascerem, devido as expectativas impostas que as limitam a um mundo “azul” ou “rosa”,
restringindo suas possibilidades de escolha e agdo. Reflexos dessa situacdo foram observadas
nos movimentos entre grupos de meninas € meninos na escola durante as brincadeiras
autonomas na sala referéncia. Enquanto eles precisavam encontrar estratégias para conseguir
se integrar ao canto da cozinha e da casinha, onde havia muitos utensilios plasticos na cor
rosa, ou, at¢ mesmo, pegar esses brinquedos no momento de guardéa-los para nao sofrerem
sangdes, as meninas procuravam cantos no espago para brincarem sozinhas com brinquedos

considerados do universo masculino, como super-herois. Ou seja, muitas das acdes para
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enfrentar, subverter e recriar alguns scripts de género pré-estabelecidos socialmente ocorriam
de maneira “clandestina”, ficando quase que invisibilizadas no cotidiano da Educagao Infantil.

Esses resultados demonstraram a urgéncia de substituir as lentes universais que
capturam nossos entendimentos sobre o que significa ser menina ou ser menino no Sul
Global, trazendo para o foco as criangas que transitam justamente em espagos diasporicos e se
afastam das expectativas tradicionais de género, explorando novas maneiras de expressao e
interacao. Entendo, nessa direcdo, que esse debate pode nos fornecer elementos importantes
para reavaliarmos nossa no¢do de infincia e repensarmos 0s processos constitutivos da
Educacao Infantil brasileira, que muitas vezes impedem, mesmo que de modo ndo intencional,
que meninas e meninos tenham seus direitos de protegdo e participagdo garantidos de maneira
justa e igualitaria.

Tais discussdes sublinham a emergéncia de um curriculo inclusivo na Educacdo
Infantil. Frente a isso, o processo de pesquisa demonstrou que, para tanto, ¢ necessario que
criemos espacos para a participagcdo das criangas nessas instituicdes. Entretanto, o periodo
vivido com elas na escola tornou evidente que tal movimento vai muito além de proporcionar
situagdes para que elas expressem suas vozes. Foi possivel compreender, nessa perspectiva,
que um ambiente potencialmente inclusivo € aquele em que todas as criangas se sentem
representadas e valorizadas, independentemente de seu género, raga, etnia, condigdo ou classe
social. Assim, defendo a ideia de que, no contexto brasileiro, torna-se emergente a discussao e
a criacdo de possibilidades e praticas que garantam os direitos de participagdo de todas as
criangas na escola, com vistas a um processo reflexivo que considere a promog¢iao de uma
infancia descolonizada no Sul Global. Portanto, as discussdes acerca dos scripts de género,
especificamente nesse contexto, proporcionam um ponto de partida para essas reflexdes no
campo da Educagao Infantil, desfocalizando nosso olhar a infancia que, muitas vezes, ¢
marcado pela otica de um ideal eurocéntrico, cisheteronormativo e branco. Para tanto, os
movimentos de meninas negras, especialmente de criancas como Ana (participante da
pesquisa), foram considerados como uma parte importante desta tese, para sublinhar a
reivindicagdo pelo protagonismo por parte de criangas que, muitas vezes, sdao vistas pelas
lentes da marginalizag¢@o ou da invisibilidade.

No delineamento desse debate e a partir dos resultados da pesquisa, defendo, portanto,
que nao podemos mais conceber praticas, discursos, olhares, espacos e materialidades que
compdem o curriculo de uma escola de maneira excludente, segregando e nao representando
as necessidades, vozes, interesses e manifestacdes de todas as criangas de maneira justa e

inclusiva. Considero que um curriculo de fato inclusivo comega a partir do nosso proprio
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lugar, das nossas especificidades e das nossas manifestagdes sociais e culturais. Entendo,
ainda, que um curriculo inclusivo na Educacdo Infantil deve incorporar principios de
interdependéncia e solidariedade, refletindo seu compromisso com uma sociedade mais justa
e equitativa. Com relagdo a isso, as acOes das criangas mostraram a urgéncia de, no contexto
da escola publica brasileira, (re)pensarmos em espacos, materialidades e relacdes que
favorecam a promocao de vivéncias mais livres e igualitarias entre as criangas. Através das
observagoes, foi possivel perceber a necessidade de criarmos condi¢des para que meninas €
meninos possam participar do cotidiano da escola por meio da ocupacdo dos espacos, criando
palcos para os improvisos, as brincadeiras e a reinvencdo de roteiros de maneira mais
espontanea.

A partir das vivéncias de pesquisa que tive na Espanha, também foi possivel notar que,
no contexto brasileiro, € principalmente na escola, especialmente durante a primeira infancia,
que as criangas usufruem de seus direitos com maior qualidade. Percebi, durante o periodo de
observagdes na instituicdo, o quanto elas tendem a agir de modo mais espontaneo e a
estabelecer territorios-lugares quando os espagos sdo abertos e a regulagdo dos corpos e
condutas ¢ menos presente. Isso nos mostra a necessidade de pensarmos em outra estrutura de
sociedade e, até mesmo, em uma outra estrutura politica, que leve em conta a amplia¢do dos
espacos para meninas € meninos exercerem seus direitos de protecdo e participacao para além
dos institucionais. Desse modo, entendo que o debate acerca dos scripts de género, em uma
realidade vivida por criangas brasileiras na escola publica, convida-nos a pensar em espacos
complementares as institui¢des, para que elas tenham a possibilidade de viver experiéncias
mais justas e plurais também na sociedade.

Ao retomar os principais pontos de discussdo da tese para refletir sobre as
especificidades da discussdao sobre os scripts de género no Sul Global para a garantia dos
direitos de protecdo e participacdo das criangas na Educagdo Infantil, destaco, por fim, a
necessidade de investimento em formagdo docente e em politicas publicas. No contexto em
que esta pesquisa foi realizada, entendo que os processos de formacdao de professoras e
professores vao além de agdes pontuais para debater acerca de temas considerados sensiveis
na Educagdo. Sou levada a compreender, a partir dos resultados apresentados, que o
investimento em formacdo docente deve ser continuo, sistematico e viabilizado pelas redes
publicas de ensino, para promover a ampliacdo dos entendimentos por parte dos/as docentes
acerca das relagdes de poder que sustentam as desigualdades, dentre elas as de género.
Ademais, os resultados apontam para a importancia de politicas publicas e educacionais que

possibilitem a criagdo de ambientes, escolares ou ndo, menos rigidos e mais abertos, onde
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meninas e meninos possam explorar e interagir com o mundo de maneira mais livre e
auténtica, tendo garantidos seus direitos de protecao e participacao. Desse modo, entendo que
essas discussdes nos apresentam a necessidade de pensarmos em estratégias que possam
garantir a prote¢ao das criangas a partir da igualdade de oportunidades de participacao.

Em relagdo aos direitos que abarcam a protecdo das criangas, foi possivel perceber
que, em paises como o Brasil, as discussdes acerca dos scripts de género devem ser
interseccionais as que tematizam a qualificacdo do atendimento a Educacdo Infantil. Isso
porque as representacdes sociais e culturais que definem o género podem ser usadas para
justificar a violéncia e a discriminag@o contra as criangas que ndo se enquadram nos padrdes
hegemdnicos pré-estabelecidos. Desse modo, ao analisar as performances das criangas a partir
dos scripts de género, percebi os modos como elas sdo capazes de criar espagos de resisténcia
e contestacao, desafiando algumas expectativas sociais e culturais. Isso permitiu entender
melhor como as criangas forjam suas proprias identidades e como estas sdo influenciadas
pelas culturas e sociedades em que vivem.

Assim, compreendo que, embora os limites desta tese ndo permitam entender
completamente como as vivéncias relacionadas aos scripts de género sdo reinventadas,
transgredidas ou reiteradas, se considerarmos também os outros espagos nos quais as criancas
transitam, os resultados apontam possiveis caminhos para explorarmos esse debate a partir
das especificidades locais. Isso nos convida a descolonizar nosso olhar sobre os modos como
meninas ¢ meninos de contextos do Sul Global vivem suas infincias e t€ém seus direitos de

prote¢do e participagdo garantidos desde a Educacdo Infantil.
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Apéndice A - Termo de concordancia da Instituicao

$
UFRGS

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO 5UL

FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONCORDANCIA DA INSTITUICAO

Estamos realizando uma pesquisa que tem como objetivo investigar como as criangas
da Educagdo Infantil se mobilizam diante dos scripts de género na escola, apontando para
modos mais plurais de meninos e meninas viverem suas infancias. Para tanto, solicitamos
autorizagdo para realizar este estudo nesta instituicdo. Também serd utilizado um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido para as familias e um Termo de Assentimento para cada

crianga participante.

A coleta de dados envolverd observagdes participantes na turma, duas vezes por
semana, da segunda quinzena do més de setembro até a primeira quinzena do més de
dezembro do ano de 2022. A coleta das falas e impressdes das criangas sera realizada pela

pesquisadora principal, por meio de fotos e anotacdes em um caderno..

As criangas participantes do estudo, assim como seus/suas responsdveis serao
informados de que sua contribuicdo ¢ voluntaria, ndo envolve remuneragdo e pode ser
interrompida a qualquer momento, sem nenhum prejuizo. A qualquer momento, tanto os
participantes, suas familias, quanto os/as responsaveis pela Institui¢do poderdo solicitar
informagdes sobre os procedimentos ou outros assuntos relacionados a este estudo. Todos os
cuidados serdo tomados para garantir o sigilo e a confidencialidade das informacgdes,
preservando a identidade dos participantes, bem como da instituicdo envolvida. Os
procedimentos utilizados nesta pesquisa obedecem aos Critérios de ética na Pesquisa com

Seres Humanos conforme Resolugdo n°® 196/96 do Conselho Nacional de Saude.
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Nenhum dos procedimentos realizados oferece riscos a dignidade do participante.
Todo material desta pesquisa ficara sob responsabilidade da pesquisadora coordenadora do
estudo, Prof* Jéssica Moraes, sob a supervisdo da prof*. Dr*. Jane Felipe e ap6s 5 anos sera
destruido. Dados individuais dos participantes coletados ao longo do processo ndo serao
informados as instituigdes envolvidas ou aos familiares, mas deverd ser realizada uma

devolugdo dos resultados, de forma coletiva, para a escola, se for assim solicitado.

Por meio deste trabalho, esperamos contribuir com o processo de discussdao e

construcdo de uma sociedade mais justa e que respeite as diferengas.

Agradecemos a colaboragdo dessa instituicdo para a realizacdo desta atividade de
pesquisa e colocamo-nos a disposi¢ao para esclarecimentos adicionais. Caso queiram contatar

a equipe, isso podera ser feito por meio dos e-mails:
jetairane@gmail.com

janefelipe.souza@gmail.com

Coordenadora da pesquisa

Prof* responsavel pela supervisido da pesquisa

Local e data:

Concordamos que a pesquisa seja realizada nesta instituigao.

Escola ... :

Responsavel:
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Apéndice B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) as familias

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

&
UFRGS

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

PESQUISA: Como as criangas nos mostram modos mais plurais de viverem suas infancias
RESPONSAVEL: Professora Ma. Jéssica Tairane de Moraes
ORIENTACAO: Prof* Dr* Jane Felipe

Vocé estd sendo convidado a participar desta pesquisa que tem como finalidade investigar
como as criangas nos mostram modos mais plurais de viverem suas infancias, através de suas
brincadeiras, didlogos e interagdes. Participardo desta pesquisa em torno de 20 criancas da

EMEF “X” (Nome da escola aqui preservado).

Ao participar deste estudo seu/sua filho/a — ou a crianga sob sua responsabilidade —
participara de aproximadamente 24 encontros comigo, em que acompanharei a turma dele/a,
junto a professora regente, durante a jornada na escola. Vocé tem a liberdade de se recusar a
autorizar a participacdo da crianca sob sua responsabilidade; e a crianca também tem a
liberdade de desistir de participar em qualquer momento da atividade proposta, sem que isso

lhe cause qualquer prejuizo.

A participagdo nesta pesquisa ndo traz complicagdes legais de nenhuma ordem e os
procedimentos utilizados obedecem aos critérios da ética na Pesquisa com Seres Humanos
conforme a Resolug¢dao n° 196/96 do Conselho Nacional de Satde. Nenhum dos procedimentos

utilizados oferece riscos a dignidade das criangas.
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Todas as informagdes coletadas nesta investigagdo sdo estritamente confidenciais. Ao
participar desta pesquisa, a crianga ndo tera nenhum beneficio direto. Entretanto, esperamos

que futuramente os resultados deste estudo sejam usados em beneficio de outras criancas.

Vocé e seu/sua filho/a ndo terdo nenhum tipo de despesa por participar deste estudo, bem

como ndo receberdo nenhum tipo de pagamento para participar da pesquisa.

Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para que seu/sua

filho/a — ou crianca sob sua responsabilidade — participe desta pesquisa.

Solicitamos sua colabora¢do para que possamos obter melhores resultados da pesquisa.
Sempre que o/a Sr./Sra. e/ou a crianga queiram mais informagdes sobre este estudo podem
entrar em contato diretamente com a professora Jéssica Moraes, pelo e-mail:

jetairane(@gmail.com

Para tanto, preencha os itens que se seguem:

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, autorizo

meu/minha filho/a — ou criang¢a sob minha responsabilidade — a participar desta pesquisa.

Nome da crianga

Nome do responsavel

Coordenadora da pesquisa
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Prof* orientadora da pesquisa

Local e data:

Agradecemos a sua autorizacao e colocamo-nos a disposi¢ao para esclarecimentos adicionais.
A pesquisadora responsavel por esta pesquisa ¢ a Prof* Jéssica Moraes, sob a supervisdo da

Prof* Dr* Jane Felipe, do Departamento de Estudos Especializados da UFRGS.

Caso queiram contatar a equipe, podem entrar em contato pelos seguintes e-mails:
jetairane@gmail.com

janefelipe.souza@gmail.com



