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RESUMO

Este trabalho aborda o ensino de espanhol para fins académicos com base em géneros de texto
e a elaboracdo de materiais didaticos que atendam a essa demanda. O objetivo central é
apresentar a analise de uma sequéncia didatica (SD) produzida para um curso de letramento
académico chamado Restimenes de la A a la Z. O curso foi desenvolvido no ambito do Centro
de Linguas para fins Académicos (CLA/UFRGS) e visava capacitar os estudantes para que
pudessem exercitar e aperfeicoar a compreensao leitora e a producéo escrita do género resumo
académico em lingua espanhola. Para ancorar nossa analise, buscamos as elaboracdes teoricas
do Interacionismo Sociodiscursivo (Bronckart, 2003), cuja proposta inspira-se e se desenvolve
a partir da definicdo tedrica de géneros do discurso de Bakhtin (2006), em paralelo com a nogéo
de Letramento (Street, 1984; 2014). Os critérios metodolégicos de producéo e de analise da SD
se baseiam nos estudos de Modelizacdo e Transposi¢do Didatica a luz do ISD propostos por
Machado e Cristovdo (2006), no conceito de Capacidades de Linguagem (Dolz, Pasquier e
Bronckart, 1993), bem como no modelo de sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004). No decorrer da andlise, identificamos algumas alteraces, que sdo sugeridas neste
trabalho. Ao final, constatamos que o material péde ser desenvolvido de modo a proporcionar
aos estudantes a oportunidade de conhecer gradual e progressivamente as caracteristicas do
género resumo académico. Esse éxito se deve ao fato de o material ter sido construido como
uma SD pautada pela mobilizagéo das capacidades de linguagem. A elaboragdo de material
didatico baseado em géneros de texto para o ensino de espanhol no paradigma dos letramentos
é um desafio que, a nosso ver, teria sido muito maior sem os aportes teorico-metodologicos do
ISD. Por fim, consideramos que tivemos sucesso na elaboracao e apresentacdo de um material
que permite o estabelecimento de um evento de letramento académico e esperamos que nossa
experiéncia sirva a outros professores e professoras.

Palavras-Chave: Resumo académico. Ensino de espanhol para fins especificos. Sequéncia
didatica. Letramentos Académicos. Géneros de texto.



RESUMEN

Este trabajo aborda la ensefianza de espafiol para fines académicos en base a géneros textuales
y la elaboracidn de materiales didacticos que cumplan con esta demanda. El objetivo central es
presentar el analisis de una secuencia didactica (SD) elaborada para un curso de literacidad
academica Illamado Resumenes de la A a la Z. El curso se desarrollé en el &mbito del Centro de
Lenguas para fines Académicos (CLA/UFRGS) con el propdsito de capacitar a los estudiantes
a ejercitar y perfeccionar la comprension lectora y la produccion escrita del género resumen
académico en lengua espariola. Para fundamentar nuestro analisis, buscamos las elaboraciones
tedricas del Interaccionismo Sociodiscursivo (ISD) (Bronckart, 2003), cuya propuesta se
inspira en y se desarrolla a partir de la definicidn teorica de Generos del Discurso de Bajtin
(2006), en paralelo a la nocion de Literacidades de Street (1984, 2014). Los criterios
metodoldgicos de la produccion y del andlisis de la SD se basan en los estudios de Modelizacion
y Transposicion Didactica a la luz del ISD propuestos por Machado y Cristovao (2006), en el
concepto de Capacidades de Lenguaje (Dolz, Pasquier y Bronckart, 1993), asi como en el
modelo de secuencia didéctica de Dolz, Noverraz y Schneuwly (2004). En el transcurso del
andlisis, identificamos la necesidad de realizar algunas modificaciones, que se proponen en este
trabajo. Tras eso, se constatd que se logrd desarrollar el material de modo a brindar a los
estudiantes la oportunidad de conocer gradual y progresivamente las caracteristicas del género.
Ese éxito se debid a que el material fue planificado como una secuencia didactica que buscaba
movilizar las capacidades de lenguaje. La elaboracion de material didactico basado en géneros
textuales para la ensefianza de espafiol desde la perspectiva de las literacidades es un reto que,
en nuestra opinion, habria sido mucho mas dificil sin los aportes tedrico-metodolégicos del
ISD. Por dltimo, se considera que se obtuvo éxito en la elaboracion de un material que permite
el establecimiento de un evento de literacidad académica y se espera que la experiencia sirva a
otros profesores y profesoras.

Palabras-Clave: Resumen académico. Ensefianza de espafiol para fines especificos. Secuencia
didactica. Literacidades académicas. Géneros de texto.



ABSTRACT

This work addresses the teaching of Spanish for academic purposes based on textual genres and
the development of didactic materials that meet this demand. The main objective is to present
the analysis of a didactic sequence (DS) produced for an academic literacy course called
Resumenes de la A a la Z (Abstracts from A to Z). The course was developed within the scope
of the Center for Academic Languages (CLA/UFRGS) and aimed to train students so they could
practice and improve their reading comprehension and written production of the academic
summary genre in the Spanish language. To ground our analysis, we draw on theoretical
elaborations of Sociodiscursive Interactionism (SDI) (Bronckart, 2003), whose proposal is
inspired by and developed from Bakhtin's (2006) theoretical definition of Discourse Genres, in
parallel with the notion of Literacy (Street, 1984; 2014). The methodological criteria for
production and analysis used are based on the studies of Modeling and Didactic Transposition
in light of Sociodiscursive Interactionism (SDI) proposed by Machado and Cristovéo (2006),
the concept of Language Capacities (Dolz, Pasquier, and Bronckart, 1993), as well as the
didactic sequence model by Dolz, Noverraz, and Schneuwly (2004). Throughout the analysis
of the DS, we identified the need for a few changes, which are suggested in this work. In the
end, we found that the material could be developed in a way that provides students with the
opportunity to gradually and progressively understand the characteristics of the abstract genre.
This success is due to the fact that the material was constructed as a DS guided by the
mobilization of language capacities. The development of didactic material based on textual
genres for teaching Spanish within the literacy paradigm is a challenge that, in our view, would
have been much greater without the theoretical and methodological contributions of
Sociodiscursive Interactionism. Finally, we consider that we were successful in developing and
presenting material that allows the establishment of an academic literacy event and hope that
our experience serves other teachers as well.

Keywords: Abstract. Spanish for specific purposes. Didactic sequence. Academic literacies.
Text genres.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho aborda, de maneira geral, o ensino de espanhol para fins académicos
com base em géneros de texto e a elaboracdo de materiais didaticos voltada a atender a essa
demanda. Pretende, portanto, vincular-se ao campo dos estudos de Letramento Académico, bem
como ao dos de Ensino de Linguas para Fins Especificos (ELFE), cujo foco é voltado para o
desenvolvimento de habilidades especificas conforme a necessidade dos alunos; incluindo,
assim, aquelas que dizem respeito aos fins académicos (Hutchinson; Waters, 1996 apud
Labella-Sanchez, 2016).

Tem como objetivo central apresentar e analisar um material didatico produzido para
um curso de letramento académico chamado Resumenes de la A a la Z.

Este curso foi realizado dentro do projeto Centro de Linguas para Fins Académicos
(CLA/UFRGS), entre os meses de fevereiro e margo de 2022, e teve como objetivo o ensino do
género Resumo Académico dentro de um curso de espanhol para fins académicos.

Levando essas questdes em conta, primeiramente, apresentamos um capitulo destinado
a contextualizacdo, na qual apresentaremos o CLA e algumas caracteristicas do curso
Restimenes, tais como publico atendido, modalidade, carga horaria do curso e seus objetivos
gerais.

Em seguida, no capitulo 2, explicitaremos os pressupostos tedricos que orientaram a
criacdo do material didatico: géneros de discurso (Bakhtin, 2006), sua influéncia e importancia
dentro da perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) e para a elaboragédo do conceito
de géneros de texto (Bronckart, 2003) em paralelo com a no¢éo de letramentos (Street, 1984;
2014). Apresentaremos o conceito do género resumo académico a partir dos estudos de Borba
(2004), Machado (2005) e Bernardino e Valentim (2016). Por fim, explicitaremos as no¢oes
gue mobilizamos do constructo tedrico-metodoldgico do ISD, a saber: a de transposicédo
didatica a partir de Machado (2004) e Machado e Cristovdo (2006), de capacidades de
linguagem (Dolz, Pasquier e Bronckart, 1993; Dolz e Schneuwly, 2024) e do procedimento
sequéncia didatica conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

No capitulo destinado a metodologia, apresentaremos o0 processo de planejamento e
elaboracdo do material didatico para o curso, com base na proposta de Machado (2004) e
Machado e Cristovdo (2006). Indicamos os objetivos estabelecidos para a producdo de cada
sequéncia didatica (SD) e a forma de encadeamento entre elas ao longo do material didatico
(MD).
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No capitulo destinado a apresentagdo e discussdo dos resultados, apresentaremos uma
breve analise e avaliacdo das atividades propostas ao longo da SD de Resimenes, observando
a sua coesdo e adequacdo em relacdo aos pressupostos tedricos mobilizados para a sua
elaboracao.

Por fim, traz nas consideragdes a sintese da analise da sequéncia didatica produzida,
breves propostas de modificagdes e um comentério geral sobre a experiéncia de planejamento

para o contexto de ensino remoto emergencial (ERE).
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2. CONTEXTUALIZACAO

A ideia de tomar esta experiéncia de planejamento de material didatico em particular
como tema para este trabalho de concluséo vem, antes de tudo, do desejo de que este fosse uma
contribuicéo ligada ao fazer pedagdgico, ao ensino.

Além disso, é imprescindivel pontuar que este trabalho nasce da préatica oportunizada
pelos espagos de formacgdo docente institucionalizados, especialmente, aqueles sob o eixo da
Extensdo Universitaria. Nao é fruto exclusivo da experiéncia de docéncia e pesquisa
desenvolvidas junto ao CLA-UFRGS, sendo do acumulo resultante das reflexdes tecidas ao
longo de toda a graduacdo. Inclui, portanto, as contribui¢cdes advindas das disciplinas que
formam parte do curriculo da Licenciatura em Letras, em concreto:

a) Programas para o ensino de lingua portuguesa;
b) Awvaliagdo e educagdo linguistica;

c) Semantica frasal e textual,

d) Teoria e Pratica de leitura;

e) Didatica da lingua espanhola.

E, de igual forma, como mencionado antes, engloba o aporte dos espacos de formacao
docente: Programa de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), Projeto Alternativa Cidada
(PEAC), Nucleo de Ensino de Linguas em Extensdo (NELE) e, claro, Programa Idiomas sem
Fronteiras (ISF) — que se tornou o CLA.

Como este texto visa condensar as inquietacdes, desafios e caminhos encontrados para
praticas de letramento académico ancoradas no trabalho com base em géneros de texto,
doravante GT, dentro do escopo do ensino de espanhol para fins académicos, temos que
contextualizar o leitor em alguns pontos.

Primeiramente, cabe pontuar que o material didatico apresentado e analisado neste
trabalho se refere ao curso “Resumenes académicos de la A a la Z” ofertado pelo CLA-UFRGS
na modalidade de ensino remoto (ERE) entre 17 de fevereiro e 31 de marco de 2022.

O objetivo desse curso era instrumentalizar 0s e as participantes, através do estudo das
caracteristicas do género resumo académico, para que pudessem exercitar e aperfeicoar a
compreensdo leitora e a producédo escrita de textos do género resumo de artigo cientifico em
lingua espanhola. A apresentacdo das minucias sobre o curso aparece, como ja dito

anteriormente, no capitulo 4.
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2.1. O NASCIMENTO DO CENTRO DE LINGUAS PARA FINS ACADEMICOS

O Centro de Linguas para Fins Académicos da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul ¢é fruto de uma remodelacdo do antigo Idiomas sem Fronteiras. Ativo sob esse nome e
modelo oficialmente, desde abril de 2020, trata-se de um programa de extensdo focado na
promocdo da proficiéncia linguistica em contextos académicos, conforme a apresentacéo
fornecida em sua propria pagina! junto ao site da referida universidade.

Sob o eixo da Extensdo Universitaria, 0 CLA atende as comunidades académicas das
Instituicdes de Ensino Superior brasileiras, incluindo a da prépria UFRGS. Suas a¢des estdo
voltadas para a promocdo do letramento académico, formacdo de professores e
desenvolvimento de pesquisa no campo de ensino e aprendizagem de Linguas para Fins
Académicos (LFA), a fim de dar continuidade as iniciativas que visam a internacionalizacédo
das IES do pais.

Desse modo, o CLA oferece cursos de espanhol, francés, inglés, portugués para
estrangeiros, alemédo e japonés planejados a partir das demandas oriundas da necessidade de
participar das préaticas sociais da esfera académica — seja na producdo ou recepc¢do de géneros

académicos orais e escritos.

2.2. PANDEMIA E O CLA: ERE OU EAD?

O nascimento do CLA coincidiu com o periodo da eclosdo da pandemia de COVID-19
no primeiro semestre do ano de 2020. Considerando apenas 0s aspectos que dizem respeito a
inviabilidade do formato de ensino presencial, esse fato significou debrugar-se em buscar
alternativas eficazes para a adaptacdo ao modelo de ensino remoto.

Passados trés anos desde aquele forcoso reset?, a discussdo EaD vs. ERE deveria poder
ser considerada obsoleta. Naquele momento, porém, era crucial que houvesse claro
discernimento entre os dois conceitos para que o0 proprio objetivo do planejamento pedagogico
pudesse ser bem definido.

Behar (2020) pontua que a Educacgéo a Distancia € uma modalidade educacional com

“um funcionamento e uma concep¢ao didatico-pedagogica propria”, cujos processos de ensino

L Acessar em: https://www.ufrgs.br/cla/

2 Forgoso reset, por de ter sido um momento em que “do dia para noite o planejamento pedagdgico para o ano
letivo de 2020 teve que ser engavetado. [...] o professor de uma hora para outra teve que trocar o “botdo” para
mudar de sintonia e comecar a ensinar e aprender de outras formas. [...] deixar seu universo familiar e se reinventar,
pois a grande maioria ndo estava preparada e nem capacitada para isso.” (Behar, 2020)
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e aprendizagem séo mediados pelo uso de tecnologias digitais da informacéo e da comunicacgéo
(TDICs), ao passo que sao delimitados pelo modelo pedagdgico criado para esse fim.

Por outro lado, a autora esclarece que o Ensino Remoto Emergencial foi a modalidade
de ensino que se produziu em fungdo da imposicdo do distanciamento fisico ocasionado pela
pandemia; trata-se, portanto, de uma transposi¢do do modelo presencial para os meios digitais.

Considerando que, naquele momento, o objetivo do planejamento era superar a barreira
fisica, oferecendo uma alternativa que fosse uma resposta tanto rapida quanto eficiente a
situacdo, mas que também fosse segura do ponto de vista sanitario, ndo ha davida de que ndo
se tratava de um planejamento para EaD — ainda que muito do conhecimento
metodolégico/pedagdgico pudesse ser aproveitado e adaptado.

No que toca ao planejamento do nucleo de espanhol do CLA durante o periodo de 2020
a inicios de 2022, as alternativas ERE exploradas originaram 4 programas de cursos distintos®

conforme o quadro abaixo:

Quadro 1 — Cursos de lingua espanhola do CLA
Curso Nivel Objetivo

1° Estudo de nocoes iniciais da lingua e cultura,
visando o desenvolvimento de competéncias e

Al habilidades comunicativas basicas em contextos
cotidianos informais com progressdo a contextos
cotidianos académicos.

Introduciéndote al mundo
hispanico

2° N Estudo das estratégias de leitura necessarias a
Lectura académica con N A2-B1  compreensédo de textos, em lingua espanhola, que
circulam na esfera académica.
0
3 Estrategias para examenes A2-B2 Preparacdo para o teste de proficiéncia leitora
de proficiencia en lectura (CAPLLE).
4° Resimenes de laAalaZz A2-B1  Estudo do género resumo académico.

Fonte: elaborado pela autora.

Embora nesse periodo o nucleo de espanhol contasse apenas com uma bolsista e uma
orientadora, foram 9 ofertas de cursos no modelo remoto; atingindo aproximadamente 1554
estudantes de graduacgdo, pds-graduacdo, além de servidores — tanto pessoas vinculadas a
UFRGS, quanto a outras IES do pais.

No panorama dos cursos produzidos pelo nucleo de espanhol nesse periodo, o curso de

resumos foi o quarto a ser desenvolvido, implicando ja em certo acimulo de conhecimentos e

3 Incluindo o objeto de estudo deste trabalho.
4 NUmeros totais; ndo discrimina estudantes que participaram em mais de um curso.
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experiéncias de planejamento de cursos para 0 modelo ERE. O foco deste trabalho de concluséo
é, conforme antecipado, especificamente o processo de planejamento e elaboracdo de material
didatico do curso Resimenes de laAala Z.

Essa decisdo deriva do fato de ter sido nosso primeiro curso a ocupar-se de um dnico
género de texto e incluir a producéo escrita desse género em seu horizonte de objetivos. 1sso
significa que seu planejamento demandou, entre outros passos pormenorizados nos proximos
capitulos, uma investigacdo em duas frentes para buscar estudos que oferecessem: a) uma
descricdo e analise do género resumo académico e b) referéncias de préaticas para o ensino desse
género.

Nesse sentido, duas perguntas centrais nos guiaram para a realizagéo desta pesquisa: (1)
que considerar para produzir uma sequéncia didatica que possa configurar-se como um evento
de letramento do género resumo académico em lingua espanhola? E (2) como elabora-la de
modo a favorecer o desenvolvimento das capacidades de linguagem necessarias a esse

letramento?
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3. PERSPECTIVAS TEORICAS

Este capitulo esta dedicado a exposicdo concisa das perspectivas tedricas que deram
subsidio a elaboracdo da sequéncia didatica proposta neste trabalho, bem como aos parametros
que usamos para sua analise. Parte-se do entendimento de que todo e qualquer material didatico
é elaborado a partir de um certo conjunto de concepcdes tedricas (Pereira, 2013). Explicitar a
base tedrica por trds do material didatico é tanto um recurso para a qualificacdo da analise
guanto movimento de valorizacao da autoria no seu processo de elaboracéo.

Isto posto, comecaremos explicitando que em nossa sequéncia didatica (doravante SD)
a concepcao de lingua/linguagem assumida € bakhtiniana; no sentido de considera-la um
fendmeno social e histérico que se materializa através da interacdo discursiva em
enunciados/textos. Sendo estes Ultimos formados por palavras, signo ideoldgico, cujo sentido é
inteiramente determinado pelo seu contexto®, dado o seu carater essencialmente polissémico
(Volochinov, 2017).

Essa é a pedra angular para a pratica pedagogica defendida aqui. Dessa concepcéo,
resulta nossa escolha pelo ensino com base em Géneros de texto, pois entendemos que esse é
um caminho efetivo para munir os estudantes de instrumentos que lhes possibilitem participar
verdadeiramente das préaticas de Letramentos académicos.

Nas proximas paginas, apresentaremos uma breve conceitualizacéo de géneros de texto,
de letramentos, de resumo académico e, tendo em vista as questbes de ordem teorico-
metodoldgicas que envolvem seu ensino, também trataremos da transposicdo didatica de
géneros a partir de capacidades de linguagem e, claro, sequéncias didaticas — constructo através
do qual elaboramos nossa SD.

3.1. GENEROS DE TEXTO

Para agir no mundo langcamos m&o de enunciados/textos® que, apesar de inserirem-se
em e responderem a contextos particulares irrepetiveis, também apresentam certas
regularidades — marcas imbricadas em seu contetdo tematico, estilo e construcdo

composicional pelas esferas de atividade humana as quais estdo circunscritas. E séo estas

> Cabe lembrar ainda que, conforme Volochinov (2017), os proprios contextos sdo multidirecionais e
“frequentemente a mesma palavra aparece em dois contextos em colisdo”.

® Os autores presentes em nosso referencial tedrico, especialmente os que se alinham ao ISD, justificam a
equivaléncia enunciado/texto dado seu carater material, sua natureza social e geradora de significagéo; o relevante
aqui sao as regularidades de sua composicao e organizagdo que tornam possivel seu reconhecimento em géneros.
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regularidades que viabilizam a formulacdo bakhtiniana de géneros como “tipos relativamente
estaveis de enunciados” (Bakhtin, 2003, p. 262).

Rojo e Barbosa (2015, p. 20) pdem em linhas mais didaticas essa nocao bakhtiniana de
géneros através da formulagdo de que “nao ha nada que digamos, pensemos ou escrevamos,
utilizando-nos da lingua ou das linguagens, que ndo aconteca em um enunciado/texto
pertencente a um género”.

E oportuno salientar que a no¢ao de género é flexivel e dindmica; as mudancas nos modos

de vida, nos sistemas de atividade, implicam em modificacdes e na criacdo de novos géneros.

Logo, é a finalidade, o funcionamento e a especificidade da esfera/campo em seu
tempo e lugar histéricos que determinam as caracteristicas do género discursivo no
que este tem tanto de estdvel como de flexivel. [...] Um bom exemplo é o aparecimento
das tecnologias digitais da informagéo e da comunicagdo (TDICs), que provocaram
modificacbes nos géneros por elas incorporadas, gerando duplos, carta/e-mail,
conversas/chat ou bate-papo, didrio/blog, e assim por diante. (Rojo e Barbosa, 2015,
p. 68)

Além das modificagcBes nos géneros supracitados, o surgimento das TDICs também
repercute no ambito educacional de outra forma: os géneros proprios do ensino sdo
modificados. Temos, por exemplo, a videoaula, a aula online e o livro didatico digital. E como
a existéncia de novos géneros aponta para a de novas préaticas letradas, subjacente a isso esta a
necessidade de novos letramentos — conforme explicitaremos na proxima secdo — A
experiéncia de planejamento apresentada neste texto acaba sendo também uma espécie de relato
de um evento de letramento.

Outro exemplo da adaptabilidade do género é encontrado na esfera académica. A
finalidade ultima da producdo e recepcdo do conhecimento faz com que essa comunidade
discursiva desenvolva géneros especificos: artigo cientifico, comunicacdo oral em simposios,
ensaio, monografia, para citar alguns. Isso ndo implica em homogeneidade absoluta; pois a
adaptabilidade estilistica e composicional dos géneros permite que, por exemplo, se produza
um artigo da area da saude e outro da area das humanidades, ambos reconhecidos como textos
pertencentes a esse género, a0 mesmo tempo que conservam diferencas importantes em sua
construgdo retorica.

Sob a perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) — construido a partir de

premissas basicas do pensamento bakhtiniano (Cristovdo, 2001), a nocdo de géneros se
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atualiza’, principalmente com as contribuices de Bronckart (1999), conforme explica Lousada
ja que no entender do autor da chamada Escola de Genebra,

os textos, inimeros, infinitos, organizam-se em géneros, também inlmeros, infinitos,
pois correspondem as atividades humanas, emergindo nas diversas praticas sociais.
Os textos, que se organizam em géneros, representam materializagcdes concretas,
realizagBes empiricas e sdo unidades comunicativas que atuam no ambito social. Eles
sdo importantes para a aprendizagem social. (Lousada, 2018. p. 247)
Segundo Labella-Sanchez (2016), além da delimitacdo de géneros de texto® (Bronckart,
2003), das contribui¢bes de ordem tedrico-metodoldgicas para a anélise de textos (Bronckart,
1996), através do conceito de capacidades de linguagem de Dolz, Pasquier e Bronckart (1993)
e de sua operacionalizacdo didatica proposta por Dolz e Schneuwly (1998), o ISD concebe 0s

géneros como instrumento para 0 ensino. Isso porque nessa visao 0s géneros de texto

constituem o instrumento de mediacéo de toda estratégia de ensino e o material de
trabalho, necessario e inesgotavel, para o ensino da textualidade. A andlise de suas
caracteristicas fornece uma primeira base de modelizac&o instrumental para organizar
as atividades de ensino que esses objetos de aprendizagem requerem. (Dolz;
Schneuwly, 2004, p. 51 apud Labella, 2016, p. 62)

Considerando o escopo deste trabalho, isso significa que ao prepararmos estudantes para
produzir e receber resumos académicos em espanhol, estamos considerando que ha certo
conjunto de capacidades de linguagem relacionadas a producdo dos resumos académicos, cujo
dominio é necessario para que esses estudantes possam efetivamente se inserirem nessa pratica
de letramento. E que alcancar esse dominio, implica que as capacidades de linguagem dos

alunos relativas a esse género sejam desenvolvidas.

7 Nédo por insuficiéncia ou fragilidade do constructo tedrico, sendo para dar conta das questdes de ensino-
aprendizagem. Cabe pontuar também que ndo é consenso a intercambialidade entre o termo géneros de discurso,
tal como formulado pelo Circulo de Bakhtin, e o de géneros de texto usado pelos autores do ISD. Recomendamos
a leitura da entrevista com Eliane Lousada a revisa Didlogo das Letras (Lousada, 2018), o primeiro capitulo de da
tese de doutorado de Cristovdo (2001), assim como o0 primeiro capitulo de Hipermodernidade, multiletramentos e
géneros discursivos (Rojo; Barbosa, 2015) para comecar a entender essa discusséo.

8 Para o ISD, os géneros “sdo produtos da atividade de linguagem em funcionamento permanente nas formagdes
sociais: em fungdo de seus objetivos, interesses e questdes especificas, essas formacdes elaboram diferentes
espécies de textos, que apresentam caracteristicas relativamente estaveis (justificando que sejam chamadas de
géneros de texto) e que ficam disponiveis no intertexto como modelos indexados, para 0s contemporaneos e para
as geragdes posteriores” (Bronckart, 2003, p. 137, grifo do autor apud Labella-Sanchez, 2016, p. 62).
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3.2. LETRAMENTOS

Quando consideramos que o que deve ser ensinado é aquilo que permite que o aluno
consiga participar das praticas letradas por meio das quais nos organizamos socialmente
estamos no terreno dos letramentos.

No Glossario Ceale de termos de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita para educadores, 0
verbete Letramento® comeca destacando a polissemia dessa palavra “dependendo da
perspectiva que se adote”. O que nos interessa, aqui, ¢ o sentido desse termo sob o viés
socioantropoldégico que o0 conecta ao ensino. Para chegar a ele, cabe uma breve
contextualizacdo.

O surgimento de letramento no contexto brasileiro esta associado a confusao entre ele e
mais dois termos. Rojo e Moura (2019) explanam que, a fim de 1980 e durante a seguinte
década, alfabetizacdo, alfabetismo e letramento dividiam espagco no meio académico e na sala
de aula sem distin¢do clara. Em um primeiro momento, alfabetizacdo era um termo relacionado
estritamente ao processo de decodificacdo e codificacdo ortograficas. Quando, no momento
seguinte, esta mesma palavra passou a ser associada amplamente a capacidade de compreensao
e producdo de significacBes, ao uso da linguagem, ao exercicio da cidadania, criou-se um
problema, cuja solucdo poderia estar na adog¢do do termo letramento. Entretanto, isso nédo
aconteceu de imediato ou uniformemente.

Conforme os autores, é com a coletanea de Kleiman'®, publicada em 1995, que
letramentos se consolidam como praticas sociais da linguagem escrita, com a entrada no Brasil
dos Novos Estudos de Letramento (NEL) (Street, 1984). Cristovao e Vignoli (2019), aclaram

que

na visada dos NEL, tanto a escrita quanto a leitura passam a ser vistos como
processos relacionados a aspectos culturais, histéricos e sociais, uma vez que
os letramentos sdo sempre maltiplos, a depender dos significados atribuidos
pelos diferentes agrupamentos humanos. (Cristovao; Vignoli, 2019, p. 4)
Dessa forma, o uso do plural, letramentos, circunscrito a essa perspectiva teorica, indica
a compreensao, calcada no modelo ideoldgico, de que ha uma variedade de praticas letradas

orais e escritas — e que seu arranjo e valoragdo social também variam (Street, 2014). Ademais,

o Verbete “letramento”, de autoria de Magda Soares. Disponivel em:
<https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/letramento>. Acesso em: 18 jan 24.

10 Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita, de Angela Kleiman.
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tal como o género é uma abstracdo que se materializa enquanto texto, essas praticas se
materializam nos eventos de letramento.

Como ambos, géneros e letramentos, dizem respeito a préatica social, letrar-se € letrar-
se em um geénero, por isso letramento deve ser definido com respeito aos sistemas signicos
empregados, as tecnologias materiais usadas e aos contextos sociais de producédo e uso de um
género particular (Lemke, 2010 apud Rojo e Barbosa, 2015. p. 53).

E, novamente pensando especificamente no ambito deste trabalho, entender a producéo
e a recepcdo de géneros da esfera académica sob a Otica dos letramentos nos possibilita encarar
as dificuldades dos universitarios em relagio a esses processos como marcas de uma etapal! de
sua aprendizagem e apropriacdo dos discursos e modos de agir, pensar e se comportar proprios
das comunidades discursivas no dominio académico — ou seja, encara-las como parte dos
letramentos académicos (Cristovao; Vignoli, 2019, p. 7). O que, claro, ndo se limita a, mas
inclui o ensino-aprendizagem das operacGes de linguagem envolvidas na leitura e producgéo de
resumos académicos, género, de cujas caracteristicas trataremos a seguir. Portanto, 0s
letramentos académicos ndo vao cuidar apenas das tematicas trabalhadas nas disciplinas, mas
de todo o contexto que uma pessoa precisa saber/conhecer dentro da academia. As acdes de ler
um texto, escrever um artigo, desenvolver a fala para apresentagdes orais e até mesmo formular
um pensamento critico podem propiciar a busca de novos saberes para implementar 0s

conhecimentos adquiridos por meio de outros tipos de letramentos. (Cristovao; Vignoli, 2019,
p. 7).

3.3. O GENERO RESUMO ACADEMICO

O resumo académico é um dos géneros mais caracteristicos da esfera académica. Nos
artigos cientificos, € o que figura logo ap6s o titulo do trabalho académico e é sucedido pela
enumeragcéo de palavras-chave. E um texto informativo curto que resume informagdes que serio
apresentadas e expandidas em um texto de um género académico mais longo — geralmente,
artigos cientificos, monografias, dissertagdes ou teses, mas também comunicacgdes orais. Além
disso, esta associado a divulgacdo cientifica uma vez que € escrito para, dentre outros fins,
despertar interesse pela leitura da pesquisa a que se refere; e, de forma analoga, sua leitura serve

a selecdo de trabalhos relevantes para outra investigacao.

11 A aprendizagem da escrita ndo estd concluida quando da entrada na universidade. Ndo se trata apenas de
aprender a ler e escrever em situacGes diferentes e em evolugdo, mas também de aprender a pensar e a agir por
meio da escrita (Rinck; Boch; Assis, 2015, p. 11 apud Cristovao; Vignoli, 2019, p. 5).
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Sobre a nomenclatura desse género, parece-nos oportuno fazer uma observacdo. Como
0 inglés ainda é considerado lingua franca da comunidade cientifica (Motta-Roth e Hendges,
2010), a palavra inglesa, abstract, muitas vezes funciona como hiperénimo para referir-se a
esse género académico. As razfes para isso sdo complexas o suficiente para que se dedique
uma investigacdo inteira a essa questdo!?. Porém, neste trabalho entendemos abstract
exclusivamente como produc¢éo do resumo académico em lingua inglesa. Da mesma forma que
entendemos resumen e résumeé como as versoes, respectivamente, em espanhol e francés desse
mesmo género.

Dentre as marcas que diferenciam o resumo académico de outros resumos que também
circulam na esfera académica — como aqueles produzidos por estudantes para compreender e
sintetizar para si mesmos as ideias presentes em capitulos de livros, ensaios e/ou artigos
cientificos — € possivel apontar o fato de ele ser escrito pelo préprio autor do texto que sintetiza
(Borba, 2004). E, em decorréncia disso, tem propositos comunicativos diferentes; é produzido
para condensar as principais informacgdes do trabalho para apresenta-las a outros e, assim,
promover interesse pelo texto maior. Isso pode ser similarmente aplicavel aos resumos de
comunicacdes orais, pois também difundem a producédo académico-cientifica de seu autor.

Outra caracteristica importante é que 0s resumos académicos respondem as delimitacGes
de seu contexto de producdo — seu contexto socio-historico, de forma ampla, bem como sua

situacdo de producdo especifica — nesse sentido, segundo Machado (2005),

estdo rigidamente subordinados a normas académico-cientificas, frequentemente
explicitadas, por exemplo, nas normas de apresentagédo de resumos de diferentes
congressos, em que se pede gque 0s resumos apresentados apresentem os objetivos, 0s
pressupostos tedricos, a metodologia, os resultados e as conclusdes a que se chegou.
(p. 148, grifo nosso.)

Assim, esse género se mostra flexivel dentro dos limites/critérios de submissao impostos
pela revista/periodico em gue se deseja publicar; ou, no caso das monografias, dissertacdes e
teses, das normas explicitadas em documentos como Manuais de/Diretrizes/OrientacGes para
normalizacdo de trabalhos académicos. Esta adaptabilidade do género também se da em relacéo

as areas do conhecimento: areas humanas tendem a “uma abordagem mais reflexiva dos temas”,

12 Recomendamos a leitura de: El inglés y su importancia en la investigacion cientifica: algunas reflexiones, Nifio-
Puello (2013); Periddicos brasileiros em inglés: a mimica do publish or perish "global”, Alcadipani (2017); El
campo de las ciencias y la educacién superior entre el monopolio del inglés y el plurilingiismo: elementos para
una politica del lenguaje en América Latina, Hamel (2013); Portugués, lingua de ciéncia?, Teixeira (2016).
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enquanto que areas das ciéncias da natureza tendem a “focalizar nas praticas e processos
experimentais” ** (Correia; Cristovao; Ferrani-Bigareli, 2022).

Em se tratando do padrdo textual/estrutura do resumo académico, Bernardino e
Valentim (2016), ao analisarem comparativamente exemplares do género, o definem a luz da

sintese das analises de Motta-Roth e Hendges (2010) e de Biasi-Rodrigues (2009) como

“encapsulador” de um texto maior, que sumariza, indica ou prediz o contetdo ¢ a
estrutura de um texto integral que o préprio resumo acompanha, no caso de artigos,
dissertacdes e teses, ou que o proprio resumo antecipa, no caso de comunicaces orais
em eventos académicos que possuem caderno de resumos e anais. (Bernardino e
Valentim, 2016, p. 27-28.)

Bernardino e Valentin utilizam o modelo de configuracdo retérica de Biasi-Rodrigues
(1998) para sua analise. Esse modelo é inspirado no de Swales (1990) — que descreve e analisa
os padrdes organizacionais e retdricos presentes na introducdo de textos do género artigo
cientifico. Além de nos oferecer uma descricdo do leque de possibilidades existentes para a
composicdo do resumo académico, o modelo no quadro a seguir, bem como a propria analise
feita pelo par de autores, também nos foi Util para prever quais problemas relacionados a
estrutura poderiam aparecer nas producdes do género de estudantes universitarios — como a
auséncia ou presenca exigua da descricdo da metodologia, da sumarizacdo dos resultados e

apresentacdo das conclusoes.

13 Esta afirmacéo se refere originalmente aos resultados da anélise das especificidades do género artigo cientifico
de Ciéncias Bioldgicas, porém, durante o estudo do género resumo académico, em especial, na sele¢do de resumos
para o material didatico, nos deparamos com um padrdo semelhante.
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Quadro 2 — Modelo de configuracao retdrica recorrente de Biasi-Rodrigues ([1998] 2009)

Unidade retdrica 1 — Apresentacéo da pesquisa
Subunidade 1A — Expondo o tépico principal e/ou
Subunidade 1B — Apresentando o (s) objetivo (s) e/ou
Subunidade 2 — Apresentando a (s) hipdtese (s)

Unidade retorica 2 — Contextualizacdo da pesquisa
Subunidade 1 — Indicando area (s) de conhecimento e/ou
Subunidade 2 — Citando pesquisas / teorias / modelos anteriores e/ou
Subunidade 3 — Apresentando um problema

Unidade retoérica 3 — Apresentacdo da metodologia
Subunidade 1A — Descrevendo procedimentos gerais e/ou
Subunidade 1B — Relacionando variéveis / fatores de controle e/ou
Subunidade 2 — Citando / descrevendo o (s) método (s)

Unidade retorica 4 — Sumarizacgéo dos resultados
Subunidade 1A — Apresentando fato (s) achado (s) e/ou
Subunidade 1B — Comentando evidéncia (s)

Unidade retorica 5 — Conclusao (6es) da pesquisa
Subunidade 1A — Apresentando concluséo (des) e/ou

Subunidade 1B — Relacionando hipéteses a resultado (s) e/ou
Subunidade 2 — Oferecendo / apontando m contribuicéo (8es) e/ou
Subunidade 3 — Fazendo recomendacdo (des) / sugestao (des)

Fonte: Bernardino e Valentim (2016)

Esses apontamentos — das caracteristicas do género e dos obstaculos a sua compreenséao
e a sua producdo adequada — formam parte do que serd abordado na proxima e ultima secdo

deste capitulo tedrico: a didatizacdo do resumo académico.
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3.4. TRANSPOSICAO DIDATICA SOB A PERSPECTIVA DO ISD

Primeiro, retomando a ideia que abriu esse capitulo, de que todo material didatico, e por
extensdo sua elaboragdo, esta marcado por uma concepgdo de ensino; ao nOS Propormos
elaborar um material para o letramento do género resumo académico, amparamo-nos no
constructo tedrico-metodoldgico do ISD para a didatizacdo das caracteristicas ensinaveis desse
género.

Para compreender esse processo de didatizacdo € necessario que mencionemos
sucintamente os conceitos envolvidos nele. Comecaremos pela propria nocdo de transposicao
didatica. Chamamos assim “o conjunto de transformacdes que um determinado conjunto de
conhecimentos necessariamente sofre, quando temos o objetivo de ensina-lo” (Machado, 2006,
p. 552); em concreto, as modifica¢des que fazem do conhecimento cientifico, conhecimento a
ser ensinado — 1° nivel — e, deste, conhecimento efetivamente ensinado — 2° nivel —, para entdo
constituir o conhecimento efetivamente aprendido — 3° nivel, segundo a autora.

Quando falamos de transposicdo didatica de géneros de texto, elencamos neste trabalho
trés pontos-chave que considerar. O primeiro ponto diz respeito a constru¢cdo do modelo
didatico do género, ou seja, daquilo que nas palavras de Lousada,

guia as praticas de ensino [...], permite a didatizagdo dos géneros, a elaboragdo de
sequéncias didaticas para o ensino-aprendizagem de linguas, levando em conta as
caracteristicas dos textos pertencentes a determinado género, mas, também, o que é
ensinavel desse género para um determinado grupo de alunos. (Lousada, 2018. p.
248. Grifo nosso)

Dito de outra forma, € através do modelo didatico que os conhecimentos implicitos sobre
0 género sdo explicitados para poderem ser adaptados e, entdo, ensinados. Os primeiros passos
para sua criagdo sdo a) a investigacdo do género enquanto ferramenta semidtica complexa® que
media nossas acdes de linguagem, b) o mapeamento das necessidades e dificuldades pertinentes
ao seu ensino considerando a especificidade do seu contexto didatico e ¢) a sele¢do e analise de
textos que possam ser usados no contexto didatico pretendido. Para tanto, Dolz e Schneuwly

(1998) asseguram que se deve

conhecer o estado da arte dos estudos sobre esse género; as capacidades e as
dificuldades dos alunos ao trabalharem com textos pertencentes ao género
selecionado, as experiéncias de ensino/aprendizagem desse género, assim como as

14 Essa visdo parte dos trabalhos de Schneuwly, em especial, do texto “Géneros e tipos de discurso: consideracdes
psicolégicas e ontogenéticas".
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prescricbes presentes nos documentos oficiais sobre o trabalho docente. (Dolz;
Schneuwly, 1998 apud Machado; Cristovéo, 2006, p. 558)

Uma vez munidos desses conhecimentos, é possivel definir os objetivos de ensino — e,
por extensdo, os conteudos a serem abordados — segmenta-los a fim de dosar a progressédo e o
encadeamento didaticos necessarios ao contexto especifico para o qual se esta planejando. E,
assim, operar as primeiras transformacfes no género pretendido — aquelas que tornam o
conhecimento cientifico didaticamente palatdvel. Com o intuito de evitar que se caia em uma
incoeréncia global, ou seja, que se compartimentalizem em demasia 0s contetidos selecionados
para 0 ensino do género surge o procedimento sequéncia didatica, segundo ponto a ser

considerado aqui. Conforme explicam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 96-98),

uma sequéncia didatica é um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistemética, em torno de um género textual oral ou escrito. [...] [e] tem, precisamente,
a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe,
assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situacdo de
comunicagdo. [...] Os modulos, constituidos por varias atividades ou exercicios, ddo-
Ihe os instrumentos necessarios para este dominio, pois 0s problemas colocados pelo
género sdo trabalhados de maneira sistematica e aprofundada.

A SD dentro dos moldes do interacionismo sociodiscursivo € uma proposta para o
ensino de lingua materna, que “unifica os estudos de discurso e a abordagem dos textos”
(Machado; Cristovéo, 2006, p. 554). Ainda assim, é possivel, numa acepcdo ampla, organizar
uma SD em torno de um assunto/tema, caso o foco seja a “apropriagdo de um determinado
conceito ou procedimento™?®.

Em suma, as sequéncias didaticas dizem respeito ao como ensinar; o0 modelo didatico
ao qué. Desde a perspectiva sociodiscursiva tanto a primeira como o segundo se ancoram no
terceiro ponto de que trataremos agora: as capacidades de linguagem. Esse conceito foi cunhado

por Dolz, Pasquier e Bronckart (1993), num texto em que

apontaram quais seriam as operacBes implicadas nas producdes de linguagem.
Posteriormente, Dolz e Schneuwly (1998) (com base no modelo de niveis de analise
propostos por Bronckart, 1996) aprofundaram e organizaram a conceituacdo dessas
capacidades, de modo a propor uma sistematizacdo para o ensino das operacdes de
linguagem necessarias para a producdo de textos pertencentes a diferentes
géneros de texto, por meio do uso de sequéncias didaticas. (Labella-Sanchez, 2016,
p. 63 grifo nosso.)

15 Conforme verbete do Glossario Ceale, “sequéncia didatica”, de autoria de Ana Claudia Gongalves Pessoa.
Disponivel em: https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/sequencia-didatica> Acesso em: 23 jan
2024
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Em sua formulacdo inicial, com o Grupo de Genebra, as capacidades de linguagem se
dividiam didaticamente em 3 tipos interrelacionados:

a) Capacidades de acdo (CA) — envolve reconhecer o género apoiando-se nos
conhecimentos sobre seu contexto de producdo (quem escreve, para quem, quando,
onde, 0 que e para qué); por exemplo, inferir que um resumo académico é escrito por
um investigador que interpela outros membros da comunidade cientifica a fim de
divulgar sua pesquisa.

b) Capacidades discursivas (CD) — envolve reconhecer a infraestrutura do texto; por
exemplo, perceber que é possivel comecar o resumo apresentando 0s objetivos ou uma
contextualizacdo da pesquisa, mas seria considerado inadequado comecar pelas
conclusoes.

c) Capacidades linguistico-discursivas (CLD) — envolve conhecimentos das operagdes de
linguagem; por exemplo, selecdo lexical, de elementos de coesdo e de modalizagéo
considerando a adequacdo a esfera académica e a objetividade do resumo.

Contudo, segundo Labella-Sanchez (2016), um quarto tipo foi cunhado pela dupla de
pesquisadoras brasileiras Cristovdo e Stutz (2011): as capacidades de significacdo (CS), que
envolvem representagcdes/conhecimentos sobre as préticas sociais de maneira mais ampla; por
exemplo, refletir sobre o seu papel para a producdo/recepcdo de conhecimento cientifico ao
participar das préaticas académicas.

O quadro 3 que encerra esta secdo é uma adaptacdo, reduzida ao escopo deste trabalho,
de um esquema proposto por Labella-Sanchez (2016). Nele sdo apresentadas as quatro
capacidades de linguagem além de exemplos do que levar em consideracdo durante a analise
e/ou producdo de géneros de texto que se pretende abordar em uma SD. Ainda que 0s itens
elencados tenham sido apontados para a analise de textos, por mostra-los tdo concisamente
atrelados as capacidades, acabaram servindo como excelente fonte de consulta para apontar
quais capacidades estavam sendo mobilizadas e/ou privilegiadas nas atividades que compde a
sequéncia didatica apresentada e analisada no quinto capitulo deste trabalho.



Capacidades de
significagédo (CS)

O que ¢€?

E a capacidade de
construcdo de sentidos
mediante representaces
e/ou conhecimentos
sobre as préaticas sociais
(contexto ideoldgico,
histérico, sociocultural,
econébmico, etc.), em
especial, as atividades
praxiologicas em
interacdo com conteddos
tematicos de diferentes
experiéncias humanas e
suas  relagdes  com
atividades de linguagem.
Itens a serem
observados durante a
analise dos textos:

(a) a relacéo entre textos
e a forma de ser, pensar e
agir de quem os produz;
(b) como os agentes se
engajam nas atividades
de linguagem; (c) como
0S aspectos macro se
relacionam com a sua
realidade; (d) as
imbricagBes entre  as
atividades praxioldgicas
e de linguagem; (e) a
socio-histéria do género.

(Cristovao; Stutz, 2011)

Quadro 3 — Descricdo das capacidades de linguagem

Capacidades de acéo

(CA)
O que ¢€?
E a faculdade ou a
possibilidade de
construgédo de
conhecimentos ou
representacédo do

contexto de producdo
para a producdo de um
texto, 0 que permite o
reconhecimento e a
escolha de um género de
acordo com a situagdo de
comunicagéo.

Itens a serem
observados durante a
anélise dos textos:

(&) representacdo do
contexto fisico da agdo
(onde, quando, em que
época); (b) representagdo
do Contexto
sociossubjetivo (por que,
com que intencdo); (c)
representacéo da
interacdo  comunicativa
(status dos participantes,
lugar social de quem
realiza a acdo, objetivos
da interacdo); (d)
conhecimento de mundo
envolvido; (e) possiveis
relagdes entre as
informagdes do texto com
outros géneros de texto.
(Dolz; Schneuwly, 1998)

Capacidades
discursivas (CD)

O que é?

E a capacidade de quem
produz ou recebe um
texto de  mobilizar
conhecimentos e/ou
representacdes sobre a
organizacdo  de
contelido, ou seja, é a
capacidade de escolher e
gerenciar a infraestrutura
geral de um texto.

seu

Itens a serem
observados durante a
analise dos textos:

(a) o tipo de discurso
predominante (discurso
interativo, discurso
tedrico, relato interativo,
narracao); (b) a
organizacdo global e
local dos contetidos por
meio das sequéncias que
caracterizam 0s textos
(narrativa, descritiva,
argumentativa,
explicativa, dialogal ou
injuntiva).

(Dolz; Schneuwly, 1998)

31

Capacidades
linguistico-discursivas
(CLD)

O que é?

Sao os conhecimentos ou
representacées que um
individuo constréi sobre
as operag0es e recursos

de linguagem
necessarios, utilizando o
valor das  unidades

linguistico-discursivas
inerentes a cada género
para a producdo ou
compreensdo global de
um texto.

Itens a serem
observados durante a
analise dos textos:

(@) operacdes de
textualizacdo (operacéo
de conexao e
segmentacdo,
nominal e coesdo verbal);
(b) mecanismos
enunciativos (vozes e
modalizacdes); (©
selecdo ou escolha de
itens lexicais.

coesao

(Dolz; Schneuwly, 1998)

Fonte: Adaptado pela autora a partir de Labella-Sanchez (2016 p. 77)
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4. METODOLOGIA: PROCEDIMENTOS PARA A ELABORACAO DA SD

Partindo da fundamentacdo teodrica apresentada anteriormente, explicitaremos as
especificidades do planejamento e elaboracdo da sequéncia didatica que compdem o material
do curso Resimenes de laAala Z.

Como jd mencionado, o curso de leitura e producdo de resumos académicos em espanhol
foi o quarto criado pelo nucleo de espanhol do CLA. N&o obstante, foi o primeiro a dedicar-se
a um unico género e incluir a producéo escrita desse género em seu escopo.

Restimenes esté estruturado como uma sequéncia didatica composta por 7 médulos, cujo
objetivo geral € preparar os estudantes para compreender e produzir, em espanhol, textos do
género resumo académico. Nessa primeira edicdo foram ofertadas 15 vagas. A carga horaria
total do curso foi de 24 horas, sendo 18 horas sincronas (2 encontros semanais de 1h e 30min)
e 6 horas assincronas. Os encontros sincronos foram feitos através da plataforma Google Meet
e as atividades assincronas poderiam ser realizadas nas plataformas Google Classroom e
LiveWorksheets.

A seguir, detalharemos o processo de planejamento e apresentaremos 0s 7 modulos da
SD.

4.1. PASSO A PASSO DE RESUMENES ACADEMICOS DE LA A A LA Z: DESENHO DO
CURSO

O primeiro passo para o planejamento foi definir 0 género que se abordaria no curso.
Essa escolha € consoante com a progressdo construida em relagdo aos cursos predecessores?®.
Também afetou a delimitacdo do puablico-alvo: membros da comunidade académica que
tivessem nivel de espanhol a partir de A2-B1 e/ou que ja tivessem feito outro curso de espanhol
oferecido pelo CLA. Dessa forma os participantes teriam repertorio linguistico, em espanhol,
minimo para acompanhar o curso.

Definido o género, se fez uma previsdo inicial da carga horaria necessaria e de como
seria a divisdo da mesma em funcdo das atividades sincronas e assincronas. Além disso, se

elencaram as possibilidades de plataformas disponiveis para a) servir de sala de aula para os

16 Os cursos produzidos pelo niicleo de espanhol ndo sdo necessariamente sequenciais. Estdo planejados para serem
cursos independentes. Dito isso, ha sim uma progressdo no planejamento geral: nogdes basicas de espanhol,
géneros académicos e, entdo, género resumo.
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encontros sincronos: Google Meet, Jitsi ou Microsoft Teams; b) servir de ambiente virtual de
aprendizagem?’ (AVA): Google Classroom ou LiveWorksheets.
Optou-se por utilizar o Google Meet, uma vez que, naquele momento, era a plataforma

a) mais conhecida — o que diminuia a probabilidade de que o pablico-alvo ndo soubesse utiliza-
la; b) com acesso a uma versdo disponibilizada pela universidade que habilitava o recurso de
gravacao; e ¢) foi uma ferramenta satisfatdria durante os outros cursos do CLA/espanhol.

Diferentemente dessa escolha, decidir o AVA a ser usado mostrou-se particularmente
dificil. Por um lado, o Google Classroom ja contava com experiéncias de uso prévias
satisfatorias e, embora estivesse previsto usa-lo apenas como “repositorio” e roteiro de estudos
para acessar 0 material e realizar as atividades, ndo estava descartado aproveitar seu potencial
de dinamizar a comunicacdo assincrona. Por outro lado, o LiveWorksheets permitia que
déssemos um passo a mais em relacdo a interacdo do estudante com o material. J& que através
dessa ferramenta é possivel criar um caderno digital interativo®®: o estudante pode anotar suas
respostas, digitando-as nos campos proprios para isso — e, sendo exercicios de resposta fechada,
obter a correcdo instantanea fornecida de anteméo pela professora. Assim, ambas op¢oes foram
oferecidas ja que a integracdo entre os softwares era viavel.

Um ultimo ponto a se elencar € o da producdo do material propriamente dito. O material
com as atividades foi criado em formato PDF na plataforma Canva. Optou-se por este formato
a fim de garantir uma unidade estavel no desenho do material — podendo ser impresso ou

facilmente transformado em um PDF editavel, uma versdo que comporta respostas digitais.

4.2. PASSO A PASSO DE RESUMENES ACADEMICOS DE LA A A LA Z: ESTUDO DO
GENERO

Levando em conta as consideracdes expostas na se¢do sobre transposicdo didatica, logo
que a estrutura do curso foi definida, o proximo passo foi estudar as capacidades de linguagem
que constituem o género resumo académico. Para isso, fizemos um levantamento bibliografico,
em portugués e em espanhol, de trabalhos académicos que oferecessem a) uma descrigéo e
analise do género do ponto de vista linguistico e discursivo, bem como b) experiéncias de
didatizacdo do género. A partir da leitura de seus resumos, o levantamento inicial selecionou

14 publicag@es. Esse numero foi reduzido a 8*° apds uma segunda filtragem.

18 Ver apéndice A, B e C com a captura do caderno interativo na plataforma LiveWorksheets.
19 Destes, 4 foram escritos em portugués e 4 em lingua espanhola.
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Durante a producéo efetiva das atividades foram incluidos mais dois textos, sendo um
deles o livro Resumo, de Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2004).

A Ultima etapa do estudo do género foi a selecéo de textos para compor o corpus, a partir
do qual se elaboraram as atividades da SD para se explorar cada uma das capacidades de
linguagem que o constituem. A plataforma usada para a busca foi o0 Google Scholar. De forma
sucinta, os critérios para selecionar os resumos de artigos cientificos foram:

a) serem produzidos em lingua espanhola;

b) apresentarem em sua estrutura caracteristicas suficientes para serem considerados
resumos académicos, mas que pudessem apresentar também problemas em alguma
capacidade de linguagem apontadas como frequentes para a producéo do género pela
bibliografia consultada (tais como, auséncia de explicitacdo da metodologia, dos
resultados e/ou da concluséo ou escrita confusa dessas partes do resumo);

c) estarem relacionados as areas do conhecimento que apresentaram maior nimero de
participantes nos cursos anteriores oferecidos pelo nucleo de espanhol do CLA,
sendo estes: Ciéncias Sociais, Direito, Veterinaria, Psicologia, Arquitetura;

d) abordarem temas que perpassassem a rotina académica em geral.

Assim, algumas das palavras-chave usadas na busca foram: ética en la produccion
cientifica, internacionalizacion de la universidad, rendimiento académico y burnout, extension
académica.

Dos doze resumos selecionados, sete deles e um artigo cientifico sem resumo foram

utilizados na versao final do material.

4.3. PASSO A PASSO DE RESUMENES ACADEMICOS DE LA A A LA Z: MATERIAL
DIDATICO

De forma geral, o material do curso estd organizado em torno do estudo das
caracteristicas elementares do género resumo académico, com énfase naqueles produzidos para
divulgacdo de artigos cientificos. As atividades propostas visam possibilitar a construgdo de
conhecimentos relativos ao género mediante atividades que partem da leitura e analise para
chegar a escrita.

O quadro 4, abaixo, sintetiza a divisdo da SD em seus 7 mddulos e apresenta 0s objetivos

principais de cada um deles.
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Quadro 4 — Mddulos da SD de Resimenes

e Reconhecer o género resumo a partir de:
a) informagdes sobre contexto de producéo/circulacéo, objetivo

1 delab AN
comunicativo;
b) infraestrutura textual;

2 de 6a10 o Identificar as partes que caracterizam um texto do género resumo
académico;

3 11e12 e Aprofundar a analise das partes que comp6em o género utilizando a
estratégia de comparar diferentes resumos;

4 13 e 14 e Apresentar os conectores discursivos mais comuns na lingua

espanhola;

o Identificar as partes que caracterizam um texto do género resumo
5 de 15a 16 académico e os problemas/pontos para aperfeigoar através do
exercicio de reescrita;

6 17 e  Produzir um resumo académico a partir da leitura de um artigo
cientifico sugerido no médulo;

7 Tarefa final

Produzir um resumo académico autoral em espanhol.

Fonte: Elaborado pela autora.

No proximo capitulo, aprofundaremos a apresentacao de cada médulo e do conjunto de
atividades que o compde, destacando os detalhes pertinentes a analise holistica da SD, bem
como de aspectos representativos da articulacdo entre os pressupostos tedrico-metodolédgicos

mobilizados para sua producao.
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5. ANALISE E DISCUSSAO DA SD PRODUZIDA

Neste capitulo, exploraremos detalhadamente cada um dos sete modulos indicados no

capitulo anterior (ver Quadro 4) e que compdem a SD de Resimenes. Apresentaremos a Visao

geral das atividades que formam parte de tais mddulos e enfatizaremos aquelas que julgamos

representativas da:

a) sua progressdo em espiral e mobilizacdo articulada das capacidades de linguagem;

b) reflexdo sobre o funcionamento e estrutura do género, bem como de sua

adaptabilidade as particularidades do contexto ao que responde;

c) coesdo e adequacdo em relagdo aos pressupostos tedricos subjacentes a sua

elaboracdo.

Ampliando a apresentacao da estrutura modular da SD feita no Quadro 4, cabe dizer que

o material que desenvolvemos é composto de 18 atividades — incluindo a tarefa final, sem contar

com a dindmica de abertura do curso. Sua progresséo parte do reconhecimento do contexto de

producdo e circulacdo do GT (capacidade de acdo), da infraestrutura textual (capacidade

discursiva), e organizacdo de elementos linguisticos (capacidade linguistico-discursiva). Além

disso, as atividades exploram o emprego de diferentes estratégias de leitura para, entdo, chegar

as tarefas de producdo escrita.

Em nossa analise, destacaremos as seguintes caracteristicas dos modulos apresentados

no Quadro 4:

Primeiro modulo: serve a sensibilizacdo e contextualizacdo do GT.

Segundo modulo: procura expor os alunos a diferentes estratégias de leitura e as
possibilidades na infraestrutura textual do resumo.

Terceiro modulo: propde que se apliquem as estratégias de leitura anteriores
para 0 reconhecimento dessas diferentes possibilidades de estrutura e que se
avalie a qualidade do conteddo dos resumos de diferentes areas do
conhecimento.

Quarto modulo: focalizam-se 0s conectores discursivos mais comuns em
espanhol.

Quinto médulo: a partir deste modulo, priorizam-se as atividades que orientam
a producéo escrita, ou seja, fomenta-se a capacidade de anélise da adequacéo e

da qualidade de resumos a partir de sua infraestrutura e do uso de anotagdes de



37

leitura como ferramenta para a identificacéo e solugéo de problemas nos resumos
lidos mediante sua reescrita.

e Sexto modulo: compde-se de uma Unica atividade que estimula a capacidade de
sintese das informagdes de um artigo cientifico apontado no material para a
producdo de um resumo adequado.

e Sétimo mddulo: também com uma proposta de escrita, pede que se produza um
resumo a partir de um artigo escolhido pelo aluno ou de um artigo de sua autoria.

O momento de encerramento do curso consiste na avaliagéo das producdes escritas pelo
grupo através de uma ficha de autoavaliagdo com os critérios elencados para iSso — expressos
por meio de perguntas que graduam a adequagdo da producdo como plena, parcial ou
inadequada ao género.

Dois ultimos pontos antes de avancar com este capitulo precisam ser mencionados.
Primeiro, a medida que formos apresentando as atividades indicaremos as capacidades de
linguagem envolvidas nelas através das abreviacOes: capacidades de significacdo (CS),
capacidades de acdo (CA), capacidades discursivas (CD) e capacidades linguistico-discursivas
(CLD). E, segundo, as figuras apresentadas durante esta analise tém um tamanho reduzido por
entendermos que servem apenas para contextualizar o tépico do qual se fala. Ndo obstante,
como € nosso desejo que o material que produzimos possa servir a outros professores e

pesquisadores, a SD completa estara disponivel no apéndice?® deste trabalho.

5.1. DESIGN/DESENHO DO MATERIAL DIDATICO

Antes de pormenorizar cada modulo, gostariamos de destacar um aspecto que é
relacionado a analise holistica do material. A nosso ver a interacdo que o aluno estabelece com
o material didatico deve ser intencionalmente direcionada de modo a favorecer o
desenvolvimento de sua autonomia; ou seja, € importante que se explicitem os aspectos
metacognitivos envolvidos nessa interagdo — por mais que um aluno tenha um letramento
significativo para participar das praticas que envolvem o género resumo, por mais gque consiga
mobilizar as capacidades de linguagem para produzir e compreender resumos adequados, é
possivel que apresente dificuldade em mobiliza-las para agir atraves de outro género. Isso se

relaciona, claro, com essas capacidades ndo estarem plenamente desenvolvidas e com ndo estar

20 O material em tamanho adequado a leitura inicia no apéndice G e termina no U, mas deixamos o hyperlink
para o PDF funcional no apéndice W.
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familiarizado com esse outro género. No entanto, isso também pode se relacionar ao fato de a
esse aluno ndo ter sido oportunizado momentos para refletir sobre como construimos
conhecimento socialmente e como ele préprio aprende. Dessa forma, a nosso ver,
metacognicao, pensar sobre o modo de pensar e aprender, pode ser entendida como relacionada
as capacidades atreladas ao género aula. E preciso aprender como esse género funciona; é
preciso letrar-se nele para poder letra-se nos demais géneros.

Outro aspecto em relacdo ao desenho do material que gostariamos de por em evidéncia
é que a disposicdo dos elementos textuais e graficos na pagina considera que o0 processo leitura
ndo € linear.

A figura 1 é usada a fim de ilustrar esse ponto (para ver as paginas da SD em tamanho

acessivel a leitura consultar apéndices N e Q).

Figura 1 — Exemplo de organizagdo dos elementos textuais e gréficos na pagina

<>
s

| PARAESTRUCTURAR | © | [ 7 ParaPrOFUNDIZAR |
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dedicarte a analizarlo respecto a su estructura.
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10. Contesta llevando en cuenta tus respuestas al ejercicio anterior. :

3) ¢ Te parece que hay algunos de los tr Jestacados que contienen més de una de la

Céme sacar o mixiemo de un dccionarie?
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Fonte: elaborado pela autora.

Nela aparecem duas paginas nao sequenciais da SD. A pagina a esquerda mostra as

atividades 9 e 10, ja a da direita mostra o exercicio 14. Em ambas as paginas, é possivel observar
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0 esquema de cores e subdivisdo dos elementos textuais e graficos em quadros de diferentes
tamanhos, posicionados em diferentes camadas que utilizamos em todo o material.

No topo da pagina, o retangulo azul com o subtitulo oferece pistas sobre os objetivos do
grupo de atividades a que se refere. O fundo da pagina em cor creme empurra a atencdo do
olhar para o quadro branco centralizado, onde estéo os enunciados das atividades. J& os textos
a serem explorados nos exercicios ficam dispostos em novos quadros, levemente deslocados a
esquerda — dessa forma, é como se “saltassem” para o primeiro plano, chamando mais atengio
para si.

Especificamente em relacdo a pagina da esquerda, o exercicio 9 pede que se relacione
os destaques coloridos do texto as partes do resumo indicadas no outro quadro menor,
posicionado ao lado do texto. Esse arranjo permite que, ao invés de subir e descer pela pagina
para responder ao exercicio, se aproveite 0 movimento de zigue-zague do olho durante a leitura;
assim, o olhar pode flutuar do texto para o quadro com as partes do resumo. Esse movimento
zigue-zague também permite que, ao ler o quadro, ja se conjecture onde encontrar cada uma
dessas partes no texto. Formular essa hipotese antes de ler o texto permite sua testagem, o que
por sua vez possibilita que se elaborem novas hipdteses e testagens sucessivamente, até que o
exercicio possa ser respondido de maneira similar ao que um leitor letrado no género faria de
forma mais automatica, por ja ter apreendido as possibilidades de estrutura deste. Induzir a que
o0 aluno experimente esse procedimento de leitura é uma forma de ensina-lo a predizer o que o
texto pode e ndo pode apresentar. Em suma, € uma forma de ensina-lo a apoiar-se nos seus
conhecimentos prévios sobre os géneros ao ler, ou seja, usar as capacidades discursiva e de
acao.

J& na pagina da direita, o elemento que cabe mencdo aqui é o quadro verde no canto
inferior direito. Esse tipo de quadro, com essa cor e 0 icone da lampada, € usado para explicitar
as perguntas metacognitivas envolvidas nas atividades das paginas em que aparece. Este, em
especifico, trata do uso de dicionarios e faz as seguintes perguntas ao aluno:

e ;Sabes que hay diferentes tipos de diccionario?

e ;Sabes como elegir el que te puede atender mejor?

e ¢ Sabes decifrar las abreviaturas?

e ;Sabes cdmo usar este tipo de informacion a la hora de consultar el diccionario?
e ¢ Conoces algun diccionario de espafiol?

e ;Conoces alguna version en linea?
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Além de propor perguntas, também d& dicas de como aproveitar essa ferramenta ao
maximo. Seu agrupamento junto ao quadro com os dicionarios de espanhol online visa despertar
no aluno a vontade de clicar no icone presente no PDF e ser redirecionado para o site do
dicionario escolhido. Como o exercicio demanda o uso do dicionario ao explorar 0s possiveis
sentidos e sinonimias de um marcador discursivo destacado no texto, as perguntas do quadro
verde expressam dividas que poderiam surgir naturalmente enquanto o aluno responde o
exercicio. E, mesmo no caso de um aluno que tenha o habito de consultar dicionarios ou que ja
conheca 0s que estdo sugeridos, o quadro oferece perguntas-estimulo para que amplie seu
repertorio de tipos e possibilidades de uso de dicionarios.

Em resumo, nossa preocupacao com a configuracdo visual do MD se relaciona a nossa
intencdo de construi-lo de modo a servir como um elemento de estimulo a mais para o
engajamento do aluno para com o curso — a quantidade de icones clicaveis, a transformacédo do
PDF em PDF editavel e mesmo sua transposicao a plataforma LiveWorksheets sdo outras acoes

intencionais.

5.2. MODULO 1: SENSIBILIZACAO E CONTEXTUALIZACAO DO GT RESUMEN

Partiremos agora para o detalhamento do primeiro médulo da SD, que através das suas
5 atividades busca fazer um mapeamento dos conhecimentos que o aluno ja tem sobre o GT.

A figura 2 mostra como 0 MD prop8e o momento de abertura do curso — que nao é
contabilizado no conjunto das atividades que compde esse mddulo, mas que acreditamos que
merece mencdo porque exemplifica uma das formas pelas quais buscamos no MD criar espagos
para a construcdo dialégica do conhecimento.

Nela aparece o texto que guia a interlocuc&o de apresentacdo do curso?: e a seu lado, em
um quadro posicionado mais a direita, a dinamica de apresentacdo pessoal dos participantes.

Consideramos essencial dedicar este primeiro momento a situar o aluno em relacéo aos
objetivos do curso e ao caminho que percorreremos para atingi-los, pois pode servir como
gancho para o inicio da avaliacdo diagndstica de seu repertorio linguistico em lingua espanhola.
Em outras palavras, se um aluno ainda ndo conhece ou ndo reconhece uma palavra/expressao
usada nesse texto, isso pode servir de indicio para que o professor antecipe quais outras
palavras/expressdes usadas nos enunciados das atividades ou nos textos explorados no material

podem também ser novidade para esse aluno. Ademais, além de servir ao professor, é um

21 Neste texto estdo listadas as principais informagdes sobre os tdpicos abordados, os objetivos e o percurso a se
tomar no curso Reslimenes.
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pontapé inicial para que os estudantes comecem a mobilizar seus conhecimentos prévios sobre

0 GT que vamos estudar.

Figura 2 — Atividade de abertura do curso
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Fonte: elaborado pela autora.

Por sua vez, a dinamica de apresentacdo pessoal proposta possibilita aprofundar a
avaliacdo inicial, observando a expressao oral em espanhol dos estudantes. Ao clicar no quadro
da dinamica se acessa a imagem interativa?? (sinalizado pela flecha vermelha). Nela, cada uma
das 6 perguntas da apresentacdo pessoal é acionada e aparece em uma caixa de dialogo prépria
(sinalizada pela flecha laranja) a partir do clique no icone + no centro dos circulos coloridos
presente na imagem.

Entretanto, temos que fazer uma ressalva sobre uso dessa dindmica como continuidade
da avaliacdo diagnostica. E importante que o professor tenha em mente que a oralizacio feita
durante a dindmica ndo necessariamente reflete a totalidade do nivel de proficiéncia dos
estudantes na lingua — inclusive porque durante essa apresentacéo inicial é possivel que nem

todos os estudantes estejam confortaveis com falar em espanhol e, tendo em vista que o curso

22 A imagem interativa da palma da mio com as perguntas de apresentacdo pessoal foi criada com o Genially —
uma ferramenta online para criar conteddos (imagens, apresentagdes, escape rooms) interativos.
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é voltado ao letramento de um género escrito, ndo ha prejuizos em participar da dindmica
usando o portugués. Ainda assim, acreditamos que o uso do espanhol durante as aulas é
proveitoso e deve ser incentivado.

Apds esse momento inicial do curso, seguem-se as 5 atividades do primeiro médulo (ver

figura 3 com as trés atividades).

Figura 3 — Atividades 1,2 e 3 — sensibilizagdo ao GT
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Fonte: elaborado pela autora.

Na atividade 1, os estudantes devem responder a cinco perguntas sobre sua experiéncia
com o GT e depois discutir suas respostas com os colegas. Como o publico-alvo do curso
abrange de graduandos recém-chegados a universidade até pos-graduandos mais familiarizados
com as praticas de letramento académico — de todas as areas do conhecimento —, essa atividade
pode propiciar um momento de colaboragéo entre pares?® mobilizando as CS juntamente as CA.
Ja as atividades 2 e 3 exploram as CD e CA.

Primeiro, exploram o reconhecimento do género através de sua infraestrutura textual,

ou seja, de seu layout; a partir de uma imagem pequena de um texto que um membro da

23 Nos moldes vygotskianos.
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comunidade reconheceria como sendo de um resumo académico (o texto propriamente dito sera
explorado na atividade 4). Depois, propdem (a) elencar caracteristicas dessa infraestrutura que
sirvam como pistas que evidenciam qual € o GT, e (b) discutir quais seriam os propdsitos da
escrita desse GT, 0 que deve ser levado em consideracdo para essa escrita e quais daquelas
caracteristicas elencadas sd8o mais e menos frequentes nos resumos de cada &rea do
conhecimento.

A quarta atividade desse primeiro modulo (ver figura 4) € a mais extensa e pode ser
dividida em duas etapas. A primeira propde o contraste entre duas formas de leitura — uma

“leitura-passar-de-olhos” e uma leitura atenta do texto acessado ao clicar na imagem usada no

exercicio anterior.

Figura 4 — Atividade 4 — Foco no contexto de producédo do texto
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Fonte: elaborado pela autora.
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A tabela usada nesta atividade focaliza a identificacdo das caracteristicas da situacao de
producdo do texto (ou seja, CA) e é inspirada em um exercicio proposto por Machado, Lousada
e Abreu-Tardelli (2004, p. 22). Incluir o contraste entre a leitura rapida e a leitura detida e visa
sensibilizar os estudantes para as diferentes maneiras de se ler um texto. Algumas linhas da
tabela podem ser respondidas com a leitura rapida — descobrir o autor e o objetivo do artigo —;
informagdes como o leitor projetado pelo texto, funcdo social dos autores e mesmo a area do
conhecimento demandam um pouco mais de tempo e raciocinio para compreender melhor o
contexto de producao. Conhecer diferentes procedimentos de leitura e saber quando usar o mais
adequado a fim de garantir que o objetivo de leitura seja satisfeito — neste caso, a analise do
contexto de producédo do resumo — faz parte do letramento académico e do desenvolvimento
das capacidades de linguagem.

A segunda etapa desta atividade esta voltada para a articulacéo entre as CLD, CD, CA
e CS, j& que os estudantes terdo que explicar de que se trata o resumo lido, identificar que
informagdes caracteristicas do GT estdo presentes, analisar a qualidade do texto e buscar
justificar sua posicdo explicando quais elementos ou caracteristicas influenciaram sua anélise.
Um dado relevante sobre o resumo em questdo é que se trata de um dos poucos exemplares que
ndo apresenta um unico bloco de texto. Apesar de incomum, ndo é uma impossibilidade ou
necessariamente uma inadequagdo para 0s resumos produzidos em circulagdo no meio
académico falante de espanhol.

Com a distancia temporal de quase trés anos do periodo de elaboracdo da SD e duas
aplicacdes do MD, conseguimos enxergar ajustes e adaptacdes. No caso da primeira etapa da
atividade 4, um ajuste necessario ¢ o emprego de “antes de ler” e “depois de ler”. Como
explicamos no paragrafo anterior, ndo se trata de uma predigdo anterior a leitura do resumo,
sendo o contraste entre uma leitura rapida, o passar os olhos, e uma leitura atenta e munida das
indicagdes do que deve buscar no texto. Outro ajuste seria a troca de “data aproximada da
escrita” por “data de publicagdo”, isso porque entre a escrita e a publicagdo de um texto
académico uma quantidade consideravel de tempo pode transcorrer e para a leitura de resumos
essa informac&o néo é relevante.

Passemos a atividade 5 (ver figura 5). Nela s&o apresentadas duas definigdes de resumo
académico (uma em espanhol e outra em portugués) cunhadas por pesquisadores.

A partir da leitura e discussdo de ambas, 0 exercicio que encerra 0 primeiro modulo
propde que se revisitem as atividades anteriores a fim de avaliar se as primeiras respostas dadas
pelos estudantes estavam muito diferentes das defini¢des fornecidas agora, além de pontuar

quais informacdes sobre 0 GT ou sobre o contexto do GT para além das fronteiras do portugués.
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Figura 5 — Atividade 5 — DefinicGes de resumo
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Fonte: elaborado pela autora.

5.3. MODULO 2: ESTUDO DA INFRAESTRUTURA DO GT RESUMEN

O segundo mddulo comega com um quadro verde que propde perguntas sobre “técnicas
ou estratégias de leitura” e apresenta o barrido e o escaneo — geralmente conhecidos pela
terminologia angl6fona: skimming e scanning. A atividade 6, (ver figura 6) que abre o médulo,
explora as CD e CLD ao propor que se aplique o barrido (em 30 segundos) a leitura de um
resumo presente no MD.

O objetivo dessa leitura é que o aluno descubra as principais informacdes esperadas de
um resumo e reorganize-as em forma de um paragrafo de sintese escrito em portugués. Para
fazé-lo precisara tanto identificar os blocos informacionais (CD) como, subjacente a essa
operacdo, precisara de conhecer o sentido de palavras como reto e agotamiento presentes no
texto e precisard recorrer ao seu conhecimento das estruturas lexicais em portugués que
costuram o texto para, em sua sintese do resumo lido, lidar com o sentido da expressdo mientras
que nesse uso. (CLD).

As atividades seguintes, 7, 8, 9 e 10 continuam explorando o mesmo texto. Nas
atividades 7 e 8 (ver figura 6), focaliza-se a compreensédo do texto lido (por meio de exercicio

de verdadeiro ou falso e perguntas de resposta aberta) e se retoma o incentivo a formulacdo de
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hipoteses de leitura e a analise da adequacéo e qualidade do resumo pautada pelo que definimos

anteriormente como caracteristicas essenciais do GT.

Figura 6 — Atividades 6-8 — Estratégia de leitura barrido e compreenséo leitora
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Fonte: elaborado pela autora.

As atividades 9 e 10 fecham o segundo médulo aprofundando a anélise da infraestrutura
textual do resumo. Conforme mostrado na figura 7, o texto introduzido pela atividade 6 (a
esquerda), ¢ marcado em diferentes cores e a atividade 9 pede que se relacione cada trecho a
uma das “partes do resumo”.

Ja a atividade 10 propde a articulacdo entre as CD e CA, através de uma discussdo em
relacdo as respostas dadas ao exercicio anterior. Essa discussao € bastante proveitosa para que
0s estudantes possam ver 0 GT ndo como um conjunto de regras, sendo como um conjunto de
possibilidades que responde a um contexto — e, como € o caso do texto abordado nesse madulo,
um mesmo trecho destacado pode estar servindo a dois propdésitos ou dois trechos se articularem

para dar conta de um proposito Unico.
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-~ PARAESTRUCTURAR | ¢

dedicarte a analizarlo respecto a su estructura.

Tras habituarte con el resumen de la investigacion sobre el burnout y lo académico, puedes

9. Relaciona las partes posibles del resumen a los trechos destacados.

Relacién del burnout y el rendimiento académico con la
satisfaccion frente a los estudios en estudiantes universitarios

Resumen
Los estudiantes se enffentan cada ver mis aretos y |,
demandan una gran cantidad de
recursos fisicos y psicolégicos de diversa indole. Muchos de elios
u

exigencias  del medio que

e
arios de la jornada

na muesta de 202
noctuna  de una universidad privada de Bamanquilla, quienes
respandieron el  MBISS  (Schaufeli, Martinez, Marques Pinto,
Salanova, & Bakker, 2002). Los resultados indican correlaciones

negativas e
académico con la satisfaccién frente al estudio, mieniras que

ntre agotamiento, cinismo, autoeficacia y  rendimiento’

el vigor, dedicacién y absorcién se comelacionaron positivamente
on s Por oo lado el buen fundonamienacadémico se | ()
orrel con las di del v

negativamente con el cinismo. de manera particular, ninguna de las

variables se correlaciona con el agotamiento, a pesar de evi-

denciar cinismo y baja autoeficacia.
ul

ment, rendimiento académico,

ando en cuenta tus respuestas al ejercicio anterior.
de los trechos destacados €

(1) contextu,

alizacion de la investigacic

o afirmativo, cesto es un

¢/

UFRGS  "éterial eisborado por feranda oilveira Brito b

Fonte: elaborado pela autora.
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5.4. MODULO 3: ANALISE DA INFRAESTRUTURA DE DIFERENTES

RESUMENES

As atividades 11 e 12 que comp8em o terceiro modulo da SD visam aprofundar o estudo

da infraestrutura do GT. O principio por tras da atividade 11 é o de oferecer mais subsidios para

qualificar a analise de resumo, por isso se apoia em um quadro que sistematiza as possibilidades

de composic¢des da infraestrutura. Esse quadro € uma adaptacdo para fins didaticos do modelo

de configuracdo retérica recorrente no género de Biasi Rodrigues ([1998] 2009). Quando

comparamos as atividades 9 e 11 (ver figura 8) é possivel observar o0 aumento do grau de

complexidade com o que se opera 0 mesmo tipo de andlise (CD). Antes nos preocupavamos

com identificar a “contextualizagdo da pesquisa”, os “objetivos do trabalho”; agora acuramos

nosso olhar para buscar dentro do que chamamos de “introdugéo” o trecho que expde 0 topico

central da pesquisa, seus objetivos ou ainda, as hipoteses testadas pela investigacao.
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Figura 8 — Contraste entre atividades 9 e 11 como exemplo da progressao em espiral
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Fonte: elaborado pela autora.

Ja a atividade 12 prop@e perguntas sobre a compreensao dos textos lidos e induz a que o
aluno comece a procurar por “pistas” que apontem para a explicitagdo dos objetivos, da
metodologia e das conclusdes, por exemplo. Essas pistas frequentemente correspondem aos

marcadores discursivos — topico abordado no proximo maédulo.

5.5. MODULO 4: LOS MARCADORES DISCURSIVOS EN ESPANOL

Este modulo acaba enfatizando a mobilizacdo das CLD, pois tem como objetivos
centrais apresentar os principais marcadores discursivos em espanhol e propor uma reflexédo
sobre as possibilidades de sentido de um marcador especifico. A atividade que abre o quarto
modulo € a que consideramos que mais precisa ser repensada da SD. Nesta atividade, 13, 0s
estudantes devem observar o quadro com os Conectores del dircuso, agrupados conforme o
sentido que conferem aos segmentos textuais que unem, e responder quais Ihe sdo familiares e
quais ndo, bem como apontar traducdes equivalentes em portugués. Formulada desta maneira

acaba sendo uma atividade descontextualizada, que a nosso ver, acaba por ignorar que o sentido
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é sempre construido na relagdo entre os elementos de um texto. E, apesar de que em sua
articulacdo com a atividade 14 (ver figura 9) acaba sendo funcional, consideramos que isso se
deve ao fato de esta ultima fornecer um contexto de uso para o marcador si bien — explorando
seus possiveis sentidos, bem como incentivando o uso do dicionario e retomando o percurso de

leitura e andlise de textos do género construido pelas atividades dos modulos anteriores.

Figura 9 — Exploracéo dos marcadores discursivos
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Fonte: elaborado pela autora.

Sugerimos como uma alternativa de reformulacdo da atividade 13, que se incluam
atividades anteriores a ela que a) incentivem a identificacdo dessas palavras e expressoes que
compde a costura do texto em exemplares de resumos; b) permitam que se construa um quadro-
sintese a partir dessa identificacdo e ¢) a incorporem a um exercicio de contraste entre o quadro-
sintese construido e o quadro pré-pronto (que é melhor aproveitado quando se trata de géneros
mais extensos). Acreditamos, pois, que assim, 0 médulo contaria com atividades que realmente

articulassem as capacidades de linguagem ao abordar o tépico dos marcadores discursivos.
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5.6. MODULO 5: LOS APUNTES DE LECTURA COMO FERRAMENTA PARA A
PRODUCAO DO GT

Composto por duas atividades, 0 modulo 5 € o primeiro que comega a voltar-se com
maior énfase & producdo escrita do GT. Com a atividade 15 (ver figura 10) se retoma a analise
da infraestrutura textual (CD) para embasar a apreciacdo da adequacdo e da qualidade de
resumos; porém, tal como foi aumentado o grau de complexidade entre atividades anteriores —
entrea4 e a9, e novamente, entre esta e a 11 — a atividade 15 introduz o uso de “apuntes de
lectura” para ampliar o modo de analisar a infraestrutura do texto. Os apuntes podem servir
para indicar a presenca ou auséncia de caracteristicas essenciais do GT, bem como sugerir
ajustes no texto que o tornassem mais adequado. A proposta de reescrita que esta atividade traz
parte do apoio nessas anotacdes de leitura e, claro, na leitura do artigo cientifico relacionado ao

resumo.

Figura 10 — Exploragdo dos marcadores discursivos
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A atividade 16 pretende que se apliqgue 0 mesmo procedimento — uso do quadro
introduzido na atividade 11 e elaboracdo dos apuntes de lectura para auxiliar na analise e na



51

proposta de reescrita — a um resumo de um artigo em espanhol da area do aluno, selecionado
por ele prdprio. Para realizar esta atividade, o aluno devera ler o resumo que selecionou,
verificando se este apresenta todos os blocos informacionais que elencamos previamente como
essenciais (CD); apds essa andlise, ele precisara mapear através de seus apuntes de lectura quais
sdo as fragilidades do texto: falta algum bloco essencial? Ha alguma oracdo confusa ou
imprecisa? E possivel encontrar no artigo algum trecho que sirva de base para esse ajuste?

Ja para o processo de textualizacdo em si sera necessario que se avalie se 0 vocabulario
empregado esta adequado em relacéo ao suporte — caso o resumo escolhido tenha sido publicado
em uma revista interdisciplinar: ndo é demasiado obscuro? Ou é adequado justamente por ter
sido publicado em uma revista prépria da area? — e se serd necessario buscar outras maneiras

de dizer o que consta no resumo (CA e CLD).

5.7. MODULO 6: PROPOSTA DE ESCRITA DO RESUMEN A PARTIR DA LEITURA
DE UM ARTIGO

O penaltimo mddulo é composto de uma Unica atividade que, como as do mdédulo
anterior, esta orientada a producgdo escrita. No entanto, sua proposta se baseia exclusivamente
na leitura do artigo cientifico indicado no material, ou seja, ndo se trata de uma reescrita. Logo,
0 objetivo central esta ligado ao desenvolvimento da capacidade de sintese (sumarizagdo) das
informac@es apresentadas nesse artigo, além de sua retextualizacdo. De acordo com as proprias
instrucdes do enunciado da atividade, o aluno pode comecar a se organizar para esta producdo
aplicando as estratégias de leitura, de sintese, de analise e de elaboracdo de anotacdes de leitura
desenvolvidas ao longo da SD até o presente modulo.

Como todo o grupo de estudantes partird do mesmo artigo, a atividade 17 (ver figura
11) pode ser uma proposta de escrita tanto individual quanto em dupla — ou mesmo coletiva da
turma.

A depender das caracteristicas do grupo de estudantes com o qual se trabalhe, apostar
na escrita em dupla ou coletiva pode ser uma 6tima oportunidade de reforcar o aspecto
colaborativo por tras da escrita académica. Sobretudo, porque frequentemente, a despeito da
quantidade de producdes em regime de coautoria e da intrinseca intertextualidade, os géneros
académicos sao equivocadamente tomados como frutos da reflexdo de uma unica voz. Quando

sdo, na verdade, 6timos exemplos da construcdo polifénica.
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Figura 11 — Atividade 17 — Proposta de escrita
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Fonte: elaborado pela autora.

O fechamento deste moédulo oportuniza também um momento de discussdo e de
avaliacdo coletiva das producdes que pode ser — e sugere-se que seja — pautado pelo uso das
mesmas ferramentas que vieram sendo utilizadas para avaliacdo da adequacéo e qualidade dos

resumos durante toda a SD.

5.8. MODULO 7: TAREFA FINAL

Finalmente, o sétimo e Gltimo mddulo da SD € a proposta de producao final do curso
Resumenes (ver figura 12).

Dado que esta proposta é semelhante a do médulo anterior — 0 aluno deve selecionar um
artigo de sua autoria ou de seu interesse para produzir seu resumo em espanhol. O que
gostariamos de destacar é a ficha de avaliagdo dessa produgdo final. Nela sdo elencadas cinco
perguntas para avaliar o grau de adequacéo e a qualidade do resumo produzido:

a) ¢Cumple con el proposito del género?

b) ¢Presenta la extension adecuada al género?

c) ¢Presenta los elementos esenciales al género?

d) ¢Presenta una organizacion textual clara y cohesa?
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Cada pergunta estd acompanhada de uma explicacdo simples. Além disso, a ficha
propde que o grupo avalie se estes sdo critérios que satisfazem a avaliacdo que se quer fazer
dos resumos produzidos e permite a inclusdo de um novo critério que se julgue necessario.
Nossa sugestdo para o uso desta ficha é dividida em dois pontos: uma autoavaliacdo do resumo
produzido e a avaliacdo dos resumos produzidos pelos colegas. Parece-nos frutifero, ainda,
aproveitar o ensejo e instigar a que entre os alunos sejam oferecidas sugestdes de ajustes da

mesma maneira que se prop0s fazer durante toda SD.

Figura 12 — Proposta de tarefa final
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Tal como mencionamos no inicio deste capitulo, a preocupacdo por explicitar tanto
quanto fossem (teis os aspectos envolvidos na leitura, analise e producao de resumos €, a N0sso
ver, uma forma de tornar claro para os estudantes que o processo de apreensdo dos géneros
académicos passa por conhecer suas especificidades, mas também passa por familiarizar-se
com os modos de pensar, agir e participar nas praticas discursivas proprios da esfera académica.
Ao propor atividades como esta ficha de avaliacdo que interpela o aluno e o convoca a avalia-
la criticamente, acreditamos estar contribuindo para que ele desenvolva uma postura de

autonomia para com sua aprendizagem.
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5.9. IMPORTANCIA DA CONSTRUCAO PROGRESSIVA DE CONHECIMENTO
DAS CARACTERISTICAS DO GENERO RESUMENES E ENCADEAMENTO DE
ATIVIDADES ENTRE OS MODULOS DA SD

Uma sequéncia didatica, no nosso entendimento, ndo poderia ser coerentemente
chamada assim caso sua organizagdo ndo priorizasse a construgdo progressiva e gradual do
conhecimento. No caso da SD de Resumenes, os primeiros modulos privilegiam o
reconhecimento do contexto de producdo e como ele impacta no género (como, em que
momentos, com quais propositos e para quais interlocutores escrevemos resumos — além de
guem somos, que posicdo social ocupamos, ao escrevermos esse GT). Entretanto, como ja
clarificamos mais cedo neste texto, as capacidades de linguagem néo sdo entidades desconexas,
muito pelo contrario. Por isso, ao mobilizar as capacidades de acdo para entender o género
enquanto conjunto de produtos sociais situados, precisamos também recorrer aos
conhecimentos que permitem que esses produtos tenham materialidade. Dai, a necessidade de
voltar-se o foco dos modulos seguintes ao estudo da infraestrutura textual — e da possibilidade
de variacdo em sua apresentacdo, sem que isso comprometa a adequacao e qualidade do resumo.

Especialmente em se tratando do ensino de uma lingua adicional, nos parece que as
capacidades linguistico-discursivas acabam por subjazer a mobilizacdo das outras. 1sso porque
mesmo quando ndo focalizadas por uma atividade exclusivamente projetada para desenvolvé-
las, sua participacdo é de suma importancia para as operacfes envolvidas na leitura como
compreender seu sentido global ou localizar informacdes especificas no texto, pois nelas estdo
implicadas operacdes como reconhecer os elementos de coesdo e referenciacdo, compreender
o sentido de um item lexical e expandir vocabulario. De maneira alguma, porém, isso significa
gue ndo devem ser exploradas por exercicios proprios. Este &, inclusive, um dos pontos que
avaliamos como debilidade da SD que elaboramos. Ainda assim, acreditamos que a articulacéo
entre 0os mddulos conseguiu estabelecer a progressdo espiralada que almejavamos, ja que as
experiéncias de leitura e de analise de resumos foram se somando e se complexificando a fim

de poderem servir de base a producao do género.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A elaboracdo de material didatico baseado em géneros de texto para o ensino de
espanhol no paradigma dos letramentos € um desafio que, a nosso ver, teria sido muito maior
sem 0s aportes tedrico-metodoldgicos do ISD.

Nosso material péde ser desenvolvido de modo a proporcionar aos estudantes o
conhecimento gradual e progressivo das caracteristicas do género resumo académico por ter
sido construido como uma sequéncia didatica pautada pela mobilizacdo das capacidades de
linguagem. O que demandou, por sua vez, que para sua elaboragéo recorréssemos a modelos de
andlise do género e de sua transposi¢do didatica.

Gostariamos de enfatizar que concordamos com Cristovéo et al (2010, p. 200) ao dizer
gue o material nunca estara de fato finalizado. Essa verdade foi evidenciada varias vezes
durante o periodo de elaboracdo da SD, em suas duas aplicacGes e, ébvio, ao analisa-la neste
texto. Para além das mudancas que sugerimos durante o capitulo anterior, acreditamos que
incluir, possivelmente, no modulo 4, junto ao trabalho reformulado com os marcadores
discursivos, atividades dedicadas a exploracdo das operacdes relacionadas as capacidades
linguistico-discursivas — abordando de maneira contextualizada, por exemplo, o valor
contrastivo do uso dos tempos verbais, os mecanismos de modalizac¢éo, o0 emprego e 0s modos
de construgdo de indeterminacdo do sujeito e quicé a elaboracdo de um glossario de termos
especificos da area de estudo dos alunos.

E oportuno mencionar que o processo de planejamento e de producdo da SD de
Restmenes foi um momento de aprendizagem docente imprescindivel. Como salientamos no
capitulo de contextualizagdo, esse curso é também a expressdo de uma soma de experiéncias
anteriores. Todo o trabalho desenvolvido pelo nucleo de espanhol do CLA durante a pandemia
permitiu que se experimentassem variadas formas de adaptar materiais didaticos para as aulas
sincronas no ensino remoto, bem como que se testassem ferramentas e recursos pedagdgicos
das TDICs — inclusive pensando em qualificar seu uso na interagcdo assincrona com 0s
estudantes.

N&o foi um aprendizado indolor, visto que a falta de experiéncia com o contexto de
ensino digital por vezes parecia um salto no vacuo — sem ter a certeza da queda ou de sua
duracdo e na companhia constante das infindaveis duvidas: melhor usar esta ou aquela
plataforma para videochamada? Vale a pena tentar aprender a usar essa ferramenta de criacéo

de imagens interativas? As instruges na plataforma AVA estdo claras o suficiente? Elas
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permitem que o aluno se perceba em uma interlocucdo com o material? Apenas para citar
algumas.

Por fim, consideramos que fomos exitosas em construir e apresentar um material que
permite o estabelecimento de um evento de letramento do género resumo académico em lingua
espanhola e esperamos que nossa experiéncia sirva a outros professores e professoras
incumbidos de promover a insercdo e participacdo critica dos estudantes nas praticas de

letramento académico.
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https://portaldeperiodicos.animaeducacao.com.br/index.php/Linguagem_Discurso/article/view/349
https://portaldeperiodicos.animaeducacao.com.br/index.php/Linguagem_Discurso/article/view/349
https://revistas.pucsp.br/index.php/intercambio/article/view/4009
https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/sequencia-didatica
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APENDICE A - CAPTURA DO CADERNO INTERATIVO DE
RESUMENES NA PLATAFORMA LIVEWORKSHEETS - MODULO 2
(P.1)

- ¢ Te cuesta leer? No hay problema.

que dice of texto.

inicio al fin sino que te fijas en palabras claves.
(Conocias estas técnicas? ¢Cudndo las usas?

MmﬂndﬁMymmalmaquﬂomnmwd&mmmgﬁnam 0
« Con el barrido o skimming eliges poner atencién a las primeras y Gitimas frases o pbrratos para llegar a una ides general de lo
+ Con el escaneo o scanning le echas una mirada al texto buscando informaciones especificas, es decir, no lees las frases todas del

6. Usa el texto abajo para entrenar tu barrido.
« Tienes 30s para echarle una mirada al texto;

un resumen,

« destaca las palabras claves que te sirvan para encontrar las principales informaciones de

Relacién del burnout y el rendimiento académico con la

satisfaccion frente a los estudios en estudiant iversitarios
Carmen Cedlia Caballero
D *Universidad Simon bolvar, Barranquilla, Colombia
Raymundo Abello Il y Jorge Palado
S Universidad del norte. barranquilla. Colombia

Resumen
Los estudiantes se enfrentan cada vez mds a retos y exigendas del
medio que demandan una gran cantidad de recursos fisicos y psicolégicos
de diversa Indole. Muchos de ellos dejan sus estudios o disminuyen de manera

Aerahi

consi su

o académico sin encontrar una explicadén Dos
y que
pueden dar daridad a buena parte de esta situacion son el burnout y la
salisfaccion. En  esta investigacién se establedd la reladén del burnout,
el rendimiento académico. con [a satisfaccion frente a los estudios en una
muestra de 202 universitarios de la jornada nocturna de una universidad
privada de Bamanquilla, quienes respondieron el  MBI-SS  (Schaufeli,
Martinez Marques Pinto, Salanova, & Bakker, 2002) Los resultados
indican  correlaciones gati enlre ag o, cinismo, autoeficacia y
rendimiento académico con la satisfaccion frente al estudio, mientras que

trdiadd bt

variables que han sido poco

en

el vigor, dedicacién y absorcdn se comelacionaron positivamente con
esta. Por otro lado, el buen funcionamiento académico se corelaciona
positivamente con las di iones del

gag y negatiy te con el
cnismo; de manera particular, ninguna de las variables se correlaciona con el
agotamiento, a pesar de evidenciar cinismo y baja autoeficacia

Palabras clave: bumout, engagement, rendimiento académico, satisfaccion
frente a los estudios

Escribe un parrafo en portugués para presentar las principales
informaciones del resumen anterior.

\/, 0

QM—......#.W :

Si, en verdad, cuando leemos parte
ummemwmnwmwm

Material elaborado por Fernanda Silveira Brita bajo la orientacion de Natali Lv @m
u'nes atena 0rado por rerna da Silveira Brito ajo ntacion atalia LA]%WOR ETS
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APENDICE B - CAPTURA DO CADERNO INTERATIVO NA
PLATAFORMA LIVEWORKSHEETS - MODULO 2 (P. 2)

7. Ahora, ponte a prueba usando tu escaneo. Contesta verdadero o falso a las afirmaciones

que siguen,
() Lainvestigacion estudia los retos y exigencias a que los estudiantes universitarios

se enfrentan.

() La investigacion relaciona el sindrome de burnout y el redimiento académico con
la satisfacién de los estudiantes universitarios.

() Lainvestigacion se raliz6 en Espafia

() El método usado en |a investigacion esta basado en entrevistas,

() Los participantes de la investigacion contestaron al MBI-SS (* es un cuestionario)
() Los resultados de ia investigacion sugieren que el agotamiento, el cinismo y el
rendimiento académico no influencia en la satisfacion frente a los estudios.

8. Con mas tranquilidad, vuelve al resumen anterior y a las palabras claves que destacaste
en él para contestar a las siguientes preguntas.

a) ¢Con la lectura del resumen es posible saber de qué se trata la investigacién que lo originé?

b) ¢ Aparecen en el resumen |as informaciones que esperamos de este género de textos? (tal
como anotamos en las actividades 3 y 5)

¢) Marca en el texto los trechos que presentan las informaciones que esperamos de un
resumen, por ejemplo, los objetivos de la investigacion etc.

d) ¢ Aparecen otras informaciones que no habiamos predicho? En caso afirmativo, ;cudles?

trecho del resumen que te provoque eso?

e) .Después de leer el resumen tienes ganas de leer el articulo que lo acompana? ;Hay algin

lq) ¢ Te parece que el texto que has leido es un buen resumen? /Por qué?

e A e e — A — = o —— g P —s o e e

¢

¢
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APENDICE C - CAPTURA DO CADERNO INTERATIVO NA
PLATAFORMA LIVEWORKSHEETS - MODULO 2 (P. 3)

¢
¢

3
=
3
=

dedicarte a analizarlo respecto a su estructura.

9. Relaciona las partes posibles del resumen a los trechos destacados.

(1) contextualizacién de la investigacién
(2) conclusiones

(3) descripcion de la metodologia

(4) presentacion de los objetivos

{5) presentacién de los resultados

Tras habituarte con el resumen de ia investigacién sobre el burnout y lo académico, puedes l 0

Relacion del burmout y el rendimiento académico con la
satisfaccion frente a los estudios en estudiantes universitarios
Carmen Cecilia Caballero
D *Universidad Simon bolivar, Barranquilla, Colombia

Raymundo Abello Il y Jorge Palacio -
S. Universidad del norte, baranquilla,/Colombia (6) contextualizacion tedrica
Resumen
Los estudiantes se enfrentan cada vez mds a relos y
exigencias del medic que demandan una gran cantidad de,
recursos fisicos y psicolégicos de diversa Indole. Muchos de ellos
dejan  sus estudios o disminuyen de manera considerable su
rendimiento académico sin encontrar una explicacion.

En esta investigacion se establecié la relacion del
burnout, el rendimiento académico, con la satisfacdén frente a
los estudios en una muestra de 202 universitarios de fa jonada
noctuma de una universidad privada de Barranquila quienes
respondieron el MBI-SS (Schaufeli Martinez. Marques Pinto,
Salanova, &  Bakker, 2002)  Los resultados  indican
correlaciones  negativas entre agotamiento, cinismo, ficacia y
rendimiento académico con fa satisfaccién frente al estudio,
mientras que el vigor, dedicacidn y absorcion se correlacionaron

Palabras burnout, gagement,

clave: uadko.
satisfaccion frente a los estudios 9
10. Contesta llevando en cuenta tus respuestas al ejercicio anterior.

a) ¢Te parece que hay algunos de los trechos destacados que contienen mas de una de 1as ¢
partes posibles del resumen?

O ¢ 1€ parece que Talla alquna Oe 185 parles maicadas’ N Coso almmalivo, gesto es un
problema para el entendimiento del texto?

Q €] ¢, 1€ parece que este es un ejemplo ae un buen resumen? JPor que?

v

— e e e — = — e ————
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APENDICE D - RESUMENES NO GOOGLE CLASSROOM

8.ResumenesdelaAalaZ oae *

= B >
E ClaSSFOOm De 17 de febrero a 31 de marzo de 2022

Novedades Trabajo en clase Personas Calificaciones {83

L R

De 17 de febrero a 31 de marzo de 2022

g Anuncia algo z la clase

Tl
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APENDICE E - ORGANIZACAO DE RESUMENES RESUMENES
NO GOOGLE CLASSROOM

8.ResimenesdelaAalaZ

= >
B Classroom De 17 de febrero a 31 de marzo de 2022

Novedades Trabajo en clase Personas Calificaciones FCII
+ Crear
Todos los temas -

Meet :

@ Enlace de Meet para tus clases sincronas Editado: 24 ma

Actividades de Clase H

[5)) 1. Presentacion del curso 22/02 Fecha limite: 31 mar

2. Discusién inicial 22 y 24/02 Fecha limite: 3

3. Estrategias de lectura 08/03-10/03 Fecna

©O000O0OO

4. Rasgos comunes de los resimenes 1... Fecha limite: 31 mar 2
5. Marcadores discursivos 15/03-17/.. B 1 Fecha limite: 31 ma
&. Para empezar a escribir & 3 Fecha limite: 31 m

e
7. Reto de lectura Bomado
8. ¢Juntar todo lo que hicimos? Borrade
9. ;Vamos por otro desafio? Borrador

Tareas :

10. Tarea Final

Evaluacion del curso H

Evalia el curso Publicado: 30 m

Ayudas tecnologicas :

@ Como usar Foxit para escribir en los ar... Publicado: 22 feb 2022

@ Lista de usuarios y contrasefa de Livew.. Pub
@ Apoyo para ayudarte con Classroom Publicado: 16 fep 2022 3

@ Cémo acceder a Liveworksheets & 1

Materiales Complementarios :

Los sonidos del espaiiol Publicado: 10

Podcasts y otras herramientas para est... Publicado- 26

Materiales complementarios: sitios web Publicado

Libro: Resumo Publicado: 18

@ Como acentuamos las palabras en espa... Publicado: 2



APENDICE F - EXEMPLO DE ATIVIDADE NO GOOGLE
CLASSROOM

8.ResumenesdelaAalal s22 ‘

= >
g ClaSSFOC)m De 17 de febrero a 31 de marzo de 2022

Instrucciones Trabajo del estudiante

1. Presentacion del curso 22/02 :

Nanda Brito * 17 feb 2022 (Editado: 18 feb 2022)

Fecha limite: 31 mar 2022

1. PRESENTATE A TUS COMPANEROS DE CLASE.

Seguro que te estds preguntando quiénes son tus compafieros en esta aventura por el mundo de la
lengua de Shakira. ;Como serdn? ;Cuanio te podran ayudar y ensefiar? ; Cuanto podrds compartir
con ellos?

¢Estds curioso/curiosa?

Para hacer la actividad
OPCION 1

« Descarga el archivo pdf.

« Abre la hoja de actividades 1 para saber de qué va a tratar este curso;

« Haz clic en la imagen de la mano que aparece en la hoja de actividades 1 para acceder a
Genially y descobrir cudles son las preguntas de presentacion personal;

« Vuelve a la hoja de actividades 1 para contestar a las preguntas del ejercicio 2

+ Sube el archivo con las respuestas de ustedes aqui.

OPCION 2

« Accede a tu cuaderno de actividades en Liveworksheets
« Contesta a las actividades del archivo digital
« Marca esta actividad como "hecha" aqui en Classroom.

Cualquier duda escribanme,

Saludos,
;ﬂ-. Hoja de actividades ... Identificarse | Live W...
- Im— " PDF — https://es.liveworksheets.c

. — o

2} Comentarios de la clase

' Agregar comentario para la clase.. ,@



APENDICE G - MATERIAL RESUMENES — CAPA
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RESUMENES ACADEMICOS

DELAAALAZ

\\

Curso de lectura y escritura de resimenes (abstracts) en espafiol

QEMIDADE FEDERAL

DO RIO GRANDE DO SUL
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APENDICE H - MATERIAL RESUMENES - P. 1

P w— , R
RESUMENES ACADEMICOS | <

-—
DELAAALAZ < ¢
Curso de lectura y escritura de resimenes (abstracts) en espafiol
PARA UBICARNOS |
’ ® Pero, antes de empezar,T
/ Lo primero que tienes que saber de este curso es que estd dedicado vamos a tomar un ratito
tanto a la lectura como a la escritura de resimenes de articulos para conocernos.
cientificos en espafol. Es decir, a lo largo de estas clases, vamos a o
« leer textos de ese género en espanol; o
« probar estrategias de lectura que nos permitan sacar lo méximo de
ellos; ey e -
« discutir gué es un buen resumen y qué es lo que debe presentar un
resumen para gue merezca este titulo;
« entrenar la escritura de un resumen en espafnol con base en todo lo
anterior;
« echarle una mirada a algunos tépicos lingUfsticos propios del ’
espafiol escrito para desarrollar nuestras habilidades de lectura y
escritura; o
@ [« -]
Hazclicenla imagen@

. raaeweza |
¢Qué sabes sobre... ?
1. Contesta a las preguntas abajo sobre tu experiencia con el género textual resumen.

a) ¢, Sueles leer resimenes? ; Con qué objetivo los lees?

b) ¢Has escrito resimenes alguna vez? ;Para qué los escribiste?

c) ¢Has lefdo o escrito resimenes en espafiol alguna vez?

d) ¢Crees que los resimenes se escriben de maneras distintas segin la lengua que usamos?

e) ¢ Crees que es lo mismo escribir resimenes para articulos cientificos y para presentaciones
en eventos?

Discute tus respuestas con tus colegas.
w « ;Enqué puntos hay consenso?
« ;Enqué puntos no estan de acuerdo?

&z
a

&
UF-EGS Materia[ e‘abora&o por Femanda Silveira Brito Eajo ‘a orientacion de Nata‘ia Label E-SéﬂC[WEZ Cm



APENDICE | - MATERIAL RESUMENES —P. 2

2. Observa el texto que sigue y contesta.
a) ¢Esto es unresumen?

\1/,

g ¢No consigues leerlo bien? No hay problema.

Fijate primero en /a forma del texto en la pdgina (estructura).
Siempre que pensamos un texto como perteneciente a un género es
posible reconocer algunos rasgos que confirman esa clasificacion.

¢Qué pistas consigues encontrar para probarlo?
( ) aparece la palabra"resumen" como subtitulo;
( ) esuntexto corto;

() aparecen Palabras Claves al final;

() laestructuradel texto parece replicar la
estructura del articulo que anticipa;

() aparece acompanado del titulo del articulo y
de los nombres de sus autores;

()

« Porlo general, un resumen sirve para...

v
d
N

Consideraciones éticas en la publicacién
de investigaciones cientificas

Ethical considerations in the publications
of scientific research

phany Laguna Sanj ', Carlo V. Caballero-Uribe?, Vanessa Lewis',
Santiago Mazuera’, Juan F. Salamanca’, William Daza', Andrés Fourzali

Resumen

En este trabajo se explican de manera amplia las violaciones éticas que se cometen con
mayor frecuencia al momento de publicar articulos cientificos ya sea porque no se tiene el
contocimiento necesario o porque se “cree " necesario realizarlas. Se hace referencia al proceso
editorial y la parte ética que éste conlleva, el concepto de autorta y los criterios existentes
para denominar a una persona “autora” de un articulo, ademds de explicar el proceso de
revision por pares por el cual pasan todas las investigaciones para su validacion antes de
ser publicadas.

También se analizan las violaciones éticas mis comunes y ficiles de cometer si no se tiene el
conocimiento, como son el plagio y la publicacion duplicada, y se adjuntan guias pricticas
para evitar cometerlas.

Por dltimo hablamos de consideraciones finales que se deben tener en cuenta antes de
publicar articulos, tales como los conflictos de interés y el consentimiento informado, los
cuales son muy importantes al momento de validar la informacion que se presente en el

articulo en cuestion.
Palabras claves: Autorfa, plagiarismo (plagio), ¢ i informado,
publicacion duplicada, conflictos de interés, revision por pares, conductas éticas.

3. Discute con tu colega para completar las afirmaciones abajo.

« A menudo aparecen en los resimenes informaciones como...

« Cuando se escribe un resumen es importante tener en cuenta...

« Enmidrea, los resimenes se organizan de esta forma: primero... Q

AN A e e N A et e e N O i o e e e PP P i e N e s e e N e e L)

$

UFRGS Material e[aborado por Fernanda Silveira Brito Eajo la orientacion de Nata]ia Lal)e”a—Sénchez CIA
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APENDICE J- MATERIAL RESUMENES - P. 3

4. Accede al archivo digital con el resumen que has empezado a leer en la actividad 2.
Para estudiarlo mas profundamente completa la tabla abajo.

a) observanda la estructura general del resumen (echandole un vistaza) completa lo que
cansigas de la primera columna Antes de leer
b) ahora, lee el resumen y completa la sequnda columna Después de leer

Antes de leer Después de leer

los autores

la funcion social
de los autores

el drea del
conocimiento

el lector
proyectado

dénde circula
el texto

fecha de escritura
aproximada

el objetivo del
articulo

Adaptacion de "tabla de anélisis del contexto de produccién del texto” de MACHADO, A.R.; LOUSADA,

E.G.; ABREU-TARDELLI, L.S. Resumo. S3o Paulo: Parédbola Editorial, 2004.

Ahora que ya has leido el resumen con calma y ya has encontrado las informaciones que
nos permiten ubicarlo en el mundo, contesta.
c) ¢ De qué trata el resumen?

d) ¢Qué informaciones estan presentes?
« introduccién/contextualizacion:

« objetivo del trabajo:

= marco tedrico:

= método/metodologia:

= resultados:
= conclusiones:

e) ;Este es un buen ejemplo de resumen de articulo cientifica?

f) ¢ Qué rasqos presentes o ausentes en el texto podrian servir para apoyarte?

j
|
|
|
|
|
|
|

Material e‘abora&o por Femanda Si‘veira Brito Bajo ‘a orientacion cle Nata‘fa \_abe”awgénckez
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Kcondensada del articulo, es decir, una presentacién del

Vo |

Y,
Q Tanto Motta-Roth e Hendges (2010) como Biasi-Rodrigues (200‘;‘

APENDICE K - MATERIAL RESUMENES - P. 4

5. Lee las definiciones de resiimenes académincos para discutirlas con tus colegas.

Resumen (Abstract)

Esta seccion debe convencer al lector de la importancia del
articulo y atraerlo a su lectura completa, pero también se
debe considerar que los organismos que elaboran bancos de
informacion cientifica utilizan dicho apartado para hacer la
clasificacion del articulo. Cada revista fija el ndmero de
palabras o renglenes que debe tener la extension del
resumen. En dicho espacio es preciso incluir las principales
ideas que se atienden en las partes centrales del articulo.

o, Day y Gastel (2006) sugieren que el resumen debe ser el
articulo en pequefo. En tanto que Mantilla-Villarreal et al.
(2010) sostienen gue esta parte es una version compacta y

AIMRaD en un namero reducido de palabras, debe contener:
objetivos y alcances de la investigacion, métodos empleados,
resultados, discusién y conclusiones.

Seqgiln Belcher (2009), el resumen no debe ser solo el
encuadre del tépico que trata la investigacion, no es el plan
de trabajo del articulo, no es un bombardeo de resultados, no
incluir notas de pie o aclaratorias, no incluir citas ni
parafrasear autores, y no incluir abreviaturas, simbolos,
acrénimos ni férmulas mateméticas. El resumen es la palabra
del autor.

LOPEZ LEYVA, Santos. El proceso de escritura y publicacién de un articulo
cientifico. Educare, Heredia, v. 17, n. 1, p. 05-27, Apr. 2013 .

1998), que constituem, principalmente, nosso referencial teérico,
concebem o género resumo como “encapsulador” de um texto maior,
gue sumariza, indica ou prediz o conteldo e a estrutura de um texto
integral que o préprio resumo acompanha, no caso de artigos,
dissertagdes e teses, ou que o préprio resumo antecipa, no caso de
comunicagdes orais em eventos académicos que possuem caderno
de resumos e anais.

BERNARDINO, Cibele Gadelha; VALENTIM, Dawton Lima. Uma breve anélise
comparativa entre exemplares do género textual “resumo académico”. Entrepalavras,
[S.L1,v. 6,n.1, p. 26-46, jul. 2016.

« ¢Hay puntos en comin con lo gue has apuntado en el ejercicio 37
« ¢Hay informaciones nuevas que te parecen relevantes?
« ;Te parece que las deficiniones son consistentes?

« Sialguna vez has escrito resimenes: ;has seguido esta organizacion completa o
parcialmente?

$
UFRGS Material e‘abora&o por Feman&a Sf‘veira Brito Bajo ‘a orientacion cle Nata‘fa \_abe”afSénchez
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APENDICE L - MATERIAL RESUMENES -P. 5

T

| . PARAPROFUNDIZAR | ¢

r

. gTe cuesta leer? No hay problema. &~

Aii Hay un sinfin de ténicas y estrategias de lectura que te pueden ayudar si tienes claro tu objetivo de lectura.

Con el barrido o skimming eliges poner atencion a las primeras y altimas frases o parrafos para llegar a una idea general de lo

que dice el texto.

- Con el escaneo o scanning le echas una mirada al texto buscando informaciones especificas, es decir, no lees las frases todas del

inicio al fin sino que te fijas en palabras claves.

gConocias estas técnicas? ¢Cudndo las usas?
¢Conoces otras?

]

6. Usa el texto abajo para entrenar tu barrido.
« Tienes 30s para echarle una mirada al texto;

un resumen;

« destaca las palabras claves que te sirvan para encontrar las principales informaciones de

L]
a

UFRGS

Relacion del burnout y el rendimiento académico con la
satisfaccion frente a los estudios en estudiantes universitarios
Carmen Cecilia Caballero
D.*Universidad Simén bolivar, Barranquilla, Colombia
Raymundo Abello II. y Jorge Palacio
S. Universidad del norte, barranquilla, Colombia
Resumen
Los estudiantes se enfrentan cada vez mas a retos y exigencias del
medio que demandan una gran cantidad de recursos fisicos y psicolégicos
de diversa indole. Muchos de ellos dejan sus estudios o disminuyen de manera
considerable su rendimiento académico sin encontrar una explicacion. Dos
variables que han sido poco estudiadas en nuestro contexto y que
pueden dar claridad a buena parte de esta situacion son el burnout y la
satisfaccion. En  esta investigacion se establecio la relacion del burnout,
el rendimiento académico, con la satisfaccion frente a los estudios en una
muestra de 202 universitarios de la jornada nocturna de una universidad
privada de Barranquilla, quienes respondieron el  MBI-SS  (Schaufeli,
Martinez, Marques Pinto, Salanova, & Bakker, 2002). Los resultados
indican  correlaciones negativas entre agotamiento, cinismo, autoeficacia y
rendimiento académico con la satisfaccion frente al estudio, mientras que
el vigor, dedicacion y absorcién se correlacionaron  positivamente  con
esta. Por otro lado, el buen funcionamiento académico se correlaciona
positivamente con las dimensiones del engagement y negativamente con el
cinismo; de manera particular, ninguna de las variables se correlaciona con el
agotamiento, a pesar de evidenciar cinismo y baja autoeficacia.
Palabras clave: burnout, engagement, rendimiento académico, satisfaccion

frente a los estudios.

Escribe un péarrafo en portugués para presentar las principales
informaciones del resumen anterior.

Ll

’j &Es posible resumirlo mds? ¢

i Si, en verdad, cuando leemos parte
de nuestra comprension del texto ocurre
porque borramos las informaciones
circunstaciales y definimos qué es
imprescindible. Esto es sumarizar en las
palabras de Anna Rachel Machado,
Eliane Lousada y Lilia Santos Abreu-
Tardelli. Puedes profundizarlo en el
segundo capitulo de su libro Resumo.

&

Material e‘abora&o por Femanda Si‘veira Brito Bajo ‘a orientacion cle Nata‘fa \_abe”awgénckez CI A



APENDICE M - MATERIAL RESUMENES —P. 6

gue siguen.
() Lainvestigacién estudia los retos y exigencias a que los estudiantes universitarios

se enfrentan.

() Lainvestigacién relaciona el sindrome de burnout y el redimiento académico con
la satisfacion de los estudiantes universitarios.

() Lainvestigacion seralizé en Espafia.

() El método usado en la investigacion estéd basado en entrevistas.

() Los participantes de la investigacion contestaron al MBI-SS (* es un cuestionario).
() Los resultados de la investigacion sugieren que el agotamiento, el cinismo y el
rendimiento académico no influencia en la satisfacion frente a los estudios.

7. Ahora, ponte a prueba usando tu escaneo. Contesta verdadero o falso a las afirmaciones ¢

8. Con mas tranquilidad, vuelve al resumen anterior y a las palabras claves que destacaste
en él para contestar a las siguientes prequntas.

a) ¢Con la lectura del resumen es posible saber de qué se trata la investigacidn que lo origin6?

b) ¢ Aparecen en el resumen las informaciones que esperamos de este género de textos? (tal
como anotamos en las actividades 3 y 5)

c) Marca en el texto los trechos que presentan las informaciones que esperamos de un
resumen, por ejemplo, los objetivos de la investigacion etc.

d) ¢ Aparecen otras informaciones que no habiamas predicho? En caso afirmativo, ¢cudles?

e) ;Después de leer el resumen tienes ganas de leer el articulo que lo acompana? ;Hay algin
trecho del resumen que te provoque eso?

qg) ¢, Te parece que el texto que has leido es un buen resumen? ;Por qué? v

L]
a
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dedicarte a analizarlo respecto a su estructura.

Tras habituarte con el resumen de la investigacién sobre el burnout y lo académico, puedes

9. Relaciona las partes posibles del resumen a los trechos destacados.

Relacion del burnout y el rendimiento académico con la

satisfaccién frente a los estudios en estudiantes universitarios
Carmen Cecilia Caballero
D.*Universidad Simon bolivar, Barranquilla, Colombia
Raymundo Abello Il. y Jorge Palacio
S. Universidad del norte, barranquilla, Colombia
Resumen
Los estudiantes se enfrentan cada vez mas a retos y
exigencias del medio que demandan wuna gran cantidad de
recursos fisicos y psicolégicos de diversa indole. Muchos de ellos
dejan sus estudios o disminuyen de manera considerable su

rendimiento académico sin encontrar una explicacion.

En esta investigacion se establecid la relacion del

burnout, el rendimiento académico, con la satisfaccion frente a\ |

los estudios en una muestra de 202 universitarios de la jornada
nocturna de una universidad privada de Barranquilla, quienes
respondieron el MBI-SS  (Schaufeli Martinez, Marques  Pinto,
Salanova, & Bakker, 2002). Los resultados indican correlaciones
negativas entre agotamiento, cinismo, autoeficacia y rendimiento
académico con la satisfaccion frente al estudio, mientras que
el vigor, dedicacion y absorcion se correlacionaron positivamente
con esta. Por otro lado, el buen funcionamiento académico se
correlaciona  positivamente con las dimensiones del engagement y
negativamente con el cinismo; de manera particular, ninguna de las
variables se correlaciona con el agotamiento, a pesar de evi-
denciar cinismo y baja autoeficacia.

Palabras clave: burnout, engagement, rendimiento académico,

satisfaccion frente a los estudios.

(1) contextualizacion de la investiqaciéh
(2) conclusiones

(3) descripcion de la metodologia

(4) presentacién de los objetivos

(5) presentacién de los resultados

(6) contextualizacion tedrica

&g

partes posibles del resumen?

problema para el entendimiento del texto?

10. Contesta llevando en cuenta tus respuestas al ejercicio anterior.
a) ¢Te parece que hay algunos de los trechos destacados que contienen mas de una de las 0

b) /Te parece que falta alguna de las partes indicadas? En caso afirmativo, ¢esto es un

c) ¢, Te parece que este es un ejemplo de un buen resumen? ;Por qué?

—
f—

—
f—
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APENDICE O - MATERIAL RESUMENES —P. 8

11. Accede a los enlaces disponibles en los iconos para
. a) leer los restimenes _ Tex}o] .TGXEO 2
« b) destacar con diferentes colores los trechos que ﬂﬁ ﬁ
correspondan a los puntos de la tabla
« C)con base en la tabla abajo apuntar en la tabla las

Si gquieres Los

regularidades que percibas en ellos. en Lo préxima PAGINo.
1. Introduccién Texto1 | Texto 2
-« expone el tépico central (D )
+ presenta el (los) objetivo(s) ()t ) 12. Ahora, contesta.
+ presenta la(s) hipdtesis Cot a) ¢De qué tratan los dos resimenes que
has leido?

2. Contextualizacion Tedrica
. indica el (las) drea(s) del conocimiento | () | ()
« citainvestigaciones/tecrias/modelos ( ) ( )
- presenta un problema ( ) ( )

3. Presentacion de la metodologfa
- describe los procedimientos generales | ( ) ( )
« relaciona variables () | )
- cita/ describe el (los) metodo(s) ( ) ( )

) b) ¢Qué caracteristicas de cada una de las
- SUMRIRESIN G218 RSSUEE oS partes de ese género textual nombradas
« presenta el (los) hallazgo(s) «( ) | ) ,
comenta la evidencia (o ) en la tabla estdn presentes en los dos
resimenes?

5.Conclusién de la investigacién
« presentala(s) conclusion(es)
« relaciona hipdtesis y resultado(s)
« ofrece/destaca aporte(s)
« ofrece sugerencias

Adaptacién de "Modelo de configuragdo retérica recorrente de Biasi Rodrigues ([1998]
2009)" de BERNARDINO, Cibele Gadelha; VALENTIM, Dawton Lima. Uma breve anélise
comparativa entre exemplares do género textual “resumo académico”. Entrepalavras,
Fortaleza, v. 6, p. 25-45, jan./jun. 2016. .

i/

c) ¢Consigues apuntar alguna marca textual que sea

& ¢ Qué es lo comin en los resimenes? T una ‘"pista" para identificar las caracteristicas
Cuando pensamos los textos bajo I8 | 40 htificadas en la letra b?
perspectiva de los géneros textuales, nos
fijamos en los rasgos que suelen
caracterizarlos. Es decir, aquello que nos
permite decir: "esto es un resumen de articulo
cientifico y esto es el resumen de un libro "
Estas caracteristicas que percibimos como
recurrientes en un género pueden estar
relacionadas al proposito del texto, a su
estructura, a su medio de circulacién, a sus
lectores proyectados, etc.
Sin embargo, es importante comprender que
w hay cierta flexibilidad en estos rasgos estables,
Q justamente porque se trata de un conjunto de
posibilidades. Seguro ya te has dado cuenta de
esto, ¢no?

L]
a

yienes rombién

&
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APENDICE P - MATERIAL RESUMENES - P. 9

\i/y

» ¢Qué palabras pueden servir de pistas?
: ¢Percibiste que a menudo se presenta la
estructura del articulo en los resimenes?
Cuando se hace eso, generalmente, se usan
palabras como primero, luego, por fin, etc, ;no?

Seguramente percibiste que estas son palabras
y expresiones que cumplen un rol muy especial:
el de sefalar, marcar, relaciones entre los
segmentos del texto. Podemos Ilamarlos

¢Consigues identificar estos marcadores
discursivos en espaiiol?
¢Conoces a otros ejemplos en espafiol?

13. Pon atenci6n al cuadro que presenta algunos de los
marcadores discursivos en espanol.
a) ¢Hay alguno que no conocfas? ¢, Cuél(es)?

&W@Y\ ]oam..

ORDENAR EL
DISCURSO

Antes de nada

En primer lugar

En indo lugar

En ol Ly

Por un lado/otro lado
Por Gltimo

Para empezar

A continuacién
Primero/después/luego
Finalmente

Para terminar

Y OTRAS LUCES

Fuente: https://lenguajeyotrasluces.com/marcadores-conectores-discurso/

v
9
QY

b) ¢ Consigues pensar en las traducciones equivalentes en portugués?

M ——

AP NN
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APENDICE Q - MATERIAL RESUMENES - P. 10

-~ PARAPROFUNDIZAR |

14. Lee el resumen que sigue para contestar a las preguntas.

Zoonosis trasmitidas por Psittaciformes. a) ;De qué trata el resumen?
Sciabarrasi, A.A.

Universidad Nacional del Litoral (FCV-UNL).
Esperanza, Santa Fe. Argentina.
Resumen: Los Psittaciformes se encuentran entre
las mascotas mas populares y ocupan el cuarto
lugar en la preferencia después de los perros, los
gatos y los peces, lo que hace que una gran
cantidad de personas esté expuesta a las

enfermedades transmisibles de estos animales a los b) ¢ A qué drea del conocimiento pertenece?

seres humanos. El presente trabajo tiene como
objetivo describir las zoonosis de los psittaciformes
mas relevantes tanto por su incidencia como por su
gravedad clinica. [Si bien, la frecuencia de la c) ¢ Qué caracteristicas de la tabla del ejercicio
transmision de estas zoonosis es baja, las personas 10 consigues identificar en este resumen? ?
que tengan o trabajen con estos tipos de aves
deben de estar conscientes que pueden contraer
ciertas enfermedades.

Palabras clave: enfermedades, ZOoOoNosis,

psittaciformes, loros, salud.

« ¢Qué sentido puede tener la expresion
destacada?

d) ¢ Te parece que este es un ejemplo de un
\ buen resumen? ;Por qué?

« Consulta el cuadro de marcadores
discursivos para encontrar posibles
sustitutos y escribelos aqui.

\i/
« ¢Hay otros marcadores discursivos en _\ 4

este resumen? 4 Cudles? E §Cémo sacar el mdximo de un di io?

%= Sin duda alguna vez ya has consultado un diccionario para

buscar el sentido de una palabra desconocida. Pero, ;sabes que hay

diferentes tipos de diccionario? ¢sabes como elegir el que te puede

atender mejor? ssabes decifrar las abreviaturas? ¢sabes cémo usar

este tipo de informacion a la hora de consultar el diccionario?

\ No te asustes por la cantidad de preguntas. Lo mas importante es
que percibas que esa clase de libro gordo, sea fisico o digital, te
puede ofrecer mucho apoyo - a veces mas y en mayor calidad que

v @)
Q 3 WR un traductor automatico.

¢Conoces algin diccionario de espafiol ?
Q v ¢Conoces alguna versién en linea?

L)
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15. Observa el modelo de apuntes de lectura que se hizo para el resumen abajo.

a extenst an

ol cerre o€
los

e |

' d
Papel de la Extensich Universitaria an | Vo aue € (talo indicd j ;::-mllo

ape! e la Extensiol niversitaria en la ] Py €. ?
P TS a transformadd® ¥ o aspeco de

transformacion local y' el desarrollo social en

RESUMEN:
acd se contextualiza la extensién universitaria;

acd se presenta el objetive "valorar la importancia
de la extension universitaria” y, a la vez, se
comenta cdmo s¢ ha desarrollado ¢l trabajo "a partir
del andlisis de tres conceptos de extension y la
pormenorizacisn del origen ¢ implicaciones de  los
madelo de extension actuales”.

ad s¢ destacan Tres conceplos cuya relacian con la
extension forman  parte  del andlisis que hace el
articulo.

no aparcce de manera clara en el resumen nada
sobre las conclusiones a las que se llegs al fin de
este andlisis.

Palabras clave: educacién superior, extension

universitaria, cultura, desarrollo sostenible. -

a) ¢Estds de acuerdo con los apuntes?

b) ¢ Incluirfas otros apuntes méas? ; Cudles?

c) ¢Qué te parece que evallan los apuntes?

d) ;Crees que uno debe hacer estos apuntes siempre que lea un resumen de articulo
cientffico? ;,Por qué?

e) A partir de la lectura del articulo completo, de los apuntes y de tu respuesta a las
preguntas ay b del ejercicio anterior reescribe el resumen.

&a
a2

A — N

——
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APENDICE S - MATERIAL RESUMENES - P. 12

16. Busca el resumen, en espafol, de un articulo de tu &rea

|. Analiza el resumen que elegiste tomando la
tabla del ejercicio 10 como modelo.

Il. Usa el ejemplo de cémo hacer apuntes de

En el resumen que elegi hay un trecho que.. /SR
lectura del ejercicio 14 para destacar en el resumen

1. Introduccién

« expone el tépico central () que elegiste los trechos que ilustren los elementos
. presentael (los) objetivo(s) ( ) que marcaste en la tabla al lado.
« presentala(s) hipétesis ( )

Copia ¢l texto del resumen y pégalo aqui para destacar los trechos
2. Contextualizacién Tedrica relevantes y hacer tus apuntes.

« indica el (las) drea(s) del conocimiento ( )
 citainvestigaciones/teorias/modelos ( )
« presenta un problema ( )

3. Presentacién de la metodologia
« describe los procedimientos generales | ( )
« relaciona variables « )
« cita/ describe el (los) metodo(s) ( )

4. Sumarizacién de los resultados
» presenta el (los) hallazgo(s) ( )

» comenta la evidencia ( )

5. Conclusién de la investigacion

« presentala(s) conclusion(es) ( )
« relaciona hipétesis y resultado(s) ( )
« ofrece/destaca aporte(s) ( )
» ofrece sugerencias ( )

Adaptacion de "Modelo de configuragdo retérica recorrente de Biasi
Rodrigues ([1998] 2009)" de BERNARDINO, Cibele Gadelha; VALENTIM,
Dawton Lima. Uma breve andlise comparativa entre exemplares do género
textual “resumo académico”. Entrepalavras, Fortaleza, v. 6, p. 25-45,
jan./jun. 2016. .

IIl. Ahora, contesta.
¢ Te parece que este es un buen
resumen? ¢Por qué?

IIV. ¢Te parece que podrias mejorarlo?
Intenta reescribirlo considerando tus

apuntes de lectura.

No te olvides de afadir el enlace del
archivo de texto con tu reescritura al
cuado al lado.
V)
A P e o e e e A e ™ et o PP PP~ N i NS =SS et NS ™ e e
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Para organizar tus ideas puedes empezar por:
« Leer la introduccion, los subtitulos que encabezan
la segmentacion del articulo y la conclusion.

« Usar la tabla que aparecié en el ejercicio 10 como
referencia para ubicar trechos de la introduccion y
de la conclusion que presenten los elementos que
puedes usar para elaborar tu resumen del articulo.

17. A partir de la lectura del articulo abajo escribe un resumen para acompanarlo. |

Universidades latinoamericanas frente
reto de la internacionalizacion
J. Gacel, R. Avila

Universidad de Guadalajara

« Considerar si es necesario que formu\esb L &Ha\/ algun trecho que... ?

paréfrasis de los trechos que has
destacado para que tu resumen mantenga
su calidad de sintesis.

« Recordar que puedes sumarizar
informaciones que estén en dos trechos o
mas y unirlas en una frase.

1. Introduccian
* expone el Topico central
o presenta el (los) objetivo(s)
o presenta la(s) hipdtesis

1. Contextualizacién Tegrica

o indica el (las) drea(s) del conocimiento
¢ (ita investigaciones/Teorias/ modelos

e presenta un problema

3. Presentacién de la metodologia
e describe los procedimientos generales
o relaciona variables
e cita/ describe el (los) mélodo(s)

4. Sumarizacisn de los resultados
o presenta el (los) hallazgo(s)
e comenta la evidencia

5. Conclusién de la investigacion
o presenta la(s) condusion(es)
o relaciona hipdtesis y resultado(s)
o ofrece/destaca aporte(s)
» ofrece sugerencias

Adaptacion de "Modelo de configuragdo retérica recorrente
de Biasi Rodrigues ([1998] 2009)" de BERNARDINO, Cibele
Gadelha; VALENTIM, Dawton Lima. Uma breve anélise
comparativa entre exemplares do género textual “resumo
académico”. Entrepalavras, Fortaleza, v. 6, p. 25-45,

_jan./jun. 2016..

&
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APENDICE U - MATERIAL RESUMENES - P. 14

18. Elige un trabajo tuyo para afadirle un resumen en espafiol.

Sielegiste un articulo Tuyo que ya posce resumen  Sielegiste un articulo tuyo que no posee resumen
en portugués en portugués

Para organizar tus ideas puedes empezar por  Para organizar tus ideas puedes empezar por
« Leer la versién en portugués de tu = Leer la introduccion, los subtitulos que
resumen. encabezan la segmentacion del articulo y

la conclusién.

« Usar la tabla que aparecié en el ejercicio

10 como referencia para evaluar si e« Usar la tabla que aparecié en el ejercicio
presenta los elementos que juzgas 10 como referencia para ubicar trechos
esenciales de un buen resumen. de la introduccién y de la conclusién que
presenten los elementos que puedes usar

para elaborar el resumen de tu articulo.
En las dos situaciones

« Considerar si es necesario sumarizar informaciones que estén en dos trechos o méas y
unirlas en una frase para adecuarlas al espafol.

« Considerar si es necesario incluir informaciones que estén en un trecho o dividirlas en
mas frases para adecuarlas al espafiol.

« Consultar la tabla de los marcadores discursivos para construir tu texto enlazando
coherentemente las ideas.

« Consultar el diccionario para sacar las posibles dudas de vocabulario o buscar sinénimos
que sean mas adecuados a tu texto en espafiol.

v
9
QY

B o e USSR S e e N p——
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<> “JHOJA DE EVALVACION DE TUTEXTO [~ >

Discute con tus colegas y con la profe los parametros de la tabla de evaluacién de los resiimenes.
» ¢ Te parece que los criterios de evaluacién son adecuados? Q
« ¢;Crees que hay que incluir otro criterio de evaluacién?

« ¢Crees gue hay que sacar alguno de los criterios de la tabla®?

Tabla de evaluacién

L El resumen ‘S-’. purCiulmEnfeq
: —

¢Cumple con el préposito
del género?
es decir, sumariza los puntos
principales del articulo que
acompafa de manare atractiva al
lector.

¢ Presenta la extensién

adecuada al género?
es decir, tiene entre 150 v 300
palabras.

¢ Presenta los elementos

esenciales del género?
es decir, presenta lo esperado para
el tipo de trabajo y para el area
(introduccion o contextualizacidn
del tema, objetivos, metodaologia,
marco tedrico, resultados y
conclusiones, por ejemplo)

¢Presenta una organizacion

textual claray cohesa?
es decir, organiza las
informaciones a través de una
secuencia ldgica y del uso
adecuado de los marcadores
texuales.

¢Presenta un lenguaje
adecuado al género?
es decir, el lenguaje escrito

demuestra uso de estructuras

gramaticales, vocabulario y
ortograffa adecuados.

L)
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