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RESUMO

O tema dessa pesquisa esta centrado nos Recursos Educacionais Abertos (REA),
delimitados no formato de podcasts e videos, que se inserem dentro do contexto das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagao (TDIC), como ferramentas na
realizacdao de acdes em sala de aula no ensino de ciéncias. Dessa maneira, o
objetivo geral foi explorar as potencialidades da criagdo e do uso de REA pelos
alunos e alunas visando o reconhecimento e a reflexao sobre a sua realidade, bem
como a compreensao dos conhecimentos cientificos pertinentes ao seu ambiente,
inseridos no componente curricular de ciéncias no ensino fundamental. A
dissertagdo esta organizada em 6 artigos que compreendem os passos da pesquisa.
Sendo assim, o trabalho inicia pela a analise e as indicagdes de uso dos REA e das
tecnologias digitais no Plano Nacional de Educacdo (PNE), na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e no plano de ensino do municipio de Julio de
Castilhos/RS, local de realizagdo das acdes do projeto de pesquisa.
Concomitantemente, foram produzidos mapeamentos relacionados a produgao
cientifica sobre o uso de REA nos formatos de podcast e videos para o componente
curricular de Ciéncias. E, na sequéncia, ocorreu a implementagao de um conjunto de
atividades didatico pedagodgicas e execugdo da pesquisa-agdo em uma escola de
Ensino Fundamental, com uma turma de 6° ano, no componente curricular de
ciéncias onde se buscou investigar a produgao de podcasts e videos no contexto de
sala de aula. Em funcédo dos artigos desenvolvidos destaca-se como resultados de
pesquisa que os documentos oficiais analisados e que direcionam a Educacgao
Basica nao reconhecem a possibilidade de uso e/ou construgao de REA pelos seus
docentes e pelos seus discentes. Também se constatou, que ha uma quantidade
consistente de pesquisas sobre uso e produgdo de videos no ensino de ciéncias,
entretanto, em poucas delas as autorias sao referenciadas, interferindo diretamente
no processo de rastreabilidade e reprodutibilidade que a producao de conhecimento
cientifico demanda. Ja com relagao aos podcasts no ensino de ciéncias, obteve-se
uma quantidade limitada de pesquisas voltadas a esse formato como recurso
educacional. Na sequéncia, as ac¢des de pesquisa em sala de aula foram dificultadas
por varias situacdes, em especial, as limitagdes ao acesso de celulares na escola.
No entanto, os resultados alcancados demonstram que é possivel utilizar e/ou
produzir videos e podcasts como REA, inseridos no contexto do ensino de ciéncias,
construindo um espaco de producdo de autores e ndo apenas consumidores de
tecnologia.

Palavras-chave: Recursos Educacionais Abertos; Ensino Fundamental; Ensino de
ciéncias; videos, podcast.



ABSTRACT

The theme of this research focuses on Open Educational Resources (REA),
delimited in the format of podcasts and videos, which are inserted within the context
of Digital Information and Communication Technologies (TDIC), as tools for carrying
out actions in the classroom in the science teaching. In this way, the general
objective was to explore the potential of creating and using OER by students, aiming
at recognizing and reflecting on their reality, as well as understanding the scientific
knowledge relevant to their environment, included in the science curricular
component. The dissertation is organized into 6 articles that comprise the steps of
the research. Therefore, the work begins with the analysis and indications for the use
of OER and digital technologies in the National Education Plan (PNE), in the National
Common Curricular Base (BNCC) and in the teaching plan of the municipality of Julio
de Castilhos/ RS, place where the research project actions were carried out. At the
same time, mappings related to scientific production on the use of OER in podcast
and video formats were produced for the Science curricular component. And,
subsequently, a set of didactic and pedagogical activities and action research were
implemented in an elementary school, with a class in the 6th year, in the science
curricular component, where we sought to investigate the production of podcasts and
videos in the classroom context. Due to the articles developed, it stands out as
research results that the official documents analyzed and which guide Basic
Education do not recognize the possibility of using and/or constructing OER by their
teachers and students. It was also found that there is a consistent amount of
research on the use and production of videos in science teaching, however, in few of
them the authors are referenced, directly interfering in the traceability and
reproducibility process that the production of scientific knowledge demands.
Regarding podcasts in science teaching, there was a limited amount of research
focused on this format as an educational resource. Subsequently, research actions in
the classroom were hampered by several situations, in particular, limitations on cell
phone access at school. However, the results achieved demonstrate that it is
possible to use and/or produce videos and podcasts as OER, inserted in the context
of science teaching, building a space for the production of authors and not just
technology consumers.

Keywords: Open Educational Resources; Elementary School; Science teaching;
videos, podcast.
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COMO EU CHEGUEI ATE AQUI...

Na escrita a seguir, ha uma autonarrativa que pretende trazer um pouco do
que sou, das minhas experiéncias, valores e identidade, que busca mostrar uma
perspectiva sobre de como cheguei onde estou. Numa histéria ideal, eu deveria
escolher dois caminhos admissiveis, transcorrer um panorama do comecgo ao fim ou
do fim ao comego. Como o mundo ideal s6 existe em nossas conexdes cerebrais,
arbitrariamente vou escolher contar essa histéria de uma maneira diferente.

Foram mais de quinze anos para chegar ao status de mestranda, muitos
caminhos percorridos, muitas escolhas feitas e refeitas, inclusive alguns processos
de rejeicdo no caminho profissional que se tornaram redirecionamentos (“rejection is
redirection”). O mestrado sempre foi uma meta presente desde a colagéo de grau na
Unijui em margo de 2005, um desejo distante, mas nunca esquecido.

A licenciatura em Quimica foi uma grata surpresa, ja no 3° trimestre ingressei
como estagiaria no Laboratoério de Analises de Solos da Unijui (2001), passados dois
anos deixei essa funcdo, assumi como auxiliar de laboratério e, posteriormente,
como assistente. Foram anos inseridas dentro do contexto de uma universidade,
como aluna e como colaboradora, muito do que sou como profissional foi construido
nesse lugar, dentro de um laboratério. La na metade de 2016, surgiu a oportunidade
de exercer a fungdo de docente na rede municipal de ljui, assim fiz uma
transposicao de carreira. E, foi em sala de aula em 2018 que percebi a necessidade
de insercao de conhecimento/informacgdo nas plataformas de internet a partir do
olhar docente e com base no ensino de ciéncias.

“Senta que la vem o causo”, resumidamente em uma aula do 6° ano (sempre
0 6° ano) surge o assunto de um video no Youtube que a pessoa afirmava que
abelhas faziam fotossintese, ja haviamos trabalhado em sala de aula sobre os tipos
de células, inclusive construindo modelos do tipo “m&o na massa”. Sendo assim, na
minha cabecga era facil refutar o tal youtuber, contudo, sempre que possivel 0 mesmo
aluno retomava esse “conhecimento do video”. Esse bate-rebate me gerou
incbmodo, como uma pedra no sapato. Lembrando que isso era 2018, antes da
pandemia, antes mesmo da enxurrada das fake news. Essa situagado ligou uma
chave dentro de mim e junto veio a necessidade urgente de ocupar espagos com

informacdo. Diante disso, em fevereiro de 2020 eu publiquei meu primeiro video
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“teste” no Youtube (https://www.youtube.com/watch?v=qV4Fy5DoWPY) e, também o

meu primeiro podcast
(https://open.spotify.com/episode/5D4SCJIE4KhXHWRZ73p7WfJ?si=ovCzkcSaSNmD
IfevQt1Lrg), criando o} Canal Ensinando Ciéncias

(https://www.instagram.com/@canalensinandociencias). A vontade de aparecer com
certeza ndo é o que me move dentro desses espagos, mas sim o0 pensamento que a
“informacgédo precisa estar nas redes sociais, porque a desinformacdo ja esta”
(https://www.instagram.com/marikrugerb/).

Foi também no inicio de 2020 que me transferi de cidade, saindo de ljui (RS),
local onde morava desde maio de 1994, para Julio de Castilhos (RS), local onde
resido até os dias atuais. Essa mudanca de rota ocasionou novamente uma
alteracao profissional, o objetivo entdo era o mestrado, mas antes disso veio a
especializacdo Ciéncia é 10, promovida a nivel nacional pela Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), vinculado a UFRGS. Curso
esse que inicialmente seria presencial e, no meu caso, no polo de Passo Fundo.
Porém, em margco de 2020 o setor educacional deixou de atender de forma
presencial em fungdo da pandemia (inicialmente seriam 15 dias nessa organizagao)
o restante da histéria imagino que cada um de noés tenha as suas proprias
lembrangas. Assim, um curso presencial se tornou online e, 2020 e 2021 foram anos
de muito tempo em casa, com aulas virtuais. Para finalizar a especializacao
tinhamos que produzir o trabalho de conclusao de curso, nesse momento entro em
contato com a professora Marilisa Bialvo Hoffmann, que gentilmente durante uma
orientacao online, fez a sugestao de fazer a selegdo de mestrado na UFRGS. Fui la
na cara e na coragem e no fim deu certo.

Ja na especializacdo o TCC foi relacionado aos Recursos Educacionais
Abertos (REA), que de forma conjunta com a colega Ménica Schoefer Dessbessel,
construimos o canal REA de Ciéncias (https://www.instagram.com/readeciencias/),
que disponibiliza podcasts e videos, voltados ao ensino de ciéncias no Ensino
Fundamental. Assim de certa maneira, o projeto de mestrado foi construido com
base nessas experiéncias anteriores com REA + podcasts + videos. O meu contato
com os podcasts e os videos, portanto, vem da experiéncia com os dois canais
disponiveis na internet e, o meu olhar para os REA, vem a partir de algumas

formacbdes que fiz durante a pandemia, de forma online realizadas pela UFSM.


https://open.spotify.com/episode/5D4SCJE4khXHwRZ73p7WfJ?si=ovCzkcSaSNmDIfevQt1Lrg
https://open.spotify.com/episode/5D4SCJE4khXHwRZ73p7WfJ?si=ovCzkcSaSNmDIfevQt1Lrg
https://www.instagram.com/@canalensinandociencias
https://www.instagram.com/marikrugerb/
https://www.instagram.com/readeciencias/
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Esses cursos foram disponibilizados em parceria pela Universidade Aberta do Brasil
e pela Coordenadoria de Tecnologia Educacional da UFSM, com trés mddulos e sob
o titulo de "Curso REA: Educacgao para o Futuro - Partes 1,2 e 3".

Ainda em relacado ao desafio de colocar no projeto agcdes em sala de aula no
Ensino Fundamental, é preciso lembrar que a educacgao cientifica ocorre na escola
também, principalmente com o docente do componente curricular de ciéncias, ja que
um percentual da populagdo nao chega a cursar o Ensino Médio. Aquele professor
ou professora la daquela escola, la no interior, que nem computador muitas vezes
tem, pode ser talvez o unico responsavel por construir, minimamente, a educagao
cientifica junto aqueles sujeitos. Para além disso, num pais que a maioria da
populacdo possui uma renda muito baixa quando comparada a outros paises mais
desenvolvidos, podem haver escolhas relacionadas diretamente a sobrevivéncia no
cotidiano, nao restando muito tempo para refletir sobre o mundo que nos cerca ou
para aprender coisas novas. Quando vocé ndo possui condi¢gdes sociais adequadas
e, se tiver que escolher entre comprar 5kg de arroz ou um caderno e um lapis, o que
sera escolhido como prioridade?

Ao refletir sobre esses contextos complexos do nosso pais que permeiam os
processos educativos, costumo sempre lembrar-me um trecho da musica chamada
“Principia” do Emicida, porque que no fim o que resta sao os lacos e entrelagcos que

construimos na nossa caminhada.

Tudo, tudo, tudo, tudo que néis tem é ndis (tudo, tudo, tudo que ndis tem é
nois)

Tudo, tudo, absolutamente tudo que noés tem é (tudo, tudo, tudo que nois
tem é)

Tudo que nds tem € isso, uns ao outro (tudo, tudo, tudo que ndis tem é naois)
Tudo o que ndis tem é uns ao outros, tudo (tudo, tudo, tudo que nois tem ¢é)



1 INTRODUGAO

A presente pesquisa traz um caminho que se inicia com a analise de alguns
documentos oficiais/orientadores, passando por um processo de levantamento
bibliografico e, chega a sala de aula do componente curricular de ciéncias através da
producdo de um podcast e de um video pelos discentes de uma turma do 6° ano
(anos finais) do Ensino Fundamental. As a¢des de estudo ocorreram em uma escola
publica da rede municipal de ensino de Julio de Castilhos/RS, visando incentivar a
criacdo conjunta de Recursos Educacionais Abertos (REA) pelos discentes,
buscando a existéncia de um espago de reconhecimento da sua realidade, de
reflexdo sobre ela e a expectativa de correlagdes com os conhecimentos cientificos.

A busca pelo conhecimento é profundamente enraizada na natureza humana,
influenciada por uma combinagao de fatores bioldgicos, evolutivos, psicolégicos e
sociais. O aprendizado ndo apenas nos ajuda a sobreviver, mas também enriquece
nossas vidas, ampliando nossas perspectivas e possibilitando a criagdo de um
mundo mais complexo e interconectado.

Se chegamos até aqui como espécie (digo, 2024, apesar dos pesares) é
porque a Ciéncia se faz presente desde os primérdios dos tempos. Compreender a
Ciéncia é assimilar um estoque de conhecimentos significativos para viver no
mundo, entendé-lo e atuar nele. No ambito escolar, o0 componente curricular de
ciéncias no Ensino Fundamental traz os conceitos fundamentais da fisica, da
quimica e da biologia e, de forma conjunta busca questionar, indagar e testar os
fendmenos relacionados a essas trés grandes areas da Ciéncia.

Como docentes no Ensino Fundamental, o uso de tecnologias aliados a
outras possibilidades, trata-se de uma forma de auxiliar na apropriacdo do
conhecimento cientifico, no sentido de tentar assumir posse ou controle deste e,
portanto, planejar e executar propostas educativas que busquem tornar possivel aos
alunos e alunas estar em contato com esses conceitos, inseridos no seu contexto de
mundo

N&o existe receita magica e muito menos perfeita para isso, podendo esta se
alterar em funcdo de cada realidade escolar. Cabe aqui ressaltar e lembrar que, ndao
caminhamos sozinhos, somos seres em relacbes com outros seres,

imprescindivelmente. Portanto, aprender € um ato coletivo e nao individual, cada um
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no seu tempo, cada um(a) com a sua capacidade cognitiva e, isso vale para
discentes e docentes. Assim sendo, é possivel através do processo de
ensino-aprendizagem todos conseguirem compreender algo novo e sair com novas
conexdes, novos modos de pensar, novas possibilidades, novas leituras do mundo.
Em funcgao dessa realidade, muitos professores e professoras constroem seus
préprios recursos educacionais ou utilizam de colegas da mesma area de ensino ou
ainda, buscam algo que se encontra disponivel na internet. Cabe salientar que
sempre € possivel que os docentes ou os proprios discentes facam a criacdo de
materiais educacionais para seu proprio uso, ou mesmo para um compartilhamento,
0 que lhes permite agdes autbnomas com relacdo ao seu processo de
aprendizagem. A capacidade de criar recursos educacionais personalizados
possibilita que estes sejam uma representacédo auténtica da realidade de cada local
e comunidade escolar. Isso permite a conciliacdo entre esses recursos e o0s
conhecimentos cientificos, estabelecendo conexdes diretas entre essas duas
perspectivas. Dessa maneira, quando ha a constru¢ao de recursos educacionais que
apresentem licenga aberta, por exemplo, essas agbdes podem gerar o que

denominamos de REA.

REA sao materiais de ensino, aprendizado e pesquisa, em qualquer suporte
ou midia, que estdo sob dominio publico, ou estao licenciados de maneira
aberta, permitindo que sejam utilizados ou adaptados por terceiros. O uso
de formatos técnicos abertos facilita o acesso e reuso potencial dos
recursos publicados digitalmente. Recursos educacionais abertos podem
incluir cursos completos, partes de cursos, modulos, livros didaticos, artigos
de pesquisa, videos, testes, software, e qualquer outra ferramenta, material
ou técnica que possa apoiar o acesso ao conhecimento. (SANTANA,;
ROSSINI; PRETTO, 2012, p.10).

Uma maneira de garantir uma licenga aberta em um REA, é utilizar as as do
tipo Creative Commons. A “Creative Commons €& uma organizacao sem fins
lucrativos que apresenta diversos objetivos, destacando entre eles o fornecimento
de “licengas de uso padronizadas e gratuitas em seu site, que podem ser utilizadas
por qualquer pessoa que O acessa e delimita os parametros para aquilo que
produziu” (CREATIVE COMMONS, 2024). Isso significa que, quando qualquer um de
nés produz algo voltado ao ensino, por exemplo e, usa o site da Creative Commons,

escolhendo os parametros de licenca desse recurso, inserimos uma informagao



19

precisa ao futuro usuario deste material. Combinadas com o uso de licengas Creative
Commons, de forma conjunta com os atributos disponiveis no site, torna-se possivel
escolher um tipo de licenga que delimita a ocorréncia de uma REA, apesar do uso de
licenca aberta para um recurso educacional a autoria se mantém permanentemente
associada a ele.

Ao produzir um REA, principalmente em formato digital, como podcasts e
videos, que ao apresentar uma licenca de uso que permita, estes podem ser
utilizados e compartilhados por aplicativos de mensagens, plataformas, redes sociais
e repositérios. Para além disso, quando essa licenga possibilitar, a partir da jungao
de diversos REA, podem-se formar novos REA com as adequagdes necessarias a
realidade de cada docente e discente. Com isso, os professores e professoras
podem replica-los durante o processo de ensino ou inclusive fora dele,
potencializando uma correlacdo dos conceitos de ciéncias com o cotidiano dos
alunos e alunas através do uso de tecnologias. Dessa maneira, a criagdo de REA no
formato de podcasts e videos, pode se aliar as Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacéo (TDIC), permitindo com isso, que esses REA possam ser acessados a
partir da rede de internet.

Por exemplo, a portaria N° 451, de 16 de maio de 2018 (BRASIL, 2018) que
busca definir critérios e procedimentos para criar, avaliar e distribuir recursos
educacionais abertos ou gratuitos para a Educacao Basica em plataformas oficiais
do Ministério da Educacao, traz no seu contexto o Art. 7°, que determina que “os
recursos educacionais voltados para a educacao basica, produzidos com recursos
financeiros do MEC, deverdao ser sempre REA e, quando digitais, serdo
disponibilizados obrigatoriamente em sitios eletronicos publicos”. Para essas
situacdes na mesma portaria destaca-se o Art. 9°, que indica como alternativa que
os recursos educacionais digitais podem ser disponibilizados na Plataforma
Integrada de Recursos Educacionais Digitais do Ministério da Educac¢ao, denominada
de MEC RED (BRASIL, 2018). Assim, nesse contexto vemos que existe uma iniciativa
governamental federal, com critérios estabelecidos para ajudar na criacdo e
disseminacao de REA direcionados ao ensino.

Muitas vezes, os videos e os podcasts sdo uma parte integrante do cotidiano
da maioria das pessoas, embora nem sempre estejam presentes no ambiente

escolar ou sejam empregadas com énfase no processo de ensino-aprendizagem.
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Assim, quando os REA fazem uso das TDIC, torna-se possivel haver, na sala de
aula, o estimulo para a criagdo/producao pelos alunos e alunas de recursos
educacionais em formato digital. Dessa forma, quando essa construcdo de REA
remete-se a podcasts e/ou videos, estes podem permitir que os discentes tornem-se
participantes como produtores de conteudo (s) e/ou criadores de narrativas, capazes
de olhar ao seu redor, falar sobre o seu contexto e refletir acerca de si mesmos e de
toda a sua realidade ali presente. Nesse movimento de REA e TDIC em agdes de
sala de aula, pode-se proporcionar aos discentes uma estruturacdo do
conhecimento e uso de tecnologias de forma ativa e, ndo somente receptores.

De um modo geral, quando os REA sao impulsionados por agdes publicas,
podem servir como pilares fundamentais no desenvolvimento de politicas
relacionadas as TDIC ou acesso aberto (AMIEL, GONSALES; . SEBRIAM, 2020, p.
31). Assim sendo, o REA por apresentar licenga aberta permite que os recursos
educacionais encontrem-se mais acessiveis para o processo educativo, contribuindo
de forma direta com a inclusdo social, permitindo assim, que com o uso das
tecnologias presentes possamos utiliza-los e, para além disso, também possamos
ser produtores de conteudo num sistema que se retroalimenta, permitindo uma
construgdo coletiva e colaborativa (MALLMANN et al.,, 2020). Dessa maneira,
destaca-se o conceito de cultura participativa elaborado por Jenkins (2009, p.378),
“cultura em que fas e outros consumidores sao convidados a participar ativamente
da criagdo e da circulagdo de novos conteudos”. Por conseguinte, a construgao de
REA no formato de podcasts e/ou videos, dentro do ambiente escolar pode se unir
ao conceito de cultura participativa e, ultrapassar o uso do REA para contribuigdes
na sua criagado/adaptacao e melhorias, buscando atender necessidades especificas
e o compartilhamento de experiéncias e conhecimentos, propiciando uma visao de
criar, recriar e compartilhar conteudo como REA.

Desse modo, para a construcdo do problema desta pesquisa pensou-se em
abarcar como os videos e os podcasts podem ser usados e/ou produzidos na forma
de REA no contexto do ensino de ciéncias. Em vista disso, essa questao se insere
no planejamento de um caminho a ser percorrido para o projeto de pesquisa que
seguiu basicamente trés fases: analise documental, revisdo bibliografica e tematicas
orientadoras. Em relagdo a analise documental foi construido o capitulo 2, visando

verificar as definicdes de parametros presentes nos documentos selecionados. Para
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a revisao bibliografica, os capitulos 3, 4 e 5 foram elaborados para explorar o
cenario dos videos e dos podcasts no ensino de ciéncias. Por fim, os capitulos 6 e 7
estdo contextualizados no ambito das atividades em sala de aula e no processo de
coleta de dados.

Assim, o trabalho de investigacdo e proposicao aqui desenvolvido visa
contribuir com a promog¢ado de uma maior autonomia de forma direta dos alunos e
alunas nos seus processos de aprendizagem. A criacdo de arquivos de audios e de
videos busca facilitar a compreensdo e a aprendizagem de conceitos e
conhecimentos cientificos relacionados ao ensino de ciéncias, ao mesmo tempo em
que serve de ferramenta para exploracdo e reflexdo sobre aspectos dos lugares
onde vivem. Desse modo, a partir da producido e uso desses diferentes formatos de
REA, ha a possibilidade de fornecer aos participantes da pesquisa, presentes no
ambiente escolar, uma maior emancipagao no uso de TDIC e na construgdo dos
seus proprios recursos educacionais, que reflitam a sua realidade e o seu contexto.

O desenvolvimento do trabalho € apresentado em oito capitulos, que
representam as etapas de investigagdo que se inicia por um processo de
apresentagao dos referenciais tedricos que impulsionaram o processo de pesquisa e
culminando com as ultimas observagdes, incluindo o que foi ou nao possivel realizar,
bem como as perspectivas futuras.

O primeiro capitulo, a introducéo, é construido a partir dos tipos de licenca de
uso em relacdo aos recursos educacionais, para que estes possam vir a ser REA.
Dessa maneira, pode tornar-se possivel a produgao/criagao/construcao de REA nos
formatos de podcasts e os videos, como alternativas que se inserem no contexto
das TDIC e que visam uma cultura participativa. Neste capitulo também se
encontram os objetivos gerais e especificos que buscaram ser desenvolvidos no
decorrer desta dissertacao.

O segundo capitulo é o primeiro artigo escrito, tendo sido encaminhado para
submissdo em uma revista com o escopo no ensino de ciéncias e tecnologia e, esta
aguardando o aceite. Nesse recorte busca-se relacionar alguns documentos oficiais
existentes, tais como o Plano Nacional de Educacdao (PNE), a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e o Documento Orientador Territorial Municipal (DOM) de

Julio de Castilhos/RS, local onde as acdes de pesquisa foram desenvolvidas. Essa
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analise documental busca relacionar os REA, as Tecnologias de Informacéo e
Comunicagéo (TIC) e as TDIC com o ensino de ciéncias.

O terceiro capitulo foi aceito no XIV Encontro Nacional De Pesquisa Em
Educacdo Em Ciéncias (ENPEC) e apresentado em Caldas Novas (GO) em outubro
de 2023. Este artigo conduziu uma analise bibliografica acerca do emprego de
videos nas pesquisas ENPEC, no intervalo de tempo de 2015 até 2021,
estabelecendo conexdes entre as licengas de uso desses videos e a potencial
categorizagao deles como REA.

O quarto capitulo refere-se a um artigo ainda nao submetido, cujo objetivo foi
realizar um levantamento bibliografico, mapeando trabalhos disponiveis no Portal de
Periédicos da CAPES e, abordando a relacdo de videos como recursos
educacionais no ensino de ciéncias ou como objetos de pesquisa. Nesse contexto,
os dados obtidos foram submetidos a uma Analise de Conteudo.

O quinto capitulo consiste em um artigo que faz um levantamento bibliografico
sobre podcasts no ensino de ciéncias e foi encaminhado para submissdo em uma
revista voltada ao ensino de ciéncias e esta aguardando o aceite. Os mapeamentos
foram feitos no portal de periédicos da CAPES e nas atas digitais dos Encontros
Nacionais de Pesquisas em Ensino de Ciéncias (ENPEC). O objetivo principal foi
examinar de que maneira os podcasts estdo sendo empregados nas pesquisas
relacionadas ao ensino de ciéncias.

O sexto capitulo aborda um estudo que foi aceito no Il Ciéncia em Acgao
(UFSM) e apresentado em Santa Maria em novembro de 2022. Este recorte buscou
verificar uma visdo abrangente da distribuicdo e organizagdo espacial das escolas
ativas da rede publica de Ensino Fundamental do municipio de Julio de
Castilhos/RS. Essa abordagem representou uma maneira de compreender e
identificar a organizacdo dos espacgos educacionais, no municipio em que foram
realizadas as ag¢des do projeto de pesquisa.

O sétimo capitulo, ainda ndo submetido, refere-se a um artigo derivado das
acdes de pesquisa em sala de aula, conforme previsto no projeto. Esse artigo
aborda a producao e uso de podcasts e videos no formato de REA, buscando
potencializar a producédo de BIONAS.

No capitulo final, intitulado Consideragbes Finais, sado retomados os

resultados fundamentais das pesquisas apresentadas nos seis trabalhos
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desenvolvidos, visando uma reflexdo dos objetivos delineados nesta dissertagao.
Além disso, se projetam perspectivas futuras para a pesquisa em Educacdo em
Ciéncias, destacando a importancia dos REA, das TDIC e das BIONAS.

1.1 OBJETIVOS E CAMINHO METODOLOGICO

O presente trabalho procurou explorar e buscou contribuir para discussoes
sobre 0 uso e a produgao de recursos educacionais, especificamente podcasts e
videos, como possiveis REA voltados ao componente curricular de ciéncias nos
anos finais do Ensino Fundamental. A partir disso, explorar possibilidades capazes
de dar condi¢des de instrumentacio e de cultura participativa, mediante acbdes que
envolvam docentes e discentes, especialmente em tempos de ampliagao dos usos
das TDIC na sociedade.

A instrumentacdo aqui citada se refere a capacidade de apresentar e
instrumentalizar a construcéo e produgcao de video e de podcast para os discentes
inseridos no contexto da pesquisa, com a intengdo que possam no futuro fazer uso
dessa aprendizagem se assim quiserem. Em relagado as TDIC, cabe destacar que
estas ja se fazem presentes por exemplo, na educagao com aplicativos especificos,
na saude como a telemedicina e na comunicacdo com as videoconferéncias. Os
conhecimentos para os discentes previstos vado desde a capacidade de reunir
narrativas no formato de texto base ou roteiro até a prépria gravagao de imagens
elou vozes. O foco nas alunas e alunos buscou criar um ambiente que estimule a
autoconfiancga, a autorregulacao e a capacidade de tomar decisdes, capacitando-os

a se tornarem aprendizes autbnomos.

1.1.1 Objetivo geral

Investigar as possibilidades da criacdo e do uso de REA pelos alunos e
alunas, na busca do reconhecimento da realidade, reflexao sobre ela e acerca dos
conhecimentos cientificos relacionados ao seu contexto, inseridos no componente

curricular de ciéncias.
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1.1.2 Objetivos especificos

- Realizar uma analise documental, visando verificar a as relacbes estabelecidas
entre REA e o uso de tecnologias no Plano Nacional de Educacao (PNE), na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e no Documento Orientador Territorial Municipal
(DOM) de Julio de Castilhos/RS;

- Produzir uma analise bibliografica nos trabalhos do Encontro Nacional de Pesquisa
em Educacdo em Ciéncias (ENPEC) voltados ao ensino de ciéncias no Ensino
Fundamental, no periodo de 2015 a 2021 para verificar as relagdes estabelecidas
entre os videos utilizados e/ou criados e as licengas de uso desses recursos digitais;
- Construir um mapeamento bibliografico dos artigos publicados no Portal de
Periddicos da CAPES, nos ultimos dez anos, sobre o uso, a producao e a referéncia
indicada nos videos inserido nos artigos delimitados, visando verificar quais sao os
usos desses recursos educacionais no ensino de ciéncias, as referéncias de autorias
contidas e, suas respectivas licengas de uso;

- Investigar a presenca e a forma como os podcasts tém sido abordados nas
pesquisas relacionadas ao ensino de ciéncias;

- Construir um panorama da distribuicdo e organizagdo das escolas de Ensino
Fundamental (EF) municipio de Julio de Castilhos;

- Realizar uma pesquisa-agao através de uma intervengao didatica em sala de aula
propicio para a producado de podcast e/ou video, visando estimular a participacao

ativa das alunas/alunos no ensino de ciéncias.

1.1.3 Linha de pesquisa

Linha 4 - Perspectivas cientificas tecnoldgicas e sociais no processo de educagao

em ciéncias
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1.1.4. Caminho metodolégico

Este trabalho inicialmente foi submetido a apreciacdo pela Comissdo de
Pesquisa do Instituto de Biociéncias da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS) e pelo Comité de Etica da UFRGS. Apds a aprovagdo das Ultimas
alteragdes na Plataforma Brasil (n° 61030522.1.0000.5347) em margo de 2023, o
trabalho foi desenvolvido em trés etapas concomitantes: analise de normativas e
legislagdes, levantamento bibliografico e producdo, implementacédo e avaliacéo de
uma proposta didatico pedagdgica relacionada a produgdo de REA no Ensino
Fundamental. As investigagcbes sao de cunho qualitativo e configuram uma
pesquisa-acao educacional, ja que “a pesquisa-agao deve partir de uma situacao
social concreta a modificar e, mais que isso, deve se inspirar constantemente nas
transformagdes e nos elementos novos que surgem durante o processo e sob a
influéncia da pesquisa (FRANCO, 2005, p.486) contemplando os objetivos desse
trabalho de pesquisa.

Salientamos que o processo de analise de normativas e legislagdes,
levantamento bibliografico e produgao, implementagéo e avaliagdo de uma proposta
didatico pedagdgica relacionada a produgao de REA foram desenvolvidos buscando
promover um processo de alteragdo e participacdo ativa dos participantes da
pesquisa inseridos neste trabalho. Em suma, a delimitagdo por uma pesquisa-a¢ao
visa a partir de seus pressupostos uma atuagdo pedagogica que faz uso de
parametros e métodos cientificos em consonancia com os processos presentes em
sala de aula, permitindo dessa maneira um movimento continuo de autonomia
(FRANCO, 2005, p.489).

Para a analise documental dos parametros curriculares oficiais a partir do
PNE, da BNCC e do plano de ensino do municipio de Julio de Castilhos/RS,
buscou-se verificar se ha alguma descricdo nesses documentos relacionada a
producdo de REA e uso de tecnologias e, com isso fazer um recorte
histérico-cultural dessa tematica.

No contexto da revisdo bibliografica da producéo cientifica sobre o uso de
REA no formato de podcasts e videos, foi verificado junto a produgcdo académica,

tais como os Periédicos CAPES e, em pesquisas especificas em eventos a
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construgcao e o uso destes podcasts e videos voltados ao ensino de ciéncias, no
contexto principalmente dos anos finais do Ensino Fundamental. Para o exame dos
dados fez-se uso da Analise de Conteudo (BARDIN, 2016), por ser uma abordagem
metodoldgica que busca identificar padrées, temas e significados subjacentes em
conteudos textuais.

Para as acbes do projeto de pesquisa em sala de aula, foram considerados
alguns aspectos da proposta dos Trés Momentos Pedagdgicos e observou-se a
singularidade do ambiente escolar e da turma delimitada, buscando compreender as
principais caracteristicas dos participantes da pesquisa. Cabe destacar que a
pesquisadora do projeto € a docente em exercicio na turma e, em fungdo dos
atributos verificados, foi realizado uma correlacdo dos conceitos inseridos no plano
de ensino do municipio com tematicas que despertassem o interesse dos discentes
para processos de reflexées e narrativas livres. A partir disso, se fez a producgéo de
um podcast e de um video no formato de REA e a posterior anadlise dos dados
obtidos.

Por fim, salienta-se que os aspectos metodolégicos em pormenores estéo de
forma mais consistente e detalhados em cada um dos 6 artigos, distribuidos em
capitulos especificos para cada um, que estao inseridos no decorrer da dissertagao.
A seguir sao apresentados cada um dos artigos na ordem ja mencionada

anteriormente.
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RESUMO

O presente artigo desenvolve uma analise documental que visa mapear referéncias
textuais presentes em documentos oficiais que empreguem terminologias
relacionados aos Recursos Educacionais Abertos (REA) e as tecnologias utilizadas
em sala de aula, tais como as Tecnologias de Informag¢ao e Comunicagao (TIC) e as
Tecnologias Digitais de Informacédo e Comunicacao (TDIC), voltadas principalmente,
ao componente curricular de ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental. Para
tanto, delimitou-se como corpus de pesquisa o Plano Nacional de Educacgao (PNE),
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Documento Orientador Territorial
Municipal (DOM) de Julio de Castilhos/RS, local de execugao do projeto de pesquisa
de mestrado do qual faz parte o presente artigo. A utilizagdo de REA, aliado aos
aparatos tecnoldgicos disponiveis atualmente, possibilita que a partir de condigdes
adequadas de conexao e equipamentos, todos nds possamos acessar informacgdes
e conhecimento nos mais diversos formatos como imagens, videos, podcasts,
textos, entre outras coisas, sem custo algum. Desse modo, os REA podem se fazer
presentes no ambiente escolar como recursos pedagodgicos a serem utilizados de
forma infinita, sendo possivel passarem inclusive por adequagdes necessarias a
cada realidade escolar, assim como, construidos e reconstruidos pelos proprios
docentes e/ou discentes. As analises nos documentos delimitados neste trabalho
apontam que, apesar de sua importante utilidade e de organizag¢des a nivel mundial
como a UNESCO recomendarem e reiterarem a importancia dos REA + tecnologias,
essa linha de possibilidade é enfraquecida nas diretrizes oficiais analisadas, em
especial, para o Ensino Fundamental, o que se reflete em certa escassez inclusive
de discussdes sobre o assunto, como vem sendo constatado em outras pesquisas
da area.

PALAVRAS-CHAVE: Plano Nacional de Educagdo, Base Nacional Comum
Curricular, Ensino de Ciéncias, Tecnologias digitais, Recursos Educacionais Abertos
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OPEN EDUCATIONAL RESOURCES, TECHNOLOGIES, SCIENCE TEACHING
AND THEIR CORRELATIONS IN OFFICIAL DOCUMENTS

ABSTRACT

This article develops a documentary analysis that aims to map textual references
present in official documents that use terminologies related to Open Educational
Resources (OER) and technologies used in the classroom, such as Information and
Communication Technologies (ICT) and Technologies Digital Information and
Communication (TDIC), aimed mainly at the science curricular component in the final
years of Elementary School. Therefore, the research corpus was defined as the
National Education Plan (PNE), the National Common Curricular Base (BNCC) and
the Municipal Territorial Guiding Document (DOM) of Julio de Castilhos/RS, place of
execution of the master's research project of which this article is part. The use of
REA, combined with the technological devices currently available, makes it possible
for us all to access information and knowledge in the most diverse formats, such as
images, videos, podcasts, texts, among other things, at no cost. some. Thus, OER
can be present in the school environment as pedagogical resources to be used
infinitely, being possible to undergo necessary adaptations to each school reality, as
well as, constructed and rebuilt by the teachers and/or students themselves. The
analyzes in the documents delimited in this work indicate that, despite its important
usefulness and that organizations at a global level such as UNESCO recommend
and reiterate the importance of OER + technologies, this line of possibility is
weakened in the official guidelines analyzed, especially for the Elementary
Education, which is reflected in a certain scarcity of discussions on the subject, as
has been found in other research in the area.

KEYWORDS: National Education Plan, National Common Curricular Base, Science
Teaching, Digital Technologies, Open Educational Resources

2.1 INTRODUCAO

No cotidiano da sala de aula, atualmente faz-se uso de recursos educacionais
diversos que permitem fluir os processos de ensino-aprendizagem, entre esses
materiais de apoio utilizados pelos docentes, podem-se citar o quadro, os livros, os
modelos visuais e os recursos digitais oriundos de processos tecnoloégicos, como
imagens, ilustragdes, videos, podcasts, por exemplo. Assim, os termos relacionados
a tecnologia e a todo o seu aparato, também estdo presentes nos diversos
documentos orientadores em relagcao aos processos educativos.

Aqui é importante lembrar, que nem sempre o mundo funcionou da forma como
conhecemos hoje, assim aspectos relacionados aos processos educativos também
passaram por alteragdes. Nesse sentido, Sobrinho Junior e Moraes (2021) apontam

o papel crucial das legislagdes e a relevancia de que estas acompanhem essas
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transformagdes. Em 1996 foi aprovada a Lei 9.394/96, denominada de Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), onde se inserem as orientagoes
para todo o pais que devem conduzir os curriculos na Educacgao Basica. Na LDB, ha
a presenga em sua secao lll, relacionada ao Ensino Fundamental, no artigo 32, no
paragrafo Il que € um dos objetivos da formacgao basica do cidadao, entre outras
coisas, compreender sobre a tecnologia (BRASIL, 1996). Desse modo, a questao
dos mecanismos tecnoldgicos, mesmo que estes se alterem ao longo do tempo,
estdo inseridos em todos os outros documentos oficiais que foram escritos
posteriormente a LDB.

Em relagcdo as tecnologias acessiveis atualmente, muitos de nés na fungcao de
docentes, ja fizeram ou fazem uso rotineiramente, no ambiente escolar e em sala de
aula, de recursos disponiveis na rede de internet, tais como, videos do Youtube ou
de outras plataformas, além de imagens, ilustragdes e/ou tabelas, por exemplo, que
visam nos auxiliar no desenvolvimento das atividades em sala de aula. Hoje, com
um simples toque de dedos em uma tela, um pouco de paciéncia, equipamentos
adequados e acesso a rede de internet, tornou-se possivel ter em maos uma
infinidade de livros, videos ou imagens se estes materiais estiverem disponiveis no
formato digital e com livre acesso.

Vale enfatizar que ao compartilharmos, copiarmos, adaptarmos e
empregarmos livremente esses recursos educacionais digitais exemplificados
anteriormente ou outros que possam estar em formato impresso € necessario que
estes possuam licencas abertas, para nao infringimos nenhuma legislagéo autoral
vigente no pais e, também para que esses materiais possam, de fato, estar
acessiveis a todos(as).

Uma forma de reconhecer recursos pedagogicos possiveis e livres para uso é
quando estes sao Recursos Educacionais Abertos (REA). Os REA sao definidos e
se caracterizam por qualquer material voltado aos processos de
ensino-aprendizagem e/ou pesquisa, em qualquer formato (digital e/ou impresso)
que apresentem dominio publico ou possuam direitos autorais sob uma licenca
aberta (FURTADO; AMIEL, 2019). O termo Recursos Educacionais Abertos foi
cunhado no Férum de 2002 da UNESCO (UNESCO, 2012) e, conforme Mallmann e

colaboradores (2020) esses recursos sao bastante flexiveis:

Os REA promovem liberdades pedagdgicas, como a criagdo colaborativa e
a partilha de recursos educacionais, tendo como principio basico a adog¢ao
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de um regime de licencas flexiveis de direito autoral, que devem permitir uso
e reuso, adaptagdes e recriagdes. (AMIEL; GONSALES; SEBRIAM, 2020,
p.29)

Passados alguns anos desde o pontapé inicial em 2002, espera-se que os REA
constituam a “pauta educacional de governos, instituigdes e individuos interessados
em promover valores como equidade, qualidade e inclusdo, também evidenciados
no 4° dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) das Nagbes Unidas”
(AMIEL; GONSALES; SEBRIAM, 2018, p. 247). Os ODS compdem a Agenda 2030
proposta pela ONU e trata-se de um planejamento global composto pelo tripé
econémico, social e ambiental das dimensbes do desenvolvimento sustentavel
(PACTO GLOBAL, s.d.). Desse modo os REA podem ser considerados importantes
elementos para auxiliar nas “estratégias e politicas publicas para a melhoria da
qualidade da Educagdo e também, para a diminuicdo das desigualdades entre
paises no que diz respeito a educacgao” (SILVA; RODELLO, 2020, p.62).

Em relagdo a licenga aberta que se faz presente nos diversos REA, uma das
mais comuns € a do tipo Creative Commons, que possui diferentes versdes, sendo
utilizada em muitos paises e também no Brasil (EDUCACAO ABERTA, 2013). A
Creative Commons € uma organizagao sem fins lucrativos que entre as suas
funcbes busca “fornecer licencas Creative Commons e ferramentas de dominio
publico [...] uma maneira gratuita, simples e padronizada de conceder permissdes de
direitos autorais” (CREATIVE COMMONS, s.d.).

Para além disso, os REA encontram-se inseridos na dindmica da Educacao
Aberta (EA) que “é um movimento histérico que busca valorizar a tradigao de partilha
de ideias entre educadores, algo altamente favorecido e ampliado com o advento
das tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo (TDICs)” (AMIEL;
GONSALES; SEBRIAM, 2020, p.29). Cabe evidenciar que “‘EA pressupde o
engajamento e o dialogo entre Estado, setor privado e sociedade civil e o fomento
de um movimento de partilha de conhecimento” (SOMAVILA, 2022, p.5).

A EA nao se limita apenas ao incentivo da producado de REA, tratando-se de uma
‘concepgéo progressista da educagdo” (MALLMANN et al.,, 2020, p.29), que se
entremeia com as constru¢cdes de conhecimento, considerando estes como algo de
todos e para todos. Desta maneira, torna-se essencial refletirmos que "em cada
momento de nossa civilizagéo, tecnologias e formas de se fazer as coisas (técnicas)

destacam o progresso tecnolégico no contexto em que se tornam populares,
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independente da data da criagdo ou concepcgao de cada artefato” (ANJOS; SILVA,
2018, p. 16).

Por muitas vezes os REA estédo atrelados ao uso de tecnologias, principalmente
no mundo atual em que vivemos, onde a maioria de nés utiliza-se de um
smartphone, que nada mais é do que um computador em dimensdes menores que
se encontra em nossas maos. Assim, no espago escolar também convivemos com
equipamentos tecnolégicos, como computadores, lousas, tablets, entre outras
coisas, portanto é visivel que ao longo do tempo houve alteragdes nas praticas
pedagodgicas.

A partir disso, um exemplo tipico, como citado anteriormente, é o uso de diversos
e variados recursos educacionais de origem digital nas salas de aulas das escolas,
por consequéncia duas siglas se sobressaem nesse contexto: as TIC e/ou as TDIC.
Para Anjos e Silva (2018, p.12) o termo TIC, é entendido e se refere aos
“dispositivos eletrbnicos e tecnologicos, incluindo-se computadores, tablets e
smartphones, e demais tecnologias criadas antes do fenébmeno digital na sociedade
contemporanea, tais como o telégrafo, o radio, a televisdo e o jornal”.

Assim as TIC se referem mais ao préprio equipamento utilizado, ja as TDIC
consideram que o instrumento usado necessite estar em rede e evidenciam o
produto digital oriundo dessas tecnologias que s&o disponibilizados, sendo este
necessariamente compartilhado na web e se caracterizando por algo no contexto
virtual, como por exemplo um video, um aplicativo, um jogo, um podcast ou uma
imagem (ANJOS;SILVA,2018). Com relagdo as TDIC Almeida e Silva (2011, p.3)
destacam que “tais tecnologias passaram a fazer parte da cultura, tomando lugar
nas praticas sociais e ressignificando as relagdes educativas ainda que nem sempre
estejam presentes fisicamente nas organizagdes educativas”.

Assim sendo, este trabalho se constitui a partir da perspectiva de um dos
objetivos especificos de um projeto de mestrado voltado a uma proposta pedagdgica
que investiga o uso de REA em sala de aula e que sera executado no componente
curricular de ciéncias, nos anos finais do Ensino Fundamental de uma escola da
rede publica municipal localizada em Julio de Castilhos/RS. A partir disso, foi
realizada uma analise documental no Plano Nacional de Educacgao (PNE), na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e no Documento Orientador Territorial Municipal

(DOM) de Julio de Castilhos/RS, para verificar as relagdes estabelecidas neste



31

corpus entre REA e o uso de tecnologias. Dessa forma, o trabalho constitui-se
diretamente em mapear referéncias textuais presentes no material de pesquisa que
empreguem terminologias relacionados aos REA e a algum tipo de tecnologia em
sala de aula, tais como as TIC e as TDIC voltadas, principalmente ao componente

curricular de ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental.

2.2 ASPECTOS METODOLOGICOS

Esse trabalho traz o foco nos anos finais do Ensino Fundamental em funcéo de
compor um fragmento de uma pesquisa de mestrado voltada aos REA e as
tecnologias de informagdo e comunicagado neste contexto, tornando-se importante
compreender e verificar em que medida estes se fazem presentes nos documentos
oficiais elencados.

Como dito anteriormente os documentos oficiais elencados para a analise
documental inicialmente foram o PNE (2014a), a BNCC (BRASIL, 2018) e o DOM
(2019) de Julio de Castilhos/RS, conforme a Figura 1. Para além desses, durante o
percursso de pesquisa foram acrescidos no conjunto dos documentos oficiais
analisados, o Planejamento a Proxima Década - Conhecendo as 20 Metas do Plano
Nacional de Educacgédo (BRASIL, 2014b) e o Projeto Politico Pedagogico (PPP)
(2019) da escola que poderiam complementar as informagbdes e apresentar mais
indicacdes sobre os temas de investigacéao.

Em relagdo a analise documental realizada, cabe destacar que o caminho
metodoldgico possui uma abordagem qualitativa, que conforme destacam Lima
Junior et.al. (2021, p.3), torna os documentos oficiais selecionados os objetos desse
estudo e a partir de um foco de interesse, verifica-se as informagdes contidas. A
analise documental € um processo de pesquisa de base investigativa e cunho
exploratorio a partir de documentos delimitados no corpus de analise, que busca
como resultado referéncias nos documentos analisados a partir das questdes de
pesquisas definidas (LIMA JUNIOR et.al., 2021).

Estabelecido o corpus da pesquisa, a etapa seguinte foi a definicdo de busca por
indicadores relacionados a REA e TIC/TDIC nesses documentos. Para tanto foi

efetuada a leitura na integra desse corpus de pesquisa onde foram identificados
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fragmentos textuais que remetessem aos REA, as tecnologias (TIC/TDIC) ou ao
ensino de ciéncias. Nesse sentido, buscaram-se palavras ou conjunto de palavras
consideradas relacionadas a REA e TIC/TDIC como “tecnologia”, “recurso”, e suas
variagoes e derivacdes. A partir dessa busca nos documentos foram feitos recortes
dos trechos que séo apresentados e discutidos a seguir. Nesses trechos (citagdes

dos documentos) as palavras da busca inicial encontram-se destacadas em negrito.

Figura 1 - Sintese do percurso metodolégico

Recursos .
BUSCA POR . )
/ANALISE REFERENCIAS __, Educacionais g Tecnﬁlgglas
, DOCUMENTAL TEXTUAIS OU Abertos TDIC
/ SIMILARES (REA)
PLANO BASE DOCUMENTO
MACIONAL DE MACIONAL ORIENTADOR
EDUCAGAD COMUM TERRITORIAL
CURRICULAR MUNICIPAL

Fonte: Autores (2022).

Cabe destacar que trata-se de uma pesquisa exploratéria (GIL, 2002) que visa
fazer uma descrigao sobre o que se explicita de REA, TIC e TDIC nos documentos
oficiais selecionados. Para além disso, essa organizacdo da analise busca
evidenciar o que ocorre a respeito desses temas desde as normativas mais amplas
até chegar em uma escola. Desse modo a apresentagao das analises e discussodes
se da por documento, em uma ordem decrescente em termos de abrangéncia, ou
seja, documentos nacionais até os do municipio e da escola relacionados a pesquisa
do mestrado. Assim, inicia-se a apelo PNE, passando pela BNCC e apds isso o

DOM municipal e o PPP da escola.

2.3 REA E TECNOLOGIAS NO PNE

Um Plano Nacional de Educagao no Brasil, surge em fungdo da previsdo na
Constituicao Federal que, em seu artigo 214, determina uma vigéncia de dez anos e
que se constitua em um documento orientador com relagado aos objetivos, metas e

estratégias de implementacdo de agdes para assegurar a manutencdo e o
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desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio
de praticas integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas
(BRASIL, 2014a). Assim, o PNE em vigor atualmente é correspondente ao periodo
de 2014 a 2024 e foi aprovado a partir da Lei N° 13.005/2014. Em seu Art. 2° sdo
definidas diversas diretrizes, entre elas torna-se importante destacar o paragrafo que
traz no seu texto o direcionamento da “VII - promocdo humanistica, cientifica,
cultural e tecnoldgica do Pais;” (BRASIL, 2014). Com isso, pode-se destacar que, ja
neste contexto, se faz presente no documento o ensejo da ampliagdo da
abrangéncia na questao das tecnologias nos processos educativos no pais.

Para além do PNE, ha um documento oficial disponibilizado pelo Ministério da
Educacédo (MEC) em seu site, denominado de Planejando a Proxima Década -
Conhecendo as 20 Metas do Plano Nacional de Educacdo que foi elaborado
principalmente por profissionais da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e
em colaboragdo com a Associacdo Nacional de Politica e Administragdo da
Educacédo (ANPAE), que visa trazer no¢cdes em relacdo a cada uma das metas do
PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014b, p.5-6). Desse modo, optou-se por transitar nesses
dois documentos como arcabougo de pesquisa.

Assim, o Planejando a Proxima Década - Conhecendo as 20 Metas do Plano
Nacional de Educacéo, ressalta que ha subdivisbes em relagdo as metas do PNE,
sendo um primeiro grupo classificadas como “estruturantes para a garantia do direito
a educagao basica com qualidade” (metas de 1 a 7 e metas 9 a 11); um segundo
grupo especifico a redugdo das desigualdades e a valorizacdo da diversidade,
caminhos imprescindiveis para a equidade (meta 4 e meta 8); um terceiro bloco que
se refere a valorizagdo dos profissionais da educagao (metas 15 a 18) e, por fim um
quarto grupo que menciona o ensino superior (metas 12 a 14) (BRASIL, 2014b).

A partir da leitura completa dos dois documentos oficiais foi possivel identificar
no grupo um algumas metas que trazem consigo indicativos de orientagdes e/ou
concepgdes de REA e de tecnologias (TIC/TDIC) para a educagdo como um todo.
Inicialmente a meta 2 diz respeito ao Ensino Fundamental “Universalizar o ensino
fundamental de 9 (nove) anos para toda a populagcado de 6 (seis) a 14 (quatorze)
anos e garantir que pelo menos 95% (noventa e cinco por cento) dos alunos
concluam essa etapa na idade recomendada, até o ultimo ano de vigéncia deste

PNE” (BRASIL, 2014a). Inserida nessa meta cabe trazer a estratégia 2.6 que visa,
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desenvolver tecnologias pedagoégicas que combinem, de maneira
articulada, a organizagéo do tempo e das atividades didaticas entre a escola
e 0 ambiente comunitario, considerando as especificidades da educagéo
especial, das escolas do campo e das comunidades indigenas e
quilombolas; (BRASIL, 2014a).

Na estratégia acima, apesar de nao estar de forma explicita a indicagéo de REA,
a partir do destaque em “tecnologias pedagogicas”, pode-se inferir que esta aberta a
possibilidade de uso de diferentes recursos que visem as atividades didaticas para
as especificidades elencadas ou para além delas, como por exemplo os REA aliados
as tecnologias.

Ja meta 5 do PNE, faz referéncia ao processo de alfabetizacdo nos anos iniciais
do Ensino Fundamental e, com isso possui algumas estratégias destacadas abaixo

que falam especificamente sobre os REA e as tecnologias:

5.3) selecionar, certificar e divulgar tecnologias educacionais para a
alfabetizacdo de criangas, assegurada a diversidade de métodos e
propostas pedagdgicas, bem como o acompanhamento dos resultados nos
sistemas de ensino em que forem aplicadas, devendo ser disponibilizadas,
preferencialmente, como recursos educacionais abertos;

5.4) fomentar o desenvolvimento de tecnologias educacionais e de
praticas pedagoégicas inovadoras que assegurem a alfabetizacao e
favoregam a melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem dos (as) alunos
(as), consideradas as diversas abordagens metodolégicas e sua
efetividade;

5.5) apoiar a alfabetizagcao de criangas do campo, indigenas, quilombolas e
de populagdes itinerantes, com a produgdao de materiais didaticos
especificos, e desenvolver instrumentos de acompanhamento que
considerem o uso da lingua materna pelas comunidades indigenas e a
identidade cultural das comunidades quilombolas;

5.6) promover e estimular a formagéo inicial e continuada de professores
(as) para a alfabetizagao de criangas, com o conhecimento de novas
tecnologias educacionais e praticas pedagégicas inovadoras,
estimulando a articulagdo entre programas de pés-graduagéo stricto sensu e
acbes de formagédo continuada de professores (as) para a alfabetizagao;
(BRASIL, 2014a).

A meta 7 do PNE, se refere ao estimulo da qualidade da “educagao basica em
todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem”

(BRASIL, 2014a). Sendo possivel destacar as estratégias,

7.12) incentivar o desenvolvimento, selecionar, certificar e divulgar
tecnologias educacionais para a educagao infantil, o ensino fundamental e
o ensino médio e incentivar praticas pedagdgicas inovadoras que
assegurem a melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem, assegurada a
diversidade de métodos e propostas pedagodgicas, com preferéncia para
softwares livres e recursos educacionais abertos, bem como o
acompanhamento dos resultados nos sistemas de ensino em que forem
aplicadas; [...]

7.15) universalizar, até o quinto ano de vigéncia deste PNE, o acesso a rede
mundial de computadores em banda larga de alta velocidade e triplicar, até
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o final da década, a relagdo computador/aluno (a) nas escolas da rede
publica de educagao basica, promovendo a utilizagdo pedagodgica das
tecnologias da informagao e da comunicacgéao; [..]

7.20) prover equipamentos e recursos tecnolodgicos digitais para a
utilizagdo pedagdgica no ambiente escolar a todas as escolas publicas da
educagao basica, criando, inclusive, mecanismos para implementacao das
condicdes necessarias para a universalizacdo das bibliotecas nas
instituicbes educacionais, com acesso a redes digitais de computadores,
inclusive a internet; [..]

7.22) informatizar integralmente a gestdo das escolas publicas e das
secretarias de educagao dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios,
bem como manter programa nacional de formacao inicial e continuada para
o pessoal técnico das secretarias de educagao; (BRASIL, 2014a)

De um modo geral, todas as estratégias presentes nas diversas metas do PNE
destacadas acima trazem em si, o estimulo ao uso de técnicas e tecnologias
pedagogicas variadas que busquem conciliar a realidade da comunidade escolar
com o “fazer” em sala de aula na Educacgao Basica. Descortina-se dessa maneira,
desde agdes de estruturagao fisica (disponibilidade de rede e equipamentos), assim
como as voltadas ao desenvolvimento profissional inicial e continuada de docentes,
até o possivel usar, criar ou adaptar REA livremente e preferencialmente, que
podem estar de forma conjunta com as tecnologias ou ndo, nos planejamentos
pedagogicos.

Nesta perspectiva, também se torna importante destacar a indicagao da
possibilidade de uso de estratégias pedagdgicas, que auxiliem uma organizagao do
tempo para realidades especificas (educagao especial, escolas do campo, indigenas
e quilombolas), que podem, por exemplo, virem a ser a construgédo e/ou uso de REA
em conjunto com recursos tecnologicos para atenderem essas demandas
singulares. Por exemplo, Carvalho e Lima (2019, p.295), destacam que apenas a
insercdo de tecnologia digitais ndo gera alteragdo no desenvolvimento de ensino e
pontuam a necessidade de todo e qualquer docente de apropriar-se das tecnologias
€ Seus UsoSs para que possam vir a somar nos processos.

Nesse conjunto de estratégias destacadas acima, esta preconizada a
possibilidade para as escolas assim como, para o0s docentes atuantes as
possibilidades de diversidades de métodos pedagdgicos, indicando fortemente o uso
de tecnologias. Para além disso, salienta-se também a recomendagdo do uso
especifico de REA aliados aos recursos tecnoldgicos para o desenvolvimento de
novas praticas no processo de ensino-aprendizagem (estratégia 5.3). Ressalta-se
ainda, que os REA para além do uso cotidiano em sala de aula, podem permitir ao

professor e professora de forma conjunta com os discentes, a construgao de
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recursos educacionais especificos para aquela comunidade escolar atendendo
demandas singulares.

Para além disso, em relagédo ao ensino de ciéncias, por exemplo, os REA podem
ser inclusive “simuladores e animagdes, e que estdo disponiveis gratuitamente em
diversas plataformas online” (SIQUEIRA; SANTIN FILHO; CIRINO, p.89), permitindo
qgue os conceitos cientificos, mesmo em formato virtual possam ser experienciados
por alunos e alunas.

Para o grupo trés das metas no PNE é possivel destacar a meta 15 e a meta 16,
que se referem respectivamente a formacdo dos profissionais da educacgéo

salientando as estratégias:

15.6) promover a reforma curricular dos cursos de licenciatura e estimular a
renovagao pedagogica, de forma a assegurar o foco no aprendizado do (a)
aluno (a), dividindo a carga horaria em formagéo geral, formacao na area do
saber e didatica especifica e incorporando as modernas tecnologias de
informagao e comunicagao, em articulagdo com a base nacional comum
dos curriculos da educacdo bésica, de que tratam as estratégias 2.1, 2.2,
3.2 e 3.3 deste PNE; [...]

16.4) ampliar e consolidar portal eletrbnico para subsidiar a atuacdo dos
professores e das professoras da educagdo basica, disponibilizando
gratuitamente materiais didaticos e pedagogicos suplementares, inclusive
aqueles com formato acessivel; (BRASIL, 2014a).

A partir dos pressupostos presentes nessas estratégias especificamente citadas
acima, torna-se possivel apontar a necessidade da existéncia do manuseio de
praticas pedagogicas que fagam uso das diversas possibilidades tecnoldgicas
disponiveis e existentes nos curriculos das licenciaturas. E assim, por meio da
experiéncia dessas agdes, possam ser implementados na pratica profissional
quando houver estrutura fisica, equipamentos e acesso a rede de internet de forma
adequada no ambiente escolar, a gestores e docentes a opgéo por fazer uso dessa
instrumentalizagao.

Torna-se interessante destacar que o PNE tem sua publicagdo no ano de 2014,
posterior a Declaracido REA de Paris em 2012, que teve uma representacao através
de uma delegagdo brasileira (INICIATIVA EDUCACAO ABERTA, 2012). Na
Declaragao REA de Paris em 2012 ha uma lista de 10 (dez) sugestdes aos Estados
relacionadas principalmente aos REA, mas também a outros aspectos tecnologicos
inseridos no contexto social, esses indicativos apontam a importancia de incentivar o
uso de REA por toda a sociedade como uma das formas viaveis de auxiliar “a
inclusdo social, a equidade entre os géneros, bem como para o ensino com
necessidades especificas” (UNESCO, 2012, p.1).
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Com isso, percebe-se que esse documento também traz a importancia do
acesso tecnologico aos sujeitos como um aliado para que ocorra a promogao e o
uso de REA. Para tanto indica a necessidade de acdes de politicas publicas em
diversos setores da sociedade, tais como, fomento as instituicbes responsaveis na
formacgado e desenvolvimento docentes ou outras pessoas, acées de promovam a
pesquisa e investigacao sobre os REA e seus contextos, assim como agdes que
permitam o compartilhamento desses REA, acessiveis a todos.

A partir do exposto, descortina-se que o PNE, apesar de trazer no seu texto a
terminologia “recursos educacionais abertos” e diversas indicacbes de uso de
tecnologias, ndo contempla na sua magnitude a Declaracéao REA de Paris em 2012,
sobretudo quando falamos especificamente dos REA. Por fim, cabe salientar que
como o PNE é um documento amplo relacionado aos aspectos da educagao no pais
como um todo, ndo foi encontrada nenhuma informacéao direta relacionada ao ensino
de ciéncias, mas sim parametros mais globais e abrangentes, que servem como
indicativos de caminhos a serem seguidos. Para Ferreira e Carvalho (2018), os REA
no PNE, sdo uma categoria de tecnologias educacionais, a partir de um patamar que
as tecnologias seriam a solugao dos problemas. No entanto, os REA se inserem no
contexto da Educacao Aberta (EA) e se caracterizam por estarem disponiveis na
internet como materiais de ensino e aprendizagem com licengas abertas, desse
modo, o PNE ndo consegue abranger o amplo sentido dos REA nos processos

educativos.

2.4 REA E TECNOLOGIAS NO ENSINO DE CIENCIAS PRESENTES NA BNCC

A partir do ano de 2020 as escolas brasileiras vinculadas a Educagéo Basica
fizeram alteracbes em seus curriculos visando atender as orientagdes da BNCC, que
“é um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacao Basica”. (BRASIL, 2018, p.7). A existéncia da
BNCC esta preconizada em diversos documentos oficiais, tais como na Lei de
Diretrizes e Base da Educacao Nacional (LDB), nas Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacao Basica (DCN) e, especificamente em uma das estratégias da meta 2

do PNE que indica a sua construgdo como forma de
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2.2) pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no ambito
da instancia permanente de que trata o § 5° do art. 7° desta Lei, a
implantagdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
que configurardo a base nacional comum curricular do ensino fundamental;
(BRASIL, 2014a).

Este documento contém dez competéncias gerais relacionadas ao fazer
pedagogico que buscam reunir indicativos dos processos de ensino-aprendizagem,
para além disso de forma correlacionada ha também oito competéncias especificas
de Ciéncias da Natureza para o Ensino Fundamental (BRASIL, 2018). A analise
documental se iniciou pelas competéncias especificas de Ciéncias da Natureza,

salientando os itens 3, 4, 6 e 8.

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendmenos e processos
relativos ao mundo natural, social e tecnolégico (incluindo o digital),
como também as relagbes que se estabelecem entre eles, exercitando a
curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas e criar solugbes
(inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das Ciéncias da
Natureza.

4. Avaliar aplicagdes e implicagdes politicas, socioambientais e culturais da
ciéncia e de suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do
mundo contemporaneo, incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho.
[...]

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacgao e
comunicagao para se comunicar, acessar e disseminar informagdes,
produzir conhecimentos e ética. [...]

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagao, recorrendo aos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza para tomar decisbes frente a questdes
cientifico-tecnolégicas e socioambientais e a respeito da saude individual
e coletiva, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e
solidarios. (BRASIL, 2018, p.324)

As competéncias especificas acimas destacadas nao trazem de forma explicita a
possibilidade de uso, criacdo e/ou adaptacdo de REA para os processos de
ensino-aprendizagem, porém destacam que o uso de tecnologias e do conhecimento
cientifico podem ser aplicados em acgdes coletivas, baseadas em principios
“‘democraticos, sustentaveis e solidarios”.

A partir destes pressupostos, se percebe que as caracteristicas basicas dos REA
como de compartilhamento, de uso, reuso e adaptagdes, podem permitir um maior
acesso a recursos educacionais, principalmente quando estes estiverem em formato
digital, ou seja, os REA podem ser estratégicos para trabalhar as competéncias
previstas na BNCC. Amiel, Duran e Costa (2017), por exemplo, no seu artigo sobre
REA e o Sistema da Universidade Aberta do Brasil destacam a ligagéo direta entre
REA e a rede de internet, assim como uma das premissas da Educacao Aberta e

salientam a experiéncia de instituicdes de ensino superior de diversos lugares


https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014#art7%C2%A75
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mundo formando consércios para a promogao por exemplo de livros didaticos
abertos. Os mesmos autores apontam, a partir de suas referéncias, que o
movimento de Educacdo Aberta ainda € incipiente na América Latina, apesar da
criacado de repositorios e de iniciativas que visem acdes de politicas publicas.

Em relagcdo as competéncias gerais da BNCC, torna-se necessario destacar as

de numeros 1,4 e 5.

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva. [...]

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo. [...]

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e
comunicagao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2018,

p.9)

As trés competéncias relacionadas acima, servem como parametros para a
Educacao Basica e, novamente aqui, ndo ha nenhuma indicagao explicita de uso de
REA para os processos de ensino-aprendizagem, porém trazem a possibilidade de
acdes democraticas e inclusivas que usem linguagens diversas como a digital, por
exemplo e, incentiva o compartilhamento de informacdes/conhecimento.

De uma maneira geral, em relagdo aos recortes analisados a BNCC nao traz os
REA como uma indicagdo presente para os processos pedagogicos, deixando
margem para estes serem ou néo utilizados a partir do conhecimento e da vontade
de gestores e docentes. Ou seja, diante das grandes demandas dos profissionais da

educacéo, é pouco provavel que essa seja uma preocupagao no cotidiano escolar.

2.5 REA E TECNOLOGIAS NO ENSINO DE CIENCIAS PRESENTES NO
PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E NO DOCUMENTO ORIENTADOR DO
MUNICIPIO DE JULIO DE CASTILHOS/RS

Como citado anteriormente, essa analise documental € um recorte de um projeto

de mestrado que sera desenvolvido junto a rede publica municipal de ensino de Julio
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de Castilhos/RS com a proposi¢do de construcdo de REA junto aos discentes no
componente curricular de ciéncias do Ensino Fundamental. O local de agéo da
pesquisa sera uma escola localizada na area urbana do municipio de Julio de
Castilhos que atende a Pré-Escola, os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, os
Anos Finais do Ensino Fundamental e EJA. Diante disso, ha a preocupagao em
analisar e verificar se e como aparecem os aspectos investigados nos documentos
que regulam a educag¢ao no municipio e também da escola.

Como dito anteriormente “o municipio de Julio de Castilhos elaborou o
Documento Orientador Territorial Municipal de Julio de Castilhos (DOM), de acordo
com a BNCC e com o Referencial Curricular Gaucho (RCG)” (PPP, 2019, p.25). No
DOM foram construidas tabelas e quadros que referenciam em cada componente
curricular por ano letivo as unidades tematicas, os objetos do conhecimento, as
habilidades da BNCC, as habilidades da RCG e, por fim, as habilidades do municipio
de Julio de Castilhos. Nao havendo referéncias textuais relacionadas as
competéncias gerais ou especificas da Ciéncias da Natureza. Esse DOM esta
disponivel diretamente nas escolas da rede municipal e/ou na Secretaria de
Educacao de forma impressa e, por nao haver referéncias textuais para além das
habilidades, optou-se por recorrer também ao PPP da escola na busca por material
para analise documental.

O PPP da escola foi aprovado pelo Conselho Municipal de Educag¢ao de Julio de
Castilhos/RS em 26 de dezembro de 2019, tendo o Parecer N° 17/2019. Sendo
assim, o PPP “é uma necessidade, haja vista que toda escola precisa registar seus
dados, situar-se no contexto social, renovar-se planejando a curto, médio e longo
prazo, sistematizar a sua pratica, bem como, descrever sua dinamica” (PPP, 2019,
p.7). Nesse documento encontra-se toda a organizagcdo e o desempenho das
atividades relacionadas ao fazer pedagdégico “da melhoria da qualidade do ensino,
do respeito as diferencas e a diversidade, da formacdo continuada, da
contextualizagdo, dos procedimentos avaliativos e da valorizagdo do educando como
sujeito do processo ensino aprendizagem” (PPP, 2019, p.7). Para tanto cabe

destacar algumas das finalidades da escola,

° Encorajar o educando a interagir e resolver seus conflitos por meio
de seu protagonismo no processo de ensino e aprendizagem, atuando como
cidadao participativo da comunidade, relacionando assim a teoria com a
pratica no ensino de cada componente curricular e no conjunto dos
conhecimentos integrados. [...]
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° Estimular a curiosidade, o gosto pelo saber, o trabalho cooperativo,
a cidadania, a autonomia e o pensamento critico. (PPP, 2019, p.10)

E, dentre os Objetivos do Ensino Fundamental evidencia-se “a compreenséo do
ambiente natural social, do sistema politico, das artes, da tecnologia e dos valores
em que se fundamenta a sociedade" (PPP, 2019, p.12).

Se analisarmos que nos documentos anteriores houve poucas ou nenhuma
inferéncia relacionada aos REA, torna-se esperado que no documento oficial do
municipio esse conceito nao se faga presente, ja que este se origina principalmente
a partir da BNCC. Também se verifica que nao ha inferéncia com relagao ao uso de
tecnologias nos processos de ensino-aprendizagem voltados ao ensino de ciéncias,
apenas algo de modo mais geral como destacado no paragrafo anterior, havendo um
vacuo em relagao a esses parametros.

Neste contexto, sublinha-se Carvalho e Lima (2019, p.307) ao evidenciar “que a
educacdo precisa se integrar a cibercultura e, para tal, torna-se necessario
infraestrutura adequada e uma formacgao que oportunize ao educador apropriar-se
das TDIC como recurso pedagdgico”, para que as possibilidades e seus usos se
facam presentes nas praticas pedagdgicas.

Em relacdo aos REA ainda vale lembrar que ‘“trata-se de um movimento
pequeno, mas persistente, e nem por iSso pouco expressivo, que reune
pesquisadores, professores, gestores publicos, membros da sociedade civil e
ativistas que buscam pensar promover e pensar a educacao aberta” (AMIEL;
GONSALES; SEBRIAM, 2018, p. 247-248). Dessa maneira, o0s aparatos
tecnolégicos no ambiente escolar, assim como a produgéo e uso de REA perpassam

pela capacidade dos docentes conhecerem as essas possibilidades.

2.6 OS REA, AS TECNOLOGIAS E O ENSINO DE CIENCIAS EM DISCUSSAO

Neste trabalho foi percorrido um caminho de analise documental num corpus
delimitado levando em consideragdo uma linha do tempo da edicdo destes
documentos, assim como poderiamos dizer também, uma hierarquia documental,

conforme a ilustracéo na Figura 2.
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Figura 2 - Documentos oficiais analisados em uma linha do tempo

PNE BNCC DOM
2014 2015 2016 207 2018 2019
Fonte: Autores (2022)

O PNE é um documento geral sobre educacdo, por este motivo na sua
constituicdo ndo se encontra especificacbes diretas com relacdo ao ensino de
ciéncias, porém ha contextualizagdes nele sobre os REA e as tecnologias. Ja na
BNCC as orientacbes ao ensino de ciéncias estdo presentes a partir das
competéncias especificas de Ciéncias da Natureza e, nestas ha indicagdes
potenciais para o uso das tecnologias, assim como nas competéncias gerais,
contudo nesse documento ndo ha nenhuma mencéao explicita aos REA. Em relacéo
ao DOM do municipio de Julio de Castilhos, ndo ha inserido nele, nada especifico
aos REA e as tecnologias voltadas ao ensino de ciéncias. Dessa maneira € possivel
perceber que no percorrer das edigdes desses documentos perdem-se algumas
orientagdes, principalmente quando pensamos em REA, que estdo presentes no
PNE e encontram-se ausentes nos outros dois documentos. Ao analisar de forma
concomitante, a questao das tecnologias nao € deixada de lado e se faz presente no
PNE e na BNCC, apesar de nao ser encontrada no DOM.

E importante destacar, que os recursos educacionais sdo artefatos
imprescindiveis no processo de ensino-aprendizagem em todos os niveis de ensino,
sendo utilizados pelos docentes e discentes das mais diversas maneiras e com
diferentes fungdes. Em relagcdo especifica aos REA, ha a possibilidades destes
fazerem-se presentes nos variados locais de ensino no nosso pais, seja da
Educacgao Basica ao Ensino Superior, porém para isto ressaltamos mais uma vez, é
necessario que esse conceito/movimento torne-se parte constituinte de diretrizes
oficiais, tais como a BNCC, por exemplo. Somente a partir de mengdes explicitas
nesses documentos € que as legislagdes municipais e das proprias escolas, em
especial relacionadas ao Ensino Fundamental, irdo incorporar efetivamente tais
aspectos.

O uso, a producgao, o compartilhamento e a adaptacao de REA ¢é potencializado

a partir das tecnologias, principalmente em fungdo da sua possibilidade de acesso
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via rede de internet, com isso € possivel aos docentes criarem seus proprios REA
voltados a sua realidade escolar, assim como usa-los de forma gratuita e livre em
funcdo da licenga aberta inerente ao REA produzido por qualquer autor(res). Outra
pratica intrinseca a esta é a possibilidade de os discentes construirem seus proprios
REA e estes serem compartilhados no espacgo escolar e para além dele.

No entanto, como se sabe, as dificuldades sdao muitas, em uma pesquisa de
Silva e Rodello (2020, p.72) onde se estabelece um comparativo sobre o uso de
REA entre uma instituigdo de ensino superior brasileira e uma alema. Os autores
apontam que “assim como em outros paises sul-americanos, percebe-se que a
dificuldade do Brasil é relacionada a infraestrutura” correlacionando dessa maneira a
utiizacdo de REA as condigbes de estrutura fisica e equipamentos no Ensino
Superior, algo problematico também na Educagao Basica.

Em relacdo, especificamente ao ensino de ciéncias, manifestamos que o uso de
REA aliado as tecnologias presentes pode ser um artificio facilitador, por possibilitar
acesso a imagens, ilustragdes, simulagbes, animagdes, entre outras coisas que
tragam os conceitos cientificos de forma mais concreta a realidade dos alunos e
alunas.

No momento atual, inclusive € possivel percebermos que ha uma variedade de
dispositivos, equipamentos, aplicativos e recursos educacionais voltados ao ensino
de ciéncias sendo utilizados pelos docentes em sala de aula, muitas vezes por
iniciativa propria e/ou na busca por auxilio em seus planejamentos e na organizagao
do processo de ensino-aprendizagem. Do mesmo modo que ha um
compartilhamento variado dos docentes voltados ao ensino de ciéncias, em diversas
plataformas de atividades didaticas realizadas em sala de aula, que por muitas
vezes sao “copiadas” sem autorizacdo prévia e que poderiam ser disponibilizadas
como REA em repositérios, por exemplo. Assim, outro aspecto significativo e
necessario a ser trazido para o campo da educagao € o dialogo e as discussdes
relacionadas a questdo do tipo de licenga presente nos recursos educacionais
utilizados e/ou produzidos rotineiramente no ambiente escolar. Afinal, € a partir disso
que os docentes e discentes podem reconhecer se os recursos educacionais
presentes em sala de aula, podem, de fato, ser utilizados, adaptados e/ou
compartilhados sem nenhuma infragdo a legislagdo de direitos autorais vigente em

NOSSOo pais.
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2.7 CONSIDERAGOES FINAIS

Essa pesquisa evidenciou que ha uma série de entraves relacionados ao tema
REA e tecnologias, incluindo principalmente a falta desse conjunto de conceitos nos
documentos balizadores de educacdo no pais elencados neste trabalho, com a
unica excecao do PNE. Constatou-se aqui que os movimentos mundiais
relacionados aos REA e o contexto da Educacido Aberta que pontuam o uso das
tecnologias como aliados e destacam a importancia desses recursos chegam a
aparecer no PNE, mas as indicagdes vao diminuindo nos documentos oficiais mais
especificos, principalmente quando se trata de parametros/direcionamentos para o
Ensino Fundamental. O fato de nao existir mencao do termo REA na BNCC, acaba
reproduzindo a omissdo em outros documentos curriculares, o que se reflete de
forma direta na auséncia de discussbes em relacdo a tematica, por exemplo, nos
documentos municipais.

Em funcao disso, muitas vezes se apresentam consequéncias como 0 pouco ou
total desconhecimento sobre esses esse conceitos por aqueles que atuam na
Educagao Basica, o que aponta para a necessidade de uma construgdo solida e
potente de acdes de politicas publicas para a producdo de praticas e iniciativas
inerentes.

Destaca-se aqui a possibilidade de uso, reuso, adaptacdo e compartilhamento de
recursos educacionais no formato, digital ou nao, por docentes e discentes,
possibilitando que estes sujeitos inclusive, criem seus proprios REA adequados a
sua realidade, construam redes de compartilhamento, adaptacao e uso de REA. Tais
possibilidades poderiam ser aliados estratégicos ndo apenas na constru¢cdo, mas
também na consolidagdo de uma base nacional curricular.

No entanto, € preciso salientar também que o indicativo de uso das tecnologias
no espago escolar, por si s6 ndo torna as condi¢cdes estruturais e fisicas aptas a
fazerem uso desse aparato, sao necessarios em todo o pais melhorias que véao
desde o espaco fisico, disponibilidade de rede de internet de qualidade e funcional,
equipamentos operando adequadamente e em quantidade suficiente, além de acbes
que visem inserir docentes e discentes nos processos de instrumentalizacdo de
tecnologias. Para além disso, € importante que quando as tecnologias forem
utiizadas tenham uma fungdo especifica e estejam inseridas dentro de um

planejamento mais abrangente que visa o processo de ensino-aprendizagem.
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Julgamos que esses movimentos podem estar inseridos de forma direta no
ensino de ciéncias, assim como em outras areas de ensino, contribuindo de modo
direto com um acesso gratuito e mais democratico do conhecimento cientifico. Por
fim, acredita-se que os pontos destacados aqui e todos os seus contextos possam
auxiliar a todos a compreender a importancia da adog¢ao dos REA aliados ou n&o as
tecnologias, na Educagao Basica no Brasil, como molas propulsoras de partilha de

conhecimentos singulares ou comuns.
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3 ARTIGO 2: VIDEOS NO ENSINO FUNDAMENTAL COMO RECURSOS
EDUCACIONAIS ABERTOS: ANALISE A PARTIR DE TRABALHOS DO ENPEC

CZEDROWSKI, Raquel Fraga; Schirmer, Saul Benhur. Videos no ensino
fundamental como recursos educacionais abertos: analise a partir de trabalhos
do enpec. Anais do XIV Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo em
Ciéncias... Caldas Novas: Realize Editora, 2023. Disponivel em:
<https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/93221>.

RESUMO

Este trabalho tem o objetivo de fazer uma analise bibliografica sobre o uso de videos
nas pesquisas ENPEC (2015-2021). Dentro desse intervalo de tempo e em relagao
ao ensino de ciéncias, verificaram-se as agdes diretas junto aos discentes nos anos
finais do Ensino Fundamental, que sao estabelecidas entre os videos utilizados e as
suas licencas de uso e, a partir disso se estes classificam-se ou ndao, como
Recursos Educacionais Abertos (REA). A abordagem foi do tipo qualitativa, o corpus
de investigagdo foram os trabalhos submetidos nas ultimas quatro edi¢des do
ENPEC. Os dados coletados foram examinados a partir do contexto em que os
videos estavam inseridos. A analise das pesquisas selecionadas permitiu identificar
que ha um vazio em relagdo as referéncias autorais dos videos utilizados nas
pesquisas mapeadas, havendo com isso a necessidade de espagos de dialogo em
relacédo a autoria, licencas de uso e REA no ensino de ciéncias.

Palavras chave: Educagao Aberta, Ensino Fundamental, Tecnologia Digital, Recurso
digital, Audiovisual

VIDEOS IN ELEMENTARY SCHOOL AS OPEN EDUCATIONAL RESOURCES:
ANALYSIS BASED ON ENPEC WORKS

ABSTRACT

This work aims to make a bibliographic analysis on the use of videos in ENPEC
research (2015-2021). Within this time interval, and related to science teaching, there
were direct actions with students in the final years of Elementary School, which are
established between the videos used and their user license, and from that, if they are
classified or not as open educational resources (OER). The approach was
qualitative, the research corpus consisted of works submitted in the last four editions
of ENPEC. The collected data were examined from the context in which the videos
were inserted. The selected researches allowed to identify that there is a void in
relation to the authorial references of the videos used in the mapped researches, and
therefore the need for dialogue spaces related to authorship, user license and OER
in science teaching.

Key words: Open education, elementary school, digital technology, digital resource,
audio-visual
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3.1 INTRODUGAO

Os sistemas educacionais encontram-se em permanente processos de
alteragdes e, consequentemente novas inser¢gdes metodoldgicas e/ou tecnoldgicas
passam a constituir o seu contexto e suas praticas. Dentre as varias perspectivas, as
Tecnologias Digitais (TD) se fazem cada dia mais presentes no ambiente escolar,
com isso, 0 uso destes mecanismos como auxiliares nos processos de ensino
aprendizagem podem contribuir de forma direta na utilizagdo ou mesmo criagao de
videos em sala de aula. Essas TD estdo imersas numa conjuntura maior que sao as
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagcdo (TDIC), como por exemplo
destacado em Czedrowski e Schirmer (2022), e possibilitam o uso ou mesmo a
criacdo de videos, audios entre outros materiais que sao necessariamente
acessiveis em redes de internet dentro de sites ou plataformas.

Cabe ressaltar que, conforme (ROSADO et al., 2020, p.4), o video em sala
nao é a resolugdo de todas as demandas e problemas de ensino-aprendizagem
mas, que na maioria das vezes, este pode estar inserido num contexto mais amplo
de relacdo com o conhecimento. Dessa maneira, as TD e os videos séao
mecanismos que podem ou nao serem utilizados, quando acessiveis na sala de
aula, dentro de um universo maior, assim como outros recursos como por exemplo,
o livro didatico, o quadro, jogos, entre outros.

Para Garcia et al (p.81, 2012), por exemplo, quando a tecnologia torna-se
conhecida pelos discentes de licenciatura, estes podem tornar-se agentes de
reprodugdo para O Seu UusSO nos processos pedagodgicos, ou seja, OS pProprios
discentes podem trazer para a sala de aula esses dispositivos. Dessa forma, um
exercicio de repeticdo pode ocorrer em relagdo aos discentes no Ensino
Fundamental, que ao compreenderem e usarem TD, podem no futuro e numa vida
adulta, transpor essa utilizagdo de forma autbnoma para agdes na sua vida pessoal
e/ou profissional.

Quando nos encontramos em uma sala de aula na funcdo de docente,
estamos exercendo uma funcgéao profissional, mas antes dessa denominagao somos
seres humanos. Dessa maneira, junto ao processo de ensino-aprendizagem as
nossas histérias individuais sdo atravessadas pelas histérias de nossos discentes.

Durante essas relagdes sociais, 0 inverso também ocorre, a partir deles, conosco e,
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entre eles mesmos. Assim, ao vislumbrarmos a realidade a nossa volta, € possivel
perceber que essas relagdes sdo com 0s outros sujeitos e também com o meio, com
o lugar que nos encontramos (TOLEDO; BARRERA-BASSOLS, 2015). Permeado
por essas trocas, € possivel compartilharmos historias em diferentes linguagens, tais
como orais, textuais e, inclusive, na linguagem audiovisual.

Em relagcdo a palavra audiovisual, quando a separamos em duas partes
(dudio + visual), obtemos uma referéncia a dois sentidos que nos compdéem como
seres vivos, a audi¢do e a visdo (AUDIOVISUAL, 2022). Dessa maneira, os videos
sédo classificados dentro do universo das TD como um recurso audiovisual, em
funcdo de suas caracteristicas especificas. Para além disso, com o advento da
internet os videos, quando disponibilizados de forma digital, podem ser considerados
recursos digitais e, se inserem dentro das Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicagéao (TDIC) (ANJOS; SILVA, 2018, p. 12). Anteriormente as TDIC, ja havia
a existéncia de videos, porém estes estavam inseridos em mecanismos de
armazenamento fisicos, tais como por exemplo, pen-drives, CDs, DVDs ou mesmo
fitas.

De qualquer maneira, um video num mecanismo fisico ou disponivel no
formato digital, foi originado a partir de um processo de criagdo/produgao de uma ou
mais pessoas, com isso ha, inerente a ele o0 que denominamos de direito autoral. No
Brasil, ha uma legislagao especifica para esse assunto, que é a Lei N° 9.610, de 19
de fevereiro de 1998. Por se tratar de uma legislagdo que entrou em vigor
antecedente a rede de internet, tudo que é produzido por alguém nela (na rede) esta
protegido (BRASIL, 1998), incluindo aqueles videos curtos em redes sociais, que
nao podem ser copiados, adaptados ou utilizados sem autorizacéo prévia.

Uma informagao importante sempre, € a autoria de qualquer recurso, digital
ou ndao. Uma limitagdo atrelada a autoria sdo as licengas de uso, “elas se dividem
em licenca fechada ou licenca aberta, o que nao retira o seu direito autoral’
(CZEDROWSKI; SCHIRMER, 2022, p. 3). Assim, as licengas de uso servem para
qualquer material produzido por alguém, tais como, livros impressos ou digitais,
videos em quaisquer plataformas, imagens, ilustragdes, podcasts, aplicativos.

Para as licengas fechadas, provavelmente a mais comum €& a Copyright ©,
que se caracteriza, quando utilizada, como uma licenca de uso fechada e, por esse

motivo, para se fazer o uso do material em questao, é impreterivelmente necessaria
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uma autorizacdo do autor ou autores e, quando nao ha informagao sobre a licenca
considera-se que ha uma licenga fechada (AMIEL; RIBEIRO; MORAIS, 2011).

Em relag&o aos recursos digitais, como os videos, que estdo disponiveis para
olharmos num tocar de dedos, em diversas plataformas, estes podem até ser
gratuitos, porém caso nao tenha especificagcdo de licenga aberta, estes materiais
nao podem ser baixados e compartilhados sem considerar os limites éticos previstos
em leis.

Ja para as licengas abertas, que podem ser utilizadas em recursos digitais ou
nao, uma das mais comuns no Brasil sdo as do tipo Creative Commons, que sao
acessadas diretamente pelo site da organizagdo nido governamental com o mesmo
nome (CREATIVE COMMONS). Dentro dessa plataforma qualquer pessoa delimita
ou libera os parametros relacionados ao direito autoral do recurso/material que criou
e, quando ocorre a jungdo de uma licenga aberta a um recurso educacional, este
denomina-se Recurso Educacional Aberto (REA) (FURTADO; AMIEL, 2019, p.10).

Com relagcdao aos REA é importante destacar que tratam-se de materiais
educacionais de qualquer tipo que possuam licenca aberta, podendo ser impressos
ou digitais, que tém como fim o processo de ensino (UNESCO, 2012). A terminologia
REA foi definida “formalmente pela primeira vez em um Férum da UNESCO em
2002 designando materiais de ensino [...] disponibilizados em qualquer suporte ou
midia, sob dominio publico ou licenciados de maneira aberta, permitindo, assim,
utilizagao ou adaptagao por terceiros. (FURTADO; AMIEL, 2019, p.10).

Assim, os REA encontram-se livres para uso por qualquer pessoa, docente
e/ou discente, no contexto escolar ou fora dele. Além disso, sdo passiveis de
compartiihamento de forma infinita em aplicativos de mensagens, como por
exemplo, em plataformas, redes sociais, repositérios ou num futuro proximo talvez,
incluidos no metaverso.

Ao trazermos para o dialogo os REA, € necessario destacarmos que estes se
inserem na amplitude da Educacdo Aberta (EA). Esse movimento EA “busca
valorizar a tradicdo de partilha de ideias entre educadores, algo altamente favorecido
e ampliado com o advento das tecnologias digitais de informagdo e comunicagao
(TDICs)” (MALLMANN et al., 2020, p.29). Portanto a EA além de ter como um de

seus pressupostos o incentivo a producdo de REA, se baseia na possibilidade de
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algo de todos e para todos (idem), ou seja, a possibilidade da partilha do
conhecimento, sendo este popular, tradicional ou cientifico.

Diante disso, este estudo objetiva, a partir de uma busca bibliografica nos
trabalhos do Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (ENPEC),
no periodo de 2015 a 2021, analisar nesses trabalhos voltados ao ensino de
ciéncias, acdes diretas junto aos discentes nos anos finais do EF, que séao
estabelecidas entre os videos utilizados e/ou criados e as licengas de uso desses
recursos digitais e, a partir disso, se estes podem se classificar ou ndo como
recursos educacionais (REA).

Assim, as atas do ENPEC, serviram para mapear se e como ocorre a
disponibilizagdo e utilizagcdo desse mecanismo audiovisual no formato de video em
sala de aula. Para tanto, consideramos que esses videos podem ser retirados de
fontes diversas ou inclusive construidos dentro do espago escolar. Desse modo,
torna-se possivel verificar as inclinagcbes e possiveis lacunas em relacédo a essa
tematica nos trabalhos do ENPEC, resultando-se concebivel construir conhecimento
no contexto da Educacéo Basica e chamar atengao para estas questdes, a partir das

producdes da area de Ensino de Ciéncias.

3.2 METODOLOGIA

A abordagem empregada nesta pesquisa foi do tipo qualitativa, com acesso
direto aos dados das pesquisas mapeadas e, de cunho descritivo, havendo o
processo de coleta, de analise e interpretacdo dos dados (PRODANOV; FREITAS,
2013). Para a sequéncia dos procedimentos metodolégicos se delimitou o corpus de
investigacao, visando a realizagdo de uma analise bibliografica a partir da busca de
trabalhos nos portais de cada uma das ultimas quatro edigdes do ENPEC (2015 -
2021). A delimitacdo do periodo de recorte converge com as datas de publicagbes
de documentos oficiais que orientam e estabelecem parametros para a educacao,
como o Plano Nacional de Educagao (2014) e a Base Nacional Comum Curricular
(2018) e por consequéncia trazem indicativos, conjuntamente a outras diretrizes ao

Ensino Fundamental em nosso pais.
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Em relagdo ao ENPEC, destaca-se que este ocorre sob a responsabilidade da
Associagao Brasileira de Pesquisa em Educagdao em Ciéncias (ABRAPEC), num
intervalo de tempo de dois anos. Sendo este evento o maior da area em relagéo aos
numeros de inscritos e de trabalhos submetidos, tendo assim, grande relevancia.

A investigacdo ocorreu nas atas digitais dos ENPEC disponibilizadas na
pagina da ABRAPEC. Os descritores usados para o processo de pesquisa foram:
“video”; “video”; “tdics”; “tdic”; “tics”; “tic”; “digital”’; “digitais”. Os dados coletados
foram examinados a partir do contexto em que os videos estavam inseridos nas
pesquisas mapeadas. Assim, construimos uma categoria em que os videos foram
usados como um recurso pedagoégico, embutido de forma conjunta dentro das acgoes
de pesquisa nos trabalhos. E, como segunda categoria, estabelecemos os estudos
que utilizaram-se de videos como objeto de pesquisa propriamente dito. A motivagao
para a formagao dessas duas categorias, se da em fungdo da construcdo dessa
escrita estar atrelada a um projeto de pesquisa de mestrado, que propde a criagao
de videos com os discentes em formato de REA. Para o projeto de mestrado
mencionado, os videos serdo objetos de pesquisa durante o processo e havera a

possibilidade de se tornarem recursos educacionais apos as agdes de pesquisa.

3.3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Em fungdo das analises dos titulos, das palavras-chave, dos resumos e da
leitura integral dos textos efetuou-se o levantamento inicial de artigos. Foram
excluidos trabalhos de revisdo, considerados somente aqueles escritos em lingua
portuguesa e que continham agdes praticas com os discentes e, relacionadas com
videos voltados ao ensino de ciéncias nos anos finais do EF, sendo selecionados
desse modo, 10 trabalhos que estao especificados no Quadro 1, logo abaixo. Nesse
quadro inserimos as pesquisas totais por evento, as referéncias dos trabalhos

delimitados e o percentual destes em relacédo ao total de pesquisas.

Quadro 1. Pesquisas selecionadas em cada ENPEC

Ano do Total de Quantidade de Trabalhos selecionados % de pesquisas
evento pesquisas trabalhos selecionadas
2021 796 0 0 0

2019 1035 1 T1 = (SILVA; CRUZ, 2019) 0,09
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T2 = (BORGES; TAVARES;
NEVES, 2017)

T3 = (SOVIERZOSKI;
MORAIS, 2017)

T4 = (RIBEIRO; ALMEIDA,
2017)
2017 1342 6 0,44
T5 = (RUA; SILVA; BOMFIM,
2017)

T6 = (RIBEIRO; ALMEIDA,
2017)

T7 = (SILVA; STRIEDER,
2017)

T8 = (BECKER et al., 2015)

T9 = (CIANNELLA,;
2015 1116 3 STRUCHINER, 2015) 0,26

T10 = (OLIVEIRA; OLIVEIRA,;
MEIRELLES, 2015)

Total 4289 10 10 -
Fonte: Autores (2022)

Em relacédo aos percentuais de trabalhos selecionados no recorte realizado, é
possivel verificar que foram encontrados valores inferiores a 1% para cada evento.
Ha, também, uma correlacdo dos percentuais calculados com a quantidade total de
trabalhos naquele ano no evento, sendo o indice do mapeamento maior, quando ha
uma quantidade maior de trabalhos, portanto, havendo uma correspondéncia direta
nesses numeros extraidos no intervalo de tempo de 2015 a 2021.

Como um panorama sobre as redes de ensino (Quadro 2) as quais as
pesquisas mapeadas estdo ligadas, apenas duas delas ndo informam de forma
direta, sendo que em T1 (SILVA; CRUZ, 2019) ndo é possivel encontrar essa
informagdo e em T6 (RIBEIRO; ALMEIDA, 2017) ha a informagdo somente de
tratar-se de uma escola integral. Para todos os outros trabalhos (T2, T3, T4, T5, T7,
T8, T9 E T10) ha a referéncia a escola publica, no entanto, dentro desses dados
alguns identificam a escola de rede publica estadual ou de rede publica municipal,
outras pesquisas (T6) nao trazem essa informacdo. Desta forma, o que
conseguimos averiguar € que, 80% dos trabalhos ocorrem em escolas que possuem

anos finais do EF na rede publica.
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Quando verificamos os anos letivos de inser¢ao dos trabalhos (Quadro 2), a
maioria deles ocorre no 6° ano totalizando 40% (T1, T3, T4 e T5), seguido de 20%
no 8° ano (T2 e T8) e 9° ano (T7 e T9), havendo apenas uma pesquisa no 7° ano
(T10). E, por fim uma pesquisa que os discentes eram dos quatro anos letivos, por
se tratar do T6 que aconteceu em uma escola de turno integral, como dito antes,
sendo que as agdes ocorreram num contraturno para aqueles que optarem em vir a
escola nesse periodo do dia. Por conseguinte, o 6° ano letivo € a escolha
preferencial para os trabalhos delimitados por nés nesse evento e no intervalo de

tempo demarcado.

Quadro 2. Rede escolar em que se inserem as pesquisas e ano letivo de ocorréncia

NI

Rede publica

NI = Nao informado

Fonte: Autores (2022)

Ao delimitarmos o periodo de recorte no ENPEC (2015 - 2021) e relacionar
isso com os periodos de publicagdes de documentos oficiais como o PNE (2014) e a
BNCC (2018), torna-se preciso evidenciar que o PNE traz em seu contexto o
indicativo do uso de REA, podendo estes estarem ligados a utilizacdo de
tecnologias, ja na BNCC apesar de apontados paradmetros para o uso das
tecnologias, ndo ha indicativos diretos de REA (CZEDROWSKI; SCHIRMER, 2022,
p. 5). Dessa forma, € possivel ndo virem a tona, junto aos docentes e/ou discentes,
discussoes a respeito de autoria na produgao e uso de recursos educacionais, assim
como, as licencas de uso atreladas a esses materiais e, por fim a existéncia e a
possibilidade de REA.

Apo6s esse panorama inicial sobre os trabalhos se procedeu a leitura e o
processo de unitarizagdo dos dados. Dessa forma, uma unidade de analise foi a
descricao das referéncias bibliograficas relacionadas aos videos produzidos e/ou
utilizados nas pesquisas, para que assim fosse possivel uma rastreabilidade do
audiovisual em destaque. Lembrando que, essa referéncia bibliografica remete

diretamente a autoria dos videos usados nos trabalhos mapeados. Outra unidade de
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analise foi a delimitagdo do tipo de licengca de uso dos videos inseridos nas
pesquisas e, por fim, a ultima unidade de analise foi buscar se os audiovisuais nos
artigos eram REA. Essas unidades de analise estdo inseridas nas categorias de
analise que foram constituidas a partir do contexto em que os videos estavam
inseridos nos estudos delimitados.

A primeira categoria € composta pelas pesquisas em que os videos foram
utilizados como um recurso pedagogico e estavam inseridos nas agbes dos
trabalhos. Dessa maneira, nessa categoria os audiovisuais citados nas pesquisas se
inserem dentro de um contexto maior, isso significa que se fizeram presentes, porém
ndo eram o foco de analise. Portanto, esses videos se caracterizam como recursos
educacionais dentro de um outro objeto de pesquisa.

Na segunda categoria, as pesquisas usaram o0s videos como objeto de
investigacdo, desse modo, os videos foram tratados como objetos de pesquisa
propriamente dito, ou seja, os videos apresentavam-se como foco de analise. Por
este motivo os trabalhos elencados em uma categoria ndo podem ser citados em

outra, tratando-se assim, de categorias excludentes.

3.3.1 Categoria A - Videos como recursos educacionais

Em T1 (SILVA; CRUZ, 2019) ha a construgao de um blog em uma plataforma
gratuita, havendo nesse blog a insercdo de um video da docente, linkado a
plataforma do Youtube. No entanto, nem no blog ou no Youtube ha informagéo em
relagdo a licenca de uso do video, dessa maneira, trata-se de um audiovisual de
licenca fechada. Sovierzoski e Morais (2017), identificado aqui como T3, fez a
construcao de um video para uso na pesquisa, informando que este foi criado com
material de sites de dominio publico, contudo nao ha referéncia quanto a licenga de
uso. Inclusive, os préprios autores destacam que o video foi considerado um recurso
didatico e que funcionou como uma forma de passar informagdes aos discentes.

Em T4 (RIBEIRO; ALMEIDA, 2017), o video “conhecer o ciclo da agua” foi
incluido dentro de um minicurso que ocorreu na escola, ndo ha referéncia de autoria
ou de licenga de uso. Em T5 (RUA; SILVA; BOMFIM, 2017), foi usado o video “a

histéria das coisas”, que se encontra disponivel na rede de internet, o recurso foi
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utilizado num processo de investigagao relacionado aos biomas, novamente nao ha
nenhum tipo de informagédo de referéncia e de licenga de uso. Em T6 (RIBEIRO;
ALMEIDA, 2017), o videoclipe “Ready to fall’ da banda Rise Against se inseriu numa
proposta interdisciplinar que era centrada nas ciéncias naturais, ndo ha referéncia
bibliografica, sendo que o video foi um recurso central na pesquisa e, sem
informacdes de licengas de uso.

Em T7 (SILVA; STRIEDER, 2017), o video usado foi construido pelas
pesquisadoras com o objetivo de ser um recurso educacional, foram utilizadas
imagens dos moradores do bairro onde se localiza a escola retratando a questao do
acesso a agua potavel. Desse modo, a produg¢ao desse recurso educacional poderia
ser considerado um REA, se houvesse especificacdo de licenca de uso, o que de
fato ndo ocorre. Em T10 (OLIVEIRA; OLIVEIRA; MEIRELLES, 2015), ha a utilizacado
do filme “O mundo macro e micro do mosquito Aedes aegypti — para combaté-lo é
preciso conhecé-lo”, havendo a disponibilizacdo apenas do link no decorrer do texto,
porém este ndo funciona. Impossibilitando assim, verificar a autoria e a licenca de
uso.

Ja em levantamento anterior (CZEDROWSKI; SCHIRMER, 2022), haviamos
identificado que as questbes de referéncia, a autoria, e as de licenga de uso nao
estavam inseridas no cotidiano dos docentes em ensino de ciéncias. Aqui, mais uma
vez essa conjuntura se repete para o recorte especifico dos videos como recurso
educacional inserido num contexto de TD. Dessa maneira, reforcamos a
necessidade apontada por Furtado e Amiel (2019, p.5), de trazer para o campo
dialégico o conceito e as agdes pratica da EA e, com isso, o uso, compartilhamento
e a criacdo de REA. Um exemplo de recurso educacional como REA, é o canal REA
de Ciéncias (CZEDROWSKI; DESSBESELL, 2021) que produz e distribui de forma
gratuita e com licenga aberta videos e podcasts voltados ao ensino de ciéncias nos

anos finais do EF.

3.3.2 Categoria B - Videos como objeto de pesquisa

Em T2 = (BORGES; TAVARES; NEVES, 2017), foram utilizados 5 videos

pelos discentes, eles fizeram as agcdes pedagdgicas relacionadas as parasitoses em
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grupos. Um dos grupos optou por usar um video extraido da internet e posterior a
isso produzir o seu proprio video, os outros grupos fizeram suas proprias produgoes.
Na pesquisa ndo ha informagdes relacionadas as licengcas de uso dos videos,
somente ha a indicagdo de estes terem sido compartilhados em sala de aula. E
possivel destacar que em T2 houve a constru¢do de recursos educacionais que
poderiam ser utilizados em outros momentos no espago escolar ou mesmo
compartilhados em rede, para isso seria necessario serem delimitados com licencas
de uso abertas, gerando por consequéncia a possibilidade de torna-los REA.

Em T8 (BECKER et al.,, 2015) os discentes fizeram uma agdo pedagdgica
dentro de uma pesquisa-acdo com a producao de videos que foram compartilhados
com a turma e que compuseram uma exposi¢cao na escola. As autoras e os autores
apontam a necessidade de desenvolvimento profissional dos docentes relacionadas
as tecnologias, para que a partir disso ocorram os processos de utilizagao e criagao
de videos no espaco escolar. Nesse trabalho também ndo ha informagdo com
relagdo as licencas de uso.

Em T9 (CIANNELLA; STRUCHINER, 2015) também ocorreu uma
pesquisa-acdo em que se fez a observacdo da pratica da docente em relacdo aos
recursos tecnoldgicos, tais como videos. Esses recursos digitais usados serviram
como uma tatica de atrair o interesse dos discentes. N&o ha referéncias autorais dos
videos usados e de suas licencgas de uso.

Em dois, dos trés trabalhos classificados nessa categoria, foram criados
videos com a fungao voltada ao ensino, um dos parametros para ser um REA,
contudo ndo houve uma identificagdo da licenga de uso. ROSADO et al. (2020,
p.3-4), destaca que a producado de videos no ambiente da sala de aula pode acionar
processos de socializagdo do conhecimento, tanto os de ciéncias como os de

direitos autorais e licengas de uso que possam gerar REA, por exemplo.

3.4 CONSIDERAGCOES FINAIS

A partir dos resultados apresentados € preciso destacar que ha um vazio em
relacdo as referéncias autorais dos videos utilizados nos trabalhos mapeados.

Destaca-se que, na grande maioria das vezes, o recurso digital construido e/ou
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utilizado ndo aparece sequer referenciado. Essa lacuna gera uma dificuldade de
verificacdo do caminho percorrido pelo pesquisador(a) no seu processo de producao
de conhecimento voltado ao ensino de ciéncias e, também nas possibilidades de
difusdo do conhecimento dos recursos envolvidos com as producdes. Dessa forma é
possivel apontar, a necessidade de espagos de dialogo para os docentes e,
posteriormente aos discentes, em relagdo a autoria, licengas de uso e REA nas
pesquisas na area.

Destaca-se ainda que a construcao de recursos educacionais voltados ao
ensino de ciéncias aparentemente tem ocorrido no EF, tanto pelos docentes, como
muitas vezes de forma conjunta com os discentes. Assim, esses mesmos recursos,
se identificados como REA, poderiam ser compartilhados de forma efetiva com
outras pessoas, nao havendo o encerramento de uma ac¢ao dentro da sala de aula,
tornando-se possivel extrapolar essas experiéncias, ampliando a circulagdo de
conhecimentos e contribuindo para o aperfeicoamento das agdes. Desta maneira, a
inagdo de todos nos contribui diretamente para agbes de plagios de recursos
digitais, tais como os videos, ou mesmo o uso sem autorizagado destes e, ndo auxilia
na partilha de materiais pedagdgicos de forma coletiva. Afinal, o acesso e a
disponibilidade de REA pode e deve ser uma batalha de todas e todos ligados a

educacao.
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RESUMO

Este levantamento bibliografico tem como objetivo mapear os trabalhos disponiveis
no Portal de Periddicos da CAPES, publicados nos ultimos dez anos, que abordam o
uso de videos como recursos educacionais no ensino de ciéncias ou como objetos
de pesquisa nesse contexto. O estudo inclui informagdes sobre autorias e licengas
de uso associadas a esses recursos. Utilizamos os descritores "video" + "ensino de
ciéncias" e “video” + “educacdo em ciéncias” para realizar o mapeamento, € 0s
dados resultantes foram submetidos a Analise de Conteudo. A analise dos
resultados revela uma insercao diversificada e complexa dos videos no ensino de
ciéncias, com objetivos distintos nas pesquisas identificadas. Destaca-se uma
predominancia de estudos em que os videos sao considerados recursos
educacionais, enquanto sua utilizagdo como objetos de pesquisa ocorre em menor
incidéncia. No que diz respeito as informacdes sobre autoria e tipos de licengas
relacionadas a esses recursos educacionais, assim como em recortes similares
realizados anteriormente, evidencia-se uma lacuna persistente. Isso ressalta
novamente a necessidade de maior rastreabilidade no uso de videos no ensino de
ciéncias, especialmente em contextos de pesquisa, visando fornecer indicagdes
diretas de autoria e de licencgas de uso.

Palavras-chave: Recursos educacionais. Licencas de uso. Sala de aula.

ABSTRACT

This bibliographic survey aims to map the works available on the CAPES Periodicals
Portal, published in the last ten years, which address the use of videos as
educational resources in science teaching or as research objects in this context. The
study includes information about authorship and usage licenses associated with
these resources. We used the descriptors "video" + "science teaching" and “video” +
“science education” to carry out the mapping, and the resulting data was subjected to
Content Analysis. Analysis of the results reveals a diverse and complex insertion of
videos in science teaching, with different objectives in the identified research. There
is a predominance of studies in which videos are considered educational resources,
while their use as research objects occurs to a lesser extent. With regard to
information on authorship and types of licenses related to these educational
resources, as well as in similar excerpts carried out previously, a persistent gap is
evident. This again highlights the need for greater traceability in the use of videos in
science teaching, especially in research contexts, with the aim of providing direct
indications of authorship and usage licenses.

Keywords: Educational resources. Use licenses. Classroom.
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4.1 INTRODUCAO

A integracao de tecnologias ao nosso cotidiano tem sido uma transformagao
significativa em diversos aspectos da vida moderna. Desde a revolugédo digital, que
teve inicio nas ultimas décadas do século XX, as tecnologias tém desempenhado
um papel fundamental na maneira como vivemos, nos relacionamos e, trabalhamos
em sala de aula. Atualmente a capacidade de nos comunicarmos instantaneamente
com pessoas em todo o mundo é uma das transformag¢des marcantes, assim como,
o clicar de dedos, que nos permite acesso as mais diversas possibilidades visuais,
como os videos, por exemplo. Nesse contexto podemos ser, a0 mesmo tempo,
espectadores e “criadores de conteudo”.

Em algumas situagdes toda essa gama de produgdes transfere-se para as
salas de aula e tornam-se, em fungédo de seu uso, Recursos Educacionais (RE) que
possibilitam ac¢des diferenciadas vinculadas aos processos de ensino e
aprendizagem. Aqui por exemplo, podemos lembrar das plataformas de
aprendizagem online, das videoaulas e tutoriais, dos recursos de realidade virtual,
dos aplicativos educativos, dos podcasts, entre outras coisas. Inseridos dentro das
possibilidades listadas e de outras mais, podem haver nessas tecnologias muitas
insergdes no formato de videos (curtos ou longos), que se tornaram uma experiéncia
cotidiana, talvez inclusive também em fungdo da sua disponibilizacdo de forma
exponencial nas redes.

Dessa maneira, os videos acessiveis na rede de internet sédo classificados
como Tecnologias Digitais de Informagdao e Comunicagao (TDIC), expressao que
pode ser usada para se referir as tecnologias que envolvem a manipulagao digital de
informacbées e comunicacdo, incluindo aquelas relacionadas aos videos
(CZEDROWSKI; SCHIRMER, 2022). Dentro desse escopo, destaca-se também que
um RE impresso ou digital, que foi criado/produzido e trazido para o ambiente
escolar, principalmente em situacdes de pesquisas académicas, possui uma autoria
que esta atrelada ao direito autoral, havendo no Brasil a Lei N° 9.610, de 19 de
fevereiro de 1998, que € uma legislagdo especifica para esse assunto. Dessa
maneira, videos disponibilizados digitalmente estdo atrelados as TDIC e as

legislagdes de direito autoral existentes em nosso pais.
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Conforme Czedrowski e Schirmer (2022), trés parametros sao imprescindiveis
para o rastreio do(s) video(s) em uso na sala de aula, principalmente, quando
vinculados a pesquisas cientificas: a referéncia bibliografica completa, a
disponibilidade de acesso para visualizagéo (que pode ser através de um link, desde
que esse link funcione) e o tipo de licengca atrelada ao RE. Cabe destacar que
existem licengas fechadas (a mais usada € a Copyright ©) ou licengas abertas, como
por exemplo as Creative Commons, que sao bastante comuns no Brasil (AMIEL;
RIBEIRO; MORAIS, 2011). Ao haver a liberagdo de um recurso, como um video por
exemplo, com uma licenga aberta para fins educacionais, esta delimitacdo o torna
um Recurso Educacional Aberto (REA) (FURTADO; AMIEL, 2019, p.10), podendo a
partir desse parametro ser copiado, usado livremente e, inclusive passar por
adaptacdes necessarias. Os REA podem ser diversos materiais voltados,
principalmente, para o ensino, como por exemplo, livros didaticos, videos, jogos
educativos, software, etc, o objetivo do acesso aberto é promover o
compartilhamento e a reutilizagdo desses materiais.

Assim, qualquer RE criado no formato impresso ou digital segue-se de uma
ou mais autorias, quando este recebe uma licenca aberta, tornando-se um REA a
determinacao dessa identificacdo permanece necessaria e vinculada ao RE. Cabe
destacar que a autoria é fundamental para a atribuicdo adequada de créditos aos
criadores em qualquer situagao e o reconhecimento pelo trabalho realizado.

A partir da realidade exposta acima, o presente mapeamento busca fazer um
recorte dos artigos publicados no Portal de Peridédicos da CAPES' sobre o uso, a
producdo e a referéncia indicada sobre os videos nos trabalhos publicados nos
ultimos dez anos. Dessa maneira, os artigos mapeados serviram para verificar quais
sao os usos desses RE no ensino de ciéncias, assim como, se € possivel rastrear os
videos citados nas pesquisas, analisando as referéncias de autorias contidas e suas

respectivas licencas de uso.

' O Portal de Periddicos da Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
€ um dos maiores acervos cientificos virtuais do Pais, que reune e disponibiliza contelidos produzidos
nacionalmente e outros assinados com editoras internacionais de instituicdbes de ensino e pesquisa no
Brasil. Sdo mais de 38 mil periddicos com texto completo e 396 bases de dados de conteudo
diversos, como referéncias, patentes, estatisticas, material audiovisual, normas técnicas, teses,
dissertagdes, livros e obras de referéncia.
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4.2 ASPECTOS METODOLOGICOS

A investigacado se deu mediante uma busca no periodo de 2013 a agosto de
2023 (ultimos dez anos), de pesquisas que envolveram videos no ensino de
ciéncias. O foco foram trabalhos que fizeram uso de videos, que produziram e
utilizaram videos ou que somente produziram videos em ag¢gdes educativas na
Educagéao Basica (Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio), voltados
ao ensino de ciéncias. Para tanto, estabeleceu-se o corpus de analise como o Portal
de peridédicos da CAPES, que abrange grande parte das pesquisas nacionais nas
mais diversas areas.

A analise dos dados seguiu o uso da Analise de Conteudo seguindo os

passos previstos nos trés polos cronologicos: “a pré-analise; a exploragdo do
material; o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo” (BARDIN,
2016, p.126). A escolha da Analise de Conteudo ocorre por possibilitar examinar os
dados provenientes dos artigos selecionados a partir do mapeamento na busca
sistematica da compreensdo de seus significados e seus sentidos no recorte
realizado.

A investigacao iniciou pela composi¢cao de descritores para a busca no portal
de periddicos da CAPES. Foram usados para o processo de mapeamento: "video" +
"ensino de ciéncias" e “video” + “educacdo em ciéncias”. Apos essa busca inicial foi
realizada uma “leitura flutuante” (BARDIN, 2016, p.127), principalmente nos
resumos, desenvolvimento e nas metodologias aplicadas. A leitura flutuante consiste
em estabelecer contato com os documentos a analisar, conhecendo o texto e
acumulando impressoes iniciais e, a partir dessa leitura inicial foi delimitada a
amostra.

Ainda na pré-analise foram estabelecidos os indices que estao relacionados
ao escopo da investigagdo que diz respeito a presenga e o uso de videos na
Educacdo Basica. Assim, os indices estdo relacionados a fungdo dos videos e a
questao da referenciagédo e autoria, que sdo os objetivos deste trabalho, conforme a

descricao a seguir:

Indice 1) Funcdo descrita no artigo, exercida pelo video utilizado e/ou

construido em sala de aula no ensino de ciéncias. Ou seja, vislumbrou-se duas
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possibilidades no mapeamento realizado, em uma delas os videos se inserem como
material de apoio dentro de um planejamento de pesquisa mais amplo e, na outra

possibilidade os videos tornam-se o foco da pesquisa;

Indice 2) Presenca da referéncia bibliografica, da autoria e do tipo de licenca
referente aos videos em uso e/ou produzidos em sala de aula, voltados ao ensino de

ciéncias.

Por fim, destaca-se que os objetivos do trabalho em conjunto com o
referencial tedrico aqui utilizado determinam a construgcéo das unidades de analise
ou tematicas (unidades de registro) para a sua posterior categorizagao (analise
categorial). A exploracdo foi delimitada pela busca do tema nos artigos. O tema
consiste em uma afirmagdo acerca do assunto, uma unidade de significacéo
complexa, de comprimento variavel e pode ser de diferentes ordens (BARDIN,
2016). Nesse sentido, a analise tematica consiste na descoberta dos nucleos de
sentido que compdem a comunicagédo. Salienta-se que as unidades de registro aqui
foram delimitadas a partir dos indices, 0 que permite a busca por nucleos de sentido

presentes em cada artigo mapeado.

4.3 ANALISE E RESULTADOS

A busca inicial a partir dos descritores totalizou 286 artigos (até agosto de
2023). Nestas pesquisas selecionadas, foi realizada uma “leitura flutuante” (BARDIN,
2016, p.127), principalmente nos resumos e nas metodologias aplicadas, o que
gerou um recorte inicial de 59 artigos, usando como delimitador a ocorréncia de
acoes em sala de aula.

A partir da exploragao do material selecionado (BARDIN, 2016, p.132) e de
uma leitura mais efetiva dos artigos (analises dos titulos, das palavras-chave, dos
resumos e da leitura integral dos textos) restaram 39 pesquisas dentro do recorte ja
realizado e, voltadas especificamente ao ensino de ciéncias na Educagao Basica.
Desse modo, o Quadro 1, traz um resumo das pesquisas selecionadas, por ano de

publicagao.



Quadro 1 — Artigos mapeados e classificados por ano de publicagao.

Ano

Artigos

Quantidade

2013

T12 (CARDOSO et al. 2013)
T31 (LIMA et al., 2013)
T33 (AZEVEDO et al., 2013)

2014

2015

T30 (MARTINS et al., 2015)

2016

T14 (VESTENA; SCREMIN; CANTO-DOROW,
2016)
T26 (ADAMS et al. 2016)
T29 (IMHOF; SCHROEDER, 2016)
T34 (LUNA; FERREIRA, 2016)
T35 (TEIXEIRA; SUTIL, 2016)

2017

T6 (VIEIRA; SABBATINI, 2017)
T7 (VIEIRA, 2017)
T11 (SILVA; CALAGCA, 2017)
T21 (PEREIRA; MARQUES; PAES, 2017)

2018

T10 (FREITAS; ANDRADE, 2018)
T19 (BAPTISTA; SIQUEIRA, 2018)
T24 (TRENTIN; ROSA,; SILVA, 2018)
T36 (DIAS; VIANNA; CARVALHO, 2018)

2019

T13 (GOMES; ZANON, 2019)
T18 (ALMEIDA; FERNANDES; MESSEDER,
2019)
T23 (GONCALVES; DENARDIN, 2019)
T32 (SILVA et al., 2019)
T39 (BERTO; LORENZETTI, 2019)

2020

T9 (CARDOSO et al., 2020)

T16 (VICENTE; PINTO; BISPO, 2020)

T17 (VALE; COELHO; VENUTO, 2020)

T20 (SILVA: AGUIAR; FARIAS, 2020)
T38 (PEREIRA; PINHEIRO, 2020)

2021

T5 (SANTOS; SILVA, 2021)
T15 (FERREIRA; SILVA, 2021)

T22 (SANTOS; REZENDE FILHO, 2021)
T27 (SAUERBIER; VIECHENESKI; SILVEIRA,
2021)

T28 (SANTOS; FALCAO; LIMA, 2021)
T37 (RESENDE; ROSINKE; WOBETO, 2021)

2022

T1 (SOBRAL JUNIOR et al., 2022)
T3 (PEREIRA; BAPTISTA, 2022)
T4 (CORIONI et al., 2022)

T8 (KADOOCA; QUADROS, 2022)
T25 (CODATO; GOMES, 2022)

Ago/2023

T2 (CRUZ; FERREIRA; FERREIRA, 2023)

Total

39
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Média 4 publicagbes por ano

Fonte: Produgao dos autores (2023)

Nota-se que o ano de 2021 apresenta maior quantidade de publica¢des (6),
segundo o recorte estabelecido. Seguidos pelos anos de 2016, 2019, 2020 e 2022,
com 5 publicagdes cada. Para o recorte constatamos uma média aproximada de 4
publicagdes por ano. Cabe destacar que o ano de 2023 apresentou baixo numero de
publicagdes, diferentemente dos anos anteriores, o que pode se justificar por uma
possivel ndo atualizagao total dos dados até o momento da coleta (agosto de 2023).

Na sequéncia, o Quadro 2 apresentado a seguir demonstra a distribuicdo das

publicagdes por revistas e evidencia alguns destaques.

Quadro 2 — Quantidade de publicacoes por revista

Numero de Revista Artigos Total
publicagdes
Revista Brasileira de Ensino de Ciéncia T29, T30, T31, T32, T33
e Tecnologia — RBECT
5 10
Revista de Ensino de Ciéncias e T11, T20, T23, T24, T26
Matematica — RenCiMa
Ensino De Ciéncias E Tecnologia Em T2, T16, T22
Revista — ENCITEC
Investigagcbes Em Ensino De Ciéncias — T25, T27, T28 9
3 IENCI
REAMEC — Rede Amazobnica de T37,T38, T39
Educacédo em
Ciéncias e Matematica
2 Revista Insignare Scientia — RIS T4, T17 2
T1,T3,T5,T6, T7, T8, T9, 18
1 QOutras revistas T10, T12, T13, T14, T15, T18,
T19, T21, T34, T35 E T36

Fonte: Produgao do autores (2023)

Nota-se que para as pesquisas selecionadas, duas revistas (RBECT e
RENnCiMa) possuem cinco publicagbes cada, totalizando 10 artigos mapeados, o que
equivale a um percentual de aproximadamente 26% do total de publicagdes. Para
além disso, ha trés revistas (ENCITEC, IENCI, REAMEC) que possuem trés
pesquisas cada, totalizando 9 artigos, ou seja, o equivalente ao percentual total de
aproximadamente 24%. Posteriormente, uma revista (RIS) possui dois artigos

mapeados (aproximadamente 6%) e, dezoito revistas possuem apenas um artigo
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publicado em cada uma, totalizando aproximadamente 47% dos artigos mapeados.
Dessa forma, ha um total de 24 revistas envolvidas nesse recorte, 0 que evidencia
um espectro bastante amplo de peridédicos escolhidos para publicacdo quando se
busca divulgar trabalhos com videos em sala de aula, voltadas ao ensino de
ciéncias.

A seguir, no Quadro 3 sado apresentadas as classificagbes em categorias
constituidas em fung¢ao dos indices citados anteriormente.
__Quadro 3 — Categorias estabelecidas
Indices Categorias

1A - Videos como recursos educacionais no
Videos em sala de aula no ensino | ensino de ciéncias

de ciéncias 1B - Videos como objeto de pesquisa no ensino
Artigos de ciéncias
mapeados 2A - Videos com referéncia
Referéncias dosmwdleos no ensino | 2B: Uso de videos disponiveis e a construgéo de
de ciéncias videos proprios

2C: Construcdo de videos
2D: Sem informacdes

Fonte: Produgao dos autores (2023)

4.4 VIDEOS EM SALA DE AULA NO ENSINO DE CIENCIAS

O indice 1 que abarca a fung¢do descrita nos artigos mapeados exercida pelo
video utilizado em sala de aula, abrangeu entdo duas categorias excludentes:

Categoria 1A) Videos como recursos educacionais no ensino de ciéncias

Nessa categoria os artigos elencados fazem uso ou o uso e a produgao de
videos que se inserem dentro de intervengbes pedagdgicas, exercendo diferentes
fungdes, mas principalmente como material de apoio em sala de aula.

Categoria 1B) Videos como objeto de pesquisa no ensino de ciéncias

Nessa categoria, os artigos selecionados tratam o video como foco de estudo
e analise, podendo estes audiovisuais serem produzidos por terceiros ou de
producao propria.

Para os 39 artigos mapeados, ha 32 artigos classificados na categoria 1A, 6
artigos na categoria 1B e 01 artigo que nao foi possivel classificar, mas mantém-se
no recorte por ter sido executado no Ensino Fundamental (EF), trata-se do T15, que

€ muito escasso em informacdes contidas, dificultando a sua categorizagao.
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Basicamente as duas categorias acima (1A e 1B), remetem a caixas de
classificagao distintas e, por este motivo, sdo de exclusdo mutua. Assim os aspectos
presentes na Categoria 1A, se relacionam de forma direta aos videos como
integrados de uma maneira estratégica e alinhados aos objetivos pedagdgicos
podendo potencializar o processo de ensino-aprendizagem. Ja para a Categoria 1B,
um dos objetivos das pesquisas elencadas nos trabalhos mapeados é o proprio

video.

4.4.1 Categoria 1A - videos como recursos educacionais no ensino de ciéncias

Dessa maneira, foram classificadas 32 pesquisas nessa categoria e, a partir
dessa totalidade, fez-se uma divisdo relacionando a rede escolar em que se vincula
o artigo, conforme a Figura 1, abaixo, além de sua separacéao por divisdes existentes

dentro da Educacéao Basica.

Figura 1 — Rede escolar de ocorréncia da pesquisa
Videos utilizados como material de apoio

Rede
Educacio Infantil - - T27
. T9, T11, T13, T14, T18, T20,
Ensino Fundamental T25 T10, T1I2 ET17 T21. T34, T35 E T39
T2, T4, T22, T23, T24, T26,
Ensino Médio T19 T16 T28, T29 T30, T31, T32,
T33, T36, T37, T38
Total 2 4 26

Fonte: Produgéo dos autores (2023)

Assim sendo, ha dois artigos que n&o inserem informag¢des quanto a qual rede
de ensino foram feitas as pesquisas, sendo que em T19 houveram ag¢des no Ensino
Médio (EM) e em T25 ocorreram agdes no EF. Como exemplo da forma como os
videos se inserem nas pesquisas mapeadas, em T19 esses recursos foram
gravagdes de situacbes reais do transito que possibilitaram as discussées de
algumas variaveis fisicas (tempo de reacdo, coeficiente de atrito, aceleragéao,
velocidade) e, segundo os autores contribuem “para um maior dinamismo e
eficiéncia das intervengdes” (BAPTISTA; SIQUEIRA, 2018, p.567). Ja em T25, numa

sequéncia de aulas analisadas com a tematica relacionada a sexualidade, foram



72

usados diversos videos, o que foi pontuado pelo docente pesquisado como algo
‘complementar aos conteudos explicados em sala de aula” (CODATO; GOMES,
2022, p.143).

Ainda, quando destacamos a rede privada de ensino, ha a execucéao de trés
trabalhos no EF e, de somente uma pesquisa no EM. Ja para a rede publica, que
pode ser subdividida em municipal, estadual ou federal, foram realizados 10 artigos
no EF e 16 artigos no EM. Havendo, desse modo, em relagéo as todas as redes
(privada e publica), uma prevaléncia de um maior numero de pesquisas no EM (17)
em relagdo ao EF (14) e a Educacéao Infantil (1). Portanto, com base no recorte
realizado, o EM é a etapa preferencial de pesquisas com videos inseridos dentro de
atividades pedagdgicas.

Quanto a localizagao espacial dos trabalhos, os classificados como “Sem
informacéo” em relagédo a rede de ensino estdo sem a especificagao de local (T19) e
em contraponto, T25 foi executado no estado do Parana. No que se refere as
pesquisas da rede privada no EF, ha T10 realizado no Parana e dois artigos (T12 e
T17) em Minas Gerais e, para o EM (T16) na Paraiba. Ainda no tocante a insergao
dos videos nessas pesquisas, por exemplo, em T10 alguns trechos foram inseridos
em uma sequéncia didatica relacionada aos biomas e, para os autores “as cenas
selecionadas demonstraram que os filmes contextualizam o conteudo, propiciam o
compartiihamento de informacdes e possibilitam ao professor identificar os
conhecimentos prévios dos alunos” (FREITAS; ANDRADE, 2018, p.192). JAem T12,
a biologia das aranhas foi trazida para a sala de aula de um segundo ano do EF,
através de um video gravado, permitindo que “com a exibicdo do video, os alunos
compreendessem melhor os mecanismos pelos quais as aranhas confeccionam
suas teias” (CARDOSO et al. 2013, p.97). Em T17, os alunos do EF produziram um
video com imagens obtidas durante um experimento de cultura de fungos em paes,
os autores apontam que “as facilidades promovidas pelas novas tecnologias [...]
podem se tornar ferramentas colaborativas dos professores por apresentarem
opgdes para as praticas de (multi) letramentos” (VALE; COELHO; VENUTO, 2020,
p.467). Por fim, em T16 foi usado o video “A Pilha de Alessandro Volta” e, segundo
os autores “a apresentacdo do episodio histérico, no lugar da narrativa escrita,

superou a resisténcia dos alunos a leitura de textos, e também auxiliou na
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compreensao do contexto histérico” (VICENTE; PINTO; BISPO, 2020, p.160)
envolvido na invengao da pilha.

A partir do recorte da rede publica produziu-se a Figura 3, para melhor
compreensao. Dessa maneira, o Rio Grande do Sul foi o estado em que mais
aconteceram pesquisas para 0 mapeamento estabelecido (3 de EF e 4 de EM),
seguido pelo Rio de Janeiro (2 de EF e 2 de EM), acompanhado sucessivamente por
trés artigos que ndo fornecem informacgdes de localizacéo (1 de EF e 2 de EM) e
finalmente dois trabalhos do Parana (1 de EF e 1 de EM). O restante dos artigos se
estabelece, um por cada estado brasileiro citado no grafico, podendo ser de EF ou
de EM conforme a identificagcdo no Figura 2. Assim sendo, em relagdo aos dados
obtidos, ha uma ocorréncia maior de pesquisas com videos em sala de aula em

duas regides do Brasil, preferencialmente, sul e sudeste.

Figura 2 — Localizagao espacial e quantidade de artigos por estado
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Fonte: Produgdo dos autores (2023)

De uma maneira geral, os artigos selecionados dentro da Categoria 1A, em
que os videos usados e/ou mesmo construidos durante as atividades de pesquisa
ndao sao o foco principal de estudo, trazem o uso do audiovisual com as
possibilidades listadas no Quadro 4 logo a seguir. Essas possibilidades elencadas,
foram retiradas, na sua maioria a partir das consideragdes finais presentes nos

trabalhos, quando nao descritas nelas, foi verificado o corpo total do artigo.
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Quadro 4 — Videos em sala de aula no ensino de ciéncias

Objetivos do uso/construgédo de videos em sala de aula Artigos mapeados
Estratégia didatica T2, T4, T10, T11,T18, T29
Maneira de sensibilizar e gerar impacto nos alunos/alunas T14,T20, T36
Forma de trazer novos conhecimentos para a sala de aula T21, T23
Incentiva a maior motivagao e autonomia dos discentes T24, T26, T28, T34, T35
Ponto propulsor de discussdes e debates T22,T25, T30, T31, T32, T33,
T37,T39
Permitem a demonstragédo de experimentos T9, T12,T16, T17, T19, T38
Séo fonte de explicagao cientifica para algo do cotidiano de T13, T27
forma ludica

Fonte: Produgéo dos autores (2023)

Cabe ressaltar, portanto, que os videos se inserem em diversos contextos de
ensino e aprendizagem em ciéncias, podendo ser, como por exemplo, parte de uma
estratégia didatica em uma intervengdo especifica em sala de aula (6 artigos
listados), assim como, permitir a demonstracdo de experimentos (6 artigos) que,
inclusive muitas vezes nédo sao possiveis de serem efetuados no ambiente escolar.
Podem também, apontar situagdes de impactos (3 artigos), incentivar (5 artigos) e
promover (8 artigos) dialogos de saberes, permeados pelo conhecimento cientifico.
Por fim, salienta-se, que o seu uso permite levar novos conhecimentos (2 artigos),
assim como, a apresentacao de algo cientifico, a partir do ludico (2 artigos).

No momento atual em que vivemos, muitos de nés se utiliza de videos no
cotidiano, até mesmo em funcdo do grande uso das redes de internet, a partir de
sites e/ou plataformas especificas, como redes sociais. Alguns videos que
acessamos, ou mesmo criamos, sao um reels, com duragao curta de cerca de um
minuto a um minuto e meio, outros audiovisuais podem ter um maior intervalo de
tempo, como séries, filmes ou documentarios. Assim, torna-se normal que esse
recurso se transfira para a sala de aula, cada vez mais, de diversas maneiras e, para
diferentes acdes e resultados. Lembrando que, os videos muitas vezes nao sao
construidos com o propédsito educacional, ou seja, podem nao ser recursos
educacionais, mas passam a ter essa funcdo quando trazidos para a sala de aula.
Assim, os videos que nao foram originalmente criados com propdsitos educacionais

podem conter informagdes imprecisas, enviesadas ou até mesmo enganosas, sendo
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fundamental que os docentes estejam cientes desse fato ao incorpora-los em seus
planejamentos de aulas.

Logo, em fungao do Quadro 4, é possivel afirmar que os videos presentes nos
artigos dentro da Categoria 1A, estdo inseridos num contexto mais amplo,
funcionando na maioria das vezes como um ponto desencadeador de situagdes, de
processos reflexivos e até mesmo, podem ser usados como fontes de inspiragao
para a construcao/producdo de videos autorais dentro da propria sala de aula.
Inclusive, ja haviamos destacado (CZEDROWSKI; SCHIRMER, 2023, p.2), que “os
videos sdo mecanismos que podem ou nao serem utilizados, quando acessiveis na

sala de aula, dentro de um universo maior”.

4.4.2 Categoria 1B - Videos como objeto de pesquisa no ensino de ciéncias

Em um total de 39 artigos, 6 deles foram classificados nessa subdivisdo, em
que os artigos selecionados produzem videos voltados ao ensino de ciéncias e, 0s

tratam como foco de analise.

Quadro 5 — Videos como objeto de pesquisa no ensino de ciéncias

Rede de Etapa de ensino Artigo/Estado
ensino
T6 - Pernambuco
Publica Ensino T7 - Pernambuco
Fundamental T8 - Minas Gerais
Video como objeto de pesquisa no .
. N 5 artigos ) N .
ensino de ciéncias Ensino Médio T3 - Bahia
T5 - Alagoas
Sem Ensino Médio T1 - Sem
informacgao informacgéao
1 artigo

Fonte: Produgéo dos autores (2023)

Desse modo, ao analisarmos o Quadro 5, observamos que aproximadamente
84% dessas pesquisas estavam na rede publica de ensino, sendo 3 no EF (T6, T7 e
T8) e 2 no EM (T3 e T5). Enquanto isso, uma delas, que equivale a 16% (T1), ndo

possui informagdes suficientes para ser classificada. Assim, observa-se que metade
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das pesquisas ocorreram no EF e a outra metade no EM, ndo havendo prevaléncia
por uma etapa da Educacgao Basica.

No que diz respeito a localizagdo espacial, para a rede publica ha 2 artigos
em Pernambuco, sendo a autoria principal, a instituicdo de pesquisa € o ano de
execucado os mesmos. Ja o T8 ocorreu em Minas Gerais, o T3 na Bahia, T5 em
Alagoas e o T1 nao apresentou informacdes de local. Dessa maneira, em relagao as
informagdes coletadas ha uma ocorréncia maior dessas pesquisas na regiao
nordeste do Brasil.

Logo a seguir, encontra-se o Quadro 6, que busca relacionar os artigos

selecionados com os propositos dos videos construidos em cada pesquisa.

Quadro 6 - Propodsito dos videos como objeto de pesquisa no ensino de ciéncias

Rede de Etapa Artigo/Propésito
ensino

T6 - Trata-se de uma producgédo de videos pelos discentes a partir
de uma oficina. Segundo os autores a producgdo de videos em sala
de aula no ensino de ciéncias pode ser uma “ferramenta auxiliar na
construgdo do conhecimento contextualizado “ (VIEIRA;
SABBATINI, 2017, p.60) e, contribui para o desenvolvimento das
“habilidades como a criatividade, organizagdo, comprometimento,
planejamento, trabalho cooperativo, divulgacdo e debate na
Internet” (VIEIRA; SABBATINI, 2017, p.60)

Ensino
Fundamental | T7 - Trata-se de uma produgao de videos pelos discentes a partir
de uma oficina. Segundo os autores essa atividade permitiu aos
discentes construir “os conhecimentos propostos no ensino de
ciéncias” (VIEIRA, 2017, p.755) e, possibilitou que os mesmos
fossem “realizadores e produtores de conhecimento por meio da
producao do video digital” (VIEIRA, 2017, p.772)

T8 - Trata-se de um video produzido pela autora do artigo visando
Publica fazer a utilizagdo com os discentes durante o ensino remoto
emergencial (ERE). Segundo as autoras “o uso estratégico de
videos e a condugdo de aulas por meio de praticas epistémicas
durante o ERE se mostraram positivos tanto para engajar os
estudantes quanto para construir conhecimento conceitual”
(KADOOCA; QUADROS, 2022, p.22)

T3 - Trata-se de uma produgéo de videos pelos discentes a partir
de uma oficina. Segundo os autores, “a produgédo de videos pelos
Ensino Médio | estudantes com relagdo as suas vivéncias culturais pode constituir
um importante recurso didatico para o dialogo intercultural nas
aulas de biologia e facilitagdo dos processos de ensino e
aprendizagem” (PEREIRA; BAPTISTA, 2022, p.486).

T5 - Trata-se do uso do filme Avatar para posterior producao de
videos pelos discentes. Esses audiovisuais buscavam explicar “os
conteudos escolares que conseguiram ver ao longo do filme”
(SANTOS; SILVA, 2021, p.8) e “fizeram com que os estudantes
problematizassem, refletissem, produzissem e dialogassem acerca
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de temas sociocientificos e das relagées entre CTSA” (SANTOS;
SILVA, 2021, p.22).

T1 - Trata-se da dublagem de recursos online em outras linguas,

Sem posteriormente usando-os em sala de aula (releitura/adequagéo).
informagdo | Ensino Médio | Para os autores, “a dublagem educacional de videos do YouTube
como uma estratégia viavel de produgdo de conteudo audiovisual
para aulas do ensino médio” (SOBRAL JUNIOR et al., 2022, p.29)
foi avaliada de forma muito positiva.

Fonte: Producgéo do autor (2023)

Em relacdo ao Quadro 6, ainda é possivel afirmar que os videos presentes
nos artigos dentro da Subcategoria 1B, estao inseridos basicamente em trés tipos de
contextos:

e Foram produzidos pelos discentes (T6, T7 e T3) a partir de oficinas de
instrumentalizagéo, fazendo o das tecnologias, assim como, os conceitos de
ciéncias foram inseridos de algum modo na sua construgao;

e Foram construidos pelos autores (T8 e T1), para posterior uso e avaliagdo em
sala de aula;

e Foram produzidos pelos discentes, a partir de um elemento propulsor
especifico (T5), como por exemplo um filme.

Nesses contextos, na maioria das vezes, o uso e a produgao de videos
permitem ultrapassar a utilizacdo passiva de um recurso educacional pelos
discentes, provocando o entrelagamento de saberes, que perpassam pelos
conhecimentos relacionados ao ensino de ciéncias e vao até o desenvolvimento do
processo de planejamento, de autonomia, da criatividade, entre outras coisas. Por
consequéncia, essas experiéncias podem provocar uma extrapolagcdo de
experiéncias em sala de aula e uma ampliacdo dos conhecimentos em ciéncias,

contribuindo para pensar e repensar em sociedade.

4.5 REFERENCIAS DOS VIDEOS NO ENSINO DE CIENCIAS

A partir dessa delimitacdo, em cada um dos 39 artigos selecionados foi
possivel identificar caracteristicas distintas em relagcdo aos videos listados/citados

sendo possivel elencar as seguintes categorias:
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Categoria 2A: Uso de videos disponiveis. Desse modo, essas pesquisas
fizeram somente o uso de videos que ja se encontravam prontos, disponiveis

em sites, redes sociais, plataformas, etc;

Categoria 2B: Uso de videos disponiveis e a construgao de videos proprios.
Nesse contexto as pesquisas elencadas fizeram o uso de videos prontos e

disponiveis, além de produzirem audiovisuais em ou para a sala de aula;

Categorias 2C: Construcao de videos. Nesses artigos listados foram

produzidos videos em/ou para a sala de aula, voltados ao ensino de ciéncias.

Categoria 2D: Sem informacdes. Tratam-se de pesquisas que n&o informam
de maneira adequada se foi feito o uso de videos ou se estes foram
produzidos, porém se inserem no mapeamento em funcdo de executarem

acdes com videos em sala de aula na Educagao Basica.

Em funcdo disso, dentro de cada Categoria foi observado se os videos

traziam referéncias bibliograficas ou n&do, contudo em muitas situagbes, foi

classificado como havendo apenas a disponibilidade do link de referéncia, conforme

exposto no Quadro 7 abaixo.

Quadro 7 - Propdsito e referéncias dos videos como objeto de pesquisa no ensino de ciéncias

Sem nenhuma | T9, T10, T13, T19, T20, T21, T22,

referéncia T23, T25, T26, T29, T37
Categoria 2A Link no corpo do T11, T16, T18, T24, T27, T31, T33,
Uso de videos disponiveis artigo T39
Referéncia T8, T30, T35, T38
completa

Sem nenhuma | T2, T3, T4, T5, T32

referéncia
Categoria 2B
Uso de videos disponiveis e Link no corpo do T1, T34
construgao de video artigo
Referéncia T17
completa

Sem nenhuma | T6, T7, T12, T14, T28
referéncia
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Categoria 2C Link no corpo do -
Construgéo de videos artigo
Referéncia -
completa
Categoria 2D Sem nenhuma | T15, T36
Sem informacgoes referéncia

Fonte: Produgéo dos autores (2023)

Por consequéncia, a partir do Quadro 7, € possivel verificar que apesar da
separagao em Categorias diferentes, 24 artigos (aproximadamente 62%) néao
apresentam referéncias com relagdo aos videos usados e/ou produzidos, algumas
vezes apenas citam os nomes, mas nao permitem nenhum tipo de rastreabilidade
académica a partir de suas publicagdes. Destaca-se que 2 artigos (T15 e T36) sao
limitados em relagdo a suas informacdes e, para essa situagao, torna-se impossivel
rastrear autoria e licenga de uso dos mesmos.

Outros 10 artigos (aproximadamente 26%), informam apenas o link de
acesso, distribuido em algum lugar no corpo do texto, contudo, algumas vezes este
link nao funciona ou nao esta mais disponivel na plataforma inserida, o que impede
de visualizar o conteudo do audiovisual especificado. Na maioria das vezes, quando
funciona o acesso via o link disponivel, os videos localizam-se em grande parte na
plataforma do Youtube e, como em nenhum deles ha informagao sobre o tipo de
licenca, considera-se dessa maneira que possuam licenga fechada, o que
teoricamente a partir da legislagado autoral vigente em nosso pais, impede o uso do
audiovisual por terceiros para qualquer fim, além de assisti-lo como espectador.

E, por fim, apenas 5 artigos (aproximadamente 13%), trazem referéncias
completas de autoria para os videos usados e/ou produzidos, com os videos citados
inseridos dentro do Youtube e um deles com o video disponivel na plataforma Vimeo
e, todos possuem licenca de uso fechada. Destaca-se que em T30 houve producgao
de videos pelos discentes, o que poderia ter se tornado uma 6tima oportunidade
para a construgdo de REA se estes audiovisuais apresentassem licenga de uso
aberta.

Salienta-se que, ja vém sendo apontada, em outros mapeamentos a
dificuldade da “verificagdo do caminho percorrido pelo pesquisador(a) no seu
processo de producdo de conhecimento voltado ao ensino de ciéncias”
CZEDROWSKI; SCHIRMER, 2023, p.9). Lembrando que, uma das premissas do
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método cientifico € a reprodutibilidade e a repetitividade de resultados para que
estes se tornem afirmacgdes baseadas em evidéncia e confiaveis. Desse modo, nao
havendo referéncias dos videos, € como se, por exemplo, ndo se especificasse qual
reagente foi utilizado em uma analise de laboratério ou dizer de forma parcial como
se produziu uma vacina.

Para além disso, mesmo que o uso e/ou um video produzido ocorra voltados
para uma publicacdo, € importante que se for usado como recurso educacional em
processos de pesquisas, torne-se acessivel em algum local para posterior acesso de
forma quase infinita, comparado a um livro ou outro material com fins educacionais e

académicos, dessa maneira, se conseguiria rastrear autoria e licengas de uso.

4.6 CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos resultados dispostos acima, torna-se necessario salientar que o
recorte aqui apresentado em relagdo aos videos no ensino de ciéncias é diverso e
complexo, havendo objetivos diferenciados para cada pesquisa elencada. Ha um
predominio de pesquisas onde o video torna-se um recurso educacional e, nao
necessariamente esta no foco da investigacdo. O papel relativamente secundario
dos videos é corroborado quando olhamos para a questdo das referéncias dos
mesmos. Assim como em outros recortes similares realizados anteriormente,
permanece mais uma vez uma deficiéncia em relacao as especificagdes autorais e
tipos de licencgas relacionadas a esses recursos educacionais, quando utilizados.

Dessa maneira, aponta-se novamente a necessidade de que o uso dos videos
no ensino de ciéncias, principalmente quando em pesquisas, possuam maior nivel
de rastreabilidade e indicativo, imprescindivelmente de autoria e de licenga. Cabe o
destaque de que essas questbes de autoria facam parte da formacao inicial e
continuada de professores e pesquisadores das areas de Ensino e Educacéo para
valorizagao do recurso e do trabalho envolvido dos autores nessas construgdes.

Contudo, apesar das omissdes de referéncias e, talvez do desconhecimento
em relacao as licencas de uso, apontamos que os videos nao precisam deixar de
serem usados/construidos em sala de aula na Educagdo Basica, quando houver
necessidade, além de poderem continuar a serem fontes de pesquisas no ensino de

ciéncias.
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SOBRE PODCASTS NO ENSINO

Artigo submetido para publicagéo, aguardando aceite.

Raquel Fraga CzedrowskKi
Saul Benhur Schirmer

RESUMO

Este estudo visa investigar a presenga e a forma como sao utilizados os podcasts no
ambito das pesquisas sobre o0 ensino de ciéncias, considerando suas caracteristicas
e potencialidades para a Educacao Basica. A analise concentrou-se em dois locais
de busca: o portal de periddicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e as atas digitais dos Encontros Nacionais de Pesquisas em
Ensino de Ciéncias (ENPEC), utilizando os descritores "podcast" + "ensino de
ciéncias" e "podcast" + "educacdo em ciéncias". No contexto desta pesquisa, o
mapeamento e a categorizagdo dos artigos indicam que os podcasts no ensino de
ciéncias, ainda se apresentam de maneira discreta nas bases pesquisadas e
desempenham funcdes variadas. Destaca-se a necessidade de um maior numero de
investigagbes dos podcasts como recursos educacionais, considerando sua
versatilidade e custo de producéao/criacao relativamente baixo.

Palavras-chave: recursos educacionais; licencas de uso; sala de aula.

Audio science: a bibliographical survey on podcasts in teaching

ABSTRACT

This study aims to investigate the presence and way in which podcasts are used in
research on science teaching, considering their characteristics and potential for basic
education. The analysis focused on two search locations: the journal portal of the
Coordination for the Improvement of Higher Education Personnel (CAPES) and the
digital proceedings of the National Meetings of Research in Science Teaching
(ENPEC), using the descriptors "podcast" + "science teaching" and "podcast" +
"science education". In the context of this research, the mapping and categorization
of articles indicate that podcasts in science teaching still appear discreetly in the
researched databases and perform varied functions. The need for a greater number
of investigations into podcasts as educational resources stands out, considering their
versatility and relatively low production/creation cost.

Keywords: educational resources; use licenses; classroom.
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Ciencias del audio: un estudio bibliografico sobre los podcasts en la
ensefanza

Resumen

Este estudio tiene como objetivo investigar la presencia y la forma en que los
podcasts son utilizados en investigaciones sobre la ensefianza de las ciencias,
considerando sus caracteristicas y potencialidades para la educacion basica. El
analisis se centr6 en dos lugares de busqueda: el portal de revistas de la
Coordinacion de Perfeccionamiento del Personal de Educacién Superior (CAPES) y
las actas digitales de los Encuentros Nacionales de Investigacion en Ensefanza de
las Ciencias (ENPEC), utilizando los descriptores "podcast" + "ciencia ensefianza" y
"podcast" + "educacion cientifica". En el contexto de esta investigacion, el mapeo y
categorizacion de los articulos indican que los podcasts en la ensefianza de las
ciencias todavia aparecen discretamente en las bases de datos investigadas vy
desempenan funciones variadas. Se destaca la necesidad de un mayor numero de
investigaciones sobre los podcasts como recursos educativos, considerando su
versatilidad y su costo de produccidn/creacioén relativamente bajo.

Palabras-clave: recursos educativos; licencias de uso; aula.

5.1 INTRODUGAO

A audicdo compde um dos nossos sentidos como Homo sapiens, vulgo seres
humanos. Esse processo depende de uma estrutura complexa inserida em nossos
organismos e, também das existéncias de ondas sonoras que chegam até o
aparelho auditivo. Essas ondas sonoras precisam de um meio material para se
propagar, desse modo, trés fatores permitem que escutemos o mundo: uma fonte de
som, um meio de propagacao e uma estrutura corporal que permita que consigamos
ouvir. Portanto, o processo de audicdo € uma combinacdo complexa de fendbmenos
fisicos, biolégicos e quimicos que transformam vibragbes em signos, a partir das
interagcdes dos neurdnios. Essa nossa capacidade sensorial desempenha um papel
crucial em diversas atividades diarias, desde a comunicacdo até a percepcao do
ambiente e a detecgéo de potenciais perigos.

A audicado se insere em diversas atividades do nosso cotidiano, dentre elas
podemos destacar uma que se faz presente para uma vasta quantidade de pessoas
ainda nos dias atuais, como por exemplo ouvir radio, apesar de todos os ganhos
tecnolégicos, ele ainda permanece. Assim, destaca-se que segundo Gualberto e

Assis (2019) o radio surgiu em 1896, ja que antes havia apenas jornalismo na forma
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impressa. Inicialmente o radio era acessivel apenas para as pessoas com mais
poder aquisitivo e, tornou-se mais comum somente depois da primeira guerra
mundial, como um meio de comunicagdo em massa e popular. Passados mais de
cem anos do surgimento do radio, inspirado na mesma dindmica surgem os
podcasts, que emergem como uma forma de midia de audio, popular e influente nos
ultimos anos. De modo concomitante, o radio continua existindo, um pouco também
através dos podcasts, que fazem uso de audios para se propagarem e tornarem-se
disponiveis/acessiveis.

Segundo a Podpesquisa Produtor 2020/2021, o Nucleo de Pesquisa da
Abpod, ha uma “estimativa de até 34,6 milhbes de ouvintes de podcast no Brasil
atualmente” (ABPOD, 2021). A Abpod é a Associagdo Brasileira de Podcasters, que
“foi fundada em 13 de Maio de 2006, com o objetivo de coordenar, orientar e
representar locutores, produtores, comentaristas e divulgadores do Podcast
brasileiro” (ABPOD, 2021). Em funcdo dos dados da Podpesquisa Produtor
2020/2021 (ABPOD, 2021) presentes na Figura 1, € possivel verificar que as trés
regides do Brasil que tém mais produtores de podcasts sdo sucessivamente sudeste
com um percentual acima de 50%, seguido pelo nordeste e sul, que juntos somam

32,86% e, nao alcangam o indice do sudeste de 54,21%.

Figura 1 — Percentual de produtores de podcasts por regido no Brasil - 2021

Mordeste

Centro-Oeste
6,57%

Sudeste
54,21%

Sul
13,76%

Fonte: ABPOD, 2021

Cabe salientar que, enquanto o radio tradicional ainda tem seu espaco e

audiéncia, dentro desse nicho os podcasts oferecem uma alternativa moderna e
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flexivel para consumir conteudo auditivo. Salientamos que os podcasts podem ser
facilmente acessiveis através de plataformas online e/ou aplicativos especificos,
onde os ouvintes escolhem entre uma ampla variedade de topicos, além de ouvir
quando e onde for conveniente, sendo possivel inclusive baixar arquivos para uso
pessoal quaisquer.

O podcast € uma midia em formato de audio e, em relagdo ao surgimento do
termo podcast encontramos trés versdes. Uma delas aponta que o termo teria sido
inicialmente citado por um jornalista britdnico chamado Ben Hammersley em um
artigo para o jornal The Guardian em 2004 (DANTAS; DECCACHE-MAIA, p.4, 2022).
Outras referéncias, dizem que € a juncao de duas palavras de lingua inglesa: “Ipod e
broadcasting (cast)”, sendo que Ipod remete a um aparelho de reprodugdo de
arquivos de audio no formato mp3, desenvolvido pela Apple, e broadcasting pode
ser traduzido como “transmissdo” (OLIVEIRA; BARBOZA; VIGGIANO, p. 2, 2019).
Por fim, a palavra podcast pode ser considerada a unido das palavras “pod” (public
on demand e broadcast ou “casting” (broadcasting: distribuicdo ou difusdo midiatica)
(DESSBESELL, p.8, 2021). Atualmente, os podcasts sado programas de audio
digitais que podem incluir uma variedade de conteudos, como entrevistas,
discussoes, narragdes de histdrias, noticias e muito mais, eles sao distribuidos pela
internet e podem ser transmitidos ou baixados para serem ouvidos offline.

Por exemplo, para Dessbesell (2021), os arquivos de audios se tornam
interessantes, como uma dentre tantas alternativas, para serem inseridos no
contexto dos processos de ensino-aprendizagem, muito em funcéo da facilidade de
serem acessados através da internet, ndo envolverem uso de imagens e, podendo
inclusive ser compartilhados em aplicativos de troca de mensagens. A autora ainda
destaca a quinta competéncia geral vinculada a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2018, p. 9) e a sexta competéncia especifica referente as
Ciéncias da Natureza para o Ensino Fundamental (BRASIL, 2018, p. 324), que
versam sobre tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo e, que abrem
margem em seus textos para o uso e/ou producéo de podcasts em sala de aula.

A terminologia Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagao (TDIC), se
relaciona as tecnologias conectadas a uma rede, como por exemplo a internet
(ANJOS; SILVA, 2018) assim, midias como os podcasts, que séo disponibilizados

em rede, podem ser considerados recursos digitais e, quando usados com o objetivo
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de auxiliar os processos de ensino e aprendizagem tornam-se recursos
educacionais. Dentro desse contexto, destacamos que todos os podcasts
produzidos se atrelam a autores/produtores e, esse enlace encontra-se protegido
pela legislacéo vigente no Brasil referente aos direitos autorais, que é a Lei N° 9.610,
de 19 de fevereiro de 1998 (BRASIL, 1998).

Dentro dessa vasta gama de possibilidades, caso os podcasts criados sejam
voltados ao ensino, podem apresentar dois tipos de licenca: fechada ou aberta.
Desse modo, uma licenca de uso € um contrato que define os termos nos quais uma
obra protegida por direitos autorais pode ser usada, 0 que pode incluir permissdes
especificas, restricdes e condigdes de uso. Para o caso de licengas fechadas, uma
bastante conhecida é a Copyright (©), definindo antecipadamente que a obra
produzida estd protegida por direitos autorais, concedendo automaticamente ao
criador ou detentor dos direitos autorais o direito exclusivo de reproduzir, distribuir,
exibir e criar trabalhos derivados da obra.

Em contraponto, as licengas Creative Commons sao exemplos de licengas
abertas e sdo amplamente utilizadas para recursos digitais, como textos, imagens,
musicas e outros tipos de conteudo. Essas licengas foram criadas pela organizagéao
sem fins lucrativos denominada Creative Commons e sao projetadas para permitir
que criadores compartilhem sua obra com o publico, definindo claramente os termos
sob os quais outros podem usar, compartilhar e construir sobre essa obra
(CREATIVE COMMONS). Ao escolher uma licenga Creative Commons, os criadores
tém flexibilidade para definir os termos que melhor se adequam as suas intengdes
de compartilhamento. Assim, os criadores tém a capacidade de delimitar ou liberar
os parametros relacionados aos direitos autorais de seus materiais educacionais.
Portanto, quando um criador decide utilizar uma licenga aberta para um recurso
educacional, isso significa que ele esta concedendo permissdes especificas para
que outros possam usar, compartilhar e, em alguns casos, modificar esse material
para fins educacionais, tornando-o um Recurso Educacional Aberto (REA)
(FURTADO; AMIEL, 2019, p.10).

Os REA sao uma forma de conteudo educacional que é distribuida com uma
licenca que permite seu uso, adaptacdo e redistribuicdo por terceiros, e visa
promover o acesso gratuito ao conhecimento e facilitar o compartilhamento e a

colaboracéo entre discentes e docentes, por exemplo. Essa pratica busca promover
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a democratizagdo do acesso ao conhecimento e incentiva a criacdo de materiais
educacionais que possam ser utilizados, adaptados e compartilhados de forma mais
ampla. Os REA, também sao parte integrante de um conceito mais extenso, inserido
dentro do que é chamado de Educacédo Aberta (EA). A EA, refere-se a uma
abordagem educacional que busca expandir 0 acesso ao aprendizado, promovendo
a abertura, colaboragao e compartilhamento de recursos educacionais e praticas e,
pode envolver varias outras iniciativas e principios, tais como, acesso aberto,
colaboragédo e compartilhamento, praticas pedagdgicas abertas, tecnologias abertas
entre outras coisas (MALLMANN et al., 2020, p.29).

Um exemplo de recurso educacional como REA e no formato de podcast, sao
os disponiveis no canal REA de Ciéncias (CZEDROWSKI; DESSBESELL, 2021),
que produz e distribui conteudo educacional gratuitamente, com licenga aberta,
representando uma iniciativa valiosa no contexto dos REA voltados ao ensino de
ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental, contribuindo para a EA ao oferecer
acesso livre a materiais educacionais relevantes e uteis para o ensino. Por
conseguinte, podcasts podem ser um recurso de comunicagdo, que quando
utilizados na educacgao, permitem trazer a tona narrativas de outros sujeitos ou de si
mesmo, podendo estar entrelagado com conhecimentos cientificos. Assim, facilidade
e praticidade, sdo duas coisas que muitos ouvintes desse tipo de conteudo procuram
€ 0 podcast possui tais coisas, além de permitir troca de vivéncias.

Diante dessas caracteristicas e de possiveis potencialidades dessa ferramenta
para o ensino de ciéncias, o objetivo deste estudo é investigar a presencga e a forma
como o0s podcasts tém sido abordados nas pesquisas relacionadas a essa area.
Assim, procuramos mapear e analisar trabalhos que envolveram podcasts em seus
textos. Os artigos foram selecionados, em fungéo das agdes descritas com relagao
ao uso e/ou producdo de podcasts voltados ao ensino de ciéncias em qualquer nivel
de escolaridade, visando organizar e analisar essas informagdes e percepgdes que

possam ser relevantes para a educacao.
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5.2 CAMINHO METODOLOGICO

O corpus de analise se deteve em dois sitios de buscas, o portal de periddicos
da CAPES, sem delimitagdo de intervalo de tempo, utilizando os descritores:
“‘podcast” + “ensino de ciéncias" e “podcast” + “educagao em ciéncias”, totalizando
12 resultados dessa busca. Para além disso, usando o descritor “podcast” foram
realizadas pesquisas nas atas digitais dos Encontros Nacionais de Pesquisas em
Ensino de Ciéncias (ENPEC?), disponibilizadas na pagina da Associagdo Brasileira
da Pesquisa em Educagao em Ciéncias (ABRAPEC), no intervalo de tempo de 2009
a 2023, totalizando 03 artigos listados, justifica-se esse intervalo por nao ser
possivel a partir do ENPEC de 2007 fazer buscas com o uso de descritores.

A metodologia de tratamento dos dados utilizada foi a Analise de Conteudo
proposta por Laurence Bardin, sendo geralmente usada em pesquisas qualitativas
para examinar e interpretar o significado dos dados textuais. A sequéncia
metodoldgica segue trés fases principais: “a pré-analise; a exploragdo do material; o
tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo” (BARDIN, 2016, p.126).
Para as pesquisas selecionadas, foi realizada uma “leitura flutuante” (BARDIN, 2016,
p.127), que envolve uma analise inicial rapida e superficial de textos, focando em
elementos como resumos e metodologias aplicadas, buscando identificar artigos
relevantes e fazer uma triagem preliminar. Subsequentemente, construiu-se os
indices a seguir:

Indice 1) Se relaciona com o tipo de insercdo descrita no artigo em relacéo
ao(s) podcast(s), ou seja, dentro do contexto dos artigos sobre podcasts, buscou-se
a forma como estes s&o incorporados ou mencionados nos textos.

Indice 2) Se relaciona com a presenca da referéncia bibliogréafica, da autoria e
do tipo de licenca referente aos podcasts presentes nos trabalhos mapeados,
voltados ao ensino de ciéncias.

Desse modo, para as buscas no portal de periddicos da CAPES houve um
resultado de modo preliminar de 12 pesquisas, contudo, apos serem excluidos

trabalhos idénticos listados e artigos que ndo versavam sobre o ensino de ciéncias,

20 ENPEC, promovido pela Associagdo Brasileira de Pesquisa em Educacio em Ciéncia
(ABRAPEC) , destaca-se como o principal encontro de pesquisa na area de Ensino no pais. Com
mais de duas décadas de existéncia, o evento registra a publicagdo de centenas de trabalhos a cada
edicdo, além de contar com a participacao de milhares de pesquisadores(as) inscritos(as).
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restaram, assim, 8 trabalhos mapeados. Para além disso, usando as atas digitais
dos ENPEC (2009 a 2023), encontrou-se um total de 03 artigos listados. Portanto,
inicialmente havia um numero maior de artigos (12 + 3), mas apds a exploragao do
material selecionado e de uma leitura mais efetiva, restaram o total de 11 pesquisas.

Evidencia-se que, as unidades de andlise ou tematicas (unidades de registro)
foram construidas a partir dos objetivos e do referencial teérico, realizando de modo
posterior a categorizagdo (analise categorial) (BARDIN, 2016). Enfatiza-se que as
unidades de registro foram demarcadas a partir do objeto definido nos indices, o que

permite em cada artigo mapeado a procura por nucleos de sentido.

5.3 RESULTADOS E DISCUSSOES

No Quadro 1 abaixo seguem os 11 artigos elencados a partir das analises dos
titulos, das palavras-chave, dos resumos e da leitura integral dos textos. E possivel
considerar um numero aparentemente baixo, quando por exemplo se faz buscas de
artigos no portal de periédicos da CAPES usando como delimitador apenas a
palavra “podcast”’, ha um resultado de mais de 700 pesquisas. Entretanto, ja em
2019, Oliveira, Barboza e Viggiano haviam verificado que “apesar da potencialidade
do uso de podcasts na educagdo, em uma primeira pesquisa bibliografica,
identificamos poucos trabalhos que consolida tal importancia e mesmo caracterizam
experiéncias de uso bem-sucedidas ou nao” (OLIVEIRA, BARBOZA e VIGGIANO,
2019, p.2).

Quadro 1. Artigos mapeados

Corpus de analise dos periédicos da CAPES | Corpus de analise dos ENPEC (2009 a 2023)

T1=TURMENA et al., 2023
T2 = FONSECA et al., 2022

T3 = ANDRADE; VASCONCELOQOS, 2021 T9 = JUNIOR et al., 2023
T4 = DANTAS; DECCACHE-MAIA, 2022 T10 = HIRAI et al., 2021
T5=MOTA et al., 2020 T11 = GOMES et al., 2019
T6 = RODRIGUES; FARIAS DE MELO, 2021

T7 = DIAS, 2022

T8 = MARTIN et al., 2020

Total: 08 artigos Total: 03 artigos

Fonte: Elaborado pelos autores
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Nota-se no Quadro 2, que a partir do recorte realizado, os artigos com
podcasts e voltados ao ensino de ciéncias iniciam em 2019, com apenas um
trabalho inserido no ENPEC (T11), ja em 2020 surgem os primeiros artigos
selecionados (T5 e T8), incorporados na revista Educitec (Revista de Estudos e
Pesquisas sobre Ensino Tecnolégico) e na revista Investigacbes em Ensino de
Ciéncias, respectivamente. Destaca-se que essas produgbes sofrem incrementos,
podendo ser um fator de interferéncia o periodo da pandemia. Pedrosa e Pereira
(2021) destacam, por exemplo, que dados do Ibope revelam que 57% dos brasileiros
comecgaram a ouvir podcast na quarentena e “a popularizagéo do podcasting é parte
de um movimento maior, de ampliacdo do consumo de audio em plataformas digitais

[...] que ndo é so brasileiro, ocorre ha alguns anos e se intensificou ainda mais na

pandemia”.
Quadro 2. Publicacdes por ano
Ano 2019 2020 2021 2022 2023
Artigos T11 T5eT8 T3, T6e T10 T2, T4eT7 T1eT9
Total 1 2 3 3 2

Fonte: Elaborado pelos autores

A seguir, se faz a apresentacdo das categorias de analise criadas a partir dos
indices listados e, com base nos objetivos relacionados anteriormente e na leitura

dos trabalhos.

5.3.1 Podcasts nos artigos cientificos

Aqui é explorada a forma como os podcasts sdo expostos nos textos dos
artigos, assim sendo, em funcdo dos objetivos dessa pesquisa e do seu foco de
analise, foram identificadas quatro categorias conforme exposto no Quadro 3, para a

ocorréncia de uma analise mais adequada:

Quadro 3. Funcdes dos podcasts exercidas nos artigos mapeados

Funcgao dos podcasts nos artigos mapeados Artigo
a) Podcasts como propostas didaticas T1eT10
b) Divulgacao cientifica através de podcasts T2, T3, T4e T8
c) Narrativas docentes em podcasts T5e T9
d) Podcasts usados ou produzidos para a sala de aula T6, T7 e T11

Fonte: Elaborado pelos autores
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O que se percebe é certa diversidade de tematicas, mas o predominio da
divulgacao cientifica.

a) Podcasts como propostas didaticas

Nessa categoria encontram-se as pesquisas T1 (TURMENA et al., 2023) e
T10 (HIRAI, Léda Yumi et al., 2021). Em T1, especificamente, foi produzido um
podcast de forma conjunta com uma cartilha a partir da tematica relacionada ao
HIV/AIDS, o episddio foi constituido de uma entrevista com uma infectologista e,
tanto o podcast/entrevista se inserem em uma proposta didatica que podera ser
utilizada para o Ensino Fundamental. Para os autores, “a criagao de um episédio de
podcast vem para auxiliar e maximizar o aprendizado acerca do tema” (TURMENA
et al., 2023, p. 495).

Ja em T10, o podcast se insere em uma sequéncia de atividades voltadas
para 0s anos escolares iniciais (4° e 5° anos), 0 que originou uma estagao planejada
e desenvolvida, inserida na modalidade de Rotagdao por Estagdes, com o tema
energia. A produgdo aconteceu a partir de um grupo de discentes do curso de
Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matematica e Linguagens da UFPA. Os autores
destacam que “os licenciandos [...] vivenciaram uma pratica de ensino de ciéncias,
ampliando o repertério de experiéncias de docéncia, de modo a vislumbrar praticas
semelhantes com seus futuros alunos” (HIRAI, Léda Yumi et al., 2021, p. 2).

Ao fazer a construgao/producao/criagdo de podcasts com o objetivo de uso
futuro em sala de aula, ha a oportunidade de desenvolver atividades que envolvam
as tecnologias digitais (TDIC) e o dominio de técnicas que trazem diversas
possibilidades e perspectivas para agoes efetivas no ambiente escolar. Enfatizamos
que, materiais educacionais, como os podcast podem ser ferramentas utilizadas no
processo educacional para facilitar a compreensao e construcdo do conhecimento,
produzindo um ambiente de aprendizagem mais dinamico e interativo, sempre que
possivel.

b) Divulgacéo cientifica através de podcasts

Para essa categoria estédo inseridos os artigos T2 (FONSECA et al, 2022), T3
(ANDRADE; VASCONCELOS, 2021), T4 (DANTAS; DECCACHE-MAIA, 2022) e T8
(MARTIN et al, 2020), respectivamente. Em T2, houve a analise dos aspectos de
materiais de divulgacao cientifica (MDC) em formato digital, voltados ao ensino de

ciéncias, o que englobou postagens em redes sociais, cards em revistas eletronicas
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e um episédio de podcast sobre Chernobyl. A escolha dos MDC se deu em
atividades formativas de extensdo, no ano de 2021 na UFRGS, a partir da presenga
de licenciandos, professores supervisores do ensino publico estadual e docentes
coordenadoras do ensino superior. Para as autoras, o podcast selecionado
“apresentou fortes tragos de didaticidade, visto que o principal propdsito deste
episddio € justamente descrever como ocorreu o acidente” (FONSECA et al, 2022,
p. 14), sendo considerado possivel seu uso em sala de aula.

Em T3 destaca-se que a divulgagao cientifica € uma ponte vital entre o
conhecimento cientifico e a sociedade, buscando desempenhar um papel na
construcdo de uma comunidade mais informada, engajada e participativa em relagao
a ciéncia e tecnologia. Dessa maneira, foram analisados materiais de divulgacéo
cientifica que permeiam a tematica da biodiversidade amazénica em diferentes
meios de disponibilizacdo. Para as autoras, “o uso de midias de audio (PodCast) [...]
tem crescido e, revelado um espaco de veiculagao de informagdes sobre ciéncia que
alcanga um publico mais jovem e, por vezes, sem letramento cientifico” (ANDRADE;
VASCONCELOS, 2021, p. 20).

Ja T4 buscou-se “auxiliar professores de ciéncias nas escolhas de podcast
como recurso educativo” (DANTAS; DECCACHE-MAIA, 2022, p. 1), a pesquisa
também visou “mapear, categorizar e investigar as produgdes nacionais de podcasts
de divulgacdo cientifica disponiveis na plataforma Spotify” (DANTAS;
DECCACHE-MAIA, 2022, p. 6). Desse modo, para os autores, foi possivel verificar
um incremento nas producgdes, com destaque para o ano de 2020 e, com possivel
influéncia da pandemia da Covid-19. Assim, a versatilidade do podcast na educagao
destaca como essa ferramenta pode ser moldada para atender a uma variedade de
objetivos pedagogicos, estilos de ensino e preferéncias de aprendizagem, seja como
meio de comunicagao, ferramenta de avaliacdo, ou estimulo a criatividade, o
podcast oferece oportunidades para enriquecer a experiéncia educacional.

Por fim, T8 “apresenta os resultados de uma pesquisa a respeito do interesse
pelas ciéncias e a contribuicdo de podcasts de divulgagdo cientifica para o
desenvolvimento desse interesse” (MARTIN et al, 2020, p. 77). Para os autores, os
podcasts tém muito a colaborar na educagao, especialmente quando se trata de
despertar e manter o interesse pelos temas cientificos. Em resumo, afirmam que os

podcasts tém o potencial de desempenhar um papel significativo na educagéo,
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oferecendo uma abordagem mais dinémica, envolvente e personalizada, permitindo
explorar novas maneiras de aprender, ensinar e se envolver com 0s conceitos
cientificos, contribuindo assim para o desenvolvimento do interesse individual e
aprimoramento das habilidades de aprendizagem ao longo da vida.

Para esses quatro trabalhos listados acima, verifica-se que a utilizacdo de
MDC, no formato de podcasts podem ser uma ferramenta para promover atividades
em sala de aula que aliem narrativas ao conhecimento cientifico. Além disso, ao
adaptar a linguagem e a abordagem em podcasts de divulgagao cientifica, para
alcancar um amplo espectro de ouvintes, desde aqueles que tém pouco
conhecimento na area até especialistas que buscam informag¢des mais detalhadas,
pode haver uma facilitagdo do seu uso para a sala de aula.

¢) Narrativas docentes em podcasts

Para o T5, o objetivo foi “relatar a partir de um podcast, as experiéncias e
percepcoes de professores de Ciéncias atuando prioritariamente na Amazénia
brasileira [...] quanto ao uso de recursos digitais em sala de aula” (MOTA, 2020, p.
1). Os autores salientam que, o podcast "Com Ciéncia Narrativa" foi uma abordagem
inovadora e valiosa, especialmente no contexto da pandemia do novo coronavirus.
Assim, a criacdo de uma rede de comunicagdo docente na Amazdnia por meio de
conteudos em formato de audio, narrados por professores atuantes na regido, que
compartilham suas experiéncias, projetos e produtos educacionais podem inspirar
inovagdes no contexto educacional da regiao.

Ja T9, “trata-se de um estudo realizado com professores a respeito da
disseminagao cientifica através de um episddio de podcast’ (JUNIOR et al., 2023, p.
1), a partir da tematica das Tecnologias da Informag&o e Comunicagado na Educacgao.
Para os autores existe “a necessidade de um meio de comunicacéo que estabeleca
uma relacao professor-professor” (JUNIOR et al., 2023, p. 2). O trabalho seguiu uma
metodologia em busca da “Caracterizagao do publico-alvo e de preferéncias do
podcast’, fazendo uso de um questionario. Foi feita a “Elaboracédo do episédio” com
a efetivacado de entrevistas que tornaram-se segmentos e, por fim a “Validagdo do
episodio” realizada com a adaptagao de um instrumento para analise, avaliagao e
validacdo de materiais de divulgacao cientifica. Ou seja, foi feita a producao de
podcast, buscando seguir um caminho que atendesse a demanda de outros

docentes.
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Dessa maneira, nas duas pesquisas supracitadas, observa-se a necessidade
dos docentes falarem com “outros docentes”, a partir de um espaco digital e de facil
alcance, quando se tem acesso a rede de internet. Destaca-se a importancia do
compartiihamento de experiéncias e vivéncias que podem ser partilhadas e
compartilhadas nesses espacos.

d) Podcasts usados ou produzidos para a sala de aula

Em T6 é apresentado um relato de “experiéncia vivenciada por discentes e
uma monitora da disciplina Biologia do Desenvolvimento Humano, do curso de
Ciéncias Biolégicas (licenciatura e bacharelado) da Universidade Federal da
Paraiba” (RODRIGUES; FARIAS DE MELO, 2021, p. 1). Para tanto, os discentes
acessaram um episodio da sua escolha do podcast “Fatos e Fetos — O Podcast da
Embriologia”, que tornou-se um recurso metodoldgico como método de consolidar os
conhecimentos acessados em sala de aula. Para os autores, os discentes relataram
ter tido uma experiéncia de aprendizado positiva e enriquecedora.

No T7, inseridos “no contexto de formacdo de professores(as) do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo com habilitacdo em Ciéncias da Natureza |[...]
a partir dos pressupostos da Pedagogia da Alternancia, da Agroecologia e da
Etnoecologia, atravessados pela pandemia de Covid-19” (DIAS, 2022, p. 93),
tornou-se viavel construir coletivamente um projeto de ensino por investigagcéo, que
resultou na elaboracdo e socializacdo de materiais educomunicativos para as
escolas do campo, especificamente entre eles, um podcast sobre o manejo
agroecologico da mandioca.

Em T11, houve o “uso do objeto digital Podcast como recurso pedagdgico
para a contagdo de historias. O estudo objetivou facilitar o aprendizado sobre a Lua
para estudantes do 4° ano do ensino fundamental” (GOMES et al., 2019, p. 1).
Assim sendo, o podcast utilizado serviu como um auxilio no processo de contagao
de histéria a partir do uso do audio e, para as autoras, foi uma estratégia
educacional que buscou tornar o aprendizado de conceitos cientificos mais atraente,
significativo e prazeroso para os discentes, visando contribuir para uma experiéncia
educacional mais rica e envolvente.

Destaca-se que em T7 e T11, foram produzidos podcast para o contexto de
cada pesquisa, ja em T6 fez-se uso de um recurso pronto, apesar disso, nos artigos

listados acima, é possivel observar que o podcast se insere em sala de aula de
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forma conjunta com outros recursos educacionais, sendo uma ferramenta auxiliar e

viavel em sala de aula, para os docentes que acharem necessario o seu uso.

5.3.2 Referéncias e licengas de uso nos podcast voltados ao ensino de

ciéncias

A partir desse indice, buscou-se verificar nas pesquisas mapeadas se ocorreu
0 uso de podcast ja disponiveis ou se ha construgao/producao/criacdo de podcasts
proprios. Dentro dessa delimitagdo, explorou-se a existéncia de referéncias de
autoria, a disponibilidade de links de acesso e a presencga da informacao de licenca

de uso desses materiais (Quadro 4).

Quadro 4. Referéncias de autoria, links de acesso e a licen¢a de uso nos trabalhos mapeados

Artigo Referéncia Link de acesso Licenca de
e autoria uso
T1 Producdo de um episédio Nao possui Link no corpo do artigo Sem
de podcast (entrevista) informacgao
Link nas referéncias
T2 Uso de um episddio do Possui bibliograficas, contudo, ao Sem
podcast SciCast acessar aparece a informacgao
informagéo “O episddio ndo
esta disponivel”
Andlise do site “Podcast
T3 Sintonia Ambiental” Nao possui Link no corpo do artigo Sem
produzido pela FAPESP informacgao
com diversos episodios
Categorizagao de 51
T4 | programas de podcasts de Nao se enquadra para fazer as classificagdes
divulgacéo cientifica
Link no corpo do artigo, que
direciona para o repositorio Licenca
T5 | Produgao do podcast Com | Nao possui da EduCapes, contudo, é Creative
Ciéncia Narrativa (5 necessario acessar o link da | Commons
episodios/entrevistas) plataforma de podcasts para no site da
ouvir os episodios Educapes
Uso de episddios do N&o ha disponibilizagéo de Sem
T6 podcast “Fatos e Fetos — N&o possui links informacgao
O Podcast da Embriologia”
Producdo de um episédio Link no corpo do artigo
T7 | de podcast sobre o manejo | Nao possui Sem
agroecologico da informacgao
mandioca



http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/3.0/br/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/3.0/br/
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T8 Categorizagéo de 04 Nao se enquadra para fazer as classificagdes
podcasts de divulgacao
cientifica
Produgéo de um episédio Link no corpo do artigo, que Sem
T9 piloto de podcast sobre Nao possui | direciona para a plataforma | informacao
educagéao para do Youtube
professores
T10 | Producgao de trés podcasts | Nao possui Sem link de acesso Sem
informacao
T Produgéo de um podcast Nao possui Sem link de acesso Sem
“Uma viagem a Lua” informacgao

Fonte: Elaborado pelos autores

Inicialmente, temos T4 e T8, que por se tratarem de pesquisas relacionadas a
MDC nao trazem elementos suficientes para delimitacdo dos parametros
estabelecidos acima no Quadro 4, além de terem partido do mapeamento dos
programas de podcasts para o possivel uso em sala de aula e, nao se utilizaram de
episoédios de podcast especificos.

Para as situagbes de uso de podcast que ja haviam sido produzidos
anteriormente por outras pessoas, T2 traz referéncias autorais completas, contudo, o
link disponivel ndo funciona e, por ndo haver informagdes a respeito de licenga de
uso, considera-se o recurso com licenga fechada®, necessitando da autorizagdo de
uso dos autores para quaisquer agdes de terceiros. Em T3, ha uma listagem de
episodios acessiveis através do link (em torno de 60 podcasts) e a informacao de
autoria somente €& acessivel quando entramos no site citado, ndo havendo
informacgdes de licenga de uso. Por fim, T6, lista o uso dos episddios de um podcast
especifico e, ndo traz mais nenhum tipo de informacao de referéncia de autoria, de
links de acesso e de licenca de uso. Para tanto, € possivel apontar que quando
ocorre 0 uso de podcast em pesquisas voltadas ao ensino de ciéncias, ha uma
pobreza de informagdes constantes com relagdo ao(s) recurso(s) utilizado,
dificultando um processo de rastreabilidade de dados usados e de informacdes
categorizadas.

Em contraponto, chama a atencdo que em seis trabalhos selecionados (T1,
T5,T7, T9, T10 E T11) os autores/autoras dos artigos produziram de forma individual

e/ou conjunta, um ou mais episdédios de podcasts para uso na propria pesquisa. Ou

3 A Lei n® 9.610/1998, conhecida como a Lei de Direitos Autorais no Brasil, estabelece as normas
para protegdo dos direitos autorais sobre obras intelectuais.
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seja, fizeram uso de um recurso inserido no contexto das TDIC, para construir um
recurso educacional voltado as suas necessidades especificas em sala de aula,
aliando uso de tecnologias com os processos de ensino de ciéncias.

Desse modo, percebe-se uma preocupacao em informar o link de acesso no
corpo dos trabalhos (T1, T5, T7 e T9), porém nao ha referéncias e autorias
presentes para esses podcasts construidos, além de, em sua maioria, nao trazerem
informacdes de licenga de uso, com excecédo de T5, onde o link para os podcasts
estao disponiveis em um repositério com licenga aberta. Dentro desses parametros,
esses podcast poderiam ter sido classificados como REA, ja que foram criados para
0 ensino, caso seus autores fizessem uso de licencgas do tipo, Creative Commons,
por exemplo, permitindo desse modo que outros docentes e/ou discentes os
utilizassem, modificarem ou adaptarem conforme a suas necessidades. Por ultimo,
tanto T10 como T11, ndo disponibilizam informagdes relevantes sobre os podcasts
produzidos, gerando auséncia de dados para possivel analise.

Desse modo, observa-se a necessidade das referéncias autorais e das
licencas de uso serem especificadas, principalmente se tratando de pesquisas
académicas voltadas ao ensino de ciéncias, fazendo uso desse recurso. Essa
saliente baixa preocupacao sobre a informacéao de licengas vem sendo apontada por
exemplo em mapeamentos de recursos educacionais no formato de videos usados
no ensino de ciéncias, havendo o mesmo tipo de ocorréncia, ou seja a falta de
informagdes completas (CZEDROWSKI; SCHIRMER, 2023).

5.4 CONSIDERAGOES FINAIS

Em relagao aos objetivos desse trabalho, 0 mapeamento e a categorizagao dos
artigos, aqui realizados, permitem afirmar que os podcast no ensino de ciéncias,
apesar de ainda constarem timidamente nas bases pesquisadas, exercem diversas
e variadas fungdes, desde sua insercdo em propostas didaticas, com a possibilidade
de uso de podcast oriundos dos processos de divulgagao cientifica, assim como,
podendo estes serem narrativas docentes, ou mesmo produzidos para fins de uso

em sala de aula.



102

Essas iniciativas, demonstram como a tecnologia, especialmente por meio de
podcasts e outros formatos de midia, podem ser usados como uma
ferramenta/instrumento para disseminar o0 conhecimento e apoiar praticas
educacionais inovadoras. Para além disso, ao adotar uma abordagem de licenca
aberta, como as do tipo Creative Commons, o0s criadores desses recursos
educacionais se alinham com os principios de compartilhamento coletivo e acesso
livre, associados aos REA e a EA, no entanto, os resultados ainda demonstram que
se trata de um caminho longo a ser percorrido.

Contudo, ainda se faz necessario uma maior difusdo dos podcasts como
recursos educacionais, pensando em sua versatilidade e no baixo custo de
producao/criacdo, sendo necessario apenas um aplicativo de gravagao de voz para
a sua construcado. Desse modo, as pesquisas futuras poderao acessar um numero

maior de dados e de possibilidades de analises.
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6 ARTIGO 5: ENSINO FUNDAMENTAL EM DE JULIO DE CASTILHOS(RS):
POSSIBILIDADES PARA CONTEXTUALIZAGAO NO ENSINO DE CIENCIAS

O artigo que encontra-se na sequéncia abaixo, como dito na introducéo, foi
um trabalho construido para o Ill Ciéncia em Agao (UFSM/2022), por conseguinte,
em funcdo de uma limitagcdo de paginas nao foi possivel nessa escrita trazer de
forma mais aprofundada os conceitos relacionados a REA e a BIONAS, devido aos
limites de caracteres do template do evento. Como estes conceitos foram citados de
forma breve no texto do artigo apresentado no evento, optou-se por acrescentar
essas informagdes antes do mesmo, como forma de sustentar a escrita do trabalho
ja aceito e publicado.

Aqui cabe lembrar, que no proximo capitulo ha um artigo analisando a
construgdo de REA em sala de aula, que foram as agdes do projeto no municipio de
Julio de Castilhos/RS. Desse modo, destaca-se que os REA sao recursos
educacionais que podem ser materiais de ensino, aprendizado e pesquisa
disponiveis em qualquer formato ou meio, que estdo no dominio publico ou séo
licenciados de forma aberta, permitindo seu uso ou adaptacdo por terceiros
(SANTANA; ROSSINI; PRETTO, 2012). Por consequéncia, qualquer material
produzido para a sala de aula ou na sala de aula pode vir a ser um REA, caso
receba essa denominacéo a partir da sinalizacdo dos parametros necessarios para
isso. Assim, durante a execucdo do projeto de pesquisa a que se refere esta
dissertagao buscou-se fazer o uso de tecnologias em sala de aula para que estas
possibilitassem a construgdo de REA em formato digital, tais como um podcast e
um video, dentro do componente curricular de ciéncias. Inserido nesse contexto,
fez-se a tentativa de produzir de forma conjunta com os alunos e alunas, relatos na
forma de narrativas, que trouxessem aspectos de suas vidas junto com os aspectos
subjetivos, relacionados aos seus locais e aos seus caminhos como sujeitos, que
pode ser denominado de BIONAS (Bionarrativas Sociais) (KATO, 2022), para
relacionar e buscar serem auxiliares no processo de ensino e aprendizagem de
ciéncias. Ainda que tenham sido pensadas para a formacado de professores,
acreditamos aqui que as BIONAS e suas prerrogativas podem ter um papel
importante na Educacao Basica, por isso a busca por essa aproximagao, ainda que

sem pretensdes de uma releitura definitiva. Trata-se de uma perspectiva de dar voz
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aos autores, a seus territorios e os conhecimentos presentes na vida nesses
lugares. Assim a linguagem e a biodiversidade se tornam protagonistas de
narrativas que evidenciam historia e contradicdes locais. Nesse sentido, a pretensa
intencao de autoria a ser buscada neste trabalho encontra nessas ideias um terreno
fértil para pensar a educagdo de forma mais ampla. Além disso, o conceito de
BIONAS, tem nas tecnologias digitais um aliado fundamental como mediadores em

suas construgdes, o que vai ao encontro das proposi¢des do presente trabalho.

Referéncia do trabalho:

CZEDROWSKI, Raquel Fraga; SCHIRMER, Saul Benhur. Ensino Fundamental em
de Julio de Castilhos(RS): possibilidades para contextualizagdo no ensino de
ciéncias. Ciéncia em agao: educar é transformar (3.: 2022: Santa Maria, RS)
Anais [recurso eletrénico]. Disponivel em:
https://ainpgp.org/wp-content/uploads/2023/03/ANAIS-III-CA2022.pdf

RESUMO

O presente trabalho busca apresentar um panorama geral da distribuicdo e
organizagéo espacial das escolas ativas da rede publica de Ensino Fundamental do
municipio de Julio de Castilhos/RS. Esse recorte faz parte de um projeto de
pesquisa de mestrado em educagdo em ciéncias, que sera executado neste
municipio. A pesquisa pretende propor a construgdo de Bionarrativas Sociais
(BIONAS) através do uso de tecnologias, visando a produgdo de recursos
educacionais abertos (REA). Nesse sentido, torna-se fundamental conhecer a
realidade desse nivel de ensino na cidade. A metodologia utilizada no trabalho
baseou-se na busca e na analise de dados disponiveis em 6rgaos oficiais como o
Catélogo de Escolas (2019) e os Resultados finais do Censo Escolar (redes
estaduais e municipais) (2021), acessiveis a partir do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Os resultados permitiram verificar
que as informacdes buscadas estdo acessiveis somente nas plataformas federais e
que ha uma menor disponibilidade de escolas de Ensino Fundamental de redes
publicas na area rural do municipio.

Palavras-chave: Ensino Fundamental, ensino de ciéncias, REA, BIONAS.

6.1 INTRODUCAO

Ao estarmos em uma sala de aula na fungdo de docente ou/e pesquisadora,
somos imersos dentro de um grupo que nos traz percepgdes de caracteristicas

coletivas relacionadas a eles. Com o passar do tempo e a convivéncia ja é possivel
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reconhecer os sujeitos de forma individualizada, assim cada individuo se insere a
partir do seu lugar, do seu caminho percorrido como sujeito o dos caminhos e
sujeitos que estdo relacionados a ele, tais como também a histéria pessoal dos
responsaveis, as condi¢gdes sociais, o lugar onde residem entre outros fatores.

Este trabalho é um recorte que faz parte de um projeto de pesquisa de
mestrado, que sera executado no municipio de Julio de Castilhos, assim torna-se
necessario compreender aspectos relacionados a organizagdo/distribuicdo das
escolas nesse locus de pesquisa e contextos relacionados ao ensino de ciéncias.

O municipio fundado em 1981, esta localizado na regiao central do estado do
Rio Grande do Sul (RS). Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), em 2021 possui uma area territorial de 1929,544km?, sendo esta
maior que a cidade de Sao Paulo (SP) que apresenta 1521,202km?. Em relagao a
distribuicdo espacial da populagéo a partir do Perfil das Cidades Gauchas (SEBRAE,
2020), 15407 pessoas vivem em areas urbanas, distribuidos em 5482 (83,8%)
domicilios e 3381 pessoas vivem em area rural, totalizando 1063 (16,2%)
residéncias. Apesar de grande parte da populagdo viver na area urbana, as
atividades de trabalho estdo muito ligadas a agropecuaria, que € a atividade
predominante neste municipio de grande extensdo. Trata-se, portanto, de um
territorio complexo cujas delimitagdes sobre rural e urbano sédo de dificeis distingdes
(Lima e Bicca, 2015).

Diante das particularidades do municipio e da necessidade de conhecer tal
realidade para a implementagao do projeto de mestrado, os objetivos deste trabalho
sdo construir um panorama da distribuicdo e organizagado das escolas de Ensino
Fundamental (EF) com relagdo a sua localizagdo espacial entre rural ou urbano,
numero de discentes, e outros aspectos inerentes a educagcido no municipio de Julio
de Castilhos.

6.2 METODOLOGIA

Inicialmente procedeu-se a busca e analise de dados em 6rgaos oficiais que
disponibilizam um panorama geral das redes de educagdo voltadas ao EF,

principalmente com relagdo aos anos finais no municipio de Julio de Castilhos/RS,
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assim como o numero de discentes matriculados em cada rede e sua localizagéo
espacial entre urbana e rural, buscando construir um recorte e um registro temporal.
Essas informacdes basicamente foram encontradas nos dados disponibilizados pelo
INEP dentro do Catdlogo de Escolas (2019) e nos Resultados finais do Censo

Escolar (redes estaduais e municipais) (2021).

6.3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao se acessar o Catalogo de Escolas (INEP, 2019a), estipulando como
métrica as escolas ativas, verifica-se a presenga da rede privada com 1 escola, da
rede publica estadual com 9 escolas e da rede publica municipal 6 escolas (Quadro
1). Assim, enquanto todas as escolas da rede publica estadual (RPE) oferecem anos
iniciais e anos finais do EF, independentemente da localizagdo urbana ou rural, isso
nao acontece na rede publica municipal (RPM). Desse modo, as escolas vinculadas
a RPM localizadas na area rural possuem somente anos iniciais e a disponibilidade

de anos finais nessa delimitacido esta presente somente na area urbana.

Quadro 1. Panorama das escolas existentes para o EF em Jilio de Castilhos/RS

Rede Instituicdo Nivel Localizagao

Privada EEF MARIA RAINHA CR, PE, Al, AF, AEE Urbana

Al, AF, EM, EJAF,

EEEM DR JULIO PRATES DE CASTILHOS AEE

EEEF DOLORES PAULINO

Al, AF, AEE
EEEF DR IBIS CASTILHOS DE ARAUJO Urbana
LOPES

Publica EEEF DR THEODORO RIBAS SALLES

estadual | Erpr SENADOR ALBERTO PASQUALINI Al, AF

EEEF JOAQUIM JOSE DA SILVA XAVIER Al. AF, AEE
EEEF CARLOS GOMES
Rural
EEEF NOSSA SENHORA APARECIDA Al, AF
EEEF 15 DE MARCO
EMEF MIGUEL WAIHRICH FILHO PR, Al. AF, AEE, AC
Publica EMF CASEMIRO DE ABREU PR, Al, AF, AEE, AC Urbana

municipal
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EMEF ELIO SALLES PR, Al, AF, AEE, AC
EMF VISCONDE DE MAUA PR, Al, AF, AEE
EMF SAO FRANCISCO PR, Al, AEE
Rural
EMF SAO JOAO PR, Al

CR=creche; PR=Pré-escola; Al=Anos Iniciais do EF; AF=Anos Finais do EF; AEE=Atendimento
Educacional Especializado; EM=Ensino Médio; EJAF=Educacdo de Jovens e Adultos de nivel
Fundamental; AC=Atividade Complementar

Fonte: Elaborada pelos autores com base no Catalogo de Escolas (INEP, 2019a)

O Quadro 2 busca trazer informacdes especificas com relagao a esse recorte
a partir dos Resultados finais do Censo Escolar (redes estaduais e municipais) —
(INEP, 2021), trazendo dados de matricula inicial para o ensino regular.
Descortina-se que a RPE é proeminente tanto nas regidées urbanas como rurais e,
salienta-se que para a RPM ndo ha nenhuma escola que oferte turmas de anos
finais para o EF. Destaca-se que o somatério de alunos e alunas matriculados no EF
(Anos Iniciais + Anos Finais) na RPM é de 1007, sendo superior ao somatorio da
RPE que € de 955, mesmo havendo um numero maior de escolas desta rede
disponiveis (9).

Assim, no Quadro 2, é possivel observar que para os anos finais o numero
total de discentes na RPE (496) esta acima do numero de discentes da RPM (427).
Porém, ao se calcular a média de discentes nos anos finais do EF, levando em
consideracao o fator de localizacdo das escolas em areas urbanas ou rurais,
verifica-se que as escolas da RPM da area urbana possuem um numero médio de
discentes de aproximadamente 23% maior. Assim, observa-se que tanto na escolha
de escolas do EF como um todo (Anos Iniciais + Anos Finais) ou de escolas
somente para cursar os anos finais, ha uma preferéncia pela RPM e, nas duas redes
todas as escolas delimitadas s&o de tempo parcial, ndo havendo disponibilidade de

escolas de tempo integral no municipio para o EF até o momento.

Quadro 2. Sintese de niimero de escolas e discentes

Ensino Fundamental

Anos Iniciais + Anos Finais Anos Finais
Rede . ~ Total de Total de Total de Total de Média de
Localizagao : . ) .
escolas discentes escolas discentes discentes
Publica Urbana 5 789 5 414 83
estadual Rural 4 166 4 82 21
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. Urbana 4 986 4 427 107
Publica
municipal Rural 2 21 0 0 .
Total 16 1962 13 923 82

* Na média de discentes nos anos finais do EF ocorreu processo de arredondamento para cima, em
fungao de tratar-se de numero de criangas.

Fonte: Elaborada pelos autores com base nos dados obtidos pelo Catalogo de Escolas (INEP, 2019a)
e os Resultados finais do Censo Escolar (redes estaduais e municipais) (INEP, 2021)

Em relagdo a RPM ha um Documento Orientador do Municipio (DOM) que
contém tabelas com as unidades tematicas e as habilidades da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), as habilidades do Referencial Curricular Gaucho (RCG)
e acrescidas as habilidades especificas do municipio. Em relagdo ao componente
curricular de ciéncias na RPM, ha 4 periodos semanais que variam de 40 a 50
minutos para as turmas de 6° ano e, 3 periodos semanais para as outras turmas dos
anos finais.

A RPE se orienta a partir do RCG, que € um desmembramento da BNCC,
com insergdes e contextualizagdes regionais, buscando atender o contexto escolar
do estado do RS. Isso significa que o RCG contém todas as orientagdes da BNCC
em relagdo as unidades tematicas e habilidades e, inclusive as mesmas
competéncias gerais e especificas para as Ciéncias da Natureza (RIO GRANDE DO
SUL, 2018, p.17).

Cabe destacar que o municipio fornece transporte para todos discentes, tanto
na area urbana como na area rural, isso significa que pode haver uma mobilidade
facilitada dessas criancas. Para as criancas da area urbana esse transporte se limita
a leva-los somente para escolas da RPM de ensino, para as criangas da area rural
esse transporte leva as criangas para qualquer escola da rede publica. Aqui cabe
lembrar que na estratégia 7.13 da Meta 7 do Plano Nacional de Educacao (PNE)
relacionada a Educacao Basica, ha a garantia de “transporte gratuito para todos (as)
os (as) estudantes da educacdo do campo na faixa etaria da educagao escolar
obrigatéria” (PNE, 2014).

Todas as discussbes realizadas acima servem como suporte para o
planejamento e a execugdo do projeto de mestrado que ira relacionar o uso de
tecnologias pelos discentes de forma conjunta a Bionarrativas Sociais denominadas
pela sigla BIONAS (KATO, 2020), que estdo inseridas dentro do conceito de
memoria biocultural (TOLEDO; BARRERA-BASSOLS, 2015).
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6.4 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante dos resultados das buscas, constata-se que ha informagdes
disponiveis e de facil acesso nas plataformas federais, havendo uma caréncia de
dados em outros locais de pesquisa. Em relagdo as redes publicas de ensino ha
uma menor disponibilidades de escolas de EF na area rural. A RPE rural e urbana,
apesar de ser mais numerosa, possui menor quantidade de discentes como um
todo. Em funcédo dos dados obtidos ha a indicacdo da necessidade de se verificar
porque 0s pais ou responsaveis pelas criangas optam em maior quantidade pelas
escolas de EF da rede municipal.

No que concerne ao projeto de mestrado, vinculado ao ensino de ciéncias a
ser executado em Julio de Castilhos/RS, se vislumbra que sera possivel explorar as
BIONAS a partir do locus de pesquisa, buscando problematizar essa realidade
rururbana do municipio fazendo o uso de tecnologias e que poderédo vir a ser

recursos educacionais abertos (REA).
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7 ARTIGO 6: RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS NO ENSINO DE
CIENCIAS: PRODUCAO DE VIDEO E PODCAST

O artigo na sequéncia traz as acgdes do projeto de pesquisa realizadas em
sala de aula. Assim, parte-se de uma perspectiva do que é possivel fazer no
universo da educagao aberta, inserindo a produgéao/criagdo dos REA no ensino de
ciéncias. E, de forma mais especifica, dentro do contexto dos REA, optou-se pela
busca da construgdo destes em formato digital, visando aliar o uso de tecnologias
com o conceito de REA. Desse modo, os podcasts e os videos sao vistos como uma
das alternativas viaveis, entre tantas possiveis.

Para a construcdo do processo de pesquisa fez-se uso da pesquisa-agao,
em funcdo de ser caracterizada por uma abordagem qualitativa em constante
movimento, sem se limitar a etapas metodolégicas fixas (MALLMANN, 2015). Assim
sendo, a pesquisa-acao trata-se de uma abordagem em movimento, onde o
pesquisador e os participantes da pesquisa, colaboram de forma ativa, com a
identificacdao de problemas, com o processo de desenvolvimento de intervengoes e
com acbes e alternativas no contexto educacional. Isso significa que a
pesquisa-acao nao possui uma sequéncia linear predefinida, sendo flexivel e
adaptavel as necessidades e dinamicas do ambiente de pesquisa.

Dentro desse contexto, a pesquisa-agéo realizada em sala de aula, partiu da
delimitacdo tematica, havendo um pressuposto inicial que era a busca por
construgdes inspiradas nas bionarrativas sociais (BIONAS), que visam os relatos
dos sujeitos (no caso alunos/alunas) a partir de suas perspectivas locais e sociais:
territorio, linguagem e biodiversidade. Outra inspiracdo importante na composigao
dos planejamentos didaticos pedagodgicos foram os trés momentos pedagogicos
(3MP). Tal dindmica trouxe para o planejamento a perspectiva de investigar e
problematizar questdes da realidade dos discentes e procurar explorar o ensino de
ciéncias e seu papel na compreensdo das contradicdes expostas Diante dessas
perspectivas, foi possivel realizar a produgao de roteiros distintos e estruturados que
dariam origem separadamente a um podcast e a um video construido pelos
discentes. Posteriormente a isso, fez a analise dos dados de pesquisa e algumas
proposi¢cdes, que se relacionam com os cenarios presentes em sala de aula, desde

as facilidades, assim como, as dificuldades vislumbradas. Assim, esse conjunto de
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planejamentos e agdes constituiram um caminho pensado a partir da possibilidade

de valorizar o conhecimento pratico e a experiéncia dos alunos/alunas envolvidas.

RESUMO

Os objetivos desta pesquisa consistiram por meio das ag¢des da pesquisadora
(docente) com os discentes, um processo de aprendizagem das tecnologias
essenciais para a criacao, producio e uso de podcasts e videos no formato de REA,
com o intuito de potencializar a producdo de BIONAS. As atividades foram
realizadas em uma turma do 6° ano, na Escola Municipal Fundamental Casemiro de
Abreu no municipio de Julio de Castilhos/RS, no periodo de abril a junho de 2023.
Para orientar a producdo de cada REA, as aulas foram estruturadas com base no
Trés Momentos Pedagdgicos (3MP). Os documentos de analise compreenderam
gravagdes, imagens e o0s materiais produzidos pelos discentes, registros das
produgdes textuais, questionarios e as anotacbes de campo. Destaca-se, a
dificuldade inicial na construcdo de roteiros pelos discentes e a necessidade de
conciliacdo entre conhecimento cientifico e conhecimento local, especialmente
quando estes apresentavam-se antagbnicos. Nesse sentido, a produgcdo de REA
com foco em BIONAS, emerge como uma iniciativa valiosa e relevante, buscando
integrar de forma eficaz conhecimentos cientificos com contextos locais e culturais.

Palavras-chave: Ensino Fundamental, BIONAS, recursos educacionais

ABSTRACT

The objectives of this research consisted of, through the actions of the researcher
(teacher) with the students, a process of learning essential technologies for the
creation, production and use of podcasts and videos in the OER format, with the aim
of enhancing the production of BIONAS. The activities were carried out in a 6th year
class, at Escola Municipal Fundamental Casemiro de Abreu in the municipality of
Julio de Castilhos/RS, from April to June 2023. To guide the production of each OER,
the classes were structured based on the Three Pedagogical Moments (3MP). The
analysis documents comprised recordings, images and materials produced by
students, records of textual productions, questionnaires and field notes. The initial
difficulty in constructing itineraries by students and the need to reconcile scientific
knowledge and local knowledge stands out, especially when these were antagonistic.
In this sense, the production of OER with a focus on BIONAS emerges as a valuable
and relevant initiative, seeking to effectively integrate scientific knowledge with local
and cultural contexts.

Keywords: Elementary Education, BIONAS, educational resources
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7.1 INTRODUGAO

Em um momento histérico como o que estamos vivendo desde 2020, quando
nos inserimos dentro de um caos numa pandemia mundial, ha ainda uma maior
necessidade de encontrarmos diferentes praticas escolares capazes de alcangar o
maior numero possivel de alunos e alunas. Destaca-se, principalmente aqueles
discentes que se encontram no Ensino Fundamental em escolas publicas desse
nosso vasto pais, com as mais variadas estruturas e formas diversas em seu
processo educativo.

Como se sabe, o0 ensino muitas vezes se da por meio de algumas maneiras
bastante tradicionais, tais como o livro didatico, que tornou-se ao longo do tempo
para os discentes um instrumento necessario como forma de possibilitar 0 acesso a
diferentes conceitos. No entanto, atualmente ele ndo necessariamente precisa ser a
unica fonte de leitura, consulta, estudo e informacgao, ja que hoje grande parte das
pessoas e escolas tém acesso a uma vasta gama de outros meios de comunicagao,
digitais ou ndo. Assim, podemos citar por exemplo, a televisdo, o cinema e, de forma
mais recente, os diversos conteudos inseridos na internet, via plataformas e redes
sociais, disponiveis vinte e quatro horas por dia e, renovados de forma incessante e
ininterrupta.

Com relagdo ao uso do livro didatico, uma de suas vantagens € que o
encontramos na grande maioria das escolas publicas brasileiras (SANTANA;
ROSSINI; PRETTO, 2012, p. 43), contudo eles sdo usados por trés ou quatro anos
letivos, podendo incorrer em desatualizagbes conceituais, em funcdo de novas
descobertas cientificas. Para além disso, materiais de apoio como esses, na sua
grande maioria, ndo possuem autorizagao para fazer copias de suas partes ou do
todo, devido a licenga fechada associada a eles (SANTANA; ROSSINI; PRETTO,
2012, p. 43). Por consequéncia, muitas vezes, alguns de nos, professores e
professoras, recorremos aos mais diversos materiais, com indicagdo pedagogica ou
nao, que inclusive encontram-se disponiveis de forma online.

Cabe lembrar que, teoricamente, qualquer material retirado da internet deveria
estar com uma licenca liberada para se fazer o uso. Sendo assim, aquele video no
Youtube ou aquele audio no Spotify ndo poderiam simplesmente ser armazenados

em nossos arquivos pessoais € redistribuidos infinitamente, mesmo que
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referenciados, apesar dessa dindmica acontecer de forma corriqueira. Assim,
idealmente a possibilidade para fazer uso desses diversos recursos didaticos digitais
presentes na rede, seria quando estes apresentam licenga aberta, como por
exemplo do tipo Creative Commons,* o que os torna um Recurso Educacional
Aberto (REA) (MALLMANN et al., 2020).

Os REA referem-se a materiais de ensino, aprendizagem e pesquisa que sao
disponibilizados com licenca aberta para uso, reuso, redistribuicdo, remix e
adaptacao, partindo assim da ideia que esses recursos sejam acessiveis a qualquer
pessoa, em qualquer lugar, permitindo que docentes e discentes utilizem,
compartiihem e adaptem o conteudo de maneira livre (FURTADO; AMIEL, 2019;
UNESCO, 2012). De modo resumido, os REA garantem um acesso democratico ao
conhecimento produzido, pois permitem sua utilizagdo e adaptacao, seja em formato
digital ou ndo, e estdo associados as licengas abertas, assim, também sao
componentes da Educacao Aberta (EA).

Em funcdo do conceito de REA, é possivel pensar que recursos educacionais
produzidos por participantes de pesquisa presentes no ambiente escolar, ou mesmo
fora dele, podem facilitar o acesso ao processo educativo, o que pode contribuir de
forma direta com a inclusédo digital. Desse modo, podemos, além de ser usuarios na
rede, também produtores de conteudo, num sistema que se retroalimenta,
possibilitando uma construgao coletiva e colaborativa (MALLMANN et al., 2020).

Se pensarmos que o uso da internet é cada vez mais comum e popular para
aqueles que tém acesso, atualmente sites, redes sociais e diversas plataformas
estimulam a participacdo de nos usuarios, seja disponibilizando um espacgo para
comentarios ou agdes mais interativas. Isso significa que grande parte do tempo que
estamos “navegando na rede” e interagindo com algoritmos, distribuimos opinides e
compartilhamos informacgdes pessoais, as mais diversas possiveis, deixamos de ser
espectadores e passamos a ser também pessoas ativas nesses processos.

Para Jenkins (2009, p.378), esse contexto € denominado de cultura

participativa, onde as pessoas envolvem-se ativamente em processos da “criagao e

* Creative Commons (CC) refere-se a uma organizagdo sem fins lucrativos e a um conjunto de
licengas de direitos autorais que permitem aos criadores compartilhar sua obra com o publico em
termos flexiveis. Essas licengas foram desenvolvidas para fornecer uma alternativa ao tradicional
"todos os direitos reservados" e permitem que os criadores concedam permissdes especificas sobre
como sua obra pode ser usada, compartilhada e adaptada por outras pessoas, enquanto ainda
mantém alguns direitos autorais.
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da circulagao de novos conteudos”. Desse modo, a construgao de REA no ambiente
escolar, em formato digital de podcasts e/ou videos, por exemplo, pode permitir que
os alunos e alunas tornem-se criadores desses conteudos, que se disponivel a
outros docentes e a outros discentes, possibilita que a partir disso, recriarem seus
proprios REA, podendo inclusive ocasionar o surgimento de redes de
compartilhamento. Assim sendo, uma produgcido de recursos educacionais, que se
inicia de forma colaborativa podera incentivar outros a manterem as suas agdes de
modo coletivo, ou seja, uma semente que gera infinitas sementes.

No ambiente escolar, a criacdo e o uso de REA, também pode atender aos
parametros da BNCC, destacando aqui a competéncia geral numero 1, 4 e 5, que
indicam o uso de linguagens tecnoldgicas construidas e a necessidade de processos

de instrumentalizacao se fazerem presentes nos diversos espacos escolares.

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva. [...]

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento matuo. [...]

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2018,

p.9).
E possivel também, em relacdo as competéncias especificas das Ciéncias da

Natureza para o Ensino Fundamental, dentro da BNCC, destacar as de numeros 3,
4,6¢€8.

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendmenos e processos
relativos ao mundo natural, social e tecnolégico (incluindo o digital), como
também as relacbes que se estabelecem entre eles, exercitando a
curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas e criar solugdes
(inclusive tecnologicas) com base nos conhecimentos das Ciéncias da
Natureza. 4. Avaliar aplicagbes e implicagbes politicas, socioambientais e
culturais da ciéncia e de suas tecnologias para propor alternativas aos
desafios do mundo contemporaneo, incluindo aqueles relativos ao mundo
do trabalho. [...] 6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de
informagdo e comunicagdo para se comunicar, acessar e disseminar
informagdes, produzir conhecimentos e resolver problemas das Ciéncias da
Natureza de forma critica, significativa, reflexiva e ética. [...] 8. Agir pessoal
e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacgéao, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da
Natureza para tomar decisbes frente a questdes cientifico-tecnolégicas e
socioambientais e a respeito da saude individual e coletiva, com base em
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principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios (BRASIL, 2018,
p.324).

Consequentemente, a BNCC como documento orientador atual supracitado,
permite que em sala de aula ocorra o uso e até mesmo as criacbes de REA em
formato digital. Para além disso, REA no formato de digital, utilizado ou produzido,
se insere no uso de Tecnologias Digitais da Informag¢ao e Comunicagao (TDIC), algo
corriqueiro no nosso cotidiano, mas nem sempre presente junto aos alunos e alunas
em sala de aula.

Ha varios formatos digitais de REA, aqui destacam-se os podcasts e 0s
videos, que podem ser de facil criacao e utilizagao. O uso e a construgao de podcast
€ algo novo na nossa rotina, mas que esta inserido nas tecnologias digitais
disponiveis. Pode-se afirmar que trata-se basicamente de um arquivo de audio que
ao invés de musica contém algum tipo de conteudo oral compartilhado via internet
(FREIRE, 2017, p.56).

Desse modo, qualquer assunto pode vir a ser um podcast, inclusive conceitos
e conhecimentos que se fazem presentes nas escolas e nas salas de aula. Arquivos
de audio tém o potencial de serem ouvidos de forma online ou arquivados para
serem acessados posteriormente, possibilitando o facil processo de
compartilhamento, quando permitido pelo autor(es), porque geralmente apresentam
um tamanho de arquivo relativamente pequeno em relacdo a outras midias, como
videos, sendo isso um facilitador.

Podcasts podem ser ouvidos enquanto fazemos uma rotina diaria ou
permitem para aquelas pessoas que apresentam alguma dificuldade de visdo terem
acesso a conteudos de seu interesse e/ou necessidade. Isso significa também, que
quando usados no espaco escolar podem ser um facilitador para alunos e alunas. “A
partir das perspectivas expostas, o podcast ganha importancia como recurso
educacional por ser uma tecnologia apta a propiciar novos modos de realizagao de
atividades educacionais.” (FREIRE, 2017, p.57).

Para além disso, com o advento de novas tecnologias, a grande maioria de
nds possui uma ou mais cameras embutidas junto ao telefone celular, que por sinal
esta sempre conosco, principalmente em nossas maos registrando quase todos os
momentos, necessarios ou desnecessarios. Talvez nem tenhamos percebido mas,
passamos a ser produtores e editores em tempo real do nosso proprio mundo, por

isso vemos a criagao de videos em formato de REA como uma escolha que podera
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possibilitar aos discentes serem usuarios e produtores de conteudo, permitindo o
surgimento de um espaco de interagao continua.

Cabe mais uma vez ressaltar que a criagdo e producdo de REA no formato
digital (podcast e video) consegue aliar o uso de tecnologias que ja se fazem
presentes no nosso cotidiano, mas que na maioria das vezes nao estao inseridas no
ambiente escolar. Junto a isso, ha a possibilidade de diversas formas de
compartilhamento desses REA, que potencializam o seu processo de uso coletivo,
permitindo alteracbes nos modos de fazer e construir o processo de
ensino-aprendizagem em sala de aula, com a utilizagdo de novas praticas escolares.
Assim a producéo, criagao e uso de REA em sala de aula sdo mais um instrumento
possivel de serem aproveitados e, que podem auxiliar na correlacdo dos conceitos
de ciéncias com as nossas rotinas diarias e o uso de tecnologias. A construcéo de
REA no formato de podcasts e/ou videos pode permitir um meio de narrar, dialogar e
refletir sobre o cotidiano dos discentes, estimulando a cultura participativa e a
emancipagao destes, gerando a possibilidade de tornarem-se produtores de
conhecimento através do uso de TDIC, de forma colaborativa e coletiva, ndo
somente receptores.

Nesse contexto, essa pesquisa busca criar um ambiente em sala de aula
propicio para a geracgao de reflexdes e narrativas por parte dos discentes mediante a
producdo de podcast e/ou video e, visa estimular a participagao ativa no ensino de
ciéncias. Essa abordagem busca nao apenas capturar as perspectivas dos alunos e
alunas, mas também promover acg¢des de intervencdo didatica com o intuito de

enriquecer a aprendizagem.

7.2 REA E POSSIBILIDADES NA EDUCAGAO

Alguns trabalhos tém se debrugado em investigar agdes praticas de REA, uso
de tecnologias e o ensino de ciéncias. Em Lima (2017), os alunos das primeiras e
segundas séries do Ensino Médio escolheram e/ou criaram livremente um projeto de
feira de ciéncias visando a Mostra Cientifica da escola, além de utilizarem softwares
e recursos educacionais de licenca aberta nesse processo e, partiram da mesma

dindmica para o compartilhamento dos projetos realizados. Nesse contexto de agdes
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em relagdo a utilizagdo e produgdo de REA, para Lima (2017, p.86) “o ciclo
pesquisa-criacdo-documentagao-compartilhamento trouxe aos aprendizes novas
perspectivas de como as pessoas podem ter acesso ao conhecimento”.

Ja em Pinheiro (2014) ha o destaque para a cibercultura e as novas
possibilidades de ressignificacbes das relagbes entre ndés seres humanos. Esse
trabalho de pesquisa se debrugou a partir de um carater bibliografico-documental
sobre o movimento REA pontuando que “a atual possibilidade de utilizagao intensa
dos artefatos e midias digitais para produgao de conteudos por parte de professores
ou dos alunos tem potencial para fazer frente” (PINHEIRO, 2014, p.18) as novas
praticas escolares. O mesmo autor ainda salienta que, em sua pesquisa ha
evidéncias “também que a partilha de saberes entre professores, alunos e
comunidade interna e externa a escola é uma atividade que deve ser incentivada e
promovida”.

Somavilla (2020, p.9) verificou se houve alteragdes no
‘planejamento/elaboracdo do  material  didatico dos  professores de
Ciéncias/Biologia”, que participaram de um curso de formagdo, a partir de
abordagem qualitativa, fazendo uso metodoldgico do estudo de caso. Frente a isso
observou-se que “a minoria nédo tinha bem claro o que € um Recurso Educacional
Aberto e a diferenga existente entre REA e RE” (SOMAVILLA, p.88) e evidencia que
“é impossivel pensar em um processo de ensino-aprendizagem que nao integre, que
nao proporcione aos educadores essa constante atualizagao/renovacgao, aliado aos
recursos tecnoldgicos disponiveis” (SOMAVILLA, p.88-89).

Em Pereira (2019, p.9) o foco da pesquisa foi “as possibilidades do uso de
REA como TIC na didatica docente, com vistas a compreensao dos aspectos
geograficos e do mosaico cultural da regido amazénica”, sendo realizado um estudo
de caso numa escola de Ensino Fundamental da rede municipal que atende alunos
ribeirinhos. Para a autora a “a percepgao geral de REA esta condicionada ao estado
germinal” (PEREIRA, 2019, p. 122) e a partir do trabalho de pesquisa realizado
ocorreu “o conhecimento do REA pela comunidade escolar” (PEREIRA, 2019, p.
122) possibilitando através disso “que, em situagdes futuras, programas
relacionados a TIC contemplem a escola com espagos em redes, com recursos que
se associem ao uso de REA” (PEREIRA, 2019, p. 122).
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E por fim, em Bagetti (2019, p.6) procedeu-se um estudo que investigou “em
que medida a (co)autoria de REA, no contexto da produsage potencializa o
ensino-aprendizagem, durante as praticas escolares dos cursos de formagéo de
professores” a partir de uma pesquisa-acao educacional. Para a autora os
resultados obtidos em seu recorte de pesquisa possibilitam a defesa “que a
(co)autoria de REA, no contexto da produsage, potencializa o ensino-aprendizagem
nos cursos de formacéo de professores” (BAGETTI, 2019, p.159). Para além disso,
“valoriza a cultura participativa nas praticas escolares e potencializa a disseminagao
do conhecimento curricular aberto em rede” (BAGETTI, 2019, p.159).

Os trabalhos acima foram produzidos em diferentes instituicées e regides do
Brasil, tratam-se de pesquisas realizadas nos ultimos oito anos, o que possibilita
inferir que ha pesquisadores envolvidos com a tematica relacionada aos REA e ao
uso de TDIC, inseridos ou ndo no contexto do ensino de ciéncias em nosso pais,
assim como trabalhos que versam sobre diferentes aspectos para estes conceitos.

Inseridos nesses aspectos, € importante lembrar que a produgdo e/ou 0 uso
de REA no ambiente escolar ou fora dele, pode permitir que a nossa capacidade de
continuar a aprender a partir de processos de experiéncia propria ou de relatos de
experiéncias dos outros sujeitos que nos rodeiam sejam compartilhados,
permanegam e se renovem ao longo do tempo.

Esse tipo de compartilhar e de registro das memorias € uma das formas de
transmissdo do que se entende por memoéria biocultural (TOLEDO;
BARRERA-BASSOLS, 2015). Conforme os autores essa é a memoéria da espécia
humana que “permite revelar as relagbes que a humanidade tem estabelecido com a
natureza, sua base de sustentacdo e referencial de sua existéncia ao longo da
histéria” (p.23).

A sobrevivéncia dessas memodrias e sua transmissdo somente € possivel em

funcéo das nossas praticas e dos nossos processos de socializagao.

“A Memodria Biocultural € uma rede de compreensées de mundo que se
manifestam no simbolismo do tempo e da cultura de transmissdo de
conhecimentos, e é através da rememoragado daquilo que foi e ainda €, que
se constroem os processos educativos. (SANTOS; FENNER, 2021, p.1)

Dessa maneira, quando atuamos como docentes ou pesquisadores em uma
sala de aula, por exemplo, fazemos percepcdes generalizadas, baseadas em
caracteristicas coletivas observaveis. Contudo, cada sujeito traz consigo uma

historia Unica, marcada por suas experiéncias de vida, interesses, habilidades e
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desafios, inserindo-se no seu proprio lugar no mundo. Por conseguinte, € necessario
lembrar que as experiéncias educacionais sao influenciadas pelas historias pessoais
de cada um, pelas condi¢des sociais em que se vivem e pelo contexto cultural do
lugar onde se reside, o que pode originar praticas pedagdgicas mais sensiveis e
personalizadas. Por consequéncia, a diversidade de sujeitos e de localizagao
espacial destes gera diretamente uma variedade de memorias que sao relacionadas
a essas caracteristicas e que podem ser especificas de cada regido, essa
diversidade permite que ocorram processos de evolugdo, no sentido de
adaptabilidade para a sobrevivéncia e inclusive a possibilidade de nossa
continuidade como espécie (TOLEDO; BARRERA-BASSOLS, 2015).

Pensando em narrativas, dentro do conceito de memoria biocultural estdo
inseridas as bionarrativas sociais denominadas pela sigla BIONAS. Essas narrativas
enfatizam uma forma de olhar e projetar o mundo do individuo é uma maneira
poderosa de explorar a complexidade da experiéncia humana e enriquecer as
narrativas com camadas de significado e compreensdo (KATO, 2020). Por
decorréncia do mundo atual em que vivemos €& possivel construir BIONAS de
maneira digital através do uso dos aparatos tecnoldgicos disponiveis. Com isso, por
exemplo, pode-se produzir em sala de aula através do conjunto de agdes docentes +
discentes relatos em diversos formatos digitais. Cabe salientar que nessa sopa de
possibilidades, quando s&o produzidos, criados, construidos recursos educacionais
(RE), estes apresentam em si direitos autorais de quem os produziu, assim como 0s
REA. De forma resumida, tanto os recursos educacionais tradicionais quanto os
REA, encontram-se protegidos por direitos autorais, conforme as legislagdes do
nosso pais, contudo as licencas abertas dos REA permitem uma maior flexibilidade
no seu uso e na sua distribuicao, promovendo um acesso mais amplo e democratico
ao conhecimento.

Como exemplo, na area de pesquisa em ensino de ciéncias, por exemplo, ja
ocorreu uma experiéncia que juntou o conceito de BIONAS digitais construidas
como REA através do ProfFBD - Observatorio da Educacao para a biodiversidade e
a caravana da diversidade, com artigos que destacam os diferentes aspectos dessas
acdes e estdo descritos no livro “BIONAS para a formacao de professores de
Biologia”, que se construiu por pesquisadores, professores e estudantes ligados a

diversas instituicbes de ensino superior do pais (KATO, 2020). Com o uso de
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BIONAS torna-se possivel “a criagdo da narrativa envolve o ponto de partida do
sujeito historicamente localizado, isto é, ndo um individuo genérico que possui
processos bioldgicos e relagdes socioculturais generalizantes” (KATO, 2020, p.50).

Evidencia-se que a produgao de BIONAS permitem aos sujeitos transparecer
a subjetividade e aspectos sociais relacionados com a biodiversidade local (KATO,
2020, p.19). Em relacao aos objetivos desta pesquisa, as BIONAS se inserem na
busca de usar tematicas locais dentro das habilidades desenvolvidas em sala de
aula no ensino de ciéncias, para ocorram reflexdes e narrativas dos alunos e alunas,
no formato de podcast e/ou video, gerando acdes de intervencéo didatica. Desse
modo, construir a partir das agdes da pesquisadora (docente) com os discentes, um
processo de aprendizagem das tecnologias necessarias para a criagao, produgao e
uso de podcasts e videos no formato de REA, visando a possivel producao de
BIONAS.

7.3 CAMINHO METODOLOGICO

A presente pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal Fundamental
Casemiro de Abreu no municipio de Julio de Castilhos/RS, no periodo de abril a
junho de 2023. A Secretaria de Educagéao, a direcdo e supervisao pedagdgica da
escola foram previamente consultadas e estiveram de acordo com a execugao do
projeto que foi devidamente registrado na Plataforma Brasil n°
61030522.1.0000.5347. Assim, trata-se de um pesquisa-acdo que inicialmente
explorou as caracteristicas do municipio e, a partir disso, produziu dois REA, um
podcast e um video a partir de aulas inspiradas na perspectiva dos trés momentos
pedagogicos (MUENCHEN, DELIZOICOV, 2014; DELIZOICOV, ANGOTTI,
PERNAMBUCO, 2011), inseridos dentro da sequéncia das habilidades da BNCC,
procurando construir BIONAS.

A atividade investigativa aqui desenvolvida ocorreu com uma turma do 6° ano
do Ensino Fundamental, no turno da tarde (abril a junho de 2023), no decorrer das
aulas do componente curricular de Ciéncias da Natureza, totalizando 10 encontros
de aproximadamente 50 minutos cada. Os pais ou responsaveis legais receberam e

assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assim como os
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discentes assinaram o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE). A turma
inserida na pesquisa, possui 14 alunos/alunas, destes 2 apresentam necessidades
especiais.

Assim, em fungdo dos planejamentos pautados em ag¢des de mediagdo que
perpassam pelo processo educativo, para que ocorra o processo de pesquisa-agao,
sera possibilitado aos discentes de maneira dialética e pela oralidade que tragam
narrativas, que consigam ser registradas textualmente e, posteriormente se tornem
BIONAS digitais, através de podcasts e/ou videos construindo REA. Destaca-se que
a pesquisa-agao busca produzir conhecimento a partir de agdes como “(re)formular
questdes; planejar; estabelecer objetivos; buscar alternativas; tomar decisoes;
aplicar e avaliar solugdes; comparar resultados; determinar critérios; avaliar
escolhas; e identificar avangos e retrocessos” (MALLMANN, 2015).

Para a producédo de cada REA as aulas foram inspiradas nos trés momentos
pedagogicos (3MP), que organiza-se em fungdo da problematizagao inicial, da
organizagédo do conhecimento e aplicagao do conhecimento, conforme destacado no
Quadro 1, visando correlacionar os conhecimentos cientificos com o cotidiano dos

discentes.

Quadro 1. Conceituacdo dos Trés Momentos Pedagégicos

Trés Momentos Pedagdgicos (3MP)

Problematizagéo inicial

Organizagao do conhecimento

Aplicacao do conhecimento

Trata-se de uma estratégia
pedagdgica que visa envolver
os discentes de maneira
significativa ao  apresentar
questdes ou situagdes reais
relacionadas aos temas em

E o momento em que, sob a
orientagdo dos discentes os
conhecimentos sdo trazidos a
tona para a compreensao dos
temas e da problematizagao
inicial.

Momento que se destina a
abordar sistematicamente o
conhecimento incorporado
pelo aluno

estudo.

Fonte: Adaptacéo de Delizoicov e Angotti (1992)

Em relagdo aos documentos para analise posterior, foram feitas gravacgoes
dos encontros, imagens das agdes em sala de aula e dos materiais produzidos pelos
discentes, registro das produgbes textuais dos discentes, questionarios a serem

respondidos no final da produgcao de cada REA e anotacdes de campo.
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7.4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Com relagdo ao municipio de Julio de Castilhos, ele esta localizado na regido
central do estado do Rio Grande do Sul, segundo o IBGE em 2022 a populagao era
de 18.226 pessoas, possuia um indice em 2010 de 97,3% da populagéo entre 6 a 14
anos considerada escolarizada, um PIB per capita de R$100.483,88 em 2021 e,
com uma extensao territorial em 2022 de 1.929,544 km?. No que diz respeito aos
indices de educagdo em 2021, os valores do IDEB para os Anos finais do ensino
fundamental na Rede publica sdo de 5,3 (IBGE, 2022).

Acerca dos dados do Censo Escolar de 2022, ha um total de 24 escolas de
Educacgao Basica na rede publica de ensino do municipio, destas, 15 sdo de Ensino
Fundamental, havendo 1.069 alunos de anos iniciais e 929 matriculas nos anos
finais (QEDU, 2022). No que se refere a Escola Municipal Fundamental Casemiro de
Abreu esta € considerada urbana, apresentando um IDEB de 4,0 em 2019 para os
anos finais (INEP, 2022), valor acima do IDEB Nacional Observado em 2019 que é
de 4,9.

A escola trabalha a partir da BNCC e foram as habilidades dela que acabaram
guiando o trabalho para a construgdo coletiva de um podcast e um video, seguindo
os direcionamentos do Quadro 2. Lembrando que antes da constru¢do do podcast ja
haviam sido trabalhados em sala de aula as seguintes habilidades da BNCC (2018):
EF06CI01, EF06CIO2 e EF06CIO3. E, posteriormente, se inseriu na sequéncia a
habilidade EF06CI04, para a constru¢ao do video.

Cabe destacar que o livro didatico utilizado na rede municipal de ensino, para
o componente curricular de ciéncias € o “Ciéncias vida & universo” da editora FTD
(GODOQY, 2018), havendo sido trabalhado em sala de aula o capitulo 1 (Investigando
os materiais”) e o capitulo 2 (Misturas e separagao de misturas) antes da producéao

do podcast e, o capitulo 3 (Os materiais e 0 ambiente) antes da criagdo do video.

Quadro 2. Pardmetros seguidos para o planejamento das atividades em sala de aula

Habilidade (BNCC, 2018) Livro didatico (GODOY, 2018) ngdr\‘;’éio
(EF06CI01) Classificar como homogénea ou CAPITULO 1
heterogénea a mistura de dois ou mais Investigando os materiais
materiais (agua e sal, agua e 0leo, agua e Podcast
areia etc.). TEMA 1 « Transformacgdes fisicas dos
materiais
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(EF06CI02) Identificar evidéncias de | TEMA 2 « Transformagdes quimicas
transformagbes quimicas a partir do | TEMA 3 « Propriedades dos materiais

resultado de misturas de materiais que
originam produtos diferentes dos que foram
misturados (mistura de ingredientes para
fazer um bolo, mistura de vinagre com

(EFO06CIO3) Selecionar métodos mais
adequados para a separagédo de diferentes | TEMA

sistemas heterogéneos a partir da | misturas
identificacdo de processos de separacdo de | TEMA 2 « Separacao de misturas

materiais (como a produgdo de sal de
cozinha, a destilagcdo de petréleo, entre
outros).

CAPITULO 2
bicarbonato de sddio etc.). Misturas e separagdo de misturas

Substéncias puras e

(EF06CIO4) Associar a produgao de
medicamentos e outros materiais sintéticos
ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico,

reconhecendo beneficios e avaliando TEMA 1 - Tipos de material

impactos socioambientais.

CAPITULO 3
Os materiais e o ambiente

Video

Fonte: Autores

7.4.1 Construgao de podcast em sala de aula

Em relagdo a produgdo do podcast, no primeiro encontro, foi realizada a

problematizagao inicial, sendo questionado de modo oral aos discentes “Quais séo

as misturas que estao presentes em nosso cotidiano?”, as respostas dadas seguem

listadas no Quadro 3. Ainda nessa mesma aula, foram retomados e registrados

alguns conceitos sobre misturas (Quadro 3).

Quadro 3. Resumo da problematizagao inicial e da retomada dos conceitos para a produgio do
podcast em sala de aula

Problematizagao inicial
“Quais sdo as misturas que estéo presentes em nosso

Retomada dos conceitos sobre mistura
em sala de aula

cotidiano?”
- agua e sal; - agua e agucar;
- Café e agucair; - 6leo e agua;
- agua, oleo e sal; - azeite, sal, arroz e agua;
- arroz e feijao; - agua e sabao

Fonte: Autores
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Para a aula seguinte, foi realizado um dialogo oral em relagdo a “Qual é a
composicdo de um objeto ou de um material do seu cotidiano?”, muitos dos
discentes citaram “uma camiseta”. Partindo dessa resposta foi questionado “A
camiseta é feita do que?”, desse modo, optou-se por verificar alguma camiseta que
eles vestiam para analisar de forma conjunta a etiqueta da mesma (Figura 1). Por
conseguinte, a etiqueta da camiseta escolhida continha como composigéo de 50%
algodao e 50% poliéster. Foi necessario ser esclarecido que essa mistura (algodao +
poliéster) € um material composto por diversas substéncias. Retomando assim, que
na forma de uma analogia, as substancias podem ser “tijolinhos” que compdéem as
coisas, que no caso podem construir a camiseta citada (Figura 1). Assim, partindo
de uma problematizagéo inicial, chega-se a organizagdo do conhecimento, com a

retomada de alguns conceitos que ja haviam sido trabalhados em sala de aula.

Figura 1. Composigdao de uma camiseta

Fonte: Autores

Para a aplicagdo do conhecimento, foi realizada uma roda de conversa
buscando permitir que todos os discentes participem, a partir do seu lugar, como
sujeito, lembrando que ha na turma alunos/alunas com necessidades educacionais
especiais. Dessa forma, orientou-se que eles poderiam escrever algo buscando
contar para as outras pessoas sobre o que sabem sobre misturas, sobre
substancias, sobre os materiais que sdo usados em nosso cotidiano. Assim, cada
um contribuiu da sua maneira a medida que ocorriam os dialogos e as ideias, sendo
as sugestdes anotadas no quadro e, as inser¢gdes sendo realizadas de modo que

todos concordassem (Figura 2).
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Figura 2. ara o podcast

¥

Roteiro provisoério p

; - {
Folan s I."I | j‘:ﬁ'

Fonte: Autores

No terceiro encontro, foi retomado o roteiro provisério e os discentes optaram
por acrescentar mais informacdes no texto, fazendo posteriormente a finalizagdo. O
podcast esta disponivel a partir dos acessos do Quadro 4. A gravacgao foi realizada
em sala de aula, num aplicativo de gravador de voz e, alguns alunos/alunas que se

sentiram a vontade, gravaram alguns trechos.

Quadro 4. Links de acesso para o podcast produzido em sala de aula

Link de acesso do podcast
https://drive.google.com/file/d/1GtAPxaARjMVBhSHIntCmL4vC31EXu4
Su/view?usp=sharing
Autoria: Alunos/alunas turma 62 (2023) da EMF Casemiro de Abreu -
Julio de Castilhos/RS, juntamente com a professora Raquel Fraga
Czedrowski

Este trabalho esta licenciado sob CC BY-NC-SA 4.0

Fonte: Autores

A montagem final do podcast foi realizada pela docente. A ideia inicial era a
construgdo coletiva, no entanto, em funcdo do regimento da escola (JULIO DE
CASTILHOS, 2023) limitar o uso de aparelhos celulares no ambiente escolar,
havendo também em cada sala de aula uma caixinha onde os celulares s&o
chaveados, a maioria dos discentes nem leva seus aparelhos para a escola. No
regimento escolar ha duas passagens que destacam a questdo dos aparelhos
eletrbnicos, uma nos deveres dos discentes que salienta o recolhimento do celular
(JULIO DE CASTILHOS, 2023, p.61). E, na Secao Il do regimento, ha o indicativo do
uso do celular nas Faltas Disciplinares Médias, sendo a sua utilizacdo em sala de
aula ou demais locais de aprendizado escolar possiveis de perturbar o ambiente
escolar ou prejudicar o processo ensino-aprendizagem (JULIO DE CASTILHOS,
2023, p.63).


https://drive.google.com/file/d/1GtAPxaARjMVBhSHIntCmL4vC31EXu4Su/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1GtAPxaARjMVBhSHIntCmL4vC31EXu4Su/view?usp=sharing
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/?ref=chooser-v1
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Assim, em encontro posterior (4), foi apresentado para a turma um video com
a insercao da versao final do podcast, juntamente com uma introdug¢ao da docente,
sobre o material que posteriormente foi exposto para todos os discentes da escola,
que seria apresentado em uma mostra literaria na escola. No Quadro 5, ha um
resumo do cronograma das atividades realizadas em sala de aula para a produgao

do podcast.

Quadro 5. Resumo dos 3MP para a producido do podcast em sala de aula

Encontro | Data Acbes

PROBLEMATIZACAO INICIAL
1 01/04 “Quais sao as misturas que estédo presentes em nosso cotidiano?”
“Qual é a composi¢do de um objeto ou de um material do seu cotidiano?”

ORGANIZACAO DO CONHECIMENTO
Identificagdo das possiveis substancias que conhecemos em uma camiseta e
retomada de conceitos estudados anteriormente.

2 03/04 ;
APLICACAO DO CONHECIMENTO
A partir de uma roda de conversa, se fez o registro e a constru¢do de um
texto/roteiro provisorio.
3 10/04 Reviséo do texto/roteiro e gravagéo dos audios
4 17/04 Apresentacdo do podcast para a turma e aplicagdo do Questionario
5 20/05 Apresentagao do podcast construido para a escola numa atividade de Sabado

literario

Fonte: Autores

Ainda no encontro 4 os alunos/alunas responderam a um questionario de
pesquisa fazendo uso dos computadores da sala de informatica, a partir de um
formulario do Google disponibilizado, visando uma avaliagdo dos processos
inerentes a construcao dos REA pelos discentes, todas as respostas foram
obrigatérias. As perguntas realizadas seguem descritas no Quadro 6, assim como as
respostas que foram classificadas por categorias para facilitar o enquadramento,
para cada questdo ha 10 respostas, que se refere a quantidade de alunos/alunas

presentes em sala de aula.

Quadro 6. Registros do questionario de pesquisa sobre a producédo do podcast em sala de aula

Questoes realizadas Respostas registradas

6 respostas relacionadas a aprender a fazer um

O que vocé aprendeu nessa atividade de podcast

5 5 ?
construgao e produgao de um podcast? 3 respostas acharam a atividade bem legal
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1 resposta relacionaram a atividade com o uso
de tecnologias

3 respostas relacionadas a ajudar as pessoas
com a ciéncias

Qual foi a sua inten¢ao na produgao desse 2 respostas aprender a fazer um podcast

podcast?
5 respostas (aprender muitas coisas, ficar
famosa e estudar, aprender coisas, gravar
vozes, fazer video, atividade legal)

8 respostas referente a gravar a voz e a criagéo
do roteiro

Qual a maior facilidade que vocé teve na o x
2 respostas “néo sei

criagdo do roteiro?

1 resposta classificando a atividade dificil

6 respostas referiram nao ter tido dificuldades

2 respostas sobre precisar pensar sobre o tema

Qual a maior dificuldade que vocé teve na
e falar

criagdo do roteiro?

2 respostas referiram ter um pouco de
dificuldade

8 respostas sim
Vocé gostaria de utilizar o que aprendeu
relacionado a tecnologia para seu uso 1 resposta nao
individual e/ou pessoal?

1 resposta nao sei

Fonte: Autores

Em relagédo ao questionario respondido pelos discentes, pode-se observar que
a producao do podcast foi algo considerado novo realizado por eles. Eles
demonstraram preocupagao com a construgdo do texto/roteiro, além de buscarem
aplicar conhecimentos cientificos relacionados ao tema. Ademais, o fato de poucas
dificuldades terem sido mencionadas em relagdo a construgdo do podcast sugere
que os discentes possuem habilidades e competéncias para lidar com esse tipo de
atividade. O reconhecimento da possibilidade de aplicar essas novas habilidades em
outras situagdes € uma indicagao valiosa, 0 que sugere que os discentes percebem
o valor pratico das agbes desenvolvidas e, estdo dispostos a transferi-las para
contextos futuros.

No que se refere ao podcast como de uma BIONAS, observa-se que esse
recurso nao atende os pressupostos, por nao trazer elementos locais e sociais dos
alunos/alunas. Também, constata-se que durante a construcdo do roteiro os
discentes demonstraram estarem bastante aprisionados aos conceitos cientificos

que haviam sido trazidos para a sala de aula. Muitas vezes inclusive, em sala de
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aula os alunos e alunas se questionavam sobre o olhar de outras pessoas,
principalmente outros discentes de outras turmas, acerca do que eles haviam
construido. Mesmo quando estimulados a falarem “qualquer coisa que viesse a
mente”, o retorno eram frases ja ouvidas relacionadas aos conceitos, esse processo
pode ter ocorrido por ser um reflexo do funcionamento da estrutura escolar , que
tenta na maioria das vezes padronizar o processo de ensino-aprendizagem e, traz

perguntas e respostas pré estipuladas.

7.4.2 Construgao de video em sala de aula

Na sequéncia, conforme proposto, produziu-se um video no formato de REA
em sala de aula, novamente com passos inspirados nos 3MP, lembrando que esse
audiovisual se insere no contexto da habilidade EFO06CI04 (BNCC, 2018), conforme
delimitado no Quadro 2 anteriormente. Dentro da habilidade citada, solicitou-se que
os discentes fizessem coletas de partes de plantas nos locais onde residem ou nas
proximidades, que seriam utilizadas como medicamentos em suas casas. Assim
sendo, na aula do dia 08/05 as plantas coletadas foram expostas em uma roda de
conversa, sendo feita a identificacdo a partir do senso comum e as possibilidades de
usos discutidas pelos alunos/alunas, constituindo a problematizacéo inicial. No
Quadro 7, segue um resumo das plantas coletadas e das informagdes trazidas pelos

alunos e alunas para as discussdes em sala de aula.

Quadro 7. Plantas coletadas para a produgéao do video em sala de aula

Planta
coletada
Nome Boldo Guaco Pata de vaca Cobrine

comum
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Uso Utilizada para Usado como cha | Usada na forma de Deve ser colocada
medicinal dor de barriga para os sintomas cha para dor de na alcool, para ser
relatado | na forma de cha de gripe barriga utilizada em picadas.
Planta .
coletada .
Nome Pitanga Alecrim Malva
comum
Uso Usada como Utilizado como Usado como chéa
medicinal | cha para dor de cha
relatado barriga

Fonte: Autores

Na aula seguinte, encontro 2 (quadro 8), foram retomados alguns conceitos,
visando a organizagao do conhecimento (Figura 3), principalmente em fungao de
que o uso de muitas plantas sao feitos de suas partes ou fragmentos especificos e
nao de toda amostra. Coube destacar que o principio ativo pode estar presente em
uma planta, contudo de forma conjunta com outras substéncias que possam ser
nocivas e, que podem interferir ou ndo no funcionamento adequado do nosso
organismo. Salientamos que a sequéncia das ag¢des realizadas para a construcéo do

video em sala de aula, de forma resumida, seguem o cronograma no Quadro 8.

Quadro 8. Resumo dos 3MP para a producdo do podcast em sala de aula

Data Acodes realizadas

Encontro

PROBLEMATIZAGCAO INICIAL

1 08/05 Compartilhamento coletivo das plantas coletadas e seus)

ORGANIZAGCAO DO CONHECIMENTO
Biodiversidade de plantas locais usadas como remédios)

2 09/05 | APLICACAO DO CONHECIMENTO
Divisdo da turma em 2 grupos para a criagao dos roteiros provisoérios

visando a construgao dos videos/REA

3 15/05 | APLICACAO DO CONHECIMENTO
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Finalizag&o dos roteiros para construgdo dos videos/REA e construgéo
dos videos

Apresentacdo do video para a turma e aplicagao do questionario de

4 22/05 )
pesquisa

Fonte: Autores

Na sequéncia a Figura 3 traz o registro do que foi trazido para a sala de aula ,

como forma de recuperar os conceitos relacionados ao uso de plantas de forma

medicinal.

Figura 3. Retomada dos conceitos para a produgao do video em sala de aula

Fonte: Autores

Posteriormente as discussbes em sala de aula, a turma foi dividida em dois
grupos, sendo que cada um deles escolheu algumas das plantas coletadas para

montar um texto/roteiro preliminar, visando a constru¢do de um video (Figura 4).

Figura 4. Roteiros provisorio para a produgao do video em sala de aula
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Fonte: Autores

Na aula do dia 15/05, foram realizadas pelos discentes as gravagdes dos
roteiros (imagens e vozes), havendo algumas alteragdes por indicagbes deles
préoprios. A finalizacao foi realizada fazendo o uso do Canva pela docente e, os links

de acesso estao disponiveis no Quadro 9.



133

Quadro 9. Links de acesso para o video

Link de acesso do podcast
https://drive.google.com/file/d/1n-UINAv1DVqvIDN1uzCvW6b6kg3uCPeq/
view?usp=sharing
Autoria: Alunos/alunas turma 62 (2023) da EMF Casemiro de Abreu -
Julio de Castilhos/RS, juntamente com a professora Raquel Fraga
Czedrowski
Este trabalho esta licenciado sob CC BY-NC-SA 4.0

Fonte: Autores

Por fim, no dia 22/05, o video foi apresentado para a turma sendo também
nessa data realizada a aplicagcdo do questionario de pesquisa nos computadores
disponiveis na sala de informatica, a partir de um formulario do Google, com todas
as questdes sendo obrigatdrias. As questdes realizadas estdo descritas no Quadro
10, assim como as respostas que foram classificadas por categorias para facilitar o
enquadramento, para todas as questdes ha 09 respostas, que se referem a

quantidade de alunos/alunas presentes em sala de aula.

Quadro 10. Registros do questionario de pesquisa sobre a producéo do video em sala de aula

7 respostas relacionam o uso das plantas

n . como cha
O que vocé aprendeu nessa atividade de

construgao e produgéo de um video “ o o
2 respostas foram “muitas coisas” e “fazer

podcast”

4 respostas foram relacionadas a ensinar as
pessoas

Qual foi a sua intengdo na produgéo desse video? 2 respostas sobre estudar as plantas
2 respostas delimitaram a atividade como boa

1 resposta (“ter um canal)

4 respostas enumeraram falar

. . R . 3 respostas pontuaram fazer os videos
Qual a maior facilidade que vocé teve na criagéo

do roteiro? . .
1 resposta nao sei

1 resposta se referiu em fazer em grupo

5 respostas foi falar

- R .~ | 2 respostas nao tiveram nenhuma dificuldade
Qual a maior dificuldade que vocé teve na criagcao

iro?
do roteiro* 1 respostas sobre ter criatividade

1 respostas referiram em escrever o roteiro



https://drive.google.com/file/d/1n-UlNAv1DVqvIDN1uzCvW6b6kg3uCPeq/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1n-UlNAv1DVqvIDN1uzCvW6b6kg3uCPeq/view?usp=sharing
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/?ref=chooser-v1

134

5 respostas sim
Vocé gostaria de utilizar o que aprendeu
relacionado a tecnologia para seu uso individual | 3 respostas nao
e/ou pessoal?

1 resposta nao sei

Fonte: Autores

Na criacdo do video, é perceptivel que os discentes conseguiram trazer mais
elementos referentes ao seu contexto local, muito em fungdo de terem sido
envolvidos com as coletas das plantas. Assim como, a necessidade de relatarem o
modo como essas plantas eram usadas em suas casas. Nesse material, os alunos e
alunas optaram por relatar uma realidade deles, mesmo ndo havendo comprovagao
cientifica da pratica. Em funcao disso, pode-se refletir sobre diversas camadas de
complexidade, desde o acesso facilitado as plantas, que provavelmente estédo
disponiveis nos locais de suas residéncias e arredores, também como um recorte
social que talvez impeca o acesso a profissionais de saude e as suas indicacdes
medicamentosas. Em relacdo a possibilidade da producdo de uma BIONAS com a
construcao do video, percebe-se que ha necessidade de uma intervengao mais
longa e processos de reflexdes mais intensos para que esta pratica possa ocorrer,
principalmente se falando de uma turma de sexto ano do ensino fundamental.

Ao fazermos uma comparagao do resultado final do podcast e do video,
pensando no aprisionamento do processo reflexivo dos discentes, pontuado
anteriormente, €& possivel verificar que para a segunda atividade houve mais
insercdes proprias de suas realidades, sem muita preocupacao do “certo ou errado”.
De algum modo, eles estavam mostrando uma pontinha do local onde vivem e do
que tem nele, estavam se permitindo olhar a si mesmos e mostrar-se ao mundo.

E inegavel que a construcdo da nossa identidade no mundo atual percorre um
espaco real de carne e o0sso, de relagdes olho no olho e, também de modo
concomitante, um espaco virtual. O mundo digital se tornou uma parte essencial da
nossa sociedade, permeando varios aspectos da vida cotidiana, desde
comunicagdes e transacdes comerciais até entretenimento e educacgdo, sendo
simplista pensarmos que possamos abrir mao do digital, a0 mesmo tempo que
somos literalmente engolidos. O que ndo podemos é negar a importancia desses
recursos tecnolégicos em sala de aula, especialmente quando todos os adultos que
possuem acesso, estdo ao seu redor utilizando seus celulares e essas midias em

grande parte do seu dia.
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Para tanto, a produgdo de dois REA em sala de aula, no componente
curricular de ciéncias no ensino fundamental, foi uma pratica investigativa que
proporcionou erros e acertos, mas antes de tudo buscou permitir que acodes

diferenciadas aliassem tecnologias e o cotidiano dos discentes.

7.5 CONSIDERAGCOES FINAIS

Inicialmente, podemos afirmar que foi possivel construir REA (um podcast e
um video), no componente curricular de ciéncias, numa turma de sexto ano do
Ensino Fundamental, ou seja, € algo que pode ser possivel de realizar por outros
discentes e/ou docentes. Contudo, nessa linha de reflexdo, cabe lembrar que la no
inicio citamos algumas experiéncias com REA no ensino de ciéncias, entretanto,
apenas em Pereira (2019) ha ocorréncia de a¢des voltadas ao Ensino Fundamental,
0 que demonstra uma quantidade pouco relevante de pesquisas nesse contexto.

Para além disso, com relagdo as circunstancias da producédo realizada, é
preciso destacar, inicialmente a dificuldade na construgao de roteiros, principalmente
em turmas com panoramas diversos, além do estranhamento que possa ser gerado
em fungdo das aulas que ocorrem nos modelos tradicionais de ensino. Ainda
pensando nos roteiros e nas construgdes de podcasts e videos, a necessidade de
conciliagdo entre conhecimento cientifico e conhecimento local, especialmente
quando podem ser antagbnicos, € de fato um grande desafio, principalmente
pensando na garantia de uma representacdo completa e respeitosa dos temas
abordados. Assim, esses REA produzidos, que perpassam pelo conceito das
BIONAS, trata-se de relatos locais e sociais dos sujeitos de pesquisa e podem ser
em um novo momento molas propulsoras para a discussdao sobre o que esta ali
inserido e os conhecimentos cientificos existentes atualmente.

Outro entrave presente é a necessidade de aparelhos eletronicos disponiveis
aos discente no ambiente escolar e fora dele com acessos as redes, para que de
forma conjunta com os docentes ocorram processos de instrumentagao, de criagao,
de montagem e compartilhamento, possibilitando tornarem-se os agentes
protagonistas de seus conhecimentos e de suas histérias. A dificuldade em lidar e

normatizar o uso desses aparelhos leva, muitas vezes, a proibicdo prévia dos
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mesmos, como aconteceu na escola onde ocorreu a investigagao, o que distancia o
uso da tecnologia nos processos educativos e, pode criar uma dicotomia dificil de
ser superada ja que os aparelhos eletrénicos oferecem uma gigantesca gama de
conteudo atraente a todas as pessoas.

Em funcéo dos pressupostos acima, destacamos que as pesquisas no ensino
de ciéncias, especialmente quando relacionada a produgcao de REA com foco em
BIONAS, pode ser uma iniciativa valiosa e relevante, buscando integrar efetivamente

conhecimentos cientificos com contextos locais e culturais.
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8 “VIVER E PARTIR, VOLTAR E REPARTIR”

Os seis trabalhos (artigos) que constituem esta dissertagcdo de mestrado
contribuiram para a construgdo de algumas respostas que buscam atender a
demanda da questdo de pesquisa e dos objetivos gerais, que fundamentaram as
acgdes do projeto.

O primeiro artigo, ao analisar alguns documentos oficiais existentes (Plano
Nacional de Educacao, Base Nacional Comum Curricular € o Documento Orientador
Territorial Municipal de Julio de Castilhos/RS), permite verificar que os REA nao
constam de forma concreta nestes locus de pesquisa, com excegdao do PNE
(2013-2023), que inclusive estd em processo de construgdo. O novo PNE
(2024-2034), vai partir de um documento de referéncia que foi construido na
Conferéncia Nacional de Educagcao (CONAE 2024) em janeiro deste ano. Dessa
maneira, € possivel destacar que documentos que direcionam a Educacéo Basica
nao explicitam um pensar em Educacao Aberta e, por este motivo, ndo reconhecem
a possibilidade de uso e/ou construgdo de REA pelos seus docentes e pelos seus
discentes. Isso pode ser visto como o desperdicio de muitos recursos educacionais
que sao produzidos em cada escola do nosso pais, que ndo sdo compartilhados por
falta de conhecimento de parametros relacionados a licenca de uso.

Para o segundo e o terceiro artigos, ambas analises bibliograficas
relacionadas aos videos em diferentes sitios de busca (ENPEC + Portal de
periodicos da CAPES), constatou-se que ha diversos usos/produgédo dos videos no
ensino de ciéncias, com uma quantidade consistente de pesquisas inseridas nesse
contexto. Contudo, em poucas delas as autorias sao referenciadas, o que gera
preocupacao e a necessidade de pontuarmos junto a comunidade académica a
importancia de tais informacbes para os processos de rastreabilidade e
reprodutibilidade que a produg¢ao de conhecimento cientifico demanda.

Se as autorias muitas vezes nao sao especificadas, as questdes de licengas
de uso tornam-se ainda mais negligenciadas, o que demanda destacarmos a
necessidade da ocorréncia de processos de instrumentalizacdo para a formagao de
docentes e futuros docentes, em relagcdo a esses parametros. Talvez o botdo de
compartilhamento presente em algumas redes sociais que fazemos uso no nosso

cotidiano, tenha sido internalizado de tal forma que nem sequer percebemos que,



139

em nossas pesquisas, estamos utilizando conteudos produzidos por outras pessoas,
inclusive muitas vezes inseridos dentro de redes sociais privadas e/ou individuais.
Assim, torna-se importante lembrarmos que esses criadores podem, por
conseguinte, conceder ou n&o autorizagdo para tal uso e/ou compartilhamento. Por
muitas vezes, ndo haver de forma corriqueira em nossa sociedade uma discussao
sobre autoria, ndo conseguimos fazer uma relagao direta de algo exposto em rede
de forma aberta, que podemos de algum modo estar se apropriando/usando e
compartilhando. Um exemplo comum dessa situagdo ocorre quando algum
“influenciador viraliza” ao se apropriar da ideia de um produtor anterior, fazendo com
que este requeira a autoria inicial.

Ainda destacando a questao das autorias, que pode estar intimamente ligada
a capacidade dos docentes e/ou pesquisadores em educacdo de desenvolverem
recursos educacionais, que por vezes nao sao referenciados dentro dos artigos de
pesquisa, observa-se em nossos resultados uma deficiéncia em relacdo a
rastreabilidade destes. Por consequéncia, é possivel inferir que esses docentes e/ou
pesquisadores em educacao podem ndo se reconhecerem como autores de
recursos educacionais, priorizando a autoria da pesquisa académica e
esquecendo-se de referenciar ou auto-referenciar videos e podcasts utilizados e/ou
produzidos.

O quarto artigo faz um levantamento bibliografico no Portal de Periédicos da
CAPES, sobre podcasts no ensino de ciéncias e, demonstra a quantidade limitada
de pesquisas voltadas a esse formato de recurso educacional. Ainda assim, é
preciso destacar a facilidade na producdo de um podcast, além de poder ser criado
em qualquer lugar, sem a necessidade de um cenario por exemplo em comparagao
com uma produgao de video, bastando algum aplicativo de gravador de voz para a
sua efetivagdo. No entanto, os resultados indicaram que podcasts ainda ndo sao
amplamente reconhecidos como uma alternativa popular nos processos educativos.
No entanto, por exemplo, alguns dados de outubro de 2023 da YouGov, citam que
na populagao do Brasil ha 20,4% ouvintes de podcasts, valor muito proximo da faixa
mundial (21,1%), sendo a metade destes individuos na faixa de 34 anos ou menos e
60% deles sao homens (ANDRADE, 2023). Sendo assim é relevante ressaltar a

versatilidade desse formato, que pode variar desde uma narrativa envolvente até
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debates e entrevistas. Nesse sentido seria importante ampliar as experimentagdes e
divulgacao dessas possibilidades no ambito da educagao cientifica.

O quinto artigo surgiu em fungdo da falta de dados ao se fazer algumas
buscas sobre as redes escolares no municipio de Julio de Castilhos/RS. Dessa
maneira, buscou- se contribuir para uma visdo ampla das escolas existentes e da
dinamica de existéncia e funcionamento destas, principalmente da rede municipal.
Assim, esses dados auxiliaram a organizagdo e o planejamento das ag¢des de
pesquisas, além de permitirem perspectivas mais abrangentes.

O sexto artigo apresentou as agdes de pesquisa em sala de aula, realizando
a producdo e uso de um podcast e um video no formato de REA e buscando
potencializar as narrativas dos discentes (BIONAS). Alguns aspectos precisam ser
destacados em relacdo a essas agdes, entre eles, por exemplo a dificuldade na
construcdo do podcast e do video com toda a turma de uma sé vez, talvez a
ocorréncia desse processo em grupos menores poderia possibilitar uma produgao
com maior quantidade de narrativas e mais consistente. A influéncia direta do n&o
uso do celular nos espacos da escola, teve como consequéncia imediata a restricdo
das construcdes dos discentes apenas ao ambiente da sala de aula, impedindo a
expansao dessas narrativas para incluir, por exemplo, imagens de seus espagos que
pudessem se relacionar com os conceitos abordados no componente curricular de
ciéncias. O mesmo fator também gerou a dificuldade de ensinar os discentes quanto
a edicao de podcasts e videos, algo que poderia vir a ser utilizado em processos
futuros de suas vidas.. Essa mesma dificuldade também nao permitiu, por exemplo,
a construcdo de uma rede de compartilhamento dessas produgdes dentro da
comunidade escolar, sendo que a ideia inicial era que as pessoas se vissem
representadas e que isso se tornasse uma mola propulsora para a producido de
novos REA, algo que néo foi possivel executar.

Ainda em relagcdo ao uso do celular nos espagos escolares, torna-se
necessario lembrar, por exemplo, que durante a pandemia a excluséo digital esteve
intimamente associada a desigualdade social, onde as pessoas sem condi¢des
sociais e econbmicas de forma direta ndo conseguiriam atingir o acesso digital e
social, ficando de algum modo retiradas dos processos de ensino e aprendizagem
com a ocorréncia de aulas online. Aqui cabe destacar, que pds-pandemia, em muitas

redes de ensino se fez a opcdo da proibicdo de uso de aparelhos celulares nas
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escolas, entre algumas delas cita-se a rede municipal da cidade do Rio de Janeiro
que em fevereiro deste ano produziu um decreto apés uma consulta publica
(FERREIRA, 2024). No entanto, torna-se fundamental destacar a importancia de
preparar os discentes “para um uso seguro da internet, de modo que n&o sejam
privados das oportunidades abertas pelas tecnologias digitais” (FERREIRA, 2024) e,
também nao tornem-se excluidos digitalmente, além de socialmente. Os dados da
pesquisa Tic Educagdo de 2022, mostram que 37% dos docentes ndo utilizam
tecnologias digitais em atividades de ensino e de aprendizagem com os discentes
em fungdo do uso de telefone celular na escola ou na sala de aula ser proibido
(PESQUISA TIC EDUCACAO 2022, 2023), sendo esse impedimento mais uma
barreira entre tantas. Por este motivo, € relevante cada comunidade escolar pensar
na construgdo de espagos educativos que liguem o processo de aprendizagem e a
inclusdo digital, como forma efetiva de empoderamento dos sujeitos.

Em continuidade as duas producgdes (podcast e video) em sala de aula,
destaca-se a falta de um local de armazenamento destes REA para posterior
acesso das pessoas que tiverem contato com o artigo escrito, algo que foi apontado
nos mapeamentos realizados. A mesma dificuldade presente nos artigos dos
recortes se apresenta também na execugao desta acdo de pesquisa descrita no
artigo 6. Por exemplo, se daqui a 10 anos alguém quiser acessar o podcast e o
video produzidos neste trabalho, onde ele deve estar acessivel? De quem é a
responsabilidade dessa organizagao e salvaguarda?

Quanto ao uso que fazemos das tecnologias no nosso cotidiano, isso
perpassa por processos de aprendizagem para que possamos extrapolar a fungéao
dos usuarios. Assim, o ambiente escolar podera vir a ser um entre tantos locais onde
ocorram acgoes direcionadas aos processos de aprendizagem para também nos
tornarmos criticos, produtores e transformadores de conteudo. Talvez seja mais uma
funcdo atirada no colo da escola? Talvez... Mas se nds, como pessoas que
constituem esse espago nao fizermos isso, outros espacos nado fardo, ou outros
espacgos irdo fazer e encaminhar para a educagao, nos tornaremos marionetes.
Dessa maneira, € essencial vislumbrar os usos das tecnologias como um lugar
capaz de possibilitar que possamos descrever o nosso mundo e 0s nossos lugares.

Por fim, todos os pressupostos trazidos acima, assim como os artigos

construidos no percurso desta dissertacdo, demonstram fortemente que é possivel
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utilizar e/ou produzir videos e podcasts como REA, inseridos no contexto do ensino
de ciéncias, sendo estes alguns caminhos, entre tantos, para a apropriagdo das
tecnologias e das narrativas de cada comunidade escolar. Ao pensarmos dentro das
tecnologias, atualmente os algoritmos tentam reproduzir a criatividade e a
singularidade humana, com alguns esforcos e abordagens que estdo sendo
explorados na area de inteligéncia artificial. Apesar disso, a criatividade humana,
que muitas vezes envolve intuicdo, emocao e experiéncia pessoal, € dificil de ser
completamente replicada por algoritmos. Portanto, por enquanto, ainda a verdadeira
originalidade e criatividade continuam sendo caracteristicas distintas da mente
humana e de cada sujeito em cada espago e, tornam-se possiveis de serem

contadas e recontadas a partir de diversas narrativas.
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APENDICE A - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS
DISCENTES PARTICIPANTES (TALE)

(Conselho Nacional de Saude, Resolugao 466/2012/Resolugao 510/2016) Vocé esta sendo
convidado a participar como discente voluntario(a) do projeto de pesquisa "RECURSOS
EDUCACIONAIS ABERTOS: CULTURA PARTICIPATIVA E PRATICAS ESCOLARES NO
COMPONENTE CURRICULAR CIENCIAS", sob responsabilidade do professor (a) /pesquisador (a)
da UFRGS Saul Benhur Schirmer. O objetivo da pesquisa é analisar a sua participagdo como
criador de recursos educacionais abertos, possibilitando a vocé e seus colegas um espago de
reconhecimento da sua realidade, reflexdo sobre ela e sobre os conhecimentos cientificos
relacionados ao seu contexto, inseridos no componente curricular de ciéncias nos anos finais do
Ensino Fundamental na rede municipal de Julio de Castilhos/RS. O estudo sera realizado durante
as aulas de ciéncias, durante os meses de margo a agosto de 2023, de forma presencial e/ou
on-line. As agbes em sala de aula serdo gravadas no formato de audio, as atividades realizadas
compreendem a discussdes de questdes propostas pela pesquisadora, apresenta¢cdes de imagens
e construgdes textuais de tematicas estabelecidas de forma antecipados pela docente e
pesquisadores, com a posterior criagao de roteiros dos discentes para a construgdo de podcasts e
videos. Todas as atividades irdo ocorrer dentro do espago escolar da Escola Municipal Fundamental
Casemiro de Abreu, ndo havendo deslocamentos que transponham os limites escolares e fazendo
uso de aproximadamente 40 a 50 minutos semanais durante as aulas do componente curricular de
ciéncias. Serdo coletados como resultados de pesquisa os relatos, as produgdes textuais e visuais
produzidas por vocé construidas como participante da pesquisa. Todos os participantes irdo
participar de todas as agdes, podendo se recusar por qualquer motivo pessoal a fazer as atividades
propostas. Os riscos que vocé corre sao minimos e diretamente ligados a sua exposi¢do durante as
acbdes em sala de aula, tais como ndo querer apresentar nenhum relato ou n&o desejar expor as
suas ideias individuais ou nao se sentir a vontade para gravar os podcasts e/ou videos, para tanto a
pesquisadora/docente estara a disposicdo para auxiliar e/ou esclarecer qualquer duvida que o
participante tiver. Os seus pais (ou responsaveis) autorizaram vocé a participar desta pesquisa,
caso vocé deseje. Vocé nao precisa se identificar e esta livre para participar ou ndo. Caso
inicialmente vocé deseje participar, posteriormente vocé também esta livre para, a qualquer
momento, deixar de participar da pesquisa. O responsavel por vocé também podera retirar o
consentimento ou interromper a sua participacao a qualquer momento. Vocé nao tera nenhum custo
e nenhuma remuneragao durante as agdes em sala de aula e podera consultar o (a) pesquisador (a)
responsavel sempre que quiser, por e-mail ou pelo telefone da instituicdo, para esclarecimento de
qualquer duvida. Todas as informagdes por vocé fornecidas e os resultados obtidos serdo mantidos
em sigilo, e estes ultimos s6 serdo utilizados para divulgagdo em reunides e revistas cientificas.
Vocé sera informado de todos os resultados obtidos, independentemente do fato de estes poderem
mudar seu consentimento em participar da pesquisa. Vocé nao tera quaisquer beneficios ou direitos
financeiros sobre os eventuais resultados decorrentes da pesquisa. Este estudo é importante
porque seus resultados fornecerao informacbes para a construcdo e o uso de Recursos
Educacionais Abertos em conjunto com as tecnologias digitais nas aulas de Ciéncias. Outro
beneficio sera o de conhecer uma forma alternativa e ludica do Ensino de Ciéncias, além de
despertar ainda mais um processo reflexivo para questdes relativas as Ciéncias da Natureza, que
tém implicacdo direta no nosso cotidiano e na sociedade. Esclarecemos também que a assinatura
do Termo nao exclui possibilidade do participante buscar indenizagdo diante de eventuais danos
decorrentes de participagdo na pesquisa, como preconiza a Resolugdo 466/12, do Conselho
Nacional de Saude. Todos os dados coletados serao armazenados pelo prazo minimo de 5 anos,
sob responsabilidade dos pesquisadores responsaveis.O projeto foi avaliado pelo CEP-UFRGS,
orgao colegiado, de carater consultivo, deliberativo e educativo, cuja finalidade é avaliar, emitir
parecer e acompanhar os projetos de pesquisa envolvendo seres humanos, em seus aspectos
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éticos e metodoldgicos, realizados no ambito da instituicao.

CEP UFRGS: Av. Paulo Gama, 110, Sala 311, Prédio Anexo | da Reitoria - Campus Centro,
Porto Alegre/RS - CEP: 90040-060. Fone: +55 51 3308 3738 E-mail: etica@propesq.ufrgs.br
Horario de Funcionamento: de segunda a sexta, das 08:00 as 12:00 e das 13:00 as 17:00h. Durante
a pandemia, este atendimento esta sendo realizado somente através de e-mail.

Diante das explicagdes, se vocé concorda em participar deste projeto, fornega o seu nome
e coloque sua assinatura a seguir.

Nome:
Data: , de de
2022 Discente Participante da pesquisa:

Pesquisador (a) responsavel Saul Benhur Schirmer
(Contato: 51 98284-0663, e-mail: saul.schirmer@ufrgs.br)

OBS.: Termo apresenta duas vias, uma destinada ao participante e a outra ao pesquisador



APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
OS RESPONSAVEIS PELA CRIANCA PARTICIPANTE DA PESQUISA (TCLE)

(Conselho Nacional de Saude, Resolugdo 466/2012 e Resolugédo 510/2016). A crianga sob
a sua responsabilidade estad sendo convidado para participar da pesquisa "RECURSOS
EDUCACIONAIS ABERTOS: CULTURA PARTICIPATIVA E PRATICAS ESCOLARES NO
COMPONENTE CURRICULAR CIENCIAS", sob responsabilidade do professor (a) /pesquisador (a)
da UFRGS Saul Benhur Schirmer. Essa crianga esta sendo convidada para ser voluntaria e sua
participagdo nao é obrigatdria. A qualquer momento ele(a) podera desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa nao trard nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador, ou com a
Escola. Essa pesquisa tem por objetivo que a partir da cocriagdo de recursos educacionais abertos,
possibilitar aos alunos e alunas um espago de reconhecimento da sua realidade, reflexdo sobre ela
e sobre os conhecimentos cientificos relacionados ao seu contexto, inseridos no componente
curricular de ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental na rede municipal de Julio de
Castilhos/RS. A participagédo da crianga nesta pesquisa consistira em se inserir nas atividades que
irdo ocorrer em sala, no componente curricular de Ciéncias, durante os meses de margo a agosto
de 2023, de forma presencial e/ou on-line. As agdes em sala de aula serao gravadas no formato de
audio, as atividades realizadas compreendem a discussdes de questdes propostas pela
pesquisadora, apresentagdes de imagens e construgbes textuais de tematicas estabelecidas de
forma antecipados pela docente e pesquisadores, com a posterior criagao de roteiros dos discentes
para a construgdo de podcasts e videos. Todas as atividades irdo ocorrer dentro do espago escolar
da Escola Municipal Fundamental Casemiro de Abreu, ndo havendo deslocamentos que
transponham os limites escolares e fazendo uso de aproximadamente 40 a 50 minutos semanais
durante as aulas do componente curricular de ciéncias. Serao coletados como resultados de
pesquisa os relatos, as produgdes textuais e visuais dos participantes de pesquisa. Os beneficios
relacionados com a participagdo da crianga nesta pesquisa, sera o de conhecer uma forma
alternativa de aprendizagem e uso de tecnologias. Os riscos sdo minimos e inerentes a exposi¢cao
do discente durante as acbes em sala de aula, tais como ndo apresentar nenhum relato ou nao
desejar expor as suas ideias individuais ou ndo se sentir a vontade para gravar os podcasts e/ou
videos, para tanto a pesquisadora estara a disposicao para auxiliar e/ou esclarecer qualquer duvida
que o participante tiver. Em relagdo aos dados obtidos durante o processo de pesquisas, estes
serao analisados em conjunto pelos pesquisadores e sera mantido o sigilo dos dados pessoais dos
participantes, ndo ocorrendo nenhuma divulgagao relacionada a identificagdo pessoal. A crianga
participante do processo de pesquisa ndo recebera nenhum tipo de remuneragdo e nem havera
despesas financeiras.

A crianga participante de pesquisa tera acesso as construgbes e aos resultados da
pesquisa a partir da pesquisadora/docente que divulgara as agdes na sala de aula e os
participantes também serdo convidados para a apresentacdo do Trabalho de Conclusdo do
Mestrado. Todas as informagbes obtidas a partir deste estudo ficardo guardadas em sigilo sob
responsabilidade dos pesquisadores e poderdo ser publicadas com finalidade cientifica sem a
divulgacdo dos nomes das pessoas. A crianga participante de pesquisa recebera uma cépia deste
termo onde consta o telefone e o e-mail do pesquisador principal, podendo tirar suas duvidas sobre
o0 projeto e sua participagdo, agora ou a qualquer momento. Esclarecemos também que a
assinatura do Termo n&o exclui possibilidade do participante buscar indenizagcdo diante de
eventuais danos decorrentes de participagdo na pesquisa, como preconiza a Res. 466/12, do CNS.
Todos os dados coletados serdo armazenados pelo prazo minimo de 5 anos, sob responsabilidade
dos pesquisadores responsaveis.

O projeto foi avaliado pelo CEP-UFRGS, 6rgao colegiado, de carater consultivo, deliberativo
e educativo, cuja finalidade é avaliar, emitir parecer e acompanhar os projetos de pesquisa
envolvendo seres humanos, em seus aspectos éticos e metodolégicos, realizados no admbito da
instituicdo. CEP UFRGS: Av. Paulo Gama, 110, Sala 311, Prédio Anexo | da Reitoria - Campus
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Centro, Porto Alegre/RS - CEP: 90040-060. Fone: +55 51 3308 3738 E-mail:
etica@propesq.ufrgs.br Horario de Funcionamento: de segunda a sexta, das 08:00 as 12:00 e das
13:00 as 17:00h. Durante a pandemia, este atendimento esta sendo realizado somente através de
e-mail.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da participagado da crianga participante
da pesquisa sob minha responsabilidade na pesquisa e concordo com sua participagao.

Julio de Castilhos/RS, data
Nome:

Assinatura do Responsavel pelo participante da pesquisa

Nome:
Assinatura do (a) Professor (a) /Pesquisador (a) responsavel

Pesquisador (a) responsavel Saul Benhur Schirmer
(Contato: 51 98284-0663, e-mail: saul.schirmer@ufrgs.br)



APENDICE C — RESPOSTAS DOS DISCENTES AO QUESTIONARIO SOBRE A

PRODUGAO DO PODCAST

0410372024, 08:50

PODCAST 1

PODCAST 1

0410372024, 08:50 PODCAST 1

Vocé gostaria de utilizar o que aprendeu relacionado a tecnologia para seu uso individual
elou pessoal?

_2E_VABXyl 17120

Prezado aluno, sIM
Prezada aluna,
Este questionario tem como finalidade avaliar as agdes de pesquisa em sala de forma conjunta com Est do o fol criado nem sprovado pelo Google.
vocé e serve para compreender os seus aspectos pessoais sobre essas agoes. As respostas serao
tratadas de modo a manter o seu anonimato, portanto vocé néo precisa colocar o seu nome. Googl e Formularios
Qual é o seu nome? *
O que vocé aprendeu nessa atividade de construgéo e produgéo de um podcast? *
TECNOLOGIAS
Qual foi a sua intengéo na produgao desse podcast? *
FAZER VIDIO
Qual a maior facilidade que vocé teve na criagao do roteiro? *
AS IDEIA
Qual a maior dificuldade que vocé teve na criagdo do roteiro? *
NENHUMA
hitps 26 Vagxy) 1920 2E_VA6Xy) s 1836 2020
040372024, 08:50 PODCAST 1 040312024, 08:50 PODCAST 1
Vocé gostaria de utilizar o que aprendeu relacionado a tecnologia para seu uso individual -
PODCAST 1 elou pessoal?
Prezado aluno, sIM
Prezada aluna,
Este questionrio tem como finalidade avaliar as agdes de pesquisa em sala de forma conjunta com Este conteido n8o o criado nem sprovads pelo Google
vocé e serve para compreender os seus aspectos pessoais sobre essas agoes. As respostas serao
tratadas de modo a manter o seu anonimato, portanto vocé nio precisa colocar o seu nome. Google Formularios
Qual é o seu nome? *
O que vocé aprendeu nessa atividade de construgéo e produgéo de um podcast? *
EU APRENDIR A FAZER UM PODCAST
Qual foi a sua intengdo na produgdo desse podcast? *
AOPRENDER A FAZER UM PODCAST
Qual a maior facilidade que vocé teve na criagéo do roteiro? *
USAR A IMAGINAGAO.
Qual a maior dificuldade que vocé teve na criagéo do roteiro? *
PENSAR MUITO COM O TEMA
_2E_VaBXyi_ 1820
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04/03/2024, 08:50 PODCAST 1

PODCAST 1

04/03/2024, 08:50 PODCAST 1

Vocé gostaria de utilizar o que aprendeu relacionado a tecnologia para seu uso individual
elou pessoal?

Prezado aluno, sim

Prezada aluna,

Este questionario tem como finalidade avaliar as ages de pesquisa em sala de forma conjunta com Este conteddo nio foi criado nem aprovado pelo Google.
vocé e serve para compreender os seus aspectos pessoais sobre essas agoes. As respostas serao

tratadas de modo a manter o seu anonimato, portanto vocé nao precisa colocar o seu nome. Google Formularios

Qual é 0 seu nome? *

O que vocé aprendeu nessa atividade de construgéo e produgao de um podcast? *

bem legal

Qual foi a sua intengéo na produgdo desse podcast? *

aprendi muitas coisas

Qual a maior facilidade que vocé teve na criagéo do roteiro? *

nao sei

Qual a maior dificuldade que vocé teve na criagdo do roteiro? *

mais 0 menos

26 vaeXyl. 16120 _2E_VABXy)._s 16120
0410372024, 08:50 PODGAST 1 040372024, 08:50 PODCAST 1
Vocé gostaria de utilizar o que aprendeu relacionado a tecnologia para seu uso individual ~ *

PODCAST 1 elou pessoal?
Prezado aluno, SIM
Prezada aluna,
Este questionario tem como finalidade avaliar as agdes de pesquisa em sala de forma conjunta com Este contetdo néo foi criado nem aprovado pelo Google.
vocé e serve para compreender os seus aspectos pessoais sobre essas agdes. As respostas serio
tratadas de modo a manter o seu anonimato, portanto vocé nio precisa colocar o seu nome. Google Formularios
Qual é 0 seu nome? *
O que vocé aprendeu nessa atividade de construgéo e produgdo de um podcast? *
EU APRENDI A FAZER UM PODCAST
Qual foi a sua intengao na produgéo desse podcast? *

FICAR FAMOSA E ESTUDAR
Qual a maior facilidade que vocé teve na criagdo do roteiro? *

DIFICULDADES

Qual a maior dificuldade que vocé teve na criagao do roteiro? * X

EU NAO TIVE DIFICULDADE

26 VAGXY ¢ 13720 26 VaBXy) ¢ 14120
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0410372024, 08:50 FOUGAST 1

PODCAST 1

Vocé gostaria de utilizar o que aprendeu relacionado a tecnologia para seu uso individual
elou pessoal?

Prezado aluno, nao
Prezada aluna,
Este questionario tem como finalidade avaliar as agdes de pesquisa em sala de forma conjunta com Este contedido nd foi criado nem aprovado pelo Google.
vocé e serve para compreender os seus aspectos pessoais sobre essas a¢des. As respostas serio
tratadas de modo a manter o seu anonimato, portanto vocé nao precisa colocar o seu nome. Google Formularios
Qual é 0 seu nome? *
O que vocé aprendeu nessa atividade de construgao e produgao de um podcast? *
eu achei bem legal
Qual foi a sua intengdo na produgéo desse podcast? *
eu aprendi muita coisa
Qual a maior facilidade que vocé teve na criagéo do roteiro? *
nao sei
Qual a maior dificuldade que vocé teve na criagao do roteiro? *
mais ou menos

Mipe:idoce. 26 Vaaxyl 11120 hitps:/idocs. google.com/forms/c/IKNAOWdAZBmeS_2E_VA6Xy 1220

0410372024, 08:50 PODCAST 1 0410312024, 08:50 PODCAST 1

Vocé gostaria de utilizar o que aprendeu relacionado a tecnologia para seu uso individual
PO DCAST 1 e/ou pessoal?
Prezado aluno, sim.
Prezada aluna,
Este questionario tem como finalidade avaliar as agdes de pesquisa em sala de forma conjunta com Este contetdo néo fol criado nem aprovado pelo Google.
vocé e serve para compreender os seus aspectos pessoais sobre essas agoes. As respostas serao
tratadas de modo a manter o seu anonimato, portanto vocé ndo precisa colocar o seu nome. Google Formularios
Qual é o seu nome? *
O que vocé aprendeu nessa atividade de construgéo e produgao de um podcast? *
Na construgao de um podcast agente tem que gravar as falas do podcast e se vc quiser também pode
gravar videos para o podcast.
Qual foi a sua intengao na produgao desse podcast? *
falar sobre ciencias.
Qual a maior facilidade que vocé teve na criagao do roteiro? *
as falas.
Qual a maior dificuldade que vocé teve na criagdo do roteiro? *
nenhuma
hitpsidocs. 26 Va6Xyl 920 \_2E_VaBXy) 1020
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04/03/2024, 08:50

PODCAST 1

PODCAST 1

Prezado aluno,
Prezada aluna,

Este questionario tem como finalidade avaliar as ages de pesquisa em sala de forma conjunta com
vocé e serve para compreender os seus aspectos pessoais sobre essas agdes. As respostas serdo
tratadas de modo a manter o seu anonimato, portanto vocé nao precisa colocar o seu nome.

Qual é o seu nome? *

O que vocé aprendeu nessa atividade de construgdo e produgao de um podcast? *

eu achei bem LEGAL

Qual foi a sua intengao na produgao desse podcast? *

EU ACHEI BEM LEGALLLL

Qual a maior facilidade que vocé teve na criagdo do roteiro? *

eu achei bem legal falar ne

Qual a maior dificuldade que vocé teve na criagdo do roteiro? *

0410372024, 08:50 POOGAST 1
Vocé gostaria de utilizar o que i a para seu uso il
elou pessoal?

NAO SEI DE NADA
Este conteudo no foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

FALAR
hitps:idocs 26 VaBXy_¢ 720 2 _Va6Xyl_ 820
0410312024, 0850 PODGAST 1 040312024, 08:50 PODCAST 1
Voceé gostaria de utilizar o que aprendeu relacionado a tecnologia para seu uso individual
PO D CAST 1 e/ou pessoal?
Prezado aluno, SiM
Prezada aluna,
Este questionario tem como finalidade avaliar as agées de pesquisa em sala de forma conjunta com Este conteddo nfio fol criado nem aprovado pelo Google.
vocé e serve para compreender os seus aspectos pessoais sobre essas agoes. As respostas serao
tratadas de modo a manter o seu anonimato, portanto vocé nao precisa colocar o seu nome. Google Formularios
Qual é o seu nome? *
O que vocé aprendeu nessa atividade de construgéo e produgao de um podcast? *
EU APRENDI O PODCAST E CRIAR ROTEIRO E MUITAS OUTRAS COISA RELACIONAS AO PODCAST
Qual foi a sua intengéo na produgao desse podcast? *
AJUDAR AS PESSOAS COM A CIENCIAS
Qual a maior facilidade que vocé teve na criagdo do roteiro? *
GRAVAR A VOZ E AJUDAR A PROFESSORA PARA A CRIAGAO DO ROTEIRO
Qual a maior dificuldade que vocé teve na criagado do roteiro? *
NAO TIVE
hitps:/idocs _2E_V4BXYl 520 \_2E_VaBXy) 620
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0410372024, 08:50 PODCAST 1 0410372024, 08:50 PODCAST 1

Vocé gostaria de utilizar o que aprendeu relacionado a tecnologia para seu uso individual L

PODCAST 1 elou pessoal?

Prezado aluno, sim

Prezada aluna,

Este questionério tem como finalidade avaliar as ag6es de pesquisa em sala de forma conjunta com Este conteudo néo foi criado nem aprovado pelo Google.
vocé e serve para compreender os seus aspectos pessoais sobre essas agdes. As respostas serdo

tratadas de modo a manter o seu anonimato, portanto vocé ndo precisa colocar o seu nome. Google Formularios

Qual é 0 seu nome? *

O que vocé aprendeu nessa atividade de construgao e produgao de um podcast? *

eu aprendi fazer podcast

Qual foi a sua intengéo na produgao desse podcast? *

fazer o podcast e gravar e ajudar as pessoas na ciéncias

Qual a maior facilidade que vocé teve na criagdo do roteiro? *

ajudar a escrever o roteiro

Qual a maior dificuldade que vocé teve na criagéo do roteiro? *

néo tive
hitps _2E_VaBXyl.s 320 hips:/idocs _2E_Va6Xy 420
04/03/2024, 08:50 PODCAST 1 04/03/2024, 08:50 PODCAST 1

Vocé gostaria de utilizar o que aprendeu relacionado a tecnologia para seu uso individual ¢
e/ou pessoal?

PODCAST 1 L

Prezado aluno,

Este conteddo no foi criado nem aprovado pelo Google.
Prezada aluna,
Este questiondrio tem como finalidade avaliar as agdes de pesquisa em sala de forma conjunta com GOOQ'E Formularios

vocé e serve para compreender 0s seus aspectos pessoais sobre essas agOes. As respostas serdo
tratadas de modo a manter o seu anonimato, portanto vocé nao precisa colocar o seu nome.

Qual é o seu nome? *

O que vocé aprendeu nessa atividade de construgao e produgéo de um podcast? *

EU APRENDI AFAZER VOZES DE PODCAST

Qual foi a sua intengdo na producéo desse podcast? *

GRAVAR VOZES

Qual a maior facilidade que vocé teve na criagao do roteiro? *

AV0ZO0S

Qual a maior dificuldade que vocé teve na criagao do roteiro? *

NEN UMA EU AXO

5_2E_V46Xyl, s 1120 hitps:/idocs 5_2E_VA6Xy] s 1836 220




APENDICE D — RESPOSTAS DOS DISCENTES AO QUESTIONARIO SOBRE A

PRODUGAO DO VIDEO

04/03/2024, 09.01 VIDEO 1

VIDEO 1

Prezado aluno,
Prezada aluna,
Este questionario tem como finalidade avaliar as agdes de pesquisa em sala de forma conjunta com

vocé e serve para compreender os seus aspectos pessoais sobre essas agoes. As respostas serdo
tratadas de modo a manter o seu anonimato, portanto vocé nao precisa colocar o seu nome.

Qual é o seu nome? *

= )

O que vocé aprendeu nessa atividade de construgao e produgao de um podcast? *

que as plantas servem para fazer cha

Qual foi a sua intengdo na produgéo desse podcast? *

ensinar pessoas a fazer alguns chas

Qual a maior facilidade que vocé teve na criagéo do roteiro? *

0s videos

Qual a maior dificuldade que vocé teve na criagao do roteiro? *

afala

04/03/2024, 09:01 VIDEO 1

Vocé gostaria de utilizar o que aprendeu relacionado a tecnologia para seu uso individual
e/ou pessoal?

sim

Este contedido ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

04103/2024, 09.01 VIDEO 1

VIDEO 1

Prezado aluno,
Prezada aluna,
Este questionario tem como finalidade avaliar as agGes de pesquisa em sala de forma conjunta com

Vocé e serve para compreender os seus aspectos pessoais sobre essas agdes. As respostas serio
tratadas de modo a manter o seu anonimato, portanto vocé nio precisa colocar o seu nome.

Qual é o seu nome? *

O que vocé aprendeu nessa atividade de construgéo e produgao de um podcast? *

AS PLANTAS

Qual foi a sua intengdo na produgao desse podcast? *

FAZER O MEU PAPEL

Qual a maior facilidade que vocé teve na criagdo do roteiro? *

0 VIDEO

Qual a maior dificuldade que vocé teve na criagao do roteiro? *

MENTI

040372024, 09:01 VIDEO 1

Vocé gostaria de utilizar o que aprendeu relacionado a tecnologia para seu uso individual
e/ou pessoal?

NAO

Este contetdo nao foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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04/03/2024, 09.01 VIDEO 1

VIDEO 1

0410372024, 09:01 VIDEO 1

Vocé gostaria de utilizar o que aprendeu relacionado a tecnologia para seu uso individual
e/ou pessoal?

Prezado aluno, sim
Prezada aluna,
Este questionrio tem como finalidade avaliar as agdes de pesquisa em sala de forma conjunta com Este conteddo no fol criado nem aprovado pelo Google.
vocé e serve para compreender os seus aspectos pessoais sobre essas agdes. As respostas serao
tratadas de modo a manter o seu anonimato, portanto vocé ndo precisa colocar o seu nome. GOOg|€ Formularios
Qual é o0 seu nome? *
O que vocé aprendeu nessa atividade de construgéo e produgéo de um podcast? *
nos aprendemos a fazer video sobre as plastas
Qual foi a sua intengdo na produgéo desse podcast? *
nos achamos legal nos queremos outro
Qual a maior facilidade que vocé teve na criagao do roteiro? *
falar e fazer cha
Qual a maior dificuldade que vocé teve na criagéo do roteiro? *
nada
040372024, 09:01 VIDEO 1 0410372024, 09:01 VIDEO 1

VIDEO 1

Prezado aluno,
Prezada aluna,

Este questionério tem como finalidade avaliar as agGes de pesquisa em sala de forma conjunta com
vocé e serve para compreender os seus aspectos pessoais sobre essas agdes. As respostas serao
tratadas de modo a manter o seu anonimato, portanto vocé nao precisa colocar o seu nome.

Qual é o seu nome? *

O que vocé aprendeu nessa atividade de construgéo e produgao de um podcast? *

a fazer podcast

Qual foi a sua intengdo na produgdo desse podcast? *

aprender

Qual a maior facilidade que vocé teve na criagao do roteiro? *

falar

Qual a maior dificuldade que vocé teve na criagéo do roteiro? *

falar o texto

Vocé gostaria de utilizar o que aprendeu relacionado a tecnologia para seu uso individual
e/ou pessoal?

nao sei

Este contetido ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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VIDEO 1

Prezado aluno,
Prezada aluna,

Este questionario tem como finalidade avaliar as ages de pesquisa em sala de forma conjunta com
vocé e serve para compreender os seus aspectos pessoais sobre essas agdes. As respostas serao
tratadas de modo a manter o seu anonimato, portanto vocé nao precisa colocar o seu nome.

Qual é 0 seu nome? *

O que vocé aprendeu nessa atividade de construgéo e producéo de um podcast? *

fazer cha/remédio

Qual foi a sua intengdo na produgao desse podcast? *

instruir as pessoas

Qual a maior facilidade que vocé teve na criagdo do roteiro? *

escrever meu nome e ler

Qual a maior dificuldade que vocé teve na criagao do roteiro? *

ter criatividade suficiente

04/03/2024, 09:01 VIDEO 1

Voceé gostaria de utilizar o que aprendeu relacionado a tecnologia para seu uso individual
e/ou pessoal?

sim

onteddo nao foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

04/03/2024, 09:01 VIDEO 1

VIDEO 1

Prezado aluno,
Prezada aluna,
Este questionario tem como finalidade avaliar as agdes de pesquisa em sala de forma conjunta com

Vocé e serve para compreender os seus aspectos pessoais sobre essas agdes. As respostas serio
tratadas de modo a manter o seu anonimato, portanto vocé ndo precisa colocar o seu nome.

Qual é o seu nome? *

O que vocé aprendeu nessa atividade de construgdo e produgéo de um podcast? *

MUITAS COISAS

Qual foi a sua intengdo na produgao desse podcast? *

BOA

Qual a maior facilidade que vocé teve na criagdo do roteiro? *

NAO SEI

Qual a maior dificuldade que vocé teve na criagdo do roteiro? *

NENUMA

0410372024, 09:01 VIDEO 1

Vocé gostaria de utilizar o que aprendeu relacionado a tecnologia para seu uso individual
elou pessoal?

SIM

Este conteddo néo fol criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

13/18

1418
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04/03/2024, 09:01 VIDEO 1 04/03/2024, 09:01 VIDEO 1

Vocé gostaria de utilizar o que aprendeu relacionado a tecnologia para seu uso individual s

VIDEO 1 ofou pesscal?

Prezado aluno, sim
Prezada aluna,
Este questionario tem como finalidade avaliar as agGes de pesquisa em sala de forma conjunta com Este contetdo nao foi criado nem aprovado pelo Google.
vocé e serve para compreender 0s seus aspectos pessoais sobre essas agdes. As respostas serao
tratadas de modo a manter o seu anonimato, portanto vocé nao precisa colocar o seu nome. Google Formularios
Qual é o seu nome? *
O que vocé aprendeu nessa atividade de construgéo e produgao de um podcast? *
a fazer cha
Qual foi a sua intengdo na produgdo desse podcast? *
ensinar pessoas a fazer chas
Qual a maior facilidade que vocé teve na criagao do roteiro? *
o video
Qual a maior dificuldade que vocé teve na criagao do roteiro? *
afala
040372024, 09.01 VIDEO 1 0410372026, 09:01 VIDEO 1

Vocé gostaria de utilizar o que aprendeu relacionado a tecnologia para seu uso individual ~ *

VIDEO 1

Prezado aluno, NAO

Prezada aluna,

Este questionario tem como finalidade avaliar as agGes de pesquisa em sala de forma conjunta com Este conteudo nao fol criado nem aprovado pelo Google.
vocé e serve para compreender os seus aspectos pessoais sobre essas agdes. As respostas serdo

tratadas de modo a manter o seu anonimato, portanto vocé néo precisa colocar o seu nome. Google Formularios

Qual é o seu nome? *

R—-

O que vocé aprendeu nessa atividade de construgéo e produgéo de um podcast? *

EU APRENDI SOBRE AS PLANTAS

Qual foi a sua intengao na produgdo desse podcast? *

TRABALHAR SOBRE AS PLANTAS

Qual a maior facilidade que vocé teve na criagao do roteiro? *

FAZER O GRUPO

Qual a maior dificuldade que vocé teve na criagao do roteiro? *

EM ESCREVER O ROTEIRO
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04/03/2024, 09:01 VIDEO 1

VIDEO 1

Prezado aluno,
Prezada aluna,

Este questionario tem como finalidade avaliar as agées de pesquisa em sala de forma conjunta com
vocé e serve para compreender os seus aspectos pessoais sobre essas agdes. As respostas serio
tratadas de modo a manter o seu anonimato, portanto vocé nao precisa colocar o seu nome.

Qual é o seu nome? *

0 que vocé aprendeu nessa atividade de construgao e produgao de um podcast? *

£ QUG- PRENDI FAZER CHA
e QR PREND! A FAZER COBRINE E VOU FICAR FAMOSA

U @EIMD APRENDI A FAZER VIDEO

Qual foi a sua intengéo na produgao desse podcast? *

[” FICAR FAMOSA E POPULAR
e A TER UM CANAL

cUGEIDED TER UM CANAL TAMBEM

0410312024, 09:01 VIDEO 1

Qual a maior facilidade que vocé teve na criagdo do roteiro? *

Sl ik o canaL

EU
EU’ AFICAR COM MEUS AMIGOS
U TER MEUS AMIGOS POR PERTO

Qual a maior dificuldade que vocé teve na criagao do roteiro? *

U ot ALAR

EU SRAIMBI A PENSAR COM O QUE CONBINAVA COM O TEMA

EU WM A FALAR TAMBEM

Voceé gostaria de utilizar o que aprendeu relacionado a tecnologia para seu uso individual

elou pessoal?




