EDUCAGCAO MATEMATICA EM REVISTA — RS

GD5 - O ENSINO DE MATEMATICA NA FORMACAO DE EDUCADORES
INDIGENAS, QUILOMBOLAS E DO CAMPO: PRATICAS DE
INTERCULTURALIDADE

O Grupo de Discusséo 5 (GD5) do
VIl Férum Regional de Formacao Inicial de
Professores que Ensinam Matemaética — RS
foi coordenado pela professora Suelen
Assuncdo Santos, da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS), e pelo
professor Lucas Nunes Ogliari, da
Universidade Federal do Rio Grande
(FURG), e teve como ementa o debate
acerca da Educacdo Matematica em
contextos socioculturais especificos, como a
Educacdo (Escolar) Indigena, Educacgdo
(Escolar) Quilombola - a Educagdo do
Campo, a partir de praticas socioculturais e
formativas mobilizadas em comunidades,
escolas de educacéo basica e em cursos de
formagcéo inicial e continuada de professores
que ensinam matematica nos referidos
contextos e outros que promovem dialogos
interculturais.

O Férum ocorreu no dia 31 do més
de julho de 2023, nas dependéncias da
UFRGS/Porto Alegre. As discussdes do
GD5 foram organizadas em quatro
momentos, foram eles: i) O ensino de
matematica no Brasil (breve historico), ii)
Educacdo do Campo (abrangéncia e
desafios), iii) Etnomatematica, por qué? (A
matematica em  diferentes  contextos
socioculturais) e iv) algumas
Problematizacbes acerca do ensino de
matematica nesses diferentes contextos.

Antes de dar inicio aos momentos de
discusséo pautados, 0 Grupo entendeu que,
pela abrangéncia do tema, o titulo do GD5
ficaria melhor caracterizado se ao invés de
“O ensino de Matematica na formacao de
educadores indigenas, quilombolas e do
campo: praticas de interculturalidade” fosse
“A Educacao Matematica na formacao de
educadores indigenas, quilombolas e do
campo: praticas de interculturalidade .
Ou seja, a sugestdo segue por substituir o

Suelen Assuncdo Santos

Lucas Nunes Ogliari

“ensino de Matematica”  por “Educagdo
Matematica”, uma vez que as discussdes
suscitadas pela tematica nio “cabem”
apenas no “ensino de”, mas encontram
espaco em discussbes mais amplas, de
curriculo, de politicas publicas e questes
de cunho sociocultural que perpassam a
Educacéo de um modo geral.

A Educa¢io Matematica, desta
forma, se faz como um campo
bastante complexo e nao se limita,
apenas, a area do Ensino de
Matematica. Preocupa- se,
obviamente, com o ensino, com o
“como ensinar”, com as didaticas
e as alternativas metodologicas ao
ensino e a aprendizagem. No
entanto, essa area de investigagdo
abstrusa possui muitas outras
demandas e finalidades, tais como
preocupagdes sobre: “por que e
para que ensinar?”, “que curriculo
¢ esse (im) posto?”, “que relacdes
de poder o produziram?”, “qual a
emergeéncia historia dessa
matematica curricularizada?”’, “o
que ¢é conhecimento, que ¢
matematica e aprendizagem?”,
“aprende-se quando se ensina?”,
questiona-se também se: ‘“‘aula
ensina?”, “prova prova
aprendizagens?”, “é possivel uma
aula sem o uso do quadro?”, assim
como problematiza a
aprendizagem quando questiona-
se se o aluno “aprende com aula
expositiva?”, com “os celulares
em sala de aula?”, entre tantas
outras questdes. (SANTOS, 2017,
p.57)

Apo6s a discussdo sobre o titulo do
GD5 foi realizado um rapido resgate
histérico do ensino da matematica no Brasil,
abordando as condicdes de possibilidade da
abordagem tematica do GD5 na
contemporaneidade, culminando na
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problematica da Educacdo Matematica em
contextos culturais distintos e da formacao
inicial de professores que ensinam
matematica, ou seja: 0 que nos leva, ou
levou, a discutir Educacdo Matematica em
contextos culturais distintos hoje? E estamos
preparados para ensinar matematica nestes
distintos contextos?

Para responder a estas questdes
foram destacadas e discutidas algumas
reformas no ensino e movimentos que
influenciaram o ensino da matemaética no
Brasil: a) Reforma Campos (1931): no qual
ocorreu a unificagdo das matematicas e a
importdncia do conceito de “funcdo”
(funcdo como contetdo/conceito axial,
integrador); b) Reforma Capanema
(1942): que fez criticas a Reforma Campos
(em especial ao desenvolvimento do
conceito de funcdo precocemente) e; ¢) 0
Movimento da Mateméatica Moderna
(MMM) (1950-1960): em que a énfase na
“moderniza¢do” da linguagem matematica e
a notagdo de conjuntos foi o fator principal.

O MMM e as criticas ao excesso de
formalizagcdo da abordagem da disciplina
decorrentes desse movimento ndo foram
exclusividade do Brasil (0 mesmo ocorreu
em Vvarios paises), como ressaltado nas
discussdes do GD, e até as décadas de 60 e
70 o ensino da matematica, em diferentes
paises, recebeu influéncias do MMM, cujo
enfoque central era o ensino voltado para o
desenvolvimento excessivo da abstragéo,
enfatizando muito mais a teoria do que a
pratica. Ficou entendido que a partir datf,
tentando localizar um marco inicial, o
surgimento de propostas alternativas para a
acdo pedagogica do ensino de Matemaética
motivou a exploragdo de “novas” tendéncias
em Educacdo Matematica, alvos de
discuss@es e produgdes tedricas e praticas, as
quais sao, pelo menos: a Etnomatematica, a
modelagem matematica, a resolucdo de
problemas, tecnologias e midias ,
filosofia da Educacdo Matemética, a
psicologia da educagdo matematica, historia
da matematica, educacdo matematica critica,
construtivismo  pedagodgico, ludicidade,
processos de in/excluséo, avaliagdo, dentre
outras.

Concluimos, neste primeiro
momento de discussdo, que essas tendéncias

vém  contribuindo  (algumas  mais
especificamente) para problematizar a
Educacdo Mateméatica em  contextos
socioculturais especificos, a partir de
praticas  socioculturais e  formativas
mobilizadas em comunidades, em espacos
escolares ou ndo. Além disso, ficou
entendido pelo Grupo que a prépria
concepcao de Educacdo Matematica junto as
ideias de Ubiratan D’Ambrosio ¢ Ole
Skovsmose, eainda sob uma perspectiva
analitica da linguagem (Ludwig
Wittgenstein), apresenta-se como algo
indefinido, que deve (ou poderia) estar
atenta a diversidade de manifestagdes
mateméticas em diferentes contextos
socioculturais, ndo necessitando, a Educacgéo
Matematica, problematizar tdo somente uma
matematica “genuina subjacente”, formal,
ocidental (europeia), e além do mais, a
Educacdo Matematica deve (ou poderia)
problematizar as diversas expressées da
matemética na forma de ferramenta de
dominacdo, de prescricdo e formatagdo da
realidade/sociedade.

Num segundo momento de
discussdes foi levado ao entendimento do
Grupo que a Educacdo no/do Campo se
apresenta com uma vertente mais especifica
na preocupacdo com a interlocu¢do da escola
com comunidades socioculturais
especificas, materializando, em certa
medida, por vias legais, essa preocupacao. A
Educacéo no/do Campo vem se constituindo
por intermédio de uma trajetéria vinculada
aos movimentos sociais que questiona e se
preocupa sobre qual escola se almeja para as
criangas, jovens e adultos do campo.

De acordo com o decreto 7.352 de
2010 - Dispde sobre a politica de Educagdo
“do” Campo e¢ o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agréria -
PRONERA, os seguintes entendimentos: (I)
populagbes do campo: o0s agricultores
familiares, os extrativistas, 0s pescadores
artesanais, os ribeirinhos, 0s assentados e
acampados da reforma agréaria, 0s
trabalhadores  assalariados  rurais, 0s
quilombolas, os caigaras, 0s povos da
floresta, os caboclos e outros que produzam
suas condi¢cBes materiais de existéncia a
partir do trabalho no meio rural; (11) escola
do campo: aquela situada em é&rea rural,
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conforme definida pela Fundagdo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE,
ou aquela situada em &rea urbana, desde que
atenda predominantemente a populacGes do
campo.

O | ENERA (1997) Encontro
Nacional de Educadores da Reforma
Agréria, promovido pelo MST e apoiado
pela CNBB (Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil), Unicef (Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia), Unesco
(Organizacdo das NacBes Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura) e a UnB
(Universidade de Brasilia) deu o impulso
para o entendimento do termo “educacao do
campo”. Neste ambito, foi destacado que o I
ENERA (1997) Encontro Nacional de
Educadores da Reforma Agraria, promovido
pelo MST e apoiado pela CNBB
(Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil), Unicef (Fundo das Nagfes Unidas
para a Infancia), Unesco (Organizacdo das
Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e
a Cultura) e a UnB (Universidade de
Brasilia) deu o impulso para o entendimento
do termo “educagdo do campo”, articulando
as proposigoes “do” e “no” ja no termo
“Educag¢do no/do Campo”. Segundo Caldart
(2005) a proposicdo  “do” esta vinculada
ao fato de que o povo tem direito a uma
educacgdo pensada desde o0 seu lugar e com
sua participacdo, vinculada a sua cultura, e
suas necessidades humanas e sociais; ja a
proposic¢do “no”  remete ao sentido de que
0 povo tem direito a ser educado no lugar
onde vive (CALDART, 2005, p.27).

O GD5 ressaltou, também neste
momento de discussdo, alguns desafios a
serem enfrentados nas/pelas escolas do
campo, sendo uma delas o reconhecimento
da importancia dessas escolas também em
locais urbanos com predominancia de
sujeitos do campo. Realidade ilustrada na
Regido Litordnea do Rio Grande do Sul,
havendo escolas onde muitos dos sujeitos
séo filhos de pescadores. Isso tendo em vista
0 entendimento de sujeitos do campo como
aqueles que tém  identidade de
pertencimento  aos  seus  contextos
culturalmente distintos e que corroboram
para o fortalecimento da cultura local e dos
movimentos sociais. Outro desafio pautado
na discussdo foi o do acesso dos estudantes

as escolas, que muitas vezes estas
instituicbes ~ ficam  deslocadas  das
comunidades, ressaltando a importancia da
permanéncia de criangas e adolescentes nas
escolas do campo, garantindo a perspectiva
inclusiva das popula¢fes do campo: incluséo
fisica, social e cognitiva

No terceiro momento de discussao,
foram elencadas questdes referentes a
formacdo dos professores que ensinam
matematica sob a perspectiva do Programa
de Estudo Etnomatematica, ressaltando a
importdncia dessa abordagem para a
constituigdo do docente como um
profissional atento as diferentes formas de
matematizar em contextos socialmente
distintos. Na seara das proposigdes de
Ubiratan D’Ambrosio  (2004), ficou
entendido pelo GD a importancia de
perceber que hd uma grande riqueza de
maneiras de trabalhar a mateméatica mesmo
gue estas ndo coincidam com aquela que
viemos estudando. D’Ambrosio (2004)
menciona que existem muitas logicas
matematicas e, mostrando outras
possibilidades de matematizar, questiona a
universalidade do conhecimento matematico
escolar e académico. A Etnomatematica,
nesse sentido, funcionaria como um
programa que visa resistir ao modelo de
ensino de matematica dominante imposto,
tentando dar visibilidade ao p6lo negativo ou
marginalizado das producbes matematicas
culturais. As pesquisas junto ao programa
Etnomatematica questionam os processos de
naturalizagdo dos conhecimentos e das
culturas dominantes e, em contraposicgéo,
sugestionam a validacdo de outras ldgicas
matematicas de povos culturalmente
distintos.

No mesmo sentido, entende-se que o
pensamento abstrato, matematico, ndo é um
privilégio dos povos ocidentais, e que
diferentes maneiras de matematizar possam
ser temas de debates e de aprendizado em
sala de aula, estando o professor que ensina
matematica em contextos socioculturais
distintos preocupado em entender como 0s
estudantes pensam sem que,
necessariamente, ensine apenas “um jeito
certo de pensar” a matematica. Ainda, uma
escola que captura as diferentes maneiras de
pensar e de matematizar, da diversidade de
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contextos socioculturais, reduzindo a uma
Gnica matemaética, provoca 0 apagamento
dos distintos saberes mateméticos e
consequentemente de parte da cultura local.

Assim, respondendo ao
questionamento  “Etnomatematica, por
qué?”, proposto no inicio deste momento de
discussdo, ficou entendido pelo GD que a
interconexdo que 0s  estudos de
Etnomatematica tém com a Educagdo
Matematica em contextos socioculturais
especificos reverbera na fala de Ubiratan
D’ Ambrosio quando ele refor¢a em diversos
momentos em sua bibliografia que a
Etnomatematica se ocupa de ouvir os locais,
de dar atengdo ao que as pessoas fazem no
seu dia a dia, como explicam e resolvem
problemas  “matematicos” nas  suas
necessidades diarias, nas suas profissdes, ou
seja, dar atencdo aquilo que pode ser
entendido como de natureza matematica,
mas que ndo precisa Ser necessariamente
reduzido a regras e férmulas, ou ainda, que
possa fazer parte de outro conjunto de regras
gue ndo aquele gue estamos habituados a
operar.

No ultimo momento de discusséo,
foram problematizadas questGes referentes a
praticas matematicas em  contextos
socioculturais especificos, a luz dos estudos
de Paulus Gerdes junto ao povo
mogambicano, ilustrando o potencial de
diferentes culturas em solucionar problemas
matematicos, sejam estes  problemas
presentes no imaginario desses povos, ao
problematizar maneiras e caminhos ao tracar
sua escrita, no artesanato popular ou na
construgdo civil. Ainda, exploramos no
Grupo algumas passagens do texto “Quando
1 =1 # 2: praticas matematicas no Parque
Indigena do Xingu”, de Mariana Kawall
Leal Ferreira (2002), discutindo, dentre
outras questBes pertinentes ao estudo da
matematica presente no cotidiano de povos
originarios especificos, o papel dos recursos
estruturantes e dos repertérios partilhados na
constituigdo de “diferentes matematicas”.

Apb6s 0s momentos de discussdo e
problematizagcbes, algumas conclusdes
gerais, preocupacOes e proposi¢bes foram
encaminhadas. Primeiramente, fica
registrada uma preocupacdo, que € com a
baixa adesdo de participantes ao GD5,

resultando em um timido avanco nas
discussbes, evidenciando que ha a
necessidade de se mobilizar mais essa
temética no Aambito da Educacdo
Matemaética. Ainda, a preocupacdo a
respeito de que, ndo mobilizar essa temética
no ambito da Educacdo Matematica dificulta
0 processo de Descolonizagdo do curriculo
e, consequentemente, a luta por ndo
ocasionar o apagamento das formas de
pensar matematicamente de diferentes
culturas. E essa preocupacdo impacta
diretamente nas escolas do campo, onde 0s
professores que ensinam matematica atuam
diretamente em contextos socioculturais
especificos. Fica aqui a sugestdo por eventos
especificos relativos ao tema do GDS5,
promovidos pela SBEM.

Logo, reivindicamos, através do
GD5, a reabertura das escolas do campo que
foram fechadas, e que esse movimento de
reabertura parta da mobilizacdo deste
Foérum. E que a descolonizagédo do curriculo
de matemaética se inicie na formacéo inicial
e continuada dos professores que ensinam
matematica, dando mais espago para essas
discussGes nas disciplinas de préaticas de
ensino e  estdgio  supervisionados,
movimentando as pesquisas académicas que
envolvam as populagdes do campo e seus
saberes matematicos. Ainda, como sugestao
ao curriculo da formacdo inicial de
professores que ensinam matematica, fica a
observacdo de que se pode utilizar a carga
horéria extensionista para dar visibilidade
aos povos do campo - provocando
interlocucdo e troca de saberes
matematicos.

Infelizmente a preocupagdo com o
ensino de Matematica em contextos
socioculturais especificos ainda é timida em
documentos oficiais que norteiam a
Educacdo Basica e a Educagdo em ambito
nacional. A “Educacdo do Campo”
entendida como a  modalidade  que se
ocupa de problematizar essas questbes
presentes no GD5 é citada apenas uma vez
na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), conforme segue explicitamente
quando se refere a uma listagem de decisbes
para adequar a base nacional as realidades
locais.
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Essas decisGes precisam,
igualmente, ser consideradas na
organizagdo de curriculos e
propostas adequados as diferentes
modalidades de ensino (Educacéo
Especial, Educacdo de Jovens e
Adultos, Educagdo do Campo,
Educacdo  Escolar  Indigena,
Educacdo Escolar Quilombola,
Educacéo a Distancia), atendendo
-se as orientagdes das Diretrizes
Curriculares Nacionais. (BRASIL,
2022, p.17, grifo nosso)

Importante ressaltar que a expressao
do/no Campo, com a dupla articulacdo
“do/no” ndo adentra ao texto da BNCC . No
entanto, outras adjacentes discussdes sobre a
educagdo do/no campo podem  ser
encontradas desaparecidas em meio aos
trechos, conforme mostramos abaixo.
Fazemos ainda a critica de que aparecem
majoritariamente voltadas , essas
expressdes, a uma Unica populacdo do
campo, tal qual, os camponeses ou ainda, a
populagbes  tradicionais de  modo
generalista.

(EF09HI26) Discutir e analisar as
causas da violéncia contra
populagdes marginalizadas
(negros, indigenas, mulheres,
homossexuais, camponeses,
pobres etc.) com vistas a tomada
de consciéncia e a construcdo de
uma cultura de paz, empatia e
respeito as pessoas. (BRASIL,
2022, p.431, grifo nosso)

Também hé fronteiras de saberes,
que envolvem, entre outros
elementos, conhecimentos e
préticas de diferentes sociedades.
Cacar ou pescar, por exemplo, sdo
atividades que demandam
habilidades nem sempre
conhecidas e desenvolvidas por
populacdes das grandes cidades.
Plantar e  colher  exigem
competéncias e  habilidades
experimentadas no dia a dia por
populagoes dedicadas ao
trabalho agricola, desenhando
fronteiras, frutos de diversas
formas de producdo, usos do solo
e transformacdo na natureza.
(BRASIL, 2022, p.564, grifo
N0sso)

Nessa competéncia especifica,
prop0e-se analisar os paradigmas
que refletem pensa mentos e
saberes de diferentes grupos,
povos e sociedades (incluindo-se
os indigenas, quilombolas e
demais povos e populagdes
tradicionais), levando em
consideracdo suas formas de
apropriacdo da natureza, extracéo,
transformacdo e comercializacdo
de recursos naturais, suas formas
de organizacéo social e politica, as
relagbes de trabalho , 08
significados da produgdo de sua
cultura material e imaterial e suas
linguagens. (BRASIL, 2022,
p.574, grifo nosso)

(EM13CHS302) Analisar e avaliar
criticamente 0s impactos
econdmicos e socioambientais de
cadeias produtivas ligadas a
exploragdo de recursos naturais e
as atividades agropecudarias em
diferentes ambientes e escalas de
analise, considerando o modo de
vida das populagdes locais — entre
elas as indigenas, quilombolas e
demais comunidades
tradicionais -, suas praticas
agroextrativistas e 0 compromisso
com a sustentabilidade. (p.575,
grifo nosso)

A educagdo escolar quilombola
ou popula¢do quilombola é citada apenas
nove vezes no mesmo documento. Ainda na
BNCC, naetapa da educacdo infantil, ndo
ha qualquer mencdo a educacgdo indigena.
Nesse sentido, solicitamos a forca desse
forum nacional para reivindicar a
revogacdo da BNCC ou sua edicdo drastica
para fins de atender as populag¢6es do campo,
indigena e quilombola na sua complexidade.

Por fim, foram essas as principais
discussbes que permearam este tdo
importante  momento para a Educacéo
Matematica Regional, do Estado do Rio
Grande do Sul. Entregamos agora estas
questbes para que possam ser pauta de
discussao a nivel de Brasil, através do Férum
Nacional.
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