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RESUMO

O estudo teve como objetivo analisar as estratégias de aprendizagem que foram determinantes
para os discentes do curso de Ciéncias Contabeis da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
durante as disciplinas cursadas no periodo de Ensino Remoto Emergencial devido a pandemia
por COVID-19. Essa pesquisa se classifica como quantitativa e qualitativa, descritiva e
levantamento por meio de um questionario, adaptado de Boruchovitch et al. (2006), o qual teve,
ao todo, 242 respondentes e, posteriormente, mais um grupo focal de quatro participantes,
realizados no més de agosto de 2022. Os resultados evidenciaram que mesmo em momentos
atipicos e com mudancgas nas rotinas das aulas que antes eram presenciais e passaram a ser
ministradas por Ensino Remoto Emergencial (ERE), predominantemente os discentes utilizaram
estratégias metacognitivas indicando que eles tém consciéncia de qual melhor estratégia se adapta
para o seu processo de ensino-aprendizagem. Observou-se também a complexidade que € para 0s
professores em instruir alunos com perfis diferentes. Desse modo, o estudo contribui em
evidenciar a adaptacao dos discentes com 0 seu processo de ensino-aprendizagem em momento
de adversidades em decorréncia da pandemia e a relevancia da experiéncia dos docentes
incentivando o uso de estratégias de aprendizagem durante as aulas do ERE.

Palavras-chave: Estratégias de Aprendizagem. Discentes de Ciéncias Contébeis. Ensino
Remoto Emergencial.
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1 INTRODUCAO

A situacdo iniciada com o contagio mundial massivo da COVID-19, embora seja um
problema de saide publica, afetou o cenario mundial nas suas mais diversas areas, trazendo
consigo problemas econémicos, politicos, sociais e, portanto, também para o ambito
educacional (VIEIRA; RICCI, 2020). Foi necessario mudar a forma de se relacionar com as
pessoas, de trabalhar, de estudar - tudo teve que ser readaptado para diminuir os riscos de
contaminacgdo e preservar a saude publica.

Com o objetivo de reduzir os impactos da pandemia, diminuindo o pico de incidéncia e
0 nimero de mortes, alguns paises adotaram medidas como isolamento de casos suspeitos,
fechamento de escolas e universidades, distanciamento social de idosos e outros grupos de risco,
bem como quarentena de toda a populacdo (BROOKS et al., 2020). As atividades escolares
presenciais das instituicbes de ensino foram suspensas. Embora prejudicasse o ensino e a
aprendizagem, tal suspensdo foi necessaria para evitar a propagacao da contaminacéo, tendo
em vista que a escola € um ambiente natural de contato (PASINI; CARVALHO; ALMEIDA,
2020). Consequentemente, 0 ensino presencial migrou para os meios digitais.

Em 25 de julho de 2020, o Conselho de Pesquisa, Ensino e Extensdo (CEPE) da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), estabeleceu na Resolugdo 025/2020, as
diretrizes de regulamentacdo do Ensino Remoto Emergencial (ERE) para as graduacdes a partir
do periodo letivo 2020/01 (UFRGS, 2020). No ERE, o curso é realizado em tempo moderno
(seguindo os principios do ensino presencial), com videoaula, curso expositivo por sistema de
webconferéncia e as atividades seguem durante a semana no espaco de um ambiente virtual de
aprendizagem (AVA) com modo assincrono (BEHAR, 2020). “A presenca fisica do professor
e do aluno no espago da sala de aula presencial ¢ “substituida” por uma presenga digital numa
aula online, o que se chama de ‘presenga social’” (BEHAR, 2020, p. 1).

Antes da pandemia nas aulas presenciais, os alunos frequentavam as escolas,
universidades e bibliotecas para obterem conhecimento e, muitas vezes, faziam reunifes
presenciais para discutir e ter ideias sobre os trabalhos e estudos. Com a situagdo da pandemia,
uma das principais consequéncias foi o isolamento social e, para continuar o ano letivo, as
escolas e universidades tiveram que adaptar as aulas presenciais em modalidades de ensino a
distancia. Assim, infere-se que as estratégias de aprendizagem dos discentes podem ter sofrido
alterac@es, bem como a forma de ministrar as aulas pelos docentes.

Para Silva e Sa (1993), a instrugdo em estratégias de aprendizagem possibilita aos
estudantes ultrapassar dificuldades pessoais e ambientais de forma a obter um maior sucesso
escolar. Hirt et al. (2021) analisaram as estratégias de aprendizagem, baseada na proposta de
instrumento de Boruchovitch et al. (2006), que é usada para entender as estratégias de
aprendizagem por métodos cognitivos, metacognitivos ou auséncia de estratégias. Portanto, a
partir do estudo de Hirt et al. (2021), este estudo apresenta as estratégias de aprendizagem dos
estudantes do curso de Ciéncias Contabeis durante a pandemia, utilizando o0 mesmo instrumento
de Boruchovitch et al. (2006), adaptando as questdes para analise referente as cadeiras cursadas
no periodo da pandemia na modalidade de Ensino Remoto Emergencial (ERE).

Neste contexto, a questdo problema deste estudo é: Quais as estratégias de
aprendizagem que os discentes de Ciéncias Contabeis da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS) adotaram para as disciplinas cursadas no periodo do Ensino Remoto
Emergencial? O objetivo do estudo é analisar as estratégias de aprendizagem que foram
determinantes para os discentes do curso de Ciéncias Contabeis da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul durante as disciplinas cursadas no periodo de Ensino Remoto Emergencial.
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O presente estudo visa contribuir na investigacao das estratégias de aprendizagem que
os discentes do curso de Ciéncias Contabeis, em momentos atipicos, podem adotar para concluir
as disciplinas com éxito, e também verificar quais os possiveis métodos e preferéncias no estudo
contébil, bem como identificar a visdo dos discentes quanto ao papel do docente no uso dessas
estratégias.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 ESTRATEGIAS DE APRENDIZADO

A variavel estratégia inclui informacgdes sobre 0s meios, processos ou acdes que
permitem ao sujeito atingir os objetivos com maior eficdcia numa determinada tarefa.
(RIBEIRO, 2003, p. 111). Coll, Palacios e Marchesi (1996) caracterizam as estratégias de
aprendizagem como sequéncias planejadas de procedimentos ou atividades selecionadas com o
objetivo de facilitar a aquisicdo, o armazenamento e a utilizacao da informacdo. As estratégias
sdo classificadas em cognitivas, metacognitivas e auséncia de estratégias. Para Goés e
Boruchovich (2020), as estratégias cognitivas podem ser classificadas como de ensaio,
elaboracdo e organizacdo. As estratégias metacognitivas sdo subdivididas em planejamento,
monitoramento e regulacao.

O Quadro 1 adaptado de Hirt et al. (2021) com base em Abdullah et al. (2015),
Boruchovitch e Santos (2015) e Weinstein et al. (2011), apresenta as definicdes e o0s
procedimentos adotados em cada grupo de estratégia, estratégias cognitivas e estratégias
metacognitivas.

Quadro 1 — Estratégias de Aprendizagem

Estratégias Definicbes Procedimentos
Planejamento Definicdo de metas para o estudo. Adequar as estratégias aos objetivos de aprendizagem.
Monitorar a motivagao e a ansiedade, planejar as tarefas,
. Autoconhecimento das capacidades e | controlar o esforgo, monitorar e regular a compreenséo
Monitoramento Lo o S " -
limitacOes cognitivas. do contetdo, identificar e corrigir os erros, controlar o
tempo, organizar o ambiente de estudo.
Conhecimento sobre as estratégias de Conhecer varias estratégias e muda-las, caso 0s
Regulacédo aprendizagem, como usé-las e sob que objetivos de aprendizagem ndo estejam sendo
circunstancias. alcangados.
Ensaio Repeticdo ativa daquilo que esta sendo Tomar notas, ouvir gravacdes ou podcasts sobre o
aprendido. conteudo e grifar/destacar o material.
Elaboragéio Tratamento e transformacéo do material |  Parafrasear, resumir, explicar a outra pessoa, criar
para que ele se torne significativo. perguntas e respostas, fazer comparacdes.
Esquematizacdo do material de forma a _— ~
o - " . . Elaborar mapas conceituais, esquemas, enumeragoes,
Organizacao diferencia-lo ou reorganiza-lo a fim de .
e diagramas.
torna-lo significativo.

Fonte: elaborado com base em Weinstein et al. (2011), Abdullah et al. (2015) e Boruchovitch e Santos (2015).

O Quadro 1 apresenta os subconceitos das estratégias metacognitivas e cognitivas. Estas
definicdes ajudam a compreender a essencialidade das estratégias para os alunos. “O
conhecimento da metacogni¢éo consiste no reconhecimento dos proprios processos cognitivos
e é composto pelas variaveis: pessoa, tarefa e estratégia” (GOES; BORUCHOVITCH, 2020, p.
17). Ja, os objetivos cognitivos “referem-se as metas a serem alcangcadas em cada envolvimento
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cognitivo e as acdes cognitivas referem-se as realizagdes para atingir tais metas” (JOU; SPERB,
2006, p. 179).

A autorregulacdo com estratégias de aprendizagem, ndo € uma qualidade natural dos
alunos, e sim uma habilidade que se adquire ao longo da vida e do ensinamento de outras
pessoas. Desta forma, docentes mais qualificados tendem a colaborar com a melhoria da
qualidade do ensino, que consequentemente ocasionara um melhor desempenho dos
académicos (ZONATTO et al., 2013). Muitas vezes as caracteristicas do docente contribuem
para as estratégias de aprendizagem utilizadas pelos discentes.

Segundo Bolzan e Vendruscolo (2021), alguns professores apresentam dificuldades
para operacionalizar as suas competéncias docentes e para aplicar conhecimentos de tecnologia
da informacdo e das teorias de ensino e aprendizagem em sala de aula, mesmo evidenciando
dominio técnico e facilidade para comunicar o conteudo. Oliveira et al. (2022) complementam
que as competéncias e o preparo dos docentes colaboram para a qualidade do curso de
graduacdo e encontram-se relacionados a qualidade das Instituicbes de Ensino Superior,
reforcando o impacto do docente no aprendizado do discente.

2.2 ESTUDOS RELACIONADOS

Boruchovith (2001) investiga as estratégias de aprendizagem espontaneas mencionadas
por alunos do ensino fundamental, no que diz respeito a compreensdo do conteldo durante a
leitura e analisa a relacdo entre as estratégias de compreenséo de leitura relatadas e fatores como
idade, série escolar, género e repeténcia. Os resultados revelaram uma gama pouco
diversificada de estratégias de leitura entre os participantes, as relacdes significativas entre as
estratégias de leituras mencionadas e a repeténcia foram também encontradas e concluiu-se pela
necessidade de que professores e educadores atentem para a importancia de se desenvolver um
trabalho preventivo no sentido da formacéo do leitor independente, critico e reflexivo.

Boruchovith et al. (2006) descreveram os passos relativos a construcdo de uma escala
para avaliar as estratégias de aprendizagem de alunos do ensino fundamental. Os autores
apresentaram a formacdo de escala de estratégia de aprendizagem, acreditando-se que esta
escala possa constituir como um instrumento Gtil para avaliacdo, diagndstico e intervencdo em
psicologia escolar e em psicopedagogia.

O estudo de Hirt et al. (2021), realizado durante as oficinas denominadas “Como os
estudantes aprendem? Estratégias de Aprendizagem no Processo Ensino Aprendizagem”
oferecidas aos estudantes ingressantes no curso de Ciéncias Contabeis no 1° e no 2° semestre
de 2019, identificou as estratégias de aprendizagem utilizadas pelos universitarios e a percep¢do
deles quanto ao seu uso. Os autores identificaram o predominio da adocdo de estratégias de
aprendizagem metacognitivas, indicando que os alunos tém consciéncia que o ato de estudar
esté relacionado com o bom desempenho e que distraces durante os estudos podem impactar
a aprendizagem.

Kvitko et al. (2022) analisaram a percep¢do dos alunos de Pos-Graduagdo sobre o
processo de ensino-aprendizagem remoto durante a pandemia Covid-19. Os resultados obtidos
foram informacGes sobre a percepcdo dos estudantes em quatro categorias: mudangas no
processo de ensino-aprendizagem, principais vantagens do modelo de ensino remoto,
desvantagens do modelo e desafios e dificuldades encontrados. Identificou-se que a
metodologia, o formato e o conteldo das aulas ndo foram alterados no meio digital,
permanecendo muito proximos do que ocorria em sala de aula, inclusive com alguns beneficios,
como o favorecimento a uma maior participagdo nas discussdes. Por outro lado, a falta de
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interacdo e dificuldade de contato com os colegas e professores, a adaptacdo pessoal para
desenvolver uma rotina de estudos e a gestdo do tempo emergiram com desvantagens e
dificuldades do modelo.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Quanto a forma de abordagem do problema foi realizada uma pesquisa quantitativa e
qualitativa. Quantitativa visto que na interpretacéo das informacdes obtidas dos discentes foram
aplicados procedimentos estatisticos para encontrar os percentuais que identificam cada
caracteristica dentro da populacao estudada. Pesquisa quantitativa se caracteriza “pelo emprego
de guantificacdo tanto nas modalidades de coleta de informacdes, quanto no tratamento delas
por meio de técnicas estatisticas, desde as mais simples como percentual, média, desvio-padrao,
as mais complexas, como coeficiente de correlacdo, analise de regressao etc.” (RICHARDSON,
1999, p. 79). Também é classificada como qualitativa por detalhar a forma de adaptacdo dos
discentes ao periodo de pandemia, com dados coletados por meio de pesquisa de grupo focal.
De acordo com Raupp e Beuren (2012), a pesquisa qualitativa fornece informacdes e analises
mais profundas do problema estudado.

De acordo com 0 objetivo, a pesquisa tem aspectos descritivos, pois visa descrever as
estratégias e adaptacdes dos discentes ao periodo de pandemia. Segundo Gil (2002), o principal
objetivo da pesquisa descritiva é descrever as caracteristicas de um grupo, como por exemplo:
idade; género; escolaridade; estado de saude fisica e mental; etc.

No que se refere aos procedimentos técnicos, esse estudo é classificado como
levantamento, por meio de questionario e grupo focal. Para Gil (2002), no levantamento é
realizado a solicitacdo de informagfes a um grupo de pessoas acerca do problema estudado e
apos a analise qualitativa obter-se-a as conclus@es correspondentes aos dados coletados.

A populacédo do estudo sdo os discentes matriculados no curso de Ciéncias Contabeis, no
primeiro semestre de 2022, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
totalizando 899 alunos. Do total de discentes matriculados no curso, foram selecionadas uma
disciplina de cada semestre a partir do segundo semestre como amostra, totalizando 407 alunos.

O primeiro semestre do curso nao fez parte da amostra, pois estes alunos ndo cursaram
cadeiras na modalidade Ensino Remoto Emergencial (ERE), que é o objeto deste estudo. O
questionario foi aplicado no més de agosto de 2022 nestas turmas selecionadas de forma
presencial, sendo o primeiro passo o aceite do termo de consentimento livre e esclarecido. Deste
total de alunos selecionados, obteve-se resposta de 242 alunos, ou seja, aproximadamente 59%
da amostra, ou 27% da populagdo. Considerando o nivel de confianca de 95% e uma margem
de erro de 5%, a amostra ideal ¢ de 198 respostas. Desta forma, este estudo apresenta uma
amostra representativa (SANTQOS, 2022).

Os dados foram coletados por meio de um questionario adaptado de Hirt et al. (2021),
que trata de adocédo de estratégias de aprendizagem por ingressantes de Ciéncias Contébeis de
uma instituicdo de ensino superior publica de Minas Gerais. O questionario € constituido por
dois blocos: o primeiro visando a caracterizacdo dos respondentes, levantando informacdes
demogréaficas, como: sexo, idade, turno e experiéncia profissional; e o segundo buscando
evidenciar o comportamento dos discentes quanto ao uso das estratégias de aprendizagem,
utilizando o instrumento de Boruchovitch et al. (2006).

O instrumento € composto por 20 questdes assertivas, sendo que 6 abordam as estratégias
cognitivas, 6 as estratégias metacognitivas e 8 denotam a auséncia de estratégias de
aprendizagem. Foi solicitado aos discentes que atribuissem uma nota de 0 (Nunca) a 10
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(Sempre) (podendo utilizar valores decimais) a cada assertiva, considerando a intensidade de
concordéancia ou ndo com tais afirmativas (escala likert). Para Sampieri, Collado e Lucio
(2013), a escala likert tem um aspecto muito importante que é mensurar a atitude, do
respondente, em relacdo a um Unico conceito subjacente.

Apds a aplicacdo do questionério, foi realizado no dia 27/08/2022 um grupo focal,
contemplando nove perguntas (Apéndice B), com a participacdo de quatro estudantes, com
duracdo aproximadamente de uma hora por videoconferéncia pela plataforma Zoom. Segundo
Barbour (2009, p. 54), “Grupos focais, em comum com outros métodos qualitativos, apresentam
um 6timo desempenho ao proporcionar insights dos processos, em vez dos resultados”. Os
estudantes aceitaram participar voluntariamente do grupo e consentiram com a gravacdo da
reunido de forma anénima.

O critério para a selecdo dos discentes para o grupo focal é que os mesmos deveriam ter
cursado disciplinas na modalidade de Ensino Remoto Emergencial (ERE) e que tinham
respondido o questionario. De acordo com Oliveira e Freitas (1998), o grupo focal € util em
estudos quantitativos que adotam a survey (enquete, questionario) como abordagem, uma vez
que pode explorar e extrair matérias relevantes, além de ajudar a esclarecer qualquer aspecto
dubio em relacdo ao tema de pesquisa. Cabe ressaltar que na UFRGS foram quatro semestres
de aulas na modalidade ERE: 2020/01; 2020/02; 2021/01; e 2021/02.

Quanto a analise dos dados, este estudo se caracteriza como uma analise descritiva, com
0 objetivo de compreender a percep¢do de quais tipos de estratégias de aprendizagem o0s
discentes mais utilizavam nas aulas durante a modalidade ERE.

4 ANALISE DOS DADOS
4.1 PERFIL DOS RESPONDENTES DO QUESTIONARIO E DO GRUPO FOCAL

Esta secdo tem o objetivo de apresentar o perfil dos respondentes do questionério e do
grupo focal. As caracteristicas dos respondentes do questionario estdo contempladas na Tabela
1, identificando dados como: idade, género, moradia, recursos tecnoldgicos, atividades
remuneradas durante o periodo ERE, ano de ingresso na UFRGS, qual semestre estdo
atualmente e quantas disciplinas cursaram em cada semestre das aulas por Ensino Remoto
Emergencial.

Tabela 1 — Perfil dos respondentes do questionario

Género Atividade remunerada durante ERE
Feminino 40,9% Nao exerceu atividade remunerada 14,0%
Masculino 59,1% Sim, até 20 horas por semana 7,4%
Sim, entre 21 e 30 horas por semana 17,8%
Idade Sim, entre 31 e 40 horas por semana 25,6%
De18a?24 67,4% Sim, mais de 40 horas por semana 35,1%
De 25a 31 23,1%

De 32 a 39 6,2% Semestre efetivo no curso
De 40 a 64 3,3% 2° Semestre 14,4%
3° Semestre 24,0%
Ano de Ingresso 4° Semestre 16,1%
De 2011 a 2016 5,8% 5% Semestre 14,5%
De 2017 a 2019 33,9% 6° Semestre 12,4%
De 2020 a 2022 60,3% 7° Semestre 15,7%
8% Semestre 2,9%
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Moradia

com companheiro e filhos 5,0% Acesso a recursos tecnoldgicos

com companheiro(a) 14,0% COM acesso aos recursos 99,2%
com 0s pais 52,1% Sem acesso aos recursos 0,8%
sozinho 21,9%

com irmao/irma 1,7%

com amigo(a) 1,2%

com filhos 0,8%

Outros 3,3%

Fonte: elaborada a partir dos dados obtidos na pesquisa (2022).

Conforme os dados da Tabela 1, mais da metade dos respondentes s&o do género
masculino (59,1%). A faixa etaria concentra-se entre 18 e 24 anos (67,4%), sendo a minoria na
faixa etaria de 40 a 64 anos (3,3%). Quando questionados sobre 0 ano de ingresso no curso de
Ciéncias Contabeis da UFRGS, a maioria dos alunos ingressaram entre 2020 e 2022 com 60,3%
e 5,8% entre 2011 e 2016, sendo possivel inferir que a maioria dos alunos se encontra no
semestre adequado ao seu ingresso. Dos respondentes, 24% estdo cursando a maioria das
disciplinas do 3° semestre. Durante o periodo das disciplinas cursadas ha modalidade ERE, 86%
exerciam atividade remunerada e 99,2% tinham acesso a recursos tecnoldgicos como internet,
dados moveis, fixa ou banda larga, tablet, computador, celular e notebook.

No que se refere ao perfil dos participantes do grupo focal, 100% séo do género feminino
e estdo matriculadas entre o 2° e 0 8° semestre. Ressalta-se que as participantes responderam ao
questionario, estando cientes do que se tratava o assunto e da relacdo entre as perguntas. As
alunas séo apresentadas como participante A, participante B, participante C e participante D e
o perfil é evidenciado a seguir:

a) Participante A: 2° semestre, 32 anos, ndo tem filhos, casada e mora com
companheiro. Possuia experiéncia em sala de aula antes do ERE, tem um perfil
critico, se exaltou muitas vezes para responder as perguntas, esteve trabalhando
mais que estudando no periodo ERE, mudou as suas estratégias devido a forma de
estratégia de ensino do professor, para adaptar a sua rotina.

b) Participante B: 8° semestre, 37 anos, tem uma filha, casa e mora com companheiro.
Possuia experiéncia em aulas presenciais antes do ERE, se expressa bem, porém
muito timida, falou s6 quando questionada. Estava mais tranquila com o ERE
conseguiu se adaptar para estudar em ambientes diversos e com horarios diversos.

c) Participante C: 3° semestre, 29 anos, tem uma filha, casada, mora com o0s pais,
companheiro e filha. N&o possuia experiéncia de sala de aula antes do ERE, néo é
comunicativa, estratégias de ensino ndo estavam definidas. Estava desatenta
durante a realizacao do grupo focal.

d) Participante D: 4° semestre, 20 anos, ndo tem filhos, solteira, mora sozinha. N&o
possuia experiéncia de sala de aula antes do ERE, muito comunicativa, tem
disposicao para aprender ndo interessa como, nao apresentou dificuldades durante
0 periodo ERE, se adaptou a nova realidade planejando os seus estudos.

4.2 ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM — QUESTIONARIO

A segunda parte do questionario, composta por 20 questdes adaptadas do instrumento
de Boruchovitch et al. (2006), possibilitou o reconhecimento das estratégias de aprendizagem
que os alunos mais se identificaram e utilizaram nas disciplinas cursadas durante a modalidade
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ERE. As questbes foram divididas em: 6 de Estratégias Metacognitivas (EM) — perguntas de 1
a 6; 8 perguntas de Auséncia de Estratégias (AE) — perguntas de 7 a 14; e 6 de Estratégias
Cognitivas (EC) — perguntas de 15 a 20. A Tabela 2 evidencia a classificacdo das estratégias
por tipo e maior pontuagéo.

Tabela 2 — Estratégias de aprendizagem — questionario

Pergunta EM | AE | EC

1) Vocé percebia quando ndo entendia o que estava lendo? 79

2) Vocé percebia quando estava com dificuldades para aprender determinados assuntos

. 7,8
ou matérias?

3) Ao perceber que ndo entendeu o que leu, vocé costumava parar e ler novamente? 7,7

4) Quando vocé estudava, vocé percebia se ndo estava conseguindo aprender? 7,4

5) Quando vocé estudava, vocé conseguia perceber o quanto estava aprendendo? 6,7

6) Vocé costumava pedir ajuda ao colega ou alguém de sua casa, quando ndo entendia 50
alguma matéria? '

7) Vocé costumava se distrair ou pensar em outra coisa quando estava lendo ou

fazendo o dever de casa? 85

8) Vocé costumava ficar pensando em outra coisa quando o professor estava dando

S 8,1
explicacbes?

9) Vocé se sentia cansado quando estava lendo, estudando ou fazendo o dever de casa? 7,5

10) Vocé costumava comer enquanto estudava ou fazia o dever de casa? 7,1

11) Vocé costumava estudar ou fazer o dever de casa na Gltima hora? 7,0

12) Vocé escutava musica ou assistia televisdo enquanto estudava ou fazia o dever de

casa? 5.4

13) Vocé costumava se esquecer de fazer o dever de casa? 52

14) Vocé costumava desistir quando uma tarefa era dificil ou chata? 4,7

15) Vocé costumava grifar as partes importantes do texto para aprender melhor? 55

16) Vocé costumava fazer um esquema usando as ideias principais do texto? 3,9

17) Quando vocé estava lendo um texto, procurava escrever com suas palavras o que 38
entendeu da leitura, para poder estudar depois? '

18) Vocé fazia resumos dos textos que o professor pedia para estudar? 3,6

19) Vocé costumava ler outros textos e livros sobre o assunto que o professor explicou 39
em aula? )

20) Vocé criava perguntas e respostas sobre o assunto que estava estudando? 1,9

Fonte: elaborada a partir dos dados obtidos na pesquisa (2022).

Os dados da Tabela 2 evidenciam que a maior pontuacdo esta no uso de estratégias
metacognitivas seguida da auséncia de estratégias e, por ultimo, estratégias cognitivas. A média
das questdes de estratégias metacognitivas ficou em 7,1, auséncia de estratégias 6,7 e estratégias
cognitivas 3,6.

No estudo de Boruchovith et al. (2006), a predominancia foi a falta de estrategia,
seguida de estratégias cognitivas e estratégias metacognitivas. O fato relevante do estudo de
Boruchovith et al. (2006) é a sua amostra demografica, por se tratar de alunos do ensino
fundamental com faixa etéria entre 8 e 18 anos, e que estdo em processo de desenvolvimento.
Ja o estudo a que este artigo trata tem uma amostra de alunos de graduagdo com processo
educacdo mais avancado e experiéncias técnicas de aprendizagem e conhecimentos mais
estruturados.

Apos as 20 questdes, no mesmo questionario foi solicitado que indicassem até trés
palavras, adjetivos e/ou substantivos que fazem parte de suas estratégias de estudos e para
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analisar os relatos obtidos, elaborou-se a Nuvem de Palavras com o intuito de identificar a
frequéncia das palavras citadas pelos alunos. Foram 489 palavras citadas e de acordo com a
nuvem (Figura 1).

Figura 1 — Nuvem de palavras das respostas do questionario

Concentragéo
estuciar
mental.a\o\ Cethte
O"E" Km
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palavras-chave™ P ~persistéencia
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disciplina
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Fonte: elaborada a partir dos dados obtidos na pesquisa (2022).

As palavras centralizadas, que se destacam pelo tamanho da fonte, foram as estratégias
mais utilizadas pelos alunos. Nota-se que foram as mais frequentes nos relatos dos alunos as
palavras “resumo” (63 mengdes), “leitura” (49 mengdes), “exercicios” (25 mengdes),
“organizacdo e foco” (24 mengdes cada), “repeticdo e mapa mental” (17 mengdes cada). A
palavra “leitura” como uma das mais mencionadas vai de encontro a Boruchovith (2001), que
trouxe a leitura como um dos fatores relacionados as estratégias de aprendizado de alunos de
diferentes caracteristicas.

No estudo de Hirt et al. (2021) as palavras mais citadas foram: “professor” (39 mengdes);
“achar” (33 mengdes) e “estudar” (32 mengdes). Ja, na segunda nuvem de palavras do estudo
de Hirt et al. (2021), foi solicitado aos participantes expressarem suas opinides sobre as
estratégias adotadas no processo de aprendizagem ateé a conclusao do estudo, o que consideram
gue os ajudam a enfrentar as principais barreiras a aprendizagem e suas opinides sobre como
os professores puderam ajudar na adocao de estratégias de aprendizagem no ambiente escolar
e as palavras foram: “resumo” (66 mengdes), “texto” (38 mengdes) e “estudo” (37 mengdes).

Mediante estes resultados, a nuvem de palavras criada por meio deste estudo em
comparagdo com as nuvens de palavras do estudo de Hirt et al. (2021), notou-se que a palavra
em comum foi “resumo”, a mais mencionada pelos estudantes, por consequéncia evidenciada
como uma das mais importantes estratégias de aprendizagem para os dois estudos. Segundo
Boruchovitch (2001), resumir pode ser considerado uma estratégia cognitiva porque o aluno
pode usar essa estratégia para melhorar a aquisicdo de informagdes relacionadas ao conteudo.
No entanto o resultado do questionario deste estudo mostrou maiores pontuacdes para
estratégias metacognitivas.
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Ainda, refor¢ando a importancia da realizacdo de um resumo, palavra mais citada neste
estudo, Silva e S& (1993) destacam que para que um resumo seja Util, o aluno deve ndo apenas
entender o texto lido, mas também ser capaz de escolher ideias principais e secundarias,
classificar as informagdes recebidas e ser capaz de transmiti-las de uma forma econdmica, mas
consentido. Podendo se inferir que é uma estratégia de aprendizado importante para o éxito nas
disciplinas.

No questionario a pergunta sobre estratégia cognitiva: Vocé fazia resumos dos textos
que o professor pedia para estudar? Teve a terceira menor pontuagédo de 3,6, contradizendo a
nuvem de palavras onde resumo € a palavra que mais foi mencionada pelos alunos quando foi
solicitado que citassem as estratégias que faziam parte dos seus estudos.

Conforme evidenciam os resultados, os alunos utilizaram estratégias de aprendizagem
durante as disciplinas do ERE mesmo com todas as modificacOes refletidas perante a situacéo
emergente da pandemia. Este estudo demonstra a semelhanca nos relatos dos alunos em
comparacdo com o estudo de Hirt et al. (2021), que foi desenvolvido antes da situacéo
pandémica mundial por Covid-19, a palavra resumo foi a mais citada pelos alunos nos dois
estudos.

Ainda, pode-se perceber que os alunos tiveram dificuldades com as distracdes ou
auséncia de estratégias no processo de aprendizagem, as perguntas sobre auséncia de estratégias
com o fim de identificar se os estudantes escutavam mdsica, assistiam a televisdo e/ou
acessavam a internet enquanto estudavam ou faziam as tarefas de casa, tiveram uma média de
6,7 na pontuacdo total, pouca diferenca das estratégias metacognitivas que teve pontuacdo
média de 7,1. Esses resultados vdo de encontro a Kvitko et al. (2022), pois demonstram que a
principal dificuldade dos alunos diz respeito a sua prdpria adaptacdo ao modelo de estudos
remoto.

4.3 ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM DO GRUPO FOCAL

O objetivo desta secdo é apresentar os relatos das participantes do grupo focal, que se
referem as estratégias de aprendizagem de ensino dos participantes. Quando as participantes
foram questionadas sobre o que mais consideram importante no processo ensino aprendizagem,
elas afirmaram que acreditam ser os destaques: ter acesso ao professor presencialmente,
material de apoio, fazer exercicios e tirar dividas em aula, repeticdo do mesmo exercicio e
entrega de atividades valendo nota. No grupo focal do estudo de Hirt et al. (2021), o relato de
um estudante corrobora com a ideia de rever o que foi estudado e para ndo esquecer o conteudo
faz uma escala cronoldgica de tempo para fixar a matéria aprendida.

A segunda pergunta sobre o que elas acham que influenciam nas suas escolhas das
estratégias de aprendizagem, as participantes ficaram divididas, duas preferem prestar atencéo
na aula e resolver os exercicios, visualizar aula e prestar atencdo no professor, enquanto as
outras duas falaram sobre escrever, fazer anotagdes de topicos importantes, revisar as atividades,
refazer os exercicios e ler suas observacgdes, fazendo testes sobre o que aprenderam e utilizar
cores chamativas nas anotagoes.

No que se refere as estratégias antes, durante e depois das disciplinas na modalidade
ERE, trés relatam que antes faziam anotagdes, tiravam duvidas presencialmente, consultavam
os colegas, faziam exercicios em casa, enquanto uma delas s6 fazia o exercicio em aula, ndo
tinha o habito de estudar o contelido em casa e ndo fazia os exercicios em casa. Durante as
disciplinas do ERE todas relataram rever os videos das aulas gravadas onde assistiam com mais
calma e faziam suas anotagdes, tinha a vantagem de poder voltar o video, acelerar o video,
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assistir em horario que fosse mais conveniente e para sanar suas davidas utilizavam a internet
e os grupos de whatsApp. Duas das participantes tiveram carga horaria de trabalho mais
estendida por conta da pandemia, contudo elas conseguiram se adaptar as aulas do ERE de
acordo com os horérios disponiveis e locais onde elas poderiam assistir as aulas ou de forma
sincrona ou gravadas. E depois das disciplinas cursadas no ERE, todas concordam que véo
continuar com suas estratégias de fazer resumos, refazer exercicios, tirar dividas com os
professores, enfim tudo o que elas ja faziam antes. Posterior as aulas do ERE, tém algumas
especificidades, uma delas pretende organizar melhor seu tempo para ampliar os horarios de
estudo e revisao da matéria, enquanto outra quer focar mais na faculdade dividindo o tempo de
estudo para todas as matérias, e as demais concordaram em equilibrar os estudos e a vida
pessoal, ndo deixando acumular conteudo e fazer os exercicios com mais frequéncia.

Em relacéo aos professores, foi questionado como eles podem auxiliar nas estratégias
de aprendizagem e a avaliacdo nas disciplinas ERE. Todas concordaram que € uma Otima
didatica é o professor apresentar em aula suas experiéncias profissionais fazendo ligagdo com
0 conteudo e trazendo a luz suas ideias e formas de aprendizagem. O exemplo da vida real é
importante para elas lembrarem da matéria na hora da prova e durante os exercicios, pois usam
a memdria visual das experiéncias citadas pelos professores, porém elas criticaram alguns
professores por serem mais cientificos e passarem listas de livros gigantes, sem aprofundar a
prética.

O fato de apenas apresentar o conteido no estilo ‘mondlogo’, sem trazer exemplos,
explicando o contetdo ndo ¢ o suficiente para adquirir o conhecimento, contudo elas acham
necessario que o professor tenha um material de apoio, slides com os tdpicos principais e
desenvolva resumos da matéria. Umas delas mencionou sobre sua percepcao referente aos
professores que nunca tinham trabalhado no formato de aulas online e como o ERE néo era
algo planejado, ou seja, foi por motivo da pandemia, estes professores ndo tiveram tempo o
suficiente para readaptar suas aulas e, por isso, estes professores ndo conseguiram atingir um
nivel satisfatério de aprendizado perante os alunos. Faltou o equilibrio nestes professores de
um planejamento em moldar as aulas antes de comecarem as atividades no ERE. Uma delas
analisou também que as disciplinas ndo tinham um padrdo, cada professor utilizava o0 moodle
de forma diferente, alguns com muitos contedos, videos, materiais em excesso, mais material
que as horas disponiveis para as aulas normais, outros professores com material mais
organizado e adequado as aulas e alguns que ndo disponibilizavam material de apoio nenhum,
so fazia aula como mondlogo, ndo gravava a aula e ndo ligava a camera.

Na pergunta sobre como as discentes se organizaram para assistir as aulas e realizar as
atividades, ou por qual motivo ndo conseguiam assistir as aulas, relataram cada uma ter seu
método e se organizavam de modo a adaptar as aulas ao seu dia a dia, seja no trabalho, em um
shopping ou em casa. Na maioria das aulas sincronas elas davam prioridade em estar presentes
on line no horario para acompanhar as aulas. Ja, se fosse uma aula gravada optavam por assistir
depois, durante o horério trabalho, em um shopping (com fones de ouvidos), pois em casa nao
conseguiria se concentrar por ter filha pequena; mencionaram também que assistir as aulas
gravadas era melhor por poder escolher assistir no turno que era mais pertinente e assim deixar
outro turno para fazer exercicios e anotacdes extras para complementar o contetdo, ou por
poder pausar o video varias vezes e acelerar o video quando a aula era muito lenta. Uma das
participantes relatou que teve aulas que néo se adaptou a dinamica dos professores e preferia
fazer as atividades ao invés de assistir o contetido gravado.
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A (ltima pergunta foi se as discentes conheciam as estratégias de aprendizagem
apresentadas no grupo e se estas estratégias iriam contribuir para o seu aprendizado. Uma

participante relatou que:

todas aqui tém formas diferentes de estudar, sdo perfis diferentes, eu ndo sei o quanto
vai contribuir porque a gente talvez ja estd mais formado na maneira como a gente
aprende. Acho que é bacana porque conseguimos compreender que as pessoas Sdo
diferentes e é por isso também que exige tanto do professor ter essa adaptabilidade de
conseguir aplicar varias formas para que esses pUblicos consigam compreender a
mateéria, e que também para eles tem essa questao da dificuldade da maneira de ensinar
e que talvez os professores também ndo estejam adaptados com todas as ferramentas.
Mas eu achei interessante saber da realidade das demais colegas (Participante A).

As outras alunas concordaram com o relato desta colega e acharam interessante entender
como cada uma ja tem a sua estratégia fixada dentro dos seus diferentes cotidianos em que se
adaptaram as suas estratégias para conseguir aprender o contetdo das aulas. Uma das alunas
mencionou ainda:

Eu acredito que pouca coisa vai mudar, porque eu ja me acostumei com o jeito que eu
fagco, mas um ponto que posso tentar mudar € escrever um pouco mais, fazer anotagoes,
mas acho que ndo é uma coisa que vai fazer diferenca, pois ndo é esse 0 método que
resolve para mim (Participante C).

No estudo de Hirt et al. (2021, p. 514), nos trechos com alguns relatos dos alunos sobre
como utilizam as estratégias de aprendizagem e ensino, as estratégias citadas foram: mapas
mentais, cronograma de revisao da matéria, resumos e grifar partes importantes e o papel do
professor na escolha das estratégias, foi citado pelos alunos:

O proprio professor estudou aquela matéria. Entdo, no seu processo de aprendizagem,
também desenvolveu técnicas que podem ser compartilhadas com os alunos,
contribuindo para o aprendizado deles. [...] Por exemplo, quando vou estudar uma
matéria que nunca tive contato, inicialmente, terei dificuldade de toda forma. Entéo,
o professor pode orientar quais 0s aspectos sdo importantes para ter um rendimento
melhor/maior. Entdo, facilitara, utilizando a experiéncia dele com aquele contetido
(Participante A1P4).

Observa-se que neste estudo, as participantes também mencionaram a importancia do
professor no desenvolvimento de suas estratégias e da forma como se dedicam a disciplina.
Corroborando, também os achados de Bolzan e Vendruscolo (2021) e Oliveira et al. (2022) que
as competéncias dos professores interferem na qualidade do aprendizado dos discentes.

Ja no estudo de Boruchovith et al. (2006) na pergunta aberta, os alunos responderam
com estratégias que ja estavam na escala de aprendizagem e apenas cinco estudantes
responderam com novas estratégias como; brincar de escolinha, decorar a matéria, pedir para
os pais “tomarem” a li¢do, ler a matéria e depois fechar o caderno e falar tudo o que entendeu,
estudar em grupo, usar o gravador, usar o computador, listar davidas, entre outras estratégias.

Em resumo, pode se inferir que os discentes utilizam estratégias de aprendizagem no
periodo das cadeiras em modalidades ERE, assim como eles ja utilizavam antes pandemia por
Covid-19, tanto cognitivas quanto metacognitivas, porém, por conta da situacdo emergencial
que se estabeleceu, os discentes tiveram que se adaptar com os novos formatos de aulas e com
a utilizacdo de novas ferramentas. Deste modo, também se evidencia que os docentes séo
importantes no processo de aprendizagem dos alunos estruturando essa adaptagcdo a nova
modalidade de ensino remoto, e relativamente os alunos percebem a dificuldade para um
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professor modelar seu processo de ensino com novas as fermentas e para alunos que suas
especificidades no processo individual de aprendizagem.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo do estudo foi analisar as estratégias de aprendizagem que foram
determinantes para os discentes do curso de Ciéncias Contabeis da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul durante as disciplinas cursadas no periodo de Ensino Remoto Emergencial
para obterem éxito para concluir as disciplinas e verificar quais 0s possiveis métodos e
preferéncias no estudo contabil, bem como identificar a visdo dos discentes quanto ao papel do
docente no uso dessas estratégias. Foi aplicado um questionario que permitiu analisar
quantitativamente o uso dessas estratégias de aprendizagem e a realizacdo de um grupo focal
para andlise qualitativa obtendo-se a percep¢do dos discentes com as estratégias de
aprendizagem e a compreensdo de como os professores podem incentivar seus alunos.

E possivel inferir por meio dos dados coletados que os discentes utilizaram mais as
estratégias metacognitivas para aprendizado das disciplinas, sendo possivel identificar, também,
gue no ensino superior os discentes possuem um pensamento critico em relacdo as estratégias
e o que funciona melhor para seu processo de aprendizagem, visto que estes alunos ja tiveram
seus primeiros contatos de métodos de aprendizagem durante ensino fundamental e ensino
médio. Esse fato corrobora Silva e Sa (1993) quando mencionam que o bom desempenho nas
tarefas académicas pode ser alcancado se o aluno souber escolher as estratégias mais adequadas
para seu aprendizado e avaliar seu desempenho ao longo do processo.

Assim, o estudo apresenta contribuicdes para as diferentes estratégias de aprendizagem
utilizadas por alunos de graduacdo na area contabil, a importancia da adaptacdo e treinamento
dos professores com as novas ferramentas online para aulas na modalidade ERE e a percepcéo
dos discentes na dificuldade em relacdo a adaptabilidade que é exigida dos professores, visto
que ha diferencas de estratégias utilizadas por cada aluno, entdo o professor precisa
implementar diferentes métodos para fazer com que os alunos compreendam a matéria.

Sugere-se como estudos futuros analisar a adaptacdo dos discentes em o formato de
aulas na modalidade ERE, com as estratégias analisados neste estudo, se os aprendizados
trouxeram mais habilidades cognitivas e metacognitivas nos estudos para as aulas ap0s a volta
das atividades presencias e a experiéncia dos professores com as novas ferramentas
tecnoldgicas que precisaram ser adaptadas as aulas durante a pandemia. Também, sugere-se
realizar o mesmo estudo na Pés-Graduagéo Stricto Sensu.
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APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO

BLOCO 01: PERFIL DO DISCENTE
1) Idade?

2) Qual género voceé se identifica: ()M ()F () outro___

3) Em relagdo a sua moradia, vocé:
( )Mora sozinho

()Mora com os pais

( )Mora com companheiro(a)

( )Mora com companheiro e filhos
()Outro: ____

4) Ano de ingresso no curso de Ciéncias Contabeis:

5) Em qual semestre efetivamente vocé estd no curso (maior numero de
disciplinas)?

6) Semestre(s) em que se matriculou em disciplinas no formato ERE e quantidade de
disciplinas. Caso ndo tenha se matriculado em algum semestre colocar 0 (zero).

Disciplinas 0 1 2 1 4 5 6 | Maisde6
semestre
2020/01 G 0O O O O O O ()
2020/02 (0 O O O O O O ()
2020/01 ()y O 0 0 0O O O ()
2020/02 G 0O O O O O O ()

7) Quais recursos tecnolégicos durante as disciplinas ERE?
()Celular

( )JComputador/Notebook

()Tablet

( )Internet dados moveis

( )Internet fixa/banda larga

( )Nao teve acesso

( )Outros

8 No periodo das disciplinas cursadas no ERE vocé exerceu alguma atividade
remunerada?

()Sim, até 20 horas por semana

()Sim, entre 21 e 30 horas por semana

()Sim, entre 31 e 40 horas por semana

()Sim, mais de 40 horas por semana

( )Nao exerceu atividade remunerada durante o periodo das disciplinas ERE

17



V Congresso de Contabilidade da UFRGS

PPGCONT - UFRGS

BLOCO 02 - ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM NO ENSINO A DISTANCIA

Neste bloco o discente devera atribuir uma nota de 0 a 10 a cada assertiva, considerando

a intensidade da concordancia ou ndo com as afirmativas onde 0 € NUNCA e 10 é

SEMPRE.

RESPONDA DE ACORDO COM AS DISCIPLINAS CURSADAS NO PERIODO ERE

1) Vocé percebe quando estd com dificuldades para aprender determinados assuntos ou

matérias?

0
)

1
)

2

3

3

3

4

3

E

3

L]

3

7

3

8
)

9
)

10

3

2) Quando vocé percebe que ndo entendeu o que leu, vocé costuma parar e ler

novamente?

o 1 2 3 4 & 6 71 8 8 10
Cy 0y 0y 0y 0y 0y 0y 0y 0y L) 0
3) Vocé percebe quando nio entende o que esta lendo?
¢ 1 2 3 4 s 6 71 8 8 10
€y 0y oy 0y Oy o0y 0y Oy Oy O3} ()
4) Quando vocé estuda, vocé percebe se nio estd conseguindo aprender?
¢ 1 2 3 4 &5 6 71 8 8 10
€y 0y )y 0y Oy 0y o0y Oy Oy L) ()

5) Vocé costuma pedir ajuda ao colega ou alguém de sua casa, quando nio entende alguma

matéria?

6) Quando vocé estuda, vocé consegue perceber o quanto esti aprendendo?

0
)

1
)

Py

)

3
)

4
(]

B
)

6
)

7
)

8
)

9
)

10
)

[i
)

1
)

-

)

3
)

4
(]

E
)

[
)

7
)

8
)

]
)

10
)

7) Vocé costuma se distrair ou pensar em outra coisa quando estd lendo ou fazendo o

dever de casa?

8) Vocé costuma
explicacdes?

)

3

4
)

5
)

[
)

7
)

8
)

9
)

10
)

ficar pensando em outra coisa quando o professor esta dando

0o 1 2 3 4 s 6 7 8 9 10
Cy o oCy o)y 0y o0y o) 0y o0y o0y o C) ()
9) Vocé costuma se esquecer de fazer o dever de casa?
0o 1 2 3 4 s 6 7 8 9 10
Cy o oCy o)y 0y o0y Oy o0y o0y o0y ) ()
10) Vocé costuma estudar ou fazer o dever de casa na ultima hora?
0o 1 1 3 4 s 6 17 8 9 10
Cy Cy o)y 0y o0y o) 0y o0y Oy o) ()
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11) Vocé escuta musica ou assiste televisdo enquanto estuda ou faz a licdo de casa?
o 1 21 3 4 5 6 7 8 8 10
€y 0y )y 0y 0y 0 0 0y Oy O} ()

12) Vocé costuma desistir quando uma tarefa é dificil ou chata?
o 1 2 3 4 & 6 71 8 8 10
€y 0y )y 0y 0y 0y 0 0y Oy L)} ()

13) Vocé costuma comer enquanto estuda ou faz o dever de casa?
o 1 2 3 4 s 6 1 8 98 10
€y 0y )y 0y 0y 0y 0 0y Oy L)} ()

14) Vocé se sente cansado quando 1¢, estuda ou faz o dever de casa?
" 1 2 3 4 5 €& 71 8 9 10
Cy o0y oy o) Oy o0 ) Oy o0y O} ()

15) Quando vocé l1é um texto, procura escrever com suas palavras o que entendeu da

leitura, para poder estudar depois?
¢ 1 2 3 4 = 6 1 8 98 10
Cy 0y ) 0y Oy 0 0 0y Oy O} 0}

16) Vocé costuma ler outros textos e livros sobre o assunto que o professor explicou em
aula?

0 1 2 3 4 5 6 7 8 % 10
L S S e S S S P Y

17) Vocé resume os textos que o professor pede para estudar?
¢ 1 2 3 4 & 6 1 8 9 10
€y 0y ) 0y 0y 0y 0y ) Oy O} 0

18) Vocé costuma fazer um esquema usando as ideias principais do texto?
¢ 1 2 3 4 & 6 1 8 9 10
€y 0y )y 0y €y 0y 0y Oy Oy O} ()

19) Vocé cria perguntas e respostas sobre o assunto que esta estudando?
¢ 1 2 3 4 & 6 1 8 9 10
Cy 0y ) 0y Oy 0 0 0y Oy O} 0}

20) Vocé costuma grifar as partes importantes do texto para aprender melhor?

0 1 2 3 4 B 6 7 8 9 10
L O S

21) Considerando uma nota de 0 a 10, o quanto vocé considera que a estratégias de

aprendizagem influenciam o seu rendimento académico:
¢ 1 2 3 4 5 6 71 8 9 10
L O e Y

Indique até trés palavras, Adjetivos e/ou Substantivos que fazem parte das suas
estratégias de estudos (serao utilizadas para uma nuvem de palavras)
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APENDICE B - PERGUNTAS DO GRUPO FOCAL

PERGUNTAS PARA O GRUPO FOCAL:

1) O que vocés consideram mais importante no processo ensino aprendizagem?

2) O que vocés acham que influenciam na escolha das estratégias de aprendizagem?

3) Quais as estratégias de aprendizagem que vocés adotavam antes do ERE?

4) Quais as estratégias de aprendizagem que vocés adotaram durante a modalidade ERE?

5) Quais as estratégias de aprendizagem pretendem adotar para melhorar seu
desempenho académico?

6) Na opinido de vocés, como os professores podem auxiliar na adogdo das estratégias de
aprendizagem? A experiéncia dos professores foi importante para vocés conseguirem
desenvolver suas estratégias de estudos?

7) Qual avaliacdo vocés fazem sobre as disciplinas cursadas na modalidade ERE? (tempo
de duracao, técnicas utilizadas, formato e os professores).

8) Como vocés se organizaram para assistir as aulas e realizar as atividades? ou do
contrario, se ndo conseguiram, por quais motivos vocés nao conseguiram desenvolver
as estratégias de estudos?

9) Vocés conheciam as estratégias de aprendizagem apresentadas neste grupo? Na

opinido de vocés elas contribuem para o aprendizado? De que forma?
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