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RESUMO

Com base na Analise de Discurso materialista fundada por Michel Pécheux, esta pesquisa
qualitativa objetivou escutar discursivamente os dizeres docentes de modo a compreender a
(im)permanéncia do professor na Educacao Infantil desde as condi¢des de produgdo em que
irrompem esses discursos, sendo necessario um trabalho de escuta discursiva dos dizeres
docentes e do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola — um corpus hibrido. O PPP,
reelaborado no ano de 2019, se constitui em documento no qual circulam sentidos e saberes
relacionados a Educacdo Infantil, docéncia e crianca. Os depoimentos foram produzidos no
primeiro semestre de 2024 em um grupo focal por educadoras que viveram uma experiéncia
de nomadismo em razdo de determinagdes municipais que envolveram seu reagrupamento em
diferentes escolas. O trabalho analitico-discursivo implicou dar a ver na materialidade da
linguagem o funcionamento do discurso, reconhecendo o modo como dizeres docentes e do
PPP registram as atuagdes do social na linguagem em relagdo a no¢ao de discurso. Os recortes
decorreram de uma estratégia de observagao do corpus empirico que considerou o que foi dito
em excesso, possibilitando a identificagao de regularidades no fio do discurso e a constitui¢ao
de cinco Familias Parafrasticas (FPs): Crianca-Projeto e Crianga-Poténcia, inscritas na
Formagao Discursiva Infancia (FDI), e (Im)permanéncia, Do Excesso a Falta e Pertencimento,
inscritas na Formagdo Discursiva Educag¢do Infantil (FDEI). Buscou-se compreender
processos discursivos, repeticdes, silenciamentos, pré-construidos, elementos que constituem
a memoria do dizer e, como entendido a partir das analises, funcionam nos modos como o0s
docentes permanecem. O discurso do PPP estabelece diferentes relagdes com o discurso de
grupos outros que tém se dedicado a estudar a crianga — socidlogos, psicologos, antropdlogos,
médicos, juristas, religiosos, educadores, politicos. O discurso colocado em circulagdo pelas
professoras assume relacdo com um discurso anterior da mantenedora o qual estd associado a
um discurso anterior das politicas publicas educacionais no Brasil. Nas analises foi
considerada, portanto, a relagdo do que ¢ dito em um discurso com o que ¢ dito em outro, o
que possibilitou reconhecer ndo apenas que algo fala antes, em outro lugar,
independentemente, mas também relagdes antagdnicas. No que concerne especificamente aos
dizeres docentes, se eles produziram um efeito de sentido de esgotamento em funcdo da
provisoriedade implantada ha mais de dois anos, eles também produziram um efeito de sentido
de resisténcia, empoderamento e afeto docente que irrompeu junto com uma posicao de sujeito
contrariada. Além disso, na relacdo com a lingua e a historia, os sujeitos se filiam a redes de
sentidos em um gesto de interpretacdo. Ao fazé-lo, dizem o dito, mas também fundam um
sentido outro. Assim sendo, compreender o trabalho dos sentidos sobre/com os sentidos
implicou apreender os gestos de interpretacdo que os constituem. No caso desta pesquisa, a
compreensdo dos gestos de interpretacdo que (se) materializam o discurso no texto permitiu
reconhecer nao apenas o dito, mas também um sentido outro “fundado”: um sentido de escola
como mais do que espago fisico a ser garantido; um sentido de escola como espaco de
pertencimento.

Palavras-chaves: Analise de Discurso. Educagao Infantil. Docéncia. (Im)Permanéncia. Michel
Pécheux.
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ABSTRACT

Based on the materialist Discourse Analysis founded by Michel Pécheux, this qualitative
research aimed to listen discursively to teachers' statements in order to understand the
(im)permanence of teachers in Early Childhood Education from the conditions of production
in which these discourses emerge, requiring a work of discursively listening to teachers'
statements and the school's Political Pedagogical Project (PPP) - a hybrid corpus. The PPP,
reworked in 2019, constitutes a document in which meanings and knowledge related to Early
Childhood Education, teaching and children circulate. The testimonies were produced in the
first half of 2024 in a focus group by educators who lived an experience of nomadism due to
municipal determinations that involved their regrouping in different schools. The analytical-
discursive work involved showing the functioning of discourse in the materiality of language,
recognizing the way in which teachers’ and PPP’s statements record the actions of the social
in language in relation to the notion of discourse. The excerpts resulted from a strategy of
observation of the empirical corpus that considered what was said in excess, enabling the
identification of regularities in the thread of discourse and the constitution of five Paraphrastic
Families (FPs): Child-Project and Child-Potency, registered in the Discursive Formation of
Childhood (FDI), and (Im)permanence, From Excess to Lack and Belonging, registered in the
Discursive Formation of Early Childhood Education (FDEI). The aim was to understand
discursive processes, repetitions, silencing, pre-constructed elements that constitute the
memory of speech and, as understood from the analyses, function in the ways in which
teachers remain. The PPP discourse establishes different relationships with the discourse of
other groups that have dedicated themselves to studying children — sociologists, psychologists,
anthropologists, doctors, lawyers, religious figures, educators, politicians. The discourse put
into circulation by the teachers assumes a relationship with a previous discourse of the
sponsor, which is associated with a previous discourse of public education policies in Brazil.
The analyses therefore considered the relationship between what is said in one discourse and
what is said in another, which made it possible to recognize not only that something speaks
before, in another place, independently, but also antagonistic relationships. With regard
specifically to the teachers’ statements, if they produced an effect of a sense of exhaustion due
to the provisionality implemented more than two years ago, they also produced an effect of a
sense of resistance, empowerment and teacher affection that erupted together with a
contradicted subject position. Furthermore, in the relationship with language and history, the
subjects join networks of meanings in a gesture of interpretation. In doing so, they say what
was said, but they also found another meaning. Therefore, understanding the work of the
senses on/with the senses implied apprehending the gestures of interpretation that constitute
them. In the case of this research, understanding the gestures of interpretation that materialize
the discourse in the text allowed us to recognize not only what was said, but also another
“founded” meaning: a sense of school as more than a physical space to be guaranteed; a sense
of school as a space of belonging.

Keywords: Discourse Analysis. Early Childhood Education. Teaching. (Im)Permanence.
Michel Pécheux.
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RESUMEN

Con base en el Andlisis del Discurso materialista fundado por Michel Pécheux, esta
investigacion cualitativa tuvo como objetivo escuchar discursivamente los discursos de los
docentes para comprender la (im)permanencia del docente en Educacion Infantil a partir de
las condiciones de produccidon en las que irrumpen esos discursos, requiriendo trabajo de
escucha discursiva de las palabras de los profesores y del Proyecto Politico Pedagdgico (PPP)
de la escuela — un corpus hibrido. El PPP, reelaborado en 2019, es un documento en el que
circulan significados y conocimientos relacionados con la Educacion Infantil, la ensefianza y
la nifiez. Las declaraciones fueron producidas en el primer semestre de 2024 en un grupo focal
de educadores que vivieron una experiencia de nomadismo por determinaciones municipales
que implicaron su reagrupamiento en diferentes escuelas. El trabajo analitico-discursivo
implico revelar el funcionamiento del discurso en la materialidad del lenguaje, reconociendo
la manera en que la ensefianza y los enunciados PPP registran las acciones de lo social en el
lenguaje en relacion a la nocidon de discurso. Los extractos resultaron de una estrategia de
observacion del corpus empirico que considerd lo dicho en exceso, permitiendo identificar
regularidades en el hilo del discurso y la constitucion de cinco Familias Parafrasticas (FP):
Nifio-Proyecto y Nifio-Potencia, registradas en la Formacion Discursiva Infantil (FDI), y la
(In)permanencia, Del Exceso a la Carencia y la Pertenencia, inscritas en la Formacion
Discursiva en Educacion Infantil (FDEI). Buscamos comprender procesos discursivos,
repeticiones, silencios, elementos preconstruidos que constituyen la memoria del decir y,
como se entiende a partir de los andlisis, funcionan en las formas en que los docentes
permanecen. El discurso del PPP establece relaciones diferentes con el discurso de otros
grupos que se han dedicado a estudiar a los nifios: socidlogos, psicologos, antropologos,
médicos, juristas, religiosos, educadores, politicos. El discurso puesto en circulacion por los
docentes esta relacionado con un discurso anterior del patrocinador, que esta asociado a un
discurso anterior sobre las politicas publicas educativas en Brasil. En los analisis, por tanto,
se considerd la relacion entre lo dicho en un discurso y lo dicho en otro, lo que permitié
reconocer no solo que algo habla antes, en otro lugar, de forma independiente, sino también
relaciones antagonicas. En lo que respecta especificamente a las declaraciones docentes, si
produjeron un efecto de sensacion de agotamiento por la provisionalidad implementada hace
mas de dos afios, también produjeron un efecto de sensacion de resistencia, empoderamiento
y carifio docente que irrumpid junto con una asignatura. posicion alterada. Ademas, en la
relacion con el lenguaje y la historia, los sujetos unen redes de significados en un gesto de
interpretacion. Al hacerlo, dicen lo que se dice, pero también establecen otro significado. Por
tanto, comprender el trabajo de los sentidos sobre/con los sentidos implicaba comprender los
gestos de interpretacion que los constituyen. En el caso de esta investigacion, comprender los
gestos de interpretacion que materializan el discurso en el texto nos permitid reconocer no
s6lo lo dicho, sino también otro significado “fundado”: un sentido de la escuela como algo
mas que un espacio fisico para estar. garantizado; un sentido de la escuela como espacio de
pertenencia.

Palabras clave: Analisis del Discurso. Educacion Infantil. Ensefianza. (Impermanencia.
Michel Pecheux

SILVEIRA, Valéria da Silva. A (Im)Permanéncia do Educador na Escola de Educacio Infantil - Relacdes
de forca e sentido no discurso docente. 2024. 171 f. Tese (Doutorado) -- Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, Faculdade de Educagdo, Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo, Porto Alegre, BR-RS, 2024.


o


LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Dominio do linguistico € dominio do discursivo na analise.............c.ccceeeunennen. 30
Figura 2 — Operag@o de constituicdo do corpus diSCUISIVO. .....cevveruieiieierierieneeie e 86
Figura 3 — Interdiscurso (memoria do dizer) e memoria discursiva circunscrita a FDL...... 103

Figura 4 — O sintagma “muito(S)/MUILA” .........ccceevriierierieeieereeeeeenreeetae e eieeeeeesseeseae e 128



Grafico 1 -

Grafico 2 -

Grafico 3 -

Grafico 4 -

Grafico 5 -

Grafico 6 -

Grafico 7 -

Grafico & -

Grafico 9 -

Grafico 10 -

Grafico 11 -

Grafico 12 -

Grafico 13 -

Grafico 14 -

Grafico 15 -

Grafico 16 -

Grafico 17 -

Grafico 18 -

Grafico 19 -

Grafico 20 -

Grafico 21 -

Grafico 22 -

Grafico 23 -

LISTA DE GRAFICOS

LigacO@S PATENLALS ...eevveeereeiiieiiieiieiieetieeeieeieeseeeae e eieeseeenaeensae e 55
Quantidade de pessoas por residencia ........ccoeeveeeveeceereeenieeniieeeneenne. 55
Area onde reside 0 alUNO ............oooveiveiveeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 56
Bairro onde reside 0 aluno ........cccovieviniiiieieiee e 56
Maneira como o aluno chega a escola ..........ccceevvuveeriiinniieccciie e, 56
Profissdo da mae ........cccoeiiiiiiiiiiiiii e 56
Quem trabalha fora ...........cccoooviiiiiiiiii e 57
ProfisSA0 dO Pal ....eevevieeeiieeiie et 57
Nivel de escolaridade da mae .........ccceevveeriiiniiiiiiiie e, 57
ST ¥ - T ST TP 57
Nivel de escolaridade do pai .......cccvveeiieeeciieciie e 58
Renda familiar ..o 58
OPCAO A€ 1AZET ..ueiiiieeiie et e 59
Horas de lazer compartilhadas com o filho .........cccoeevveiiienninnnnenn. 59
Acompanhamento das atividades escolares ............c.ccceevveeenrveennnnn. 59

Abertura ao didlogo com a comunidade por parte da equipe
diretiva € dos dOCENTES .......cccuvieeiiieciiieie et 59

Promocgao de participagdo da comunidade nas atividades propostas
PEIA €SCOLA ... e e 60

Importancia da organizacdo de recados, entrada e saida dos alunos,

eventos e promogdes realizadas pela escola ........cccceeveeviieeeninnnen. 60
Tempo de servigo na €Scola .......ceeveeiiieniiinieiiieeee e 61
Tempo de trabalho no MUNICIPIO ...ccvveviriirieiiiiiinccieececee 61
Carga horaria semanal ...........cccooeeiiiiiiiiniieiiee e 61
Relagao de afeto com a fungao ..........coeeuveiieeiieeiiiiiieeecee e 61

Avaliagao das condigdes de trabalho ..........cccceeeveeeiiiiiiiiiiieieiee, 61



Gréfico 24 -

Grafico 25 -

Grafico 26 -

Grafico 27 -

Grafico 28 -

Grafico 29 -

Grafico 30 -

Grafico 31 -

Grafico 32 -

Grafico 33 -

Grafico 34 -

Grafico 35 -

Grafico 36 -

Grafico 37 -

Grafico 38 -

Grafico 39 -

Grafico 40 -

Grafico 41 -

Grafico 42 -

Grafico 43 -

Grafico 44 -

Concepcao de €SCONA ....ccuieruiiiiieiieeiie et e 62
Avaliacao do trabalho em equipe ........cccceeevieriierieeciieiieie e 62
Compreensao do papel da familia ...........ccceoevevviienieeieiiieniieiiee, 62
Cursos de fOrmaga0 ........cccveeevuiieeiiiieeiee ettt 63
Tempo de trabalho na escola ..........ccoeevveeriiieeiiiece e, 63
Tempo de trabalho N0 MUNICIPIO ..c.vvveeevieeiiieciieee e, 63
Carga horaria semanal ...........cccoeviiiiiiieiiie e 64
Tempo Na AOCENCIA ...oevvveeiie et 64
Trabalho em outra €scola ..........cceoiieiiiiiiiiiiie e 64
FOTMAaGAO ..ociiieiiieie e et e e 64
Motivo de escolha da docencia ..........ccoceeevieiiiiieiiiinniecie e 65
Avaliagao SObre @ €SCOla .....ocvvviieiiiiiccie e 65
Concepgao de €SCOIA ...vivuiiiiiiiiciiiecieeee e 65
Concepgao de metodologia ..........eeeeveeeeiieeeiie e 65
Concepgao de DIINCAT ....c.ueeveviieiiiieciie et 66
Concepgao de planejamento .........cc.eeeeveeeeveeeiieeiieeree e e e 66
Concepgao de avaliagao ......cccveeeeveeeiiieeiieecieeesie e e 66
Papel da familia .........cccoeveiiieiiiie e 66
Avaliagao da equipe diretiva .........cccecveevieeeiiie e 67
Avaliagao da orientagdo €SCOlar ..........cceevvveevcieeecieeeiieeeie e 67

Avaliacdo sobre o relacionamento com colegas e funciondrios da
ESCOLA L.ttt 67

14



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Funcionamento discursivo do sintagma “crianca” e de enunciados parafrasticos.97

Quadro 2 — Trama Enfatica: agrupamento de sintagmas que estabelecem relagdo de retomada

de SentidOS de “CIIANGA™.........cciiiectie ettt et et e e et eeeae e eaae e e etaeeensaeenreen aee 100
Quadro 3 — Elementos inspiradores para a elaboragdo dos tOpicos guia...........ccceeeveeennnenn. 108
Quadro 4 — Tépicos guia empregados no grupo focal..........cccvveiiiviiiiinieeniie e, 108

Quadro 5 - Ilusao de origem do sujeito e o funcionamento de “eu acho (que) p”’/’eu acredito

(QUE) P”/8U VEJO ([QUE) P uveeererieennreeeieeeeieeesieeestteessseeenteeesreessneeessseeessseessssessseesnsseesnnsessnne on 116
Quadro 6 - Familias Parafrasticas (FPs) e Sequéncias Discursivas (SDS).......ccccceeevvveeneen.e. 117
Quadro 7 - Familia Parafrastica (Im)Permanéncia............ccceeeveeeeiieeniiie e 119
Quadro 8 - Familia Parafrastica: Do excesso a falta............cccoouiiiieiiiiiiiiiiie e, 126

Quadro 9 - Familia Parafrastica Pertencimento.............ccccocouveeieeiiiieeeciiiece e 133



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - Resultados quantitativos da busca em repositorios digitais.................. 38

Tabela 2 — Rendimento médio bruto dos professores da Educagdo Infantil......... 51



AD
AAD
BNCC
BBDTD
CAPES
CAMPESQ
CEI

CEP
CEPE
CME
COMPESQ
CNE
CNPQ
CONFACED
CP
DCNEI
ECA

El

EMEI

FD

FDEI

FDI
FDPD

FI

FIE

FP

GF
GPEAD
IBGE
LDBEN
LUME
MEC
NUCLEAPE
PCN

OEC
PPGEDU
PPP

0S

RCG
RCNEI
SD

TCLE
UFRGS

ABREVIATURAS E SIGLAS

Analise de Discurso

Analise Automatica do Discurso

Base Nacional Comum Curricular

Biblioteca Brasileira Digital de Teses e Dissertagoes
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Cémara de Pesquisa

Centro de Educacao Infantil

Comité de Etica

Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao

Conselho Municipal de Educacao

Comissao de Pesquisa

Conselho Nacional de Educacgao

Conselho Nacional de Pesquisa

Conselho da Faculdade de Educagao

Condigoes de Produgao

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil.
Estatuto da Crianga e do Adolescente.

Educacao Infantil

Escola Municipal de Educagdo Infantil

Formacao Discursiva

Formacao Discursiva da Educagao Infantil

Formacao Discursiva Infancia

Formacao Discursiva Pedagogica Docente

Formacao Ideolodgica

Formacao Ideolédgica Escolar

Familia Parafrastica

Grupo Focal

Grupo de Pesquisa sobre Educagao e Analise de Discurso
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional
Repositorio Digital da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Ministério da Educacao

Nucleo de Estudos sobre Acesso e Permanéncia na Educacao.
Parametros Curriculares Nacionais

Programa de Extensdo Continuada

Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo

Projeto Politico Pedagdgico

Posi¢ao-Sujeito

Referencial Curricular Gatcho

Referenciais Curriculares Nacionais de Educagado Infantil
Sequéncia Discursiva

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Universidade Federal do Rio Grande do Sul



I.1.
1.2.
1.3.

2.1.
2.2.
2.3.
2.4.

4.1
4.2

5.1

5.1.1
5.1.2.
5.1.3.

5.1.4.
5.2
5.2.1
522
52.2.1

5222
5223

SUMARIO

INDICACOES: O DESENHO DATESE............ccceoooviieiinererneeea. 20

SENTIDOS E INSPIRACOES DE UMA
EDUCADORA/PESQUISADORA/ANALISTA DE DISCURSO: A

PAIXAO PELA EDUCACAO ..., 22
INSPIRACOES E VIVENCIAS: POR QUE A EDUCACAO?................. 22
TRAJETOS OU EXPERIENCIAS ACADEMICAS E PROFISSIONAIS 23
MAIS UMA VEZ, MOTIVOS ....oeoieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e eeeeee s e eaee s 28
COMPROMISSOS E PERCURSOS DE PESQUISA: O INiCIO ...... 29
COMPROMISSOS DO/DA ANALISTA DE DISCURSO.......c.cooveuee... 29
QUAL E O TEMA DE PESQUISA? ...t e 30
QUAIS SAO AS FINALIDADES DO ESTUDO? ....oevuveeeeereeereeeeeeenn 35
QUE REFERENCIAIS OFERECEM ANCORAGEM PARA O

ESTUDO? ..ot ee et ee et ee e st es s st ee s eeeeae 36
REVISAO DE LITERATURA ......ooovomrieeeeeeeeeeeeeeeeeeees et ee s, 38

CONDICOES DE PRODUCAO DO DISCURSO SOBRE/DA

EDUCACAO INFANTIL: AHISTORIAEA LEL.. .........ccc.ccoevnnee... 46
... NOS TRAJETOS DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL ............ 47
... PELAS TRILHAS DE UM MUNICIPIO NO LITORAL NORTE ....... 51

ESCOLA DE EDUCACAO INFANTIL: SUJEITOS, SENTIDOS E

(IM)PERMANENCIA .......coooiimiiiieeeeeeeeeeeeee e 54
DIZERES DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA-
PARCEIRA ...ttt et e e 54
A escola-parceira e seu Projeto Politico Pedagdgico ............................. 54
Trilhas de sentidos e o corpus de arquivo documental.......................... 73
Constituicdo do corpus documental: o Projeto Politico Pedagdgico

da eSCOla-Parceira..............cooooiiiiiiiiie s 80
O percurso dos sentidos sobre “crianca” no PPP da escola-parceira.. 87
DIZERES DAS EDUCADORAS NO GRUPO FOCAL .........ccccvcvvunene. 104
Sobre 0 Grupo Focal ... 104
Sobre o trabalho analitico-diScursivo ..............ccccooconiiiiiiiiiiniinninnnen, 114
Sobre a (im)permanéncia: efeito de sentidos de esgotamento e

TESISTEIICIA ..vveeniiee ettt ettt ettt sttt e et e et eabe et e e s e e sseesebeenneas 119
Sobre o excesso e a falta: efeito de sentido de esgotamento ..................... 126
Sobre o pertencimento: efeito de sentido de resisténcia .........c.ccceeuveeeennee. 133

CONSIDERACOES (NAO) FINAIS .....oooomimoeeeieeeeeeeeeeeeeeeeeee 146



REFERENCIAS ..o e s e s s s
ANEXO I - QUESTIONARIO 1
ANEXO II - QUESTIONARIO 2

ANEXO III - QUESTIONARIO 3

19



INDICACOES: O DESENHO DA TESE

A fim de oferecer maior detalhamento, ao/a leitor/leitora desta Tese, sobre o modo
como ela esta estruturada, esclarego que os seus elementos constitutivos estdo organizados em
seis secOes a seguir descritas.

O primeiro capitulo — Sentidos e inspira¢oes de uma educadora/pesquisadora: a
paixdo pela educagdo — apresenta um relato ndo muito longo sobre quem eu sou € o que me
ata a educagdo, refazendo caminhos seguidos por mim.

No segundo capitulo — Compromissos e percursos de pesquisa: o inicio, discorro a
respeito das tarefas e responsabilidades proprias a um/uma analista de discurso que dependem
de entendimentos a respeito do funcionamento da ideologia, da opacidade da linguagem, do
descentramento do sujeito, do efeito metaforico, da falha. Além disso, dedico algumas paginas
a perguntas diretamente relacionadas a pesquisa desenvolvida entre 2019 e 2024: Qual ¢ o
tema da pesquisa? Quais sdo as finalidades do estudo? Que referenciais oferecem ancoragem
para o estudo?

Para a Revisdo de Literatura foi reservado o terceiro capitulo. Na inten¢do de encontrar
producdes cientificas que partilhassem do mesmo objeto de estudo e caminho teorico-
metodologico, trilhei um percurso de busca de teses, dissertagdes, trabalhos de conclusao de
de graduacdo e de especializacdo e artigos em trés repositorios digitais de publicagdes
cientificas: Repositorio Digital da UFRGS (Lume), Scielo e Biblioteca Brasileira Digital de
Teses e Dissertagoes (BDTD). O recorte temporal selecionado foi de 2013 a 2023.

O capitulo seguinte — Condi¢oes de produgdo do discurso sobre/da educagdo infantil:
a historia e a lei... — estd organizado em duas subsecdes: ...nos trajetos da Educagdo Infantil
no Brasil e ... pelas trilhas de um municipio no Litoral Norte. Abordo aspectos relativamente
as politicas nacional e municipal de educag¢do assim como elementos do Projeto Politico
Pedagogico da escola-parceira na pesquisa.

Escola de Educagdo Infantil: sujeitos, sentidos e (im)permanéncia é o quinto, e ultimo,
capitulo. Ele esta dividido em duas subse¢des que contam sobre momentos diferentes, mas
inter-relacionados, do estudo: Dizeres do Projeto Politico Pedagdgico da escola-parceira e
Dizeres das educadoras no grupo focal. Desde o lugar da supervisora que participou da
reformulagdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola-parceira em 2019, mas também
da analista que se coloca a escuta-lo discursivamente em 2023 e 2024, na primeira subsec¢ao,

apresento a escola e o PPP ao leitor desde a escuta discursiva do referido documento que
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antecipa o trabalho de analise dos dizeres docentes que ¢ tematizado na subsecdo seguinte.
Descrevo também o planejamento e realizagio do Grupo Focal bem como oferego
informagdes a respeito dos cuidados éticos tomados, focando o trabalho analitico-discursivo
a partir da produgdo de gestos de interpretagdo de sequéncias discursivas agrupadas em trés
familias parafrasticas.

Ao modo de uma conclusio que se reconhece como apenas um efeito de fecho, revisito
os itinerarios seguidos de 2019 até setembro de 2024 — més em que reencontro as professoras
e o professor participantes da Banca de Defesa do Projeto em outra situagdo: a da Banca de
Defesa de Tese.

Por fim, apresento as Referéncias e, nos Anexos, materiais extraidos do PPP da escola-

parceira.



1. SENTIDOS E INSPIRACOES DE UMA
EDUCADORA/PESQUISADORA/ANALISTA DE DISCURSO:
A PAIXAO PELA EDUCACAO

Este capitulo tem o objetivo de fazer um breve relato sobre quem eu sou, os motivos
que me levaram a escolher a Educacdo como area de formagao e os percursos percorridos por
um longo e prazeroso caminho. Para tal relato, revisito inspiragdes a partir de rastros que me

constituem e me significam.

1.1 INSPIRACOES E VIVENCIAS: POR QUE A EDUCACAO?

Costumo dizer: “Antes mesmo de nascer, eu ja estava em uma sala de aula e envolvida
com livros”. Minha mae, durante a gestagao, lecionava em uma escola estadual no interior da
cidade de Maquiné/RS. Na infancia, passei muitos momentos brincando nos espagos da
escola, revirando as prateleiras da biblioteca a procura de livros que me encantassem enquanto
esperava minha mae terminar a aula ou sair da reunido pedagogica. Com o tempo, por eu ser
muito curiosa e interessada em conhecer e realizar descobertas sobre diversos temas e “coisas-
a-saber”! que se constituiam em novidades para mim, a leitura tornou-se uma rotina e, logo
em seguida, um grande prazer.

Sempre observei toda a dedicacdo da minha mae a docéncia, desde seu planejamento
feito sobre a mesa de jantar (que por vezes invadia a noite), os sabados dedicados as corregdes
de avaliagdes dos alunos, a paciéncia ao ensinar. Apesar do desgaste, que era visivel na sua
face apos as aulas, tinha encantamento no seu olhar e na sua fala. Foi assim que a docéncia
ganhou a minha admiragdo. Relutei um pouco até entender a docéncia como um caminho que
eu parecia estar sendo convocada a trilhar em fungdo desse encantamento experimentado
enquanto acompanhava minha mae e sua vida de professora. Penso que essa resisténcia
ocorreu pelo fato de que, durante toda a minha vida escolar, sendo aluna da rede publica
estadual de ensino, presenciei muitas greves e embates de governos com a classe dos
professores. Expressdes como ‘“calendédrio rotativo”, “descaso”, ‘“precarizacdo” estavam

presentes na fala dos meus professores e, por consequéncia, entravam na minha casa, na minha

! Expressdo empregada por Michel Pécheux ([1983] 1999, p. 34), que tomo emprestada, para referir “reservas de

ERINNTS

conhecimento acumuladas”, “conhecimentos a gerir e a transmitir socialmente”.
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mente e na historia da minha vida. Em certa medida, os modos como os docentes e a docéncia

eram (e continuam sendo) discursivizados faziam despontar preocupagdo em mim.

1.2  TRAJETOS OU EXPERIENCIAS ACADEMICAS E PROFISSIONAIS?

No ano de 2000, quando cursava Publicidade e Propaganda na UNISUL de
Tubarao/SC, e ganhava meia-bolsa de estudos, sendo necessario horas de servico voluntario
devido a bolsa, procurei uma escola publica, a E.M.B. Faustina da Luz Patricio, para realizar
o servico. L4, ao voltar ao cotidiano escolar, compreendi que eu so estaria completa se
estivesse no caminho da educacao.

No fim daquele ano, voltei a morar em Capao da Canoa. No ano seguinte, iniciei a
graduacdao em Letras — Licenciatura Plena em Portugués e Literaturas da Lingua Portuguesa
na Faculdade Cenecista de Osorio — FACOS. Escolhi o curso de Letras por eu ser apaixonada
pela lingua e literatura brasileira e, também, por eu perceber o quanto o ensino da lingua
materna pode ser criativo e inovador. Participei da primeira revista literaria do Curso de Letras,
a Poligrafo, idealizada pela professora Dra. Gleydis Maia. Nesta revista, assino um ensaio
sobre a obra O caso Morel de Rubem Fonseca.

Aprovada no concurso publico de Capao da Canoa/RS, fui nomeada em 2007 e iniciei
minha carreira na docéncia. Leciono Lingua Portuguesa nos anos finais do Ensino
Fundamental na mesma escola até hoje. A escola fica situada em regido periférica da cidade,
lugar onde sempre me senti muito acolhida pela comunidade. Em seguida, fui convidada pela
equipe da Secretaria de Educagao de Capao da Canoa para ser formadora do Gestar, curso de
formagao de professores promovido pelo Ministério da Educagdo. Essa foi a minha primeira
experiéncia como formadora de professores.

Fiz a Especializacdo em Gestdo e Supervisdo Escolar pela FACOS no periodo de
2007/1 a 2008/2.

Em meados de 2008, fui convidada a trabalhar no Instituto de Educagdo Divina

Providéncia, escola particular da cidade. Durante os anos em que trabalhei nesta instituigao,

2 Em fungio da referéncia a nogdes da AD, elas serdo brevemente explicadas em notas de rodapé nesta secfio e,
depois, retomadas mais densamente quando mobilizadas nas analises por conta de “convocagdes” feitas pelo
corpus discursivo.
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fui organizadora do projeto “Noite Literaria” e participei do “Festival de Teatro IEDP”,
chegando a receber o prémio de “Melhor Trabalho Pedagdgico™.

Em abril de 2013, assumi nomeagdo em uma escola da rede municipal de ensino na
cidade de Xangri-L4a/RS para o cargo de supervisora escolar. A supervisao escolar, para mim,
trouxe um novo olhar sobre a Educagdo. Na coordenagdo pedagogica, entendo o valor de
escutar os colegas de docéncia. E, nesse ouvir e observar, reafirmo a importancia de pesquisar
sobre a Educagdo e os seus agentes: o docente e o discente.

Ao longo do ano de 2015 e no primeiro semestre do ano de 2016, cursei trés disciplinas
como aluna PEC a fim de me aproximar da Profa. Doris Fiss e de seu Grupo de Pesquisa como
também com o objetivo de desenvolver e adensar estudos a partir da articulagdo entre
Educagao e Analise do Discurso. Iniciei meus estudos sobre Analise do Discurso em 2015/1,
como aluna na disciplina Discurso e Docéncia ministrada pela professora Dra. Déris Fiss. Ja
havia lido alguns artigos sobre a Anélise do Discurso fundada por Michel Pécheux, porém, a
cada aula que passava, eu sentia mais encantamento e vontade de ir além em meus estudos.
Nos semestres seguintes, 2015/2 e 2016/1, novamente fui selecionada como aluna PEC para
os respectivos Seminarios Avangados: Andlise de Discurso: uma forma de conhecimento e
Michel Pécheux: linguagem, sujeito e ideologia, ambos ministrados pela professora Dra.
Doris Fiss.

Com o desejo de me tornar uma pesquisadora em educagdo, em 2016/1, participei da
selecdo de Mestrado em Educagdo para a linha de pesquisa Arte, Linguagem e Curriculo. Fui
aprovada, iniciando meus estudos no Mestrado em agosto de 2016 sob a orientacao da
professora Doris. No recorte temporal que cobre o periodo de 2016/02 a 2018/02, cursei o
Mestrado em Educagdo no PPGEDU/UFRGS, tendo defendido a Dissertagdo “Eu sou
escola!” Temporalidades e tensées: o discurso docente e seus rumores® em 29 de janeiro de
2019. Mais pormenorizadamente, esclareco que, nesses dois anos ¢ meio de mestrado,
desenvolvi uma pesquisa que objetivou estudar a docéncia a partir dos “ciclos de vida” e
temporalidades, considerando os discursos docentes e os sentidos de docéncia que neles
reverberam e buscando compreender relagdes possiveis entre eles e os sentidos de
permanéncia. Os principais referenciais teodricos foram Michel Pécheux, Maurice Tardif e
Michael Huberman. Para essa pesquisa, retornei inicialmente ao corpus experimental

analisado em artigo produzido em 2015 para a cadeira de Discurso e Docéncia. Corpus

3 Disponivel em:

http://www.bibliotecadigital.ufrgs.br/da.php?nrb=001091647&10c=2019&1=88ba5899dd1d687b



http://www.bibliotecadigital.ufrgs.br/da.php?nrb=001091647&loc=2019&l=88ba5899dd1d687b

25

constituido de sequéncias discursivas* recortadas de conversa estabelecida entre mim e quatro
professoras de uma determinada escola publica municipal localizada no litoral norte do Estado
do Rio Grande do Sul. Apds 2 anos, retornei a escola e, com as mesmas interlocutoras, realizei
um grupo focal, analisando os sentidos de docéncia e a movéncia desses sentidos. Nessa
pesquisa, analisei 74 sequéncias discursivas e reconheci 5 familias parafrasticas®, todas
6

pertencentes a uma Formacdo Discursiva

Pedagogica Docente (FDPD).

a qual nomeie como Formacdo Discursiva

Com isso, foi possivel especular que o professor, compreendido como sujeito do
discurso, ndo fica estabilizado em um lugar Gnico, € movente, 0 que ndo autoriza a pensar a
carreira desde a estabilizacdo em ciclos. A carreira docente se faz, igualmente, na movéncia,
no tempo de existir da propria carreira, tempo que pode ser até anterior ao seu inicio formal
por meio do estabelecimento de vinculo com uma instituigao. Percebi que, nos enunciados, as
professoras compartilham da necessidade de olhar a escola como um lugar de socializacdo.
Diferentes marcas discursivas estilhagcam tragos de permanéncia, indicando que tanto a
docéncia quanto as professoras se constituem na movéncia, afetadas por condi¢des temporais
e marcadores afetivos.

Quanto as condi¢des temporais, a docéncia, como parte do horizonte de sentidos, surge
antes mesmo da primeira vez que o professor pisa em uma sala de aula para lecionar. Esse
inicio pode ocorrer em fungdo de um exemplo adulto, de uma brincadeira, de um estimulo. A
docéncia, como expectativa, pode nascer na alegria da infancia, mesmo que esse futuro
docente ja tenha conhecimento do mal-estar que ronda a profissdo. Os marcadores afetivos

que escapam do discurso docente (d)enunciam o sujeito dividido entre sentidos de mal-estar

4 Michel Pécheux[1975] 2009, p. 173), ao discorrer a respeito da Seméntica Discursiva, estabelece que ela deve
ter por objeto “[...] os processos de arranjo dos termos em uma sequéncia discursiva” que ndo corresponde a uma
sequéncia linguistica uma vez que “a exterioridade do pensamento ndo esta ligada a puras propriedades
linguisticas, mas dependem de um “exterior” bem diferente que é o conjunto dos efeitos, na esfera da ideologia,
da luta de classes sob suas diversas formas” (Pécheux [1975] 2009, p. 253). Portanto, a sequéncia discursiva
extrapola aspectos linguisticos, convocando a sua consideracdo como um encontro entre linguagem e situagdo,
linguagem em que se pode, a partir dela, produzir sentido.

® Uma familia parafrastica é constituida a partir da “[...] aproximacdo de sequéncia discursivas relacionadas a uma
mesma temadtica, implicando na identificacao der repeti¢cdes afins nos recortes submetidos a analise” (Silveira,
2019, p. 96). Ne pesquisa desenvolvida no tempo do Curso de Mestrado em Educagdo, reconheci as seguintes FPs:
mal-estar docente; inflacdo/esvaziamento da fun¢do docente; professor sujeito sociocultural; mundo do trabalho/da
escola, mundo da vida e afeto; e docéncia autonomo-afetiva.

6 Pécheux ([1975] 2009, p. 147) coloca a formagio discursiva como “[...] aquilo que, numa formago ideoldgica
dada, isto ¢, a partir de uma posi¢do dada numa conjuntura dada, determinada pelo estado da luta de classes,
determina o que pode e deve ser dito [...]”. As formagdes discursivas ndo sdo blocos prontos, pelo contrario, sdo
heterogéneas, configurando-se e reconfigurando-se em suas relagdes e, por esse movimento de reconfiguragao,
essa formagdo ¢ vista como regionalizacdo do interdiscurso. Ademais, as formagdes discursivas intervém nas
formagdes ideologicas enquanto componentes.
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e desejo de permanéncia. Esta permanéncia, forjada na relagdo com alunos, colegas e consigo
proprio, ¢ construida na temporalidade docente e se manifesta, nos dizeres, por sentidos de
trabalho docente como vida e possibilidade de realizacdo profissional.

O docente estabelece relagdes de pertencimento com a instituigdo por se sentir escola,
parte integrante e importante dela, mesmo com a presenga do mal-estar, da culpa e do desafio
em seu dizer/fazer. Ele permanece por pertencer e tal pertencimento irrompe, no discurso, sob
a forma de efeitos de sentidos enlagados na constituicdo afetiva, temporal e movente da
docéncia. Tais descobertas, hoje, representam, sim, uma possibilidade outra de compreender,
desde o funcionamento do discurso docente, as relagdes entre o sujeito-professor, o ciclo de
vida profissional docente, as temporalidades e os saberes docentes, os modos e as estratégias
de permanéncia na escola. Do mesmo modo, elas me convocam a pensar sobre 0 modo como
estou me fazendo docente, analista de discurso e pesquisadora que, tal qual as interlocutoras
da pesquisa, disse “Sim” para a Educac¢ao e nela pretende permanecer.

Ao longo do tempo do Mestrado até os dias atuais, participei de muitos eventos e tive
artigos completos publicados em Anais de eventos e em e-books. Sendo a pesquisa
desenvolvida um operador de socializagcdo de inquietagdes e descobertas, busquei contribuir,
por meio de escritos, publicacdes e apresentagdes de trabalho. Assim, o tema de que trata a
pesquisa apresentada na Dissertagdo foi discutido em trés artigos publicados em Anais de
eventos — o 7° SBECE (Seminario Brasileiro de Estudos Culturais) e 4° SIECE (Seminario
Internacional de Estudos Culturais) realizado na ULBRA (Universidade Luterana do Brasil)
em junho de 2017; o 5° Encontro Rede Sul Letras “Letras no Século XXI” ocorrido em
novembro de 2017 na UCS (Universidade de Caxias do Sul); e o XIX ENDIPE — Encontro
Nacional de Diddtica e Praticas de Ensino, organizado pela UFBA (Universidade Federal da
Bahia) em setembro de 2018. Nos artigos “Ciclo de vida docente em discurso: mal-estar e

errancia”’

, “Ciclo de vida docente, precarizagao e resisténcia: uma analise discursiva da
movéncia de sentidos” ® e “Discurso docente: saberes estruturantes, ciclo de vida e
permanéncia” foram apresentadas descobertas sobre o tema decorrentes de estudos, como
resposta a provocagoes feitas pela Profa. Doris Fiss.

Do mesmo modo, ainda que sem publicagdo de artigo completo, apresentei dois outros

trabalhos: em julho de 2018, na UFRGS, apresentei o trabalho “Docéncia em discurso: ciclo

T Artigo disponivel em:

http://www.2017.sbece.com.br/resources/anais/7/1495672522 ARQUIVO ArtigoSbeceValeriadaSilvaSilveira.p
df

8 Artigo disponivel em: https://www.ucs.br/site/midia/arquivos/anais-volll-rede-sul_2.pdf



http://www.2017.sbece.com.br/resources/anais/7/1495672522_ARQUIVO_Artigo-SbeceValeriadaSilvaSilveira.pdf
http://www.2017.sbece.com.br/resources/anais/7/1495672522_ARQUIVO_Artigo-SbeceValeriadaSilvaSilveira.pdf
http://www.2017.sbece.com.br/resources/anais/7/1495672522_ARQUIVO_Artigo-SbeceValeriadaSilvaSilveira.pdf
http://www.2017.sbece.com.br/resources/anais/7/1495672522_ARQUIVO_Artigo-SbeceValeriadaSilvaSilveira.pdf
https://www.ucs.br/site/midia/arquivos/anais-volII-rede-sul_2.pdf
https://www.ucs.br/site/midia/arquivos/anais-volII-rede-sul_2.pdf
https://www.ucs.br/site/midia/arquivos/anais-volII-rede-sul_2.pdf
https://www.ucs.br/site/midia/arquivos/anais-volII-rede-sul_2.pdf
https://www.ucs.br/site/midia/arquivos/anais-volII-rede-sul_2.pdf
https://www.ucs.br/site/midia/arquivos/anais-volII-rede-sul_2.pdf
https://www.ucs.br/site/midia/arquivos/anais-volII-rede-sul_2.pdf
https://www.ucs.br/site/midia/arquivos/anais-volII-rede-sul_2.pdf
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de vida profissional e permanéncia” na X/I ANPED Sul — Educag¢do, Democracia e Justica
Social: pesquisar para qué? e, em agosto de 2018, na UNISC (Universidade de Santa Cruz
do Sul), participei de um Grupo de Trabalho sobre Estudos da Analise de Discurso que teve
lugar no 6° Encontro Sul Letras. Em tal ocasido, contribui com reflexdo sobre “Discurso,
permanéncia e resisténcia: posi¢gdes assumidas e(m) movéncia”, discorrendo a respeito dos
modos e mecanismos de constitui¢ao das identidades docentes e dos sentidos de docéncia que
reverberam em depoimentos de professoras dos anos finais do Ensino Fundamental.

Ao finalizar o Mestrado, tive a alegria de ter minha pesquisa aprovada pela banca e a
indica¢do da minha passagem direta para o Doutorado, isso devido a densidade tedrica da
dissertagdo apresentada por mim e a relevancia do tema para a educagdo, conforme constam
tanto nos pareceres individuais dos membros da Banca quanto no parecer conjunto. No
entanto, apesar da indicacdo da Banca, realizei novo processo de selecdo em fungdo de o
Regimento do PPGEDU (Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo) nao incluir tal
possibilidade e conquistei uma vaga no Doutorado em Educagdo, seguindo o trabalho sob
orientagdo da mesma professora e integrando o mesmo Grupo de Pesquisa.

Do tempo do Curso de Doutorado em Educagao, quatro trabalhos assumem particular
importancia:

- “Docéncia e permanéncia na escola: a heterogeneidade do discurso pedagdgico e a
fragmentacdo do sujeito em analise”, apresentado sob a forma de podster no IX SEAD
Seminario de Estudos em Andalise do Discurso A Andlise do Discurso e suas Condicoes de
Producdao 1969-2019 na Universidade Federal do Recife em novembro de 2019;

- “Discursos docentes, vida de professor ¢ permanéncia: a partir de que forma de amor o
magistério ¢ falado?"®, escrito em parceria com a Profa. Déris Maria Luzzardi Fiss e publicado
no e-book Raizes Investigativas I1: a gramdatica da permanéncia na educagdo em 2022 - livro
organizado por membros do Grupo de Pesquisa Nucleo de Estudos sobre Acesso e
Permanéncia na Educacao/NUCLEAPE (CNPg/Universidade Estadual do Norte Fluminense
Darcy Ribeiro);

- “Dizeres docentes, mal-estar e resisténcia: uma analise discursiva de efeitos de sentido”,
publicado no e-book Nos Territorios da Analise do Discurso: conflitos sociais, politicas e

praticas de inclusdo e exclusdo social®™® em 2024 — livro organizado pelas professoras Doris

o Disponivel em: https://pedroejoaoeditores.com.br/2022/wp-

content/uploads/2022/11/EBOOK Raizesinvestigativas-11.pdf
9 Disponivel em: https:/online.fliphtml5.com/kfgsf/tdne/



https://pedroejoaoeditores.com.br/2022/wp-content/uploads/2022/11/EBOOK_Raizes-investigativas-II.pdf
https://pedroejoaoeditores.com.br/2022/wp-content/uploads/2022/11/EBOOK_Raizes-investigativas-II.pdf
https://pedroejoaoeditores.com.br/2022/wp-content/uploads/2022/11/EBOOK_Raizes-investigativas-II.pdf
https://pedroejoaoeditores.com.br/2022/wp-content/uploads/2022/11/EBOOK_Raizes-investigativas-II.pdf
https://pedroejoaoeditores.com.br/2022/wp-content/uploads/2022/11/EBOOK_Raizes-investigativas-II.pdf
https://pedroejoaoeditores.com.br/2022/wp-content/uploads/2022/11/EBOOK_Raizes-investigativas-II.pdf
https://pedroejoaoeditores.com.br/2022/wp-content/uploads/2022/11/EBOOK_Raizes-investigativas-II.pdf
https://pedroejoaoeditores.com.br/2022/wp-content/uploads/2022/11/EBOOK_Raizes-investigativas-II.pdf
https://online.fliphtml5.com/kfqsf/tdne/
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Maria Luzzardi Fiss e Ana Zandwais (Programa de Pos-Graduacao em Letras/UFRGS) e pela
doutoranda Bruna Betamin de Souza;

- ¢ “Trilhas de sentidos sobre infancia: o que ¢ e o que deve ser “crian¢a” no discurso de um
Projeto Politico Pedagdgico”, a ser publicado na Revista Scripta, do Programa de Pos-
Graduagdo em Letras e Centro de Estudos Luso-afro-brasileiros da Pontificia Universidade

Catolica de Minas Gerais, no segundo semestre do ano de 2024.

1.3. MAIS UMA VEZ, MOTIVOS

Arrisco a dizer que encontrei, na Analise do Discurso materialista, a oportunidade
investigativa que ha muito tempo procurava. A Andlise do Discurso permite que tenhamos
uma relacdo menos ingénua com a lingua, proporcionando um encantamento inquietante, que
nos torna mais sensiveis aos dizeres e aos sentidos na Educacao. Das descobertas decorrentes
da pesquisa desenvolvida durante o Curso de Mestrado em Educagao algo novo surgiu. Abriu-
se o desejo de continuar, posteriormente, os estudos, trilhando pelos caminhos do Doutorado
em Educacao e visando realizar pesquisa sobre os dizeres de educadoras da Educacao Infantil
e as marcas de permanéncia que reverberam nesse discurso. Enfim, estudar a fragmentagao
do sujeito educador infantil que também ¢ sujeito da escola, tecendo este estudo no espago de
interface entre Educa¢ao e Analise do Discurso e lancando um olhar mais sensivel as vozes

da escola e aos sentidos produzidos pelos discursos docentes.



2. COMPROMISSOS E PERCURSOS DE PESQUISA: O INIiCIO

Este capitulo estd organizado em duas secdes que s3o enlacadas pelo meu
deslocamento de um primeiro momento no qual discorro a respeito do trabalho do/da analista
do discurso, explicitando o modo como o caminho vai sendo tracado, para um segundo
momento em que apresento informacdes relacionadas diretamente as intengdes e aos

referenciais da pesquisa.

2.1 COMPROMISSOS DO/DA ANALISTA DE DISCURSO*

Na perspectiva que adotamos para nossas investigacoes, o trabalho do/da analista se
enlaca a gestos que dependem de entendimentos a respeito do funcionamento da ideologia, da
opacidade da linguagem, do descentramento do sujeito, do efeito metaforico, da falha. Nas
marcas discursivas em andlise, sao reconhecidos efeitos de sentidos que tém, na lingua e na
historia, sua materialidade — o que € proprio ao trabalho empreendido pelo/a analista uma vez
que “[...] o tipo de andlise que condiz a analise de discurso mostra a relagdo entre as marcas
linguisticas, indicadas no intradiscurso pelo analista, e os sentidos interdiscursivos que sao
imateriais, da ordem da memoria” (Ernst-Pereira e Mutti, 2011, p. 819). Assim, a analise do
corpus nao se preocupa com a exaustao, pois nao existe discurso que baste a si mesmo, mas
interessam os processos discursivos*? que trabalham o dizer e sdo considerados pelo gesto de
interpretagdo do analista.

Toda essa abordagem teorico-analitica pode ser orientada por um “itinerario”,
apresentado por Pécheux e Fuchs ([1975] 2010), no qual os referidos autores consideram o
processo de andlise a partir de gestos que se constituem desde um batimento entre descricdo e

interpretagdo®® (Figura 1):

11 Esta se¢do foi escrita com base nas consideragdes apresentadas por Lima (2017) em sua Dissertagdo, reiterando
seus argumentos.

12 Se em Andlise Automdtica do Discurso (AAD69), Pécheux ([1969] 2010, p. 31) significa “processo de producio”
como “conjunto de mecanismos formais que produzem um discurso de tipo dado em circunstancias dadas”, o
Pécheux ([1975] 2009, p. 161) de Semantica e Discurso fala em “processo discursivo” como expresssao que
designara “[...] o sistema de relagdes de substitui¢do, parafrases, sinonimias, etc, que funcionam entre elementos
linguisticos — “significantes” — em uma formagao discursiva dada”.

13 Em Discurso — estrutura ou acontecimento, Pécheux ([1983] 1999, p. 55) discorre a respeito do batimento entre
descrigdo, que “coloca necessariamente em jogo [...] o discurso-outro como espago virtual de leitura” (p. 54), e
interpretagdo — termo que, ao designar a AD, fala sobre disciplinas que trabalham no registro de um “discurso-
outro, [...] presenca virtual na materialidade descritivel da sequéncia, [que] marca, do interior dessa materialidade,
a insisténcia do outro como lei do espaco social e da memoria historica”.
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Figura 1 — Dominio do linguistico e dominio do discursivo na analise

LINGUA DISCURSO
Analise dos Analise de um corpus de objetos discursivos
mecanismos sintaticos e que funcionam como autodiscurso
Superficie linguistica dos funcionamentos Objeto Processo
de um discurso que enunciativos. discursivo discursivo
pertence ao corpus (grafoconexo) = dessintagmatizagdo discursiva, que rompe
=dessuperficializacdo a conexidade propria a cada objeto
linguistica, visando discursivo
anular o efeito do e que comega a anular o efeito do
“esquecimento n° 2” “esquecimento n° 1”

(pré-consciente no nivel do imaginario)

Fonte: Pécheux e Fuchs, [1975] 2010.

Sendo a AD um referencial tedrico-metodologico que, para além de apenas oferecer
um dispositivo analitico, demanda a compreensao de no¢des sem as quais a andlise ndo sera
produzida, as tarefas do/a analista podem ser compreendidas como estando associadas a:
mostrar, na materialidade da linguagem, de natureza verbal ou nao verbal, o funcionamento
do discurso; e, também, dar a ver na analise 0 modo como as materialidades registram as
imbricagcdes do social na linguagem (Ernst-Pereira e Mutti, 2011). A analise, portanto, nem
corresponde a um tratado de orientacdo hegemonicamente linguistica nem a um instrumento
de confirmagdo de conceitos proprios as areas com as quais conversa, se fazendo desde um

movimento pendular que traga um trajeto entre analise e teoria.

2.2 QUAL E O TEMA DE PESQUISA?

Em pesquisa realizada entre os anos de 2015 e 2017, Lima (2017) objetivou relacionar
a evasao ¢ a permanéncia docente. Para melhor compreender tais processos, o autor buscou
subsidios em estudiosos que tém se ocupado do assunto, incluindo as producdes do
NUCLEAPE entre suas leituras principais, mas nao exclusivas. Carmo (2016), pesquisador
que coordena tal Grupo de Pesquisa, aponta que entre 2005 e 2015 houve poucos estudos
sobre a permanéncia escolar, enquanto que sobre o tema evasdo escolar foi possivel encontrar
mais de mil trabalhos publicados.

Sobre a permanéncia, Carmo (2016) afirma que € preciso estudd-la a partir de sua

etimologia, ndo focando no sentido de evasdo desde um prisma que institui uma relagdo de
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contraposi¢cdo entre ambas, haja vista a evasdo ndo corresponder necessariamente a um
abandono definitivo da escola, mas apontar para movimentos de flutua¢ao que se materializam
em afastamentos da escola e retornos a ela. Sendo assim, desde Carmo se pode entender a
evasdo como um certo modo de permanecer na escola com cortes temporais. Segundo os
estudos do NUCLEAPE, duas tarefas aparecem como importantissimas: descrever e
compreender o conceito de permanéncia e, apds, relacionar o conceito de permanéncia ao de
pertencimento e apropriagao de si mais do que ao de evasdo.

Mylene Teixeira (2016) ndo concorda totalmente com o argumento de Carmo, pois,
segundo ela, sob a dtica da Sociologia, para pensar permanéncia, € importante tocar na evasao:
se 0 objetivo € a compreensdo de um sentido de permanéncia, € necessario estudar o processo
e o sentido que se constrdi na evasao, porque a contingéncia de ficar, permanecer esta atada a
de sair, evadir. Entdo, ¢ importante destacar, também, a contribui¢do de Bueno e Lapo (2003),
que apontam para fatores externos, assim como para disposi¢des internas individuais
determinantes do processo de abandono do professor. Ao buscar entender os modos € o0s
mecanismos de abandono da carreira docente, as autoras esclarecem que isso ndo ocorre de
um dia para o outro, mas gradualmente. Além disso, trata-se de processo atravessado por
inimeros aspectos que abrangem desde a vida pessoal, profissional, a cultura, os valores,
interesses, as experiéncias e opinides sociopoliticas, enfim, tudo que faz parte da constitui¢ao
do sujeito.

Pelo exposto, ¢ licito aventar que, diante de formas distintas de abandono e de motivos
diversos os quais podem conduzir o docente a ele, esta o permanecer, o resistir. Assim, sob
certo aspecto, a insisténcia em ficar pode ser compreendida em fun¢ao do que a evasao docente
representa: a ruptura de um sentido de pertencimento a um lugar, o esgarcamento da
constituicdo do sujeito, que ¢ atravessada por elementos afetivos e sociais que balizam a
formacao das identidades docentes. Nao se trata somente de uma decisao entre sair ou ficar,
h4 muitos outros elementos colocados em jogo. Segundo Lima (2017), a permanéncia do/da
docente pode ser compreendida a partir dos lagos que ele/ela cria com seus colegas e seus
alunos/suas alunas, lagos que estdo atravessados por afeto e compromisso epistemologico e
social. Como destaca o pesquisador, “[...] desde o prisma da permanéncia do professor,
pressupomos que as estratégias para evitar o abandono podem e devem ser interpretadas a
partir de sentidos de pertenga, de pertencimento, de ser/estar/continuar educador(a), de nao
desisténcia do exercicio da profissdo docente” (Lima, 2017, p. 56-57). O autor reitera,

respaldado pelo trabalho analitico-discursivo por ele engendrado, a tensdo existente entre
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movimentos de permanéncia e evasao docente, especulando sobre a possibilidade de articular,
por um lado, sentidos de permanéncia do professor a docéncia vivida como compromisso,
adesdo e prazer e, por outro lado, sentidos de ndao permanéncia as “dificuldades”
experimentadas e a uma atitude de receio, talvez de inquietagao e duvida.

Para Dyane Brito Reis (2016, p. 38), também integrante do NUCLEAPE, a
permanéncia se ata ao tempo e a transformacao: “Permanecer € estar e ser continuum no fluxo
do tempo, (trans)formando pelo didlogo e pelas trocas necessarias e construidoras”. Isso
porque permanéncia € pertencimento, apropria¢do de si, reconhecimento do outro. A autora
ainda destaca duas dimensdes da permanéncia: a simbolica (necessidade dos individuos de se
filiarem a um grupo, serem reconhecidos e pertencerem a ele) e a material (produgdo de vida
material, cumprida no cotidiano, como forma de existéncia). Ao aproximar tais conceitos da
escola, reconhecemos o sentido de permanéncia material, de forma mais clara, na busca por
uma estrutura escolar qualificada, dos meios de locomocgao até o ambiente em sala de aula. Ja
a permanéncia simbolica envolve a valorizag¢do salarial, social, cultural, moral, fatores os
quais tém significado grandes dificuldades enfrentadas pelos/pelas docentes.

Deslizando para o sentido de permanéncia como pertencimento, encontramos, na
pesquisa de Fiss (2016), também membro do Grupo de Pesquisa anteriormente referido, uma
contribuicdo significativa sobre o ser/estar professor, na medida em que compreende o
pertencimento como fator de identificagao docente. A autora apresenta uma analise discursiva
e leva a refletir sobre o sujeito docente em conflito. Ao estudarmos o sentido de permanéncia,
apoiadas nas dimensdes material e simbolica, cruzamos com a relagdo de pertencimento
exposta por Fiss (2016), pois, apesar das varias vivéncias desgastantes e frustrantes sofridas
pelo/pela docente, ele/ela ainda permanece, persiste, cria € recria a cada momento a sua
docéncia.

Durante o Mestrado, ao estudar a permanéncia do docente dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, debrucei-me sobre materialidades que permitiram, durante o periodo de
desenvolvimento do estudo (e continuam permitindo para além dele), compreender o sujeito
como uma posi¢do discursivo-enunciativa intercambiante que se constitui na movéncia, no
deslocamento de uma posi¢do-sujeito para outra, o que aponta para a sua fragmentagao.
Interessante observar, desde o estudo empreendido entre 2015 e inicio de 2019, que, mesmo
com as varias dificuldades acerca do ser/estar docente, identificadas no cenario das escolas e
das politicas publicas em nosso pais (desvalorizagdo profissional e financeira, pouco prestigio

da carreira, auséncia dos responsaveis pelos/as alunos/as na escola e junto de seus/suas
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filhos/filhas, acaimulo de fungdes, indisciplina dos/das discentes, problemas de saude do/da
docente), mesmo tendo todos esses fatores geradores de mal-estar docente, as profissionais
participantes na pesquisa permanecem (e querem permanecer), as docentes constituem
potentes relagdes de pertencimento com a escola, com a sala de aula.

Agora, retomando os estudos, no Doutorado, voltei o olhar da minha pesquisa para os
docentes da Educacdo Infantil. O tema do estudo envolveu a (im)permanéncia docente na
escola de Educacao Infantil.

A Educagao Infantil, fase inicial na Educa¢do Basica, tem especificidades proprias,
que a distinguem do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Nao se orienta por um curriculo
fragmentado por disciplinas e horarios, mas se constitui na inteireza do conhecimento, nas
praticas do cotidiano, na constitui¢do dos espagos e materiais — condi¢cdes necessarias aos
docentes para que investiguem os modos como as criancas aprendem, como criam suas
hipdteses e descobrem o mundo e o que as (co)move. A escola de Educagdo Infantil ¢ uma
comunidade de infancia'*, e o cotidiano, elemento fundamental para essa primeira etapa da
Educacio Basica, possibilita o docente observar e escutar a infincia. E no cotidiano que a
crianga constroi sua relagdo com o mundo, sendo possivel perceber suas estratégias e rupturas
nos modos de viver a infancia.

Referente a escuta, considero que aqui ela ¢ entendida de duas maneiras: como ¢
compreendida pelos Estudos da Infancia - verbo ativo, condi¢do do adulto diante da crianca,
atitude atenta, convite para acolher o universo do outro; e como ¢ compreendida pela Analise
do Discurso - escuta discursiva’®, gesto de interpretacio que propde a escuta do discurso,
evocando o que nao esta dito, mas esta presente, por acao do funcionamento da ideologia.
Desde essa segunda compreensao, se considera que o sujeito enuncia e interpreta, intervindo
relacdes de forcas, de sentidos e antecipa¢do bem como formagdes imagindrias (constitutivas
do dizer) estabelecidas pelos sujeitos interlocutores da pesquisa e pelo/pela analista de
discurso, e importantes para a interpretagdo. Tais elementos fazem parte das condicoes de
producio dos discursos. O grupo docente participante da pesquisa pertence a uma mesma
institui¢do: escola publica municipal de Educagdo Infantil, situada no litoral norte do Rio
Grande do Sul, organizada segunda politicas publicas articuladas a demandas de outras

institui¢des sociais que contribuem para a circulagido de certos modos de enunciar Educagao,

14 Tdeia expressa no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola pesquisada segundo o qual a escola de Educagio
Infantil € “[...] a primeira comunidade da crianga” (2019, p. 30).
15 Conceito trabalhado pela prof* Dra. Maria Cristina Ferreira Leandro.
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estando isso associado a formagdes imaginarias constituidas sobre Educagdo, docéncia e
docente.

A condi¢do de producdo discursiva deste grupo ¢ considerada “em transito”: devido a
situacdo precaria do prédio da escola, o grupo docente, os/as funcionarios/as ndo docentes e
as criangas foram reorganizados em outras instituicdes do municipio — o que, em certa medida,
também ¢ afetado por escolhas politicas. Entdo, desalojadas de seu local de trabalho,
deslocadas para outras instituicdes e com grupo desfeito, as docentes sdo convocadas a
continuar desenvolvendo o trabalho. Posso dizer que, nesta situacdo, tanto sujeito discursivo
quanto sujeito empirico estdo se constituindo na movéncia. Por contradigdo, nessa situagao, o
provisoério € a condicao de permanéncia. Os docentes permanecem, mas ndo pertencem.

Portanto, esse estudo ndo ¢ possivel sem a considera¢dao de que, como lembra Noble
(2022, p. 113), a “[...] linguagem possui tempo e espago delineados pelas condicdes de
producao da materialidade e das diversas relagcdes” para as quais tal materialidade aponta. No
caso especifico dessa pesquisa, 0 compromisso com um estudo que intenta discorrer a respeito
da (im)permanéncia docente na escola de Educacdao Infantil ndo tem possibilidade de se
realizar sem a consideragdo das condi¢des de produgao que se impuseram no exato momento
de realizacdo da pesquisa e constitui¢do do corpus: a situacao de sujeitos em transito por forca
de tomadas de posi¢ao associadas a politicas publicas. Tais elementos fazem parte das
condi¢des de produgdo ndo apenas do trabalho docente como também dos dizeres
relativamente a um tal trabalho. E fundamental, portanto, retornar a uma tal situagdo,
considerando-a desde a dimensao discursiva de modo a melhor compreender as condig¢des de
producao dos dizeres docentes e, desde tais movimentos da analista, também melhor
compreender a “relagdo entre lingua e historia que permite a instauragdo de gestos de
interpretacdo” (Schneiders, 2014, p. 103).

Reitero, fazer a escuta discursiva dos dizeres dessas docentes, considerando a
contraditoria condi¢dao de provisoriedade e todo desfiar, para o cotidiano da pratica docente,
que ela acarreta foi fundamental para esta pesquisa. Ademais, considerando a especificidade
propria da Educagdo Infantil e a sua organizag¢do curricular, pesquisar sobre modos de
permanéncia estabelecidos pelos docentes da infincia contribuiu para o planejamento das

formacgdes docentes propostas ao longo dos anos de 2022, 2023 e parte de 2024.
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2.2 QUAIS SAO AS FINALIDADES DO ESTUDO?

O estudo da (im)permanéncia docente na escola de Educagao Infantil assumiu como
finalidade principal escutar discursivamente os dizeres docentes de modo a compreender
a (im)permanéncia docente na Educacao Infantil desde as condicoes de produciao em que
irrompem esses discursos, sendo necessario, para isso, um trabalho de escuta discursiva
também do Projeto Politico Pedagogico da escola-parceira que, reelaborado no ano de 2019,
se constitui em documento no qual circulam sentidos e saberes relacionados a Educagdo
Infantil, a docéncia, a crianga. Assumi, pois, compromissos proprios da educadora que sou
com a lente da Analise do Discurso materialista em fungdo da analista em que estou me
constituindo e, ao fazé-lo, assumi minha inscrigdo em um modo de fazer/dizer que, convocado
por certo corpus, implicou na mobilizagcdo de conceitos € nogdes que possibilitaram opacizar
o discurso, suspeitar do “evidente”, fazer ver o “0bvio” nas SDs recortadas no corpus hibrido
com que trabalhei — o Projeto Politico Pedagégico da escola-parceira na pesquisa e os
dizeres de docentes da Educacdo Infantil produzidos em situacdo de grupo focal no
primeiro semestre de 2024.

Eni Orlandi (2015), no livro Analise de Discurso: principios e procedimentos, se refere
a AD como uma disciplina de entremeio. Debbie Noble (2022), em sua tese, designa seu
estudo como uma pesquisa de entremeio. Ambas assim o fazem por entender que entremeio
implica encontro e atravessamento de diferentes campos de conhecimento, resultando disso
outro modo de compreendé-los e, também, no caso da AD, de produzir conhecimento.
Inspirada especialmente nessas pesquisadoras, designo meu estudo como uma pesquisa de
entremeio que se constitui em um modo outro de pensar, propor ¢ desenvolver pesquisa uma
vez que os gestos por mim empreendidos fazem surgir zonas de entremeio entre o campo da
educacdo e o campo da linguagem, abrindo para a possibilidade de produgdo de sentidos
outros, talvez convertendo o habitual de cada campo em estranho ¢ o conhecido em coisa-a-
saber desde perturbacdes antes impensadas nas redes de sentidos — o que afetou a elaboracao
dos objetivos e das questoes.

Conforme relatado antes, a historia das docentes participantes da pesquisa tem sido
uma historia de sujeitos em transito em razao de determinagdes municipais que envolveram
necessidade de reagrupamento dos educadores em diferentes escolas em fungdo de reformas
as quais se revelaram necessarias na instituicdo em que atuavam antes. Reformas ainda em

andamento. Essa situacdo, que tem permanecido ao longo dos dois ultimos anos, desencadeou
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preocupagdes as quais se converteram em questionamentos: a provisoriedade no vinculo
com o0 espaco estabelece tensdo com a permanéncia? Que tensio? Em que medida isso
escapa pelos dizeres docentes? O que escapa pelos dizeres desses sujeitos em transito?

Estas mesmas docentes, em transito, participaram da reelaboragdo do Projeto Politico
Pedagdgico da escola em 2019 — o que também suscita indagacdes relacionadas aos modos de
falar sobre a Educagao Infantil assumidos por elas: o que escapa pelo PPP? De que modo a
crianca é discursivizada nele? Que funcdes sio compreendidas como proprias da
Educacio Infantil? Que relacées podem ser estabelecidas entre os discursos do PPP e os
das docentes participantes na pesquisa?

Do objetivo primeiro, e das inquietacdes que o acompanham, derivaram objetivos

especificos:

- compreender, desde a analise dos dizeres docentes e dos dizeres do PPP, a constituicao
(da ordem da memoria), a formulagdo (da ordem das marcas de atualizagdo da memoria) e a
circulacao de sentidos ligados aos modos de (im)permanéncia na institui¢ao;

- entender o funcionamento dos discursos outros que, desde a observagdao de
deslocamentos, rupturas e/ou conformacdes, instam a atentar para o trabalho da memoria
discursiva relativamente a Educagdo Infantil bem como para as filiagdes de sentidos a ela;

- interpretar o funcionamento do discurso pedagogico nos dizeres docentes produzidos
em situacao de grupo focal e no Projeto Politico Pedagogico da escola-parceira bem como

possiveis articulagdes entre eles.

2.3 QUE REFERENCIAIS OFERECERAM ANCORAGEM PARA O ESTUDQO?

Ao modo de um cerzido, costuro as palavras enunciadas antes a essas que irrompem
agora e reitero: como principal base referencial teérico-metodoldgica elenco a Andlise do
Discurso materialista proposta por Michel Pécheux. Conforme o nome diz, ela trata do
discurso, sendo ele pratica de linguagem, palavra em movimento: “Movimento dos sentidos,
errancia dos sujeitos, lugares provisorios de conjungdo e dispersdo, de unidade e de
diversidade, de indistingdo, de incerteza, de trajetos, de ancoragem e de vestigios” (Orlandi,
2015, p. 10). A lingua(gem) ¢ compreendida como mediagcdo necessaria entre 0 homem e a
realidade, seja ela natural ou social. A linguagem, estudada dessa maneira, possibilita conhecer

a capacidade do homem de significar e significar-se. Alids, a Andlise do Discurso estuda a



37

lingua, considerando diferentes e heterogéneos processos de significagcdo articulados aos
modos de constituicdo dos sujeitos e dos sentidos.

Na busca de desenvolver um trabalho sobre os sentidos que escoam nos dizeres de um
grupo de docentes de Escola Municipal de Educacido Infantil (EMEI), considerando o
funcionamento discursivo, tomei seus discursos como parte de um arquivo hibrido que ¢
também composto pelo PPP da escola-parceira na pesquisa. E importante observar que a
Anadlise do Discurso ndo estuda a lingua como um sistema abstrato, mas como maneiras de
significar, considerando, nessas maneiras, os processos de produ¢do do sentido. Assim, as
condi¢des em que se produzem tanto os dizeres docentes quanto os dizeres do PPP e as
relagdes, estabelecidas entre a lingua e os sujeitos que a falam, fazem com que eu constitua
meus gestos de interpretacao considerando, necessariamente, a relacdo entre a linguagem e a
exterioridade.

Além disso a Analise do Discurso nao trabalha com a transmissao de informacgao, ¢
sim com posi¢des discursivo-enunciativas: mais do que presenca fisica de organismos
humanos individuais, essas posi¢des designam representagdo de situacdes, de lugares
determinados na estrutura de uma formacao social. Assim, o lugar de onde o sujeito fala faz

parte da constitui¢dao do que ele diz.



3. REVISAO DE LITERATURA

Na intencdo de encontrar producgdes cientificas que trouxessem contribuicBes para
esse estudo, trilhei um percurso de busca de teses, dissertacGes, trabalhos de concluséo de
graduacao e de especializacdo e artigos em trés repositdrios digitais de publicacdes cientificas:
Scielo, LUME (Repositdrio da UFRGS) e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertaces
(BDTD). Quanto aos indexadores, trabalhei com dois — “educacéo infantil” e “educagdo infantil
e permanéncia” — em fun¢@o da coeréncia com o tema desta pesquisa que ¢ “(im)permanéncia
docente da/na escola de Educagao Infantil”. O recorte temporal é de 10 anos, se estendendo de

2013 até 2023. Da busca derivaram “achados” quantitativos que podem ser assim sintetizados:

Tabela 1- Resultados quantitativos da busca em repositorios digitais

o Indexadores
Repositorio Suporte
Digital de leitura « .. - “educacdo infantil e
educacdo infantil P
permanencia
Scielo Artigos 156 6
Trabalhos de Coqclusao de 246 0
Graduacéo
Trabalho de_ C_oncl~usao de 116 0
Especializagdo
LUME
UFRGS
Dissertaces 60 0
Teses 35 0
Dissertacoes 1686 14
BDTD
Teses 368 2

Fonte: material produzido pela pesquisadora

Como considerei a articulagdo entre o tema desta pesquisa e os assuntos abordados
pelos pesquisadores nos trabalhos disponibilizados nos repositdrios, apds percorrer as listas de
trabalhos que contém “educacdo infantil” e “educa¢do infantil e permanéncia” no assunto,
separei aqueles que podem contribuir para o adensamento do tema deste estudo. Li o resumo

de todos eles e, em alguns casos, li a se¢do inicial ou final deles. A leitura permitiu constatar
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que as condi¢des de (im)permanéncia dos professores estdo articuladas as condi¢des de trabalho
as quais sdo compreendidas como a soma de um enorme conjunto de fatores e situagdes
(mamero de alunos por turma, apoio ou falta de apoio pessoal, sobrecarga de trabalho,
infraestrutura ¢ localizag¢do da escola, lotagdo nas escolas e escolha da turma, verbas e recursos
materiais e gastos proprios com a profissdo, jornada de trabalho ampliada, salario e plano de
carreira, adoecimentos e desgaste fisico e emocional, marcas da temporalidade e incidéncias
das politicas atuais sobre o trabalho docente). Os trabalhos que estabeleceram alguma aderéncia
com minha pesquisa serdao detalhados a seguir.

No repositorio Sciello, dentre as publicacdes encontradas, destaco duas: “Homens
na Educacdo Infantil: olhares de suspeita e tentativas de segregacao”, de Mariana Kubilius
Monteiro e Helena Altmann, e “Trabalho docente e saude das professoras de Educagdo Infantil
de Pelotas, Rio Grande do Sul”, de Jarbas Santos Vieira, Vanessa Bugs Gongalves e Maria de
Fatima Duarte Martins. Monteiro ¢ Altmann (2014) analisam o periodo inicial da trajetoria
profissional de homens que escolheram a carreira de professores de Educacao Infantil, em uma
rede publica de ensino. As autoras consideraram as trajetorias a partir da perspectiva dos estudos
de género, tomando por base também o ingresso € permanéncia na profissao. Vieira, Gongalves
e Martins (2016) discutem a relagdo entre o processo de trabalho docente e a saude de 196
professores atiuantes em escolas municipais de Educacao Infantil do municipio de Pelotas. Foi
aplicado, sobre todo o corpo docente, o Job Content Questionnaire, cuja finalidade ¢ investigar
as rotinas ocupacionais do trabalho que sdo consideradas um risco a satude dos trabalhadores. A
coleta de dados ocorreu através de entrevistas semiestruturadas a respeito das praticas
educacionais das professoras em seu cotidiano de trabalho e o que as cerca. O eixo das
entrevistas abordou o cotidiano de trabalho dessas docentes e suas percepgdes acerca da
importancia da professora de Educacdo Infantil. Estes artigos estabeleceram certa
aproximacio com meu estudo porque ofereceram elementos para pensar a permanéncia
docente seja como op¢iao perene pelo fazer vinculado a educacio da infancia por escolha
e ingresso via concurso na rede de ensino seja como tempo afetado por fatores por vezes
dificeis que fragilizam a satide do professor, mas afastam-se quanto a principal base
referencial tedrica uma vez que ndo se trata de estudos analitico-discursivos respaldados em
Michel Pécheux.

Quando buscados no Scielo artigos a partir do indexador “educagdo infantil e
permanéncia”, a procura ndo resultou exitosa. Todos os trabalhos discorrem a respeito da
permanéncia da crianga, enfocando as seguintes dimensdes: alunos com deficiéncia, educagao

integral, direito a educagdo, praticas pedagogicas. Nenhuma produgdo aborda a
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(im)permanéncia docente na escola de EI.

Considerados trabalhos de conclusdo de graduacdo, trabalhos de conclusédo de
especializacdo, dissertacoes e teses, no Lume foram encontradas 457 producdes com o indexador
“educacao infantil” e nenhum trabalho a partir do indexador “educag¢ao infantil ¢ permanéncia”.
Importante considerar que, dessas produc@es, existem algumas que utilizam a analise de
discurso com base em outros autores que ndo Michel Pécheux e outras que ndo compreendem
a Andlise do Discurso materialista como uma disciplina de interpretacdo como essa presente
pesquisa — tais especificidades serdo melhor esclarecidas a seguir. Entre as publicacfes
encontradas no Lume/UFRGS, destaco aquelas que possibilitaram instaurar certa interlocucao
com meu tema de pesquisa.

No trabalho de concluséo de curso de graduacéo Prazeres e desprazeres da docéncia
na Educagéo Infantil: vivéncias e singularidades, Fernanda Bittencourt de Oliveira (2013)
pesquisou o prazer e 0 desprazer nas vivéncias de professoras atuantes na Educacéao Infantil e
0 quanto esses sentimentos implicam suas praticas. O estudo também buscou identificar as
motivacdes para as professoras permanecerem na Educacdo Infantil. Oliveira anuncia como
suas principais ancoragens tedricas os estudos de Maurice Tardiff, Antdnio Novoa e Maria
Conceicdo Moita. Penso que a investigacao realizada, problematizando o cotidiano docente
e a permanéncia desse docente na escola, pode contribuir para minha pesquisa.

A dissertacdo Construindo trajetorias de trabalho na Educacgdo Infantil: perspectivas
de professores(as) de musica da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre, de autoria de Joana
Lopes Pereira (2015), traz a investigagao sobre as trajetorias de trabalho de professores(as)
licenciados(as) em musica, que lecionam em escolas publicas de Porto Alegre. Considera a
historia singular de trabalho de cada docente e como se relacionam com os tempos, 0s espacos
¢ os sujeitos (aqui entendidos a partir de um aporte teorico diferente da Analise de Discurso),
abordando também a relacdo com o seu préprio trabalho na Educagido Infantil. A pesquisa
investiga o fazer docente e como os educadores da infancia definem limites e possibilidades
para realizar suas praticas de ensino. Pereira (2015) coloca que a moldura tedrica de sua
pesquisa € embasada nos principios da Educacdo Infantil, indicados pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), e na ideia de trajetérias de trabalho
de Miguel Arroyo. A pesquisa apresenta como resultado a indicacdo de que cada professor tem
uma singularidade historica de trabalho, contudo, a construgdo da trajetoria de trabalho s6 é
possivel de ser feita nas interaces do fazer docente com os sujeitos da escola, em especial com
as criangas. Esse trabalho estabelece comunicagdo com minha pesquisa na medida que

busco compreender a permanéncia e a impermanéncia docente. Ele auxilia a pensar sobre
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as trajetdrias de trabalho e as relagdes entre essas trajetdrias e os modos de permanéncia.

A tese O bom senso como pratica docente na Educacéo Infantil, de autoria de Catharina
da Cunha Silveira, publicada em 2019, p6e em questdo o exercicio da docéncia na Educacgéo
Infantil em escolas publicas de Porto Alegre. O ponto de partida da pesquisa é o entrelacamento
entre género e governabilidade neoliberal para analisar o percurso da docéncia neste contexto.
A tese esta teoricamente alicercada nos estudos de género e nos estudos foucaultianos. Analisa
os ditos das professoras e discute como uma determinada no¢do de bem-estar infantil é
articulada pelas professoras a certa indissociabilidade entre a educacao e a as necessidades das
criangas e suas familias, envolvendo outros servigos importantes para a atencdo da primeira
infancia e as politicas publicas que precisam garantir tais servigos. A pesquisa, em seu
desenvolvimento, mapeou a recorréncia da expressao “bom senso” nas falas das professoras.
Esse enunciado é tido como potente. A partir da observacao da recorréncia, a autora reconhece,
primeiramente, algumas inscricdes teoricas da expressao para, entdo, apresentar uma concepcao
particular, problematizando elementos constitutivos de uma nominada pratica docente que na
pesquisa € categorizada como “pratica docente sensata”. Este estudo contribui com minha
pesquisa, pois nele ha a preocupacgdo de compreender a cotidianidade das professoras, o
gue de certa maneira remete aos modos de permanéncia das docentes na instituicdo de
Educacéo Infantil e a como vivem a docéncia. Assim, ao falar das condic¢Ges do trabalho
docente, a pesquisa também faz uma retomada da historia da Educacao Infantil, elemento
gue tomei como condicdo de producdo dos discursos sobre a Educacdo Infantil na
investigacao realizada por mim.

Ainda sobre a discussao a respeito dos modos de permanéncia do docente na Educacgéo
Infantil, a tese Grupos de discussao de trabalho na Educacéo Infantil e na educacéo inclusiva:
um espaco de reflexdo e cuidado para educadoras, escrita por Amanda Schoffel Sehn e
publicada em 2020, discute o mal-estar docente, denunciando o sofrimento psiquico e a zona
de abandono em que se encontra a escola. O estudo foi realizado com docentes que atuam em
escolas municipais de Porto Alegre — RS e atendem turmas de bercario e maternal. A
pesquisadora prop6s, como parte de sua metodologia de pesquisa, duas edi¢cbes com grupos de
discussdo de trabalho a fim de oferecer um espaco de escuta e reflexdo para as docentes. Cada
edicdo teve trés encontros semanais coordenados por trés facilitadores. Os resultados da
pesquisa sugerem que espacos de escuta para as docentes sdo importantes para que essas
possam realizar e alinhar a funcdo de cuidar alicercada no seu desejo enquanto profissional da
educacdo. A tese ndo discute unicamente a permanéncia, mas aponta para elementos que

sdo proprios da vivéncia e da vida do professor que esta na escola da Educacéo Infantil e,
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sob certo aspecto, nos ajudam a pensar nos modos de permanéncia docente, assim,
colaborando com minha pesquisa.

Na busca realizada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD),
encontrei algumas pesquisas que também trazem contribuicBes para este estudo. Mesmo que
ndo sejam pesquisas que tenham igual referencial teérico e metodologico, elas alinham-se a
este estudo por abordarem temas que aqui tomamos como preciosos para o trajeto de pesquisa.
A seguir, as pesquisas encontradas neste repositorio serdo detalhadas.

A dissertacdo Ser professora de Educa¢do Infantil nos CMEIS e pré-escolas de rede
municipal de ensino de Concordia, SC: uma contribuicdo para o estudo das representacoes
sociais sobre o trabalho docente, escrita por Marivanda Cadore Pissolo e publicada em 2015,
buscou verificar se a atuagao profissional das professoras de Educagao Infantil, em diferentes
institui¢des do municipio catarinense de Concordia, interferia nas representacdes que estas
faziam sobre o seu trabalho. A base tedrica deste trabalho ¢ a Teoria das Representagdes Sociais,
criada por Serje Moscovici, tendo como apoio para compreensao das especificidades do campo
investigado a literatura sobre Educacdo Infantil produzida no Brasil. A pesquisa utilizou
diferentes instrumentos para coleta de dados como a Técnica de Associagdo Livre de Palavras
(TALP), um questionario para levantamento do perfil das participantes € um questionario
elaborado a partir do objetivo proposto na pesquisa, em que o preenchimento dos itens resultava
na composi¢ao de uma carta (questionario carta). Através dos resultados da pesquisa foi
possivel verificar que as docentes colocam como suas tarefas o planejamento das atividades, a
observacgdo e a avaliacdo das criangas, destacam as brincadeiras como ponto central em seu
trabalho ¢ as articulam com as dimensoes éticas ¢ afetivas nas relacdes com as criangas. Nas
representagdes do que seria um bom profissional de Educagdo Infantil, colocam que ¢
importante a articulagdo entre a responsabilidade de educar e o conhecimento através do
brincar, da ludicidade e do cuidado. Essa disserta¢ao, por problematizar a cotidianidade da
docéncia na Educacdo Infantil, alinha-se a minha pesquisa, trazendo os modos de
permanéncia das docentes pesquisadas e as vivéncias, que sdo por elas colocadas em
debate.

J& a dissertacdo Ser professora iniciante na Educagdo Infantil: aprendizagens e
desenvolvimento profissional em contexto de enfrentamentos e superagdes de dilemas, escrita
por Bruna Cury de Barros e publicada em 2015, apresenta uma pesquisa qualitativa que buscou
investigar o processo de constituicdo da docéncia, analisando cinco professoras de Educagado
Infantil em inicio de carreira. A coleta de dados ocorreu por meio de entrevistas individuais,

todas audiogravadas. A base tedrica sao os estudos de Maristela Angotti, Antonio Novoa e Julia
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Oliveira-Formosinho. O estudo constatou que a fase inicial da docéncia ¢ um momento de
extrema importancia para a constituicdo do ser professor, onde sdo descobertos modos de se
fazer docente, assim como ¢ um momento de aprendizagens profissionais, desafios e
superagoes. Essa dissertacdo conversa com minha pesquisa ao problematizar a trajetoria
docente do professor que atua na Educacao Infantil.

Nesta mesma linha de estudos, a dissertacdo 4 constru¢do da profissionalidade no
processo de insercdo profissional na Educagdo Infantil, escrita por Leticia Marinho Eglem de
Oliveira em 2017, analisa a construcdo da profissionalidade de professoras iniciantes na
Educagao Infantil. O processo de inser¢ao profissional ¢ entendido pela pesquisadora como os
cinco primeiros anos de exercicio docente. Ele se caracteriza por necessidades marcantes que
podem influenciar na permanéncia das professoras iniciantes na carreira ou na sua desisténcia,
inclusive afetando a constru¢ao do chamado “ser professor”. A pesquisa busca identificar as
especificidades da atividade docente a partir da perspectiva do materialismo historico-dialético,
pois, segundo a autora, nele reside a possibilidade de perceber o movimento dialético da
realidade. A pesquisa se aproxima de meu estudo ao colocar em questio a permanéncia
docente e tracos de vivéncia marcante que o fazer docente pode trazer em sua trajetoria.

A dissertacao Trabalho, saude e género das professoras de Educagdo Infantil da Regido
Sul do Rio Grande do Sul, escrita por Janaina Barela Meireles e publicada em 2019, analisou a
sobrecarga de trabalho das professoras da Educacao Infantil, considerando seus locais de
trabalho e o ambiente de vida privada. O estudo utilizou os conceitos trabalho, trabalho
doméstico, género e mal-estar docente. Elaborada com base em uma abordagem metodologica
qualitativa, a pesquisadora empregou a analise do discurso foucaultiana de dizeres das
professoras produzidos a partir de entrevistas semiestruturadas. As professoras que participaram
da pesquisa atuavam em escolas de Educag¢do Infantil de 9 cidades da regido sul do Rio Grande
do Sul. O estudo concluiu que a precariedade das condi¢des de trabalho nas escolas, somada as
atividades domésticas pelas quais sdo as principais €, na maioria dos casos, as unicas
responsaveis, provoca uma sobrecarga fisica e mental que acarreta na falta de motivacao, no
esgotamento fisico, causando um alto indice de pedidos de licenga saiide e o surgimento do
absenteismo. Esta pesquisa é interessante e contribui com a minha por abordar a
permanéncia a partir do mal-estar e os modos de permanecer que o docente estabelece,
mesmo diante dos desafios que enfrenta dentro e fora da escola. Assim, ao utilizar conceitos
de trabalho doméstico e docéncia, faz uma problematizacdo que extrapola as linhas da escola,
buscando entender, por meio de uma andlise discursiva, as reverberacdes dos discursos

docentes.
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A quase absoluta maioria dos trabalhos discorre a respeito da permanéncia, mas aborda
a permanéncia da crianca com enfoque nas seguintes dimensdes: permanéncia em escolas
rurais, obrigatoriedade da EI, permanéncia na jornada de turno integral e politicas publicas,
frequéncia nas escolas de EI, permanéncia e politicas publicas de inclusdo, permanéncia de
criancas com Transtorno do Espectro Autista. Duas produgdes que exploram a permanéncia
docente discorrem sobre: (a) problemas permanentes da EI (precariedade, inadequagdo e
improviso dos espagos fisicos destinados a EI) que afetam também as rotinas docentes (Lomba,
2013); efeitos da rotatividade/mobilidade docente (Lucca, 2018).

Em A4 constitui¢do da Educagdo Infantil no municipio de Aracruz-ES: permanéncias e
descontinuidades, dissertacdo de Maria Lucia de Resende Lomba publicada em 2013, sdo
estudados os documentos normativos referentes a Educacao Infantil de uma cidade do Estado
do Espirito Santo a partir da consideracdo de processos vividos pelos docentes e que
influenciam na continuidade e descontinuidade do engajamento no trabalho.

Ja na dissertacdo de Priscilla Giatti de Lucca, publicada em 2018, com o titulo 4
rotatividade de professores na Educagdo Infantil: e as criangas como ficam?, a pesquisadora
apresenta um estudo profundo sobre a rotatividade de professores que ocorre no Centro de
Educagao Infantil (CEI) que atende criangas de 0 a 3 anos e 11 meses, localizado em regido
periférica da zona Sul da cidade de Sao Paulo. Ela investiga o quanto essa rotatividade
compromete o estabelecimento de vinculos afetivos seguros junto aos bebés e as criangas, sem
que haja ruptura brusca, considerando que o estabelecimento de vinculos afetivos entre docente
e bebé/crianca ¢ uma especificidade inalienavel da docéncia na Educacao Infantil. O estudo da
permanéncia é fundamental para minha pesquisa, e os modos a partir dos quais se articula
essa permanéncia no cotidiano docente da Educacao Infantil ¢ uma das inquieta¢oes que
alicercam este estudo.

Outras quatro pesquisas que também abordaram o mal-estar docente e o adoecimento
que o trabalho em sala de aula pode produzir foram: (1) a dissertacdo Fatores associados ao
uso de medicamentos para lidar com a rotina de trabalho na Educagdo Infantil escrita por
Reginaldo da Paixdo Neto e publicada em 2018; (2) a dissertagdo Condigoes de trabalho
docente da Educagdo Infantil na rede Municipal de Campinas-SP, publicada em 2021 e escrita
por Laura Hellen Siqueira Neis; (3) a tese Docéncia na Educagdo Infantil: oficio, atividade e
saude concluida em 2014 por Francisco Pablo Huascar Aragdo; e (4) a tese Mal-estar e
adoecimento docente no contexto da Educacgdo Infantil, pesquisa publicada em 2020 por Maria
José Pereira de Oliveira Dias. Estas pesquisas, mesmo trazendo diferentes metodologias e bases

teoricas, problematizaram a questdo do mal-estar e do adoecimento dos profissionais que atuam
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na educacdo infantil, colocando em questdo as rotinas temporais, o cotidiano docente e os
modos de permanéncia, principalmente dos docentes, mesmo em condigdes ndo favoraveis para
sua saude.

Sobre as representacdes de docéncia na Educacgdo Infantil, destaco dois trabalhos: a
dissertacdo de Emily Aline Maiolino, publicada em 2020, com o titulo Formagdo continuada e
acolhimento de professores da Educagdo Infantil a partir de narrativas docentes ¢ a tese de
Talita Dias Miranda e Silva, concluida em 2017, com o titulo De pajens a professoras de
Educacdo Infantil: representagoes acerca da carreira e das condigoes de trabalho no municipio
de Sdo Paulo (1980-2015). Em ambas as pesquisas, ¢ tracado um estudo acerca da historia da
Educag¢dao Infantil e suas especificidades entre o cuidado e a educagdo. Mesmo com
metodologias diferentes, os estudos mostram as representagdes que as proprias docentes
constituem sobre suas carreiras a partir das reflexdes que produzem a respeito de suas trajetorias
de vida profissional. Neste ponto, a tese de Solange Cardoso, publicada em 2020, se une a esses
achados por abordar o tema de ciclo de vida profissional. Sob o titulo 4s vivéncias do/no
trabalho docente na Educag¢do Infantil: ciclo de vida profissional, a tese discute como as
docentes vivem diferentes momentos da vida profissional considerando as condigdes de seu
trabalho. Acredito que os trabalhos citados contribuem com a minha pesquisa por
debaterem as trajetorias docentes, as representacoes que as proprias docentes fazem de
sua vida profissional e o ciclo de vida profissional da docente que atua na Educacio
Infantil.

ApoOs minuciosa busca pelos repositorios, ndo encontrei uma pesquisa que pudesse
ser aproximada desta, no que tange a escolha tematica e aos referenciais tedrico-metodoldgicos,
a ponto de ser chamada de “pesquisa irma”, ainda que tenha identificado estudos que oferecem
elementos para discutir a respeito da (im)permanéncia docente na escola de Educagao Infantil.
Essa descoberta legitima o ineditismo do tema proposto e a relevancia do estudo, assim também,
mostra o quanto se fazem necessarias no ambiente académico pesquisas que abordem os estudos
sobre a (im)permanéncia na escola de Educacdo Infantil desde o aporte tedrico da matriz

materialista da Analise do Discurso.



4. CONDICOES DE PRODUCAO DO DISCURSO SOBRE/DA EDUCACAO
INFANTIL: A HISTORIA E A LEL..

No capitulo anterior, feitas as necessarias consideragdes a partir da revisdo de literatura,
tenho elementos proficuos para avangar na abordagem das condi¢des de producao dos discursos
sobre Educa¢do Infantil e educador/a infantil em nosso pais uma vez que alguns dos trabalhos
encontrados trazem elementos que permitem falar sobre isso.

Nesse sentido, Bom senso como pratica docente na Educagdo Infantil (Silveira, 2019)
examina o tempo presente e os investimentos que se faz sobre a docéncia neste contexto. No
capitulo 1, subsecdo 1.1 Educagdo, cuidado, docéncia e a Educagdo Infantil municipal e
publica de Porto Alegre: o contexto, a autora faz uma descrigdo muito importante do contexto
de producao da Educagdo Infantil que me instigou a incluir, no meu estudo, informacées sobre
educacio, cuidado, docéncia e a Educacio Infantil municipal e publica da cidade na qual
a escola-parceira esta localizada, porque, quando um analista de discurso pensa sobre as
condi¢des de producdo afetado pelos principios apresentados por Michel Pécheux, precisa
considerar tanto a situacao na qual o discurso irrompeu e os sujeitos que dela fazem parte quanto
os cenarios politico-ideoldgicos que envolvem tal situagao.

Assim sendo, alguns aspectos precisam necessariamente ser abordados no que se refere
as politicas nacional e municipal de Educa¢ao como também ao Projeto Politico Pedagogico da
escola que acolheu a pesquisa desenvolvida. Além disso, como lembrado por Rangel (1993, p.
52), o interesse investido pelo analista e o corpus (a leitura que se faz de um discurso) também
fazem parte das CP do discurso, estando relacionados a maneira como o analista pensa respostas

para questdes de que nao escapa:

Quais sdo as condi¢des de producdo (CP) desse discurso? Qual ¢ sua superficie
discursiva (SD), ou seja, sua extensdo, sua forma e seu contetido? Que relagdes
existem entre esses dois aspectos do discurso? Tais questdes envolvem outras [...]: 0
que sdo as condi¢des de producdo de um discurso? O que ¢ uma SD? [...]. A maneira
pela qual tais questdes sdo respondidas, repito, define o tipo de analise que se pratica,
fixando-lhe um nivel — o da enunciacdo ou o do enunciado, por exemplo —
determinando-lhe uma perspectiva (sociologica, psicoldgica, linguistica...),
propondo-lhe as unidades discursivas a serem reconhecidas e trabalhadas (a palavra,
a frase ou o texto, entre outras possibilidades) e assim por diante. E minha convicgao
que essas respostas sdo determinadas — ou ao menos fortemente influenciadas — pelo
corpus que se toma como objeto empirico, e, portanto, pelo interesse nele investido
pelo analista. [...] Nao sendo neutros nem indiferentes em relagao aos resultados finais
— muito pelo contrario — também fazem parte das CP do discurso que se analisa, na
medida em que o constroem € o constituem como objeto ao mesmo tempo (e,
ambiguamente, portanto) empirico e tedrico.
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4.1 ... NOS TRAJETOS DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

A Educacao Infantil, enquanto politica publica educativa, aconteceu depois de um longo
tempo de lutas realizadas principalmente pelos movimentos sociais que representavam
sobretudo maes trabalhadoras e pesquisadores da infancia. Tratava-se de lutas para que as
criangas, até entdo concebidas como objeto de tutela, fossem reconhecidas como sujeitos de
direitos na Constituicao Federal de 1988 (Nunes; Corsino, 2009). Essas politicas publicas em
prol da Educagdo Infantil foram fundamentais nao apenas para criangas e familias, mas também
para ampliar, durante toda caminhada legal, e posteriormente a isso, os estudos sobre escola,
docéncia e infancia nos cursos de formagao de professores.

A Constitui¢ao Federal de 1988 ¢ tida como um marco legal importante na historia da
Educagao Infantil, pois nela ¢ reconhecido que a crianga e o adolescente sdo sujeitos de direitos.
Também ficou definido o atendimento as criangas nas escolas, desde o nascimento, como um
direito, instituindo creches e pré-escolas e determinando a nomenclatura Educagdo Infantil,
como responsabilidade do Estado para com a Educagdo (Flores; Albuquerque, 2015). A
institui¢do da Educacdo Infantil enquanto politica ptblica de educagdo foi importante também
para as mulheres, pois garantia a igualdade de direitos entre 0 homem e a mulher, reconhecendo
o papel conquistado pela mulher no mundo do trabalho, mesmo que isso, ainda hoje, seja
reconhecido de forma ndo satisfatéria. Assim, a Educagdo Infantil significou um direito das
familias. Uma nova visao de infancia passou a corresponder a uma nova concepcao de familia
e de papel do Estado (Leite; Nunes, 2013).

Em 1990, foi homologado o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA — Lei n.° 8.069,
de 13 de julho de 1990), documento que nasceu a partir dos debates articulados entre o Estado
e entidades da sociedade civil organizada, e que reafirmou o direito constituinte da crianca
pequena a educacao. No artigo 53 inciso I, 0 ECA diz que “A crianca e o adolescente tém direito
a educacao, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da
cidadania e qualificacdo para o trabalho, assegurando-se-lhes: I- igualdade de condigdes para o
acesso e permanéncia na escola”. Ja no artigo 54, inciso IV, o0 ECA diz que “E dever do Estado
assegurar a crianga e ao adolescente: atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a
cinco anos de idade”. Traz assim a visao de crianga como cidada. Diante disso, teve inicio a
elaboracdo de programas e documentos oficiais relativos & Educagao Infantil no pais.

A partir disso, a primeira Politica Nacional de Educagao Infantil foi organizada em 1994.
Ela tinha como objetivo estudar e criar propostas curriculares para as criancas que frequentam

creches e pré-escolas, estabelecendo no curriculo da Educacao Infantil parametros com base no
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desenvolvimento das criangas, na diversidade social e cultural, ¢ os conhecimentos a serem
abordados. Tendo em conta esses aspectos, Amorim e Dias (2012) argumentam que o objetivo
da politica proposta foi organizar o atendimento e promover a elaboragdo, a operacionaliza¢ao
e a avaliagdo de propostas curriculares de acordo com as orientagdes constantes no documento.

No ano seguinte, 1995, estudos realizados por pesquisadores da area da educagdo sobre
a elaboragdo de propostas pedagogicas para o trabalho na Educagdo Infantil continuaram e,
diante disto, a Coordenacdo de Educacdo MEC/COEDI realizou um diagnostico sobre as
propostas pedagdgicas que estavam em execu¢do nas cidades brasileiras.

Na sequéncia destes estudos, a publicacdo de dois documentos foi importante para a
efetivacdo de uma politica curricular para a Educa¢do Infantil no pais: Critérios para um
Atendimento em Creches que respeite os Direitos Fundamentais das Criangas (MEC, 1995) e
Propostas Pedagogicas e Curriculo em Educagdo Infantil: um diagndstico e a construgdo de
uma metodologia de andlise (MEC, 1996). Sobre esses documentos, Carvalho (2015) aponta
que, no primeiro, foram apresentados critérios em relagdo aos modos de organizacdao e
funcionamento interno das creches. Assim, trazendo diretrizes e programas de financiamento
de creches, tanto governamentais como nao governamentais. O segundo documento enfatiza a
conceitualizagdo e a definicao das fungdes de um curriculo para a educagdo de criangas em
creches e pré-escolas, reforgcando a necessidade de propostas curriculares especificas para a
Educacao Infantil.

Em decorréncia dos estudos e leis anteriormente citados, além de um amplo debate
nacional, em 1996 foi publicada a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional/LDBEN
(Brasil, 1996), sendo ela tida como um marco documental para a Educacdo Infantil, pois, a
partir de sua publicagdo em 1996, a Educagao Infantil passou a ser considerada a primeira etapa
da Educagdo Basica. Devido a isso, pode-se afirmar que a LDBEN (Brasil,1996) instaurou
definitivamente o atendimento em creches, para as criangas de 0 a 3 anos, e na pré-escola, para
as criangas de 4 a 6 anos. Dentre as contribui¢des que esta lei trouxe consta a de que a Educacao
Infantil teria como objetivo central o desenvolvimento integral da crianga até os 6 anos de idade,
em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, de modo complementar a a¢do da
familia e da comunidade. Assim também, ressalta-se que foi através da LDBEN que se realizou
a transicao das instituigdes de Educacdo Infantil das Secretarias de Assisténcia Social para as
Secretarias de Educacgdo, isso para que pudessem ser executadas as normativas previstas na
nova legislagdo. A LDBEN instituiu a inclusdo de creches e pré-escolas nos sistemas de ensino,
colocando como legais as principais diretrizes apontadas pela Politica Nacional de Educacao

Infantil (Amorim e Dias, 2012).



49

Em meio a esse contexto, foi publicado e divulgado, em 1998, o documento Subsidios
para Credenciamento e Funcionamento de Instituicoes de Educacgado Infantil (MEC, 1998). Este
documento tinha como objetivo orientar a elaboracdo, execucdo e avaliacdo de propostas
pedagogicas de Educagao Infantil.

Em 1998, o na época chamado Ministério da Educacdo e do Desporto (MEC) definiu
um curriculo nacional para o trabalho com as criangas, publicado como Referenciais
Curriculares Nacionais de Educacao Infantil (RCNEI). Os RCNEI integravam a colecao de
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) publicados para o Ensino Fundamental e Médio no
pais. Contudo, no mesmo ano de sua publicagdo, os RCNEI sofreram criticas feitas pela
comunidade académica da area de Educa¢do Infantil, com pareceres negativos a sua publicagao
(Amorim e Dias, 2012). As criticas dos especialistas aos Referenciais apontavam o Vviés
escolarizante e a concepcao propedéutica de infancia expressa no documento. Dessa forma, a
partir das inumeras criticas, o MEC reelaborou algumas questdes dos Referenciais,
considerando pareceres de professores consultados, € encaminhou uma nova publicagao.

O Conselho Nacional de Educagao (CNE), em 1998, apresentou as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI). No ano seguinte, aprovou a
Resolugao CEB n° 1, de 7 de abril de 1999. Esse documento veio para orientar, em carater
mandatorio, a elaboragdo das propostas pedagdgicas das instituicoes de Educacdo Infantil.
Nessa direcao, de acordo com Carvalho (2015), as Diretrizes evidenciaram um progresso
quanto as politicas curriculares, pois enfatizaram a autonomia das institui¢des e definiram o
cuidar e o educar como objetivos centrais das propostas pedagodgicas, atribuindo centralidade
ao eixo das interagoes e brincadeiras ¢ colocando estas como base do curriculo da Educagao
Infantil. A homologacdo das DCNEI foi um modo encontrado de normatizar as orientacdes
curriculares. Barbosa (2010, p. 2), a partir da pesquisa denominada Mapeamento e andlise das
propostas pedagogicas municipais para a Educagdo Infantil no Brasil, em que analisou as
propostas pedagogicas das instituicdes de educagdo no pais, identificou uma variedade de

modos de significar o curriculo uma vez que

[...] nos ultimos anos, a visdo estrita de curriculo — limitada aos “conteudos” pré-
selecionados — comegou a ser substituida por uma compreensdo que procura incluir
as diferentes aprendizagens tecidas nos contextos interno e externo a escola, tanto
aquilo que pode ser considerado como curriculo explicito quanto aquilo que nio esta
evidente.

O MEC organizou a publicagdo de trés documentos em 2001, por meio do Plano

Nacional de Educagdo, com o objetivo de orientar os Estados e municipios no desenvolvimento
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de politicas publicas para a qualificacdo do atendimento das criangas na Educagdo Infantil.
Assim, foram publicados a Politica Nacional de Educagdo Infantii (MEC, 2005), os
Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagdo Infantil (Brasil, 2006) e os Indicadores
de Qualidade na Educacgao Infantil (MEC, 2009). Estas publicagdes apresentavam a orientagao
legal, enfatizando o que as propostas pedagdgicas deveriam explicitar desde a consideracao de
concepgdes referentes & metodologia, ao processo de ensino/aprendizagem e & avaliagdo. E
importante ressaltar que essas publicagdes também foram incluidas nos estudos e cursos de
formagdo de professores como leituras essenciais para os futuros docentes a época.

As novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Infantil (Brasil, 2010)
foram publicadas em 2009 e passaram a ser observadas na elaboragdo das propostas
pedagogicas das institui¢des de Educagdo Infantil. As Diretrizes aprovadas anteriormente
foram revogadas. As novas Diretrizes retomaram os principios éticos, politicos e estéticos,
estabelecendo as interacdes e as brincadeiras como eixos norteadores do curriculo. Diante disso,
Campos e Barbosa (2015) colocam que as Diretrizes apontaram principios orientadores de um
trabalho pedagogico comprometido com a qualidade e com oportunidades de desenvolvimento
para todas as criangas.

No ano de 2017, foi lancada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento
normativo que definiu um conjunto de praticas de aprendizagens fundamentais que os alunos
da Educacdao Basica precisam desenvolver. Para a Educagdo Infantil, a BNCC manteve-se
alinhada as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI) ao trazer
como eixos estruturantes do trabalho pedagdgico as interacdes e brincadeiras, além de se
orientar pelos principios éticos, politicos e estéticos (Brasil, 2009) por elas retomados. A BNCC
contempla direitos de aprendizagem (conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se) ¢ de desenvolvimento para a etapa. E importante ressaltar que as orientagdes
previstas na Base Nacional Comum Curricular ilustram a concepgao de curriculo prevista nas
DCNEI (Brasil, 2010), definindo, para a organizag¢do de propostas pedagogicas das instituigdes
de Educacao Infantil, que tomem o cotidiano das criancas como base do planejamento docente.

Segundo Gobbato, Klug e Kremer (2022, p. 03),

No interior das escolas, o processo de implementacdo da BNCC também gerou muitos
desafios. Com a implementagdo dessa politica curricular, as instituicdes escolares
precisaram modificar suas propostas pedagogicas, reelaborar seus curriculos e
adequar suas praticas pedagogicas ao documento. Esse processo gerou diferentes
formas de tradugdo e apropriacdo da BNCC e afetou diretamente a dindmica e as
circunstancias das praticas pedagodgicas que ocorrem nas instituigdes de Educacdo
Infantil.
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A BNCC esta em vigor nos dias de hoje, sendo presenca constante nos planejamentos
docentes e no dia a dia da institui¢do na busca de qualificagdo das praticas cotidianas das escolas

de Educacao Infantil.

4.2 ... PELAS TRILHAS DE UM MUNICIPIO NO LITORAL NORTE

Municipio®® localizado no litoral norte do Rio Grande do Sul, atualmente tem 16.463
habitantes em uma area territorial de 60,756 km?. Em relagdo a Educagao Infantil, o municipio
tem uma rede composta por quatro escolas de Educacao Infantil sob sua administragao direta.
As chamadas EMEI (Escolas Municipais de Educagdo Infantil) contam em seus quadros
funcionais com uma maior parte de funciondrios concursados e uma quantidade menor de
funcionarios contratados. O quadro docente efetivo municipal, atualmente, conta com duzentas
e noventa e seis professoras. O rendimento bruto médio dos professores na Educagdo Infantil

pode ser conferido na Tabela'” a seguir:

Tabela 2 — Rendimento médio bruto dos professores da Educacéo Infantil

Cargo Proventos

2024 2023 2022 2021 2020

Professor de Ed. Infantil -

Creche Lei 1742/15 2.110,42 2.110,42 2.110,42 2.110,42 2.110,42

Professor de Ed. Infantil -

Creche Lei 1845/16 2.366,10 2.366,10 2.366,10 2.366,10 2.366,10

Fonte: material elaborado pela pesquisadora

Além das escolas publicas municipais de Educagdo Infantil, escolas particulares estdo
autorizadas e credenciadas pelo Conselho Municipal de Educacdo a funcionar, sendo que seis
delas tém convénio com o municipio e atendem um total de quinhentas e vinte e oito criangas.
Isso ocorre devido a comunidade, por estar situada no litoral, ser considerada flutuante. Apos a
pandemia de COVID-19, o ultimo levantamento do IBGE, realizado em 2021, apontou um
aumento expressivo na populagdo das cidades do litoral norte do Rio Grande do Sul. Outro fato

que contribuiu para o aumento de matriculas pagas pela entidade publica, foram os problemas

16 As informagdes sistematizadas nessa subseco foram produzidas em investigagdo realizada ao longo dos meses
de dezembro de 2023 a marco de 2024, sendo necessaria consulta a documentos disponibilizados pela Secretaria
Municipal de Educacdo e pela Biblioteca Municipal do municipio em que a escola-parceira esta localizada.

17 Dados extraidos do site da Prefeitura Municipal relacionados ao Plano de Cargos Atual. Esses valores sdo
referentes aos proventos do cargo de Professor Area I e II (Educagdo Infantil), pertencente a classe A (Classe de
entrada de acordo com Plano de Carreira municipal). A exigéncia minima de formacdo ¢ na modalidade normal
ou magistério ou curso normal superior ou pedagogia, com habilitagdo em Educagdo Infantil. A remuneracgio
corresponde a 20 horas de trabalho semanais.
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estruturais em uma das escolas municipais de Educacdo Infantil, que acarretaram sua
desocupacdo. Atualmente, essa escola funciona em uma outra estrutura fisica, mas com a
capacidade parcial de matriculas.

Dessa forma, o debate sobre as vagas na Educac@o Infantil segue rotineiramente em
pauta, pois existe uma porcentagem de bebés e criangas pequenas fora da escola, no tempo
presente, ainda mais em lugar com caracteristicas de populagdo flutuante. Embora no Brasil, a
creche e a pré-escola sejam consideradas como instituicdes desejaveis e necessarias para toda
e qualquer crianga, esse ndo ¢ apenas um problema do municipio litoraneo.

O olhar para a primeira infancia, hoje, ¢ tido como condi¢ao de bem-estar, aprendizagem
e saude publica nos programas federais de educagao e desenvolvimento. Contudo, como ja dito
antes, a historia mostra que nem sempre foi assim. A Educagdo Infantil foi reconhecida na
Constitui¢ao de 1988 como um direito das criangas de 0 a 6 anos. E isso teve um efeito, na
época, no campo das politicas educativas: a Educacao Infantil passou a ser um direito, saindo
do campo da assisténcia social e firmando espago na area educacional. Esse processo aconteceu
de maneira gradual no municipio em que a escola-parceira estd situada. A primeira escola
municipal de Educacao Infantil foi criada em 1993 e comecgou suas atividades em janeiro de
1994. Naquela época era chamada de “creche” e estava sob responsabilidade da Secretaria de
Assisténcia Social. Somente no ano de 2001 ¢ que passou a ser denominada de Escola de
Educagao Infantil e passou a ser de gestao direta da Secretaria de Educagao do municipio, como
relata a professora Deise Pereira Viccari (2016, p. 495): “Até o ano de 2001, ndo existiam no
municipio escolas de Educagao Infantil e o servigo oferecido a comunidade através das creches
era assistencialista. As criancas eram atendidas pela Assisténcia Social [...]”.

No decorrer dos anos, as leis ja citadas aqui foram sendo estudadas e implantadas no
cotidiano das escolas e no planejamento de seus docentes. Assim como ocorreu maior
investimento na estruturagao das instituigdes envolvidas pelas politicas publicas de educacao e
na implantacdo dos indices de qualidade, de qualificagdo profissional e financiamento da
educacao.

Desde 1997, o municipio possui um Conselho Municipal de Educa¢do (CME) e, desde
2015, possui o seu proprio sistema municipal de ensino aprovado e regulamentado através da
Lei n° 1761, de maio de 2015. A implantagdo do sistema de ensino municipal proporcionou
uma maior autonomia da rede educacional em relagdo a organizagdo interna de suas instituigcdes
devido a proximidade com a realidade local.

Panis e Nardi (2015 p. 163) apontam a importancia da implementagdo dos sistemas de

ensino municipais:
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[...] considerando que a organizagdo e implementagdo de um sistema proprio de ensino
pode melhor corresponder a realidade local, destacamos a necessidade de uma maior
integragdo das politicas sociais, com a qual seja possivel construir maior unidade na
acdo publica e, ndo menos importante, suplantar a ja conhecida e onerosa sobreposicao
de programas governamentais.

Entre 2003 e 2005, o Conselho Municipal de Educagdo fez as primeiras analises sobre
os Projetos Politico Pedagdgicos das escolas, procurando orientar e atualizar as escolas quanto
as politicas educativas de ambito nacional. Em sequéncia, averiguou e realizou orientacdes
quanto aos Regimentos Escolares de todas as institui¢des de ensino municipais.

Atualmente, segue os entes do sistema de ensino municipal, atualizando, a cada dois
anos, as propostas politico-pedagogicas e regimento de cada institui¢ao de ensino, assim como
reunindo-se para debater as demais leis e/ou mudangas de leis propostas. Um exemplo disso foi
a resolucdo do CME que instituiu o Documento Orientador do Curriculo para o Territorio
(DOCTX), organizado a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Referencial
Curricular Gaucho (RCG). Esse documento ¢ de cardter normativo e definiu um conjunto
organico de aprendizagens tidas como essenciais para a Educag¢dao Basica do municipio. Além
disso, corroborou para a constru¢cdo das propostas politico-pedagogicas ¢ dos documentos
correlatados das escolas municipais.

Desde 2008 o municipio conta com a lei que institui o Plano de Carreira do Magistério
Publico. A Lei Complementar N° 34 de 16 de junho de 2008 ¢ que comporta a legislacao sobre
os profissionais do magistério municipal e dispde sobre a vida funcional da categoria.

Toda essa minha exposi¢ao tem um papel muito relevante, porque antecipa e prepara a
analise discursiva do PPP que foi produzido em 2019, momento em que toda a comunidade
escolar foi convidada a pensar sobre a educagdo da infancia. Dessa forma, espero que fiquem
claros para o leitor por que motivos foi produzida a analise do PPP: ela diz respeito a um
documento que faz parte da historia da EI na rede de ensino e na escola-parceira na pesquisa e,
em igual medida, permite compreender o funcionamento do discurso sobre e da EI no
municipio, tendo contribuido para o planejamento do grupo focal no qual ocorreu uma conversa

com quatro docentes concursadas que participaram do debate e da elabora¢dao do PPP a época.



5 ESCOLA DE EDUCACAO INFANTIL: SUJEITOS, SENTIDOS E
(IM)PERMANENCIA

Desde o lugar da supervisora que participou da reformulagdo do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola-parceira em 2019, mas também da analista que se coloca a escuta-
lo discursivamente em 2023, neste capitulo, apresento a escola e o PPP ao leitor/a leitora,
arriscando um exercicio de escuta discursiva do referido documento que antecipa o trabalho
de analise dos dizeres docentes realizado apds a defesa do Projeto de Tese. Destaco mais uma
vez que, ao optar pela andlise do PPP, isso ndo derivou de decisdo apressada ou leviana. Pelo
contrario, se o PPP se constitui em “documento de identidade™ da escola, se da elaboragao
deste PPP participaram as docentes participantes desta pesquisa, se neste documento estao
“ditas” as concepcdes de ‘“crianca”, infancia e escola destas docentes, como pensar a
permanéncia docente na auséncia destes elementos? Como compreender os dizeres das
docentes produzidos em situacao de grupo focal sem considerar os dizeres do PPP de cuja

producao elas participaram?

5.1 DIZERES DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA-PARCEIRA

5.1.1 A escola-parceira e seu Projeto Politico Pedagogico

Conquanto ja se tenha informado que a instituigdo parceira nesta pesquisa ¢ uma escola
municipal de Educacdo Infantil situada no litoral norte do Rio Grande do Sul, ha que se
avancar um pouco mais. Fundada ha cerca de duas décadas com o objetivo de atender uma
das principais necessidades da comunidade do bairro que a cerca, inicialmente era constituida
de 5 (cinco) salas com banheiros integrados. Com o tempo, suas dependéncias e o nimero de
criangas atendidas foram ampliados, acompanhando o crescimento da comunidade.

Em 2019, época de reformulagao do PPP aqui considerado, a institui¢do contava com
232 (duzentas e trinta e duas) criangas matriculadas que frequentavam as aulas em horario
integral ou parcial. Neste periodo, havia 11 (onze) salas de aula e uma brinquedoteca.

A escrita do Projeto Politico Pedagogico foi amplamente pensada e debatida no
coletivo, acolhendo a comunidade escolar e suas opinides. Assim, entende-se que € importante
descrever, ainda que brevemente, a comunidade escolar de 2019. A época, a equipe diretiva

da escola contava com diretora, vice-diretora nos turnos da manha e da tarde, uma supervisora
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escolar e duas orientadoras educacionais. Reitero, aqui, que participei do processo de

reformulagdo deste PPP desde o lugar de supervisora escolar, cargo que ocupo até o presente

momento. A equipe docente era formada por 20 (vinte) professoras e a escola contava com 24

(vinte e quatro) funciondrios ndo docentes.

A caracterizagdo da comunidade escolar foi possivel gracas a trés questionarios

enderegados, respectivamente, aos pais ou responsaveis pelas criangas, aos funcionarios da

escola e, também, aos professores’®. Os documentos abrangeram aspectos considerados

fundamentais. O Questiondrio 1 (Anexo I) foi respondido pelas familias das criangas, sendo

possivel constatar a partir dele o que estd representado nos Graficos elaborados pela

pesquisadora:

Grafico 1 - LigacOes parentais

B Aluno mora com pai e mie

@ Aluno mora somente com a mae

B Aluno mora com mé3e e padrasto

0 Qutras ligagdes parentais (aluno mora sé
com o pai, pai e madrasta, avds ou
outra familia)

8 Em coeréncia com a transparéncia, elemento imprescindivel para a gestdo democratica escolar, os
questionarios preenchidos pelos docentes, pais ou responsaveis e funciondrios podem ser acessados por
qualquer membro da comunidade escolar, ou externo a ela, desde que seja solicitada autorizagdo. A fim de
garantir anonimato, ndo ha quaisquer formas de identificacdo dos/as respondentes nos questionarios.

Gréfico 2 - Quantidade de pessoas
por residéncia

2%

33%

B4abpessoas @133 pessoas

[ Mais de 7 pessoas




Grafico 3 - Area onde reside o
aluno

2%

98%
B Urbana EUrbana

Grafico 4 - Bairro onde o aluno
reside

4%
6%

17%

20%

ERainha do Bar
B Noiva do Mar
B Arpoador

O Marina

B Remanso, Maristela, Atlantida, Centro

53%

Gréfico 5 - Maneira como o aluno
chega a escola

57%

BApé HEDecarro HETransporte escolar

Grafico 6 - Profissdo da mae

4%

E Doméstica

B Comércio
@ outra profissdo @ Dona de casa

B servidora publica




Grafico 7 - Quem trabalha fora

5% 2%

17%

BOopaieamde  HApenaso pai

B Apenasamie  HApenas os irmaos

E Ninguém

Grafico 8 - Profissdo do pai

1%%

47%

B outra profissdo

B Autéonomo

@ comércio O industria

H servidor publico

Grafico 9 - Nivel de escolaridade
da mae

10%

23%

B Ensino médio incompleto

B Ensino médio completo

@ Ensino fundamental incompleto
O Ensino fundamental completo

B Ensino superior

Grafico 10 - Religido

10%

31%

B catélica HEvangélica EOutra

58%
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23%

Grafico 11 - Nivel de escolaridade
do pai

4%

44%

17%

B Ensino fundamental incompleto
B Ensino fundamental completo
H Ensino médio incompleto

B Ensino médio completo

HEnsino superior

16%

Gréfico 12 - Renda familiar

2%

33%

B2 a 3 salarios minimos
@1 3 2 salarios minimos
@ Menos de 1 saldrio minimo
3 a 5 salarios minimos

B Mais de 5 saldrios minimos
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Grafico 13 - Opgdo de lazer

14%

6%

9%

11%

0,
11% 14%

@ jogos manuais
B Muasicas

B Histérias

B Uso do celular
B pratica de

esportes
Bvideos

14%

Grafico 15 = Acompanhamento das
atividades escolares

Esempre EAsvezes

Grafico 14 - Horas de lazer
compartilhadas com o filho

18%

28%

B Mais de 2 horas
EDpe 1 a2 horas
@ Até 1 hora

@ Alguns momentos da semana

39%

Grafico 16 - Abertura ao didlogo
com a comunidade por parte da
equipe diretiva e dos docentes

5%

95%

Hsempre HAsvezes
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Grafico 17 - Promogdo de
participagao da comunidade nas
atividades propostas pela escola

85%

BEsempre EAsvezes

Grafico 18 - Importancia da
organizac¢do de recados, entrada e
saida dos alunos, eventos e
promocgdes realizadas pela escola

2%

98%

HE Sempre importante B As vezes importante
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O Questionario 2 (Anexo II) foi respondido pelos funcionarios da escola e incluiu 24

(vinte e quatro) perguntas que envolviam dados relativamente a tempo de vinculo com a

escola, formacdo, carga hordria, relagdo com o trabalho realizado, representagdo da escola,

condi¢des de trabalho, concepcdo de escola, avaliagdao da equipe diretiva, percep¢ao sobre o

papel da familia na escola, organizagdo familiar do funcionério e sugestdes. Os Graficos

produzidos a seguir se constituem em uma retomada das informagdes obtidas por meio do

protocolo utilizado em 2019 com o intuito de melhor conhecer a comunidade escolar,

garantindo que suas vozes estivessem presentes no PPP:



Grafico 19 - Tempo de servigo na
escola

40%

40%

B2 33anos @3a5anos @ Mais de 10 anos

Grafico 20 - Tempo de trabalho no
municipio

50%

B33 5anos B5a10anos @ Mais de 10 anos

Grafico 22 - Relagdo de afeto com
a fungdo

100%

B Gosta da fungio

Grafico 21 - Carga horaria semanal

40%
44%

B 44 horas semanais  E20 horas semanais

Grafico 23 Avaliagdo das
condigGes de trabalho

100 %

. Boas
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Grafico 25 - Avaliagdo do trabalho
em equipe

20%

40%

20%

@ |mprescindivel para o desenvolvimento
das agdes dentro da escola

E Otimo porque a unido da equipe contribui
para a vida escolar.

@ Fundamental para p bom andamento de
todos os setores.

Grafico 24 - Concepgado de escola

Grafico 26 - Compreensdo do
papel da familia

40%

BE Escola visa ao desenvolvimento global do

aluno 20% 60%

B Escola é caminho para a transformagdo da
sociedade

B Escola precisa acompanhar a sociedade.

B Fundamental

B Muito importante para o
desenvolvimento integral e positivo da
crianga
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60%

Grafico 27 - Cursos de formagdo

B Esta realizando B N3o estd realizando

40%
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No Questionario 3 (Anexo III), além das questdes enderecadas aos funcionarios, foi

solicitado que os/as docentes expusessem sua concepcdo de avaliagdo, brincar, infancia e

planejamento. Tentarei transpor para os Graficos as respostas dos/as professores/as de modo

que o leitor/a leitora tenha possibilidade de compor um panorama mais completo no que se

refere aos sujeitos que participaram da elaboragdo do PPP em sua situacdo de enunciagdo em

2019:

Grafico 28 - Tempo de trabalho na
escola

6%

B2a3anos E3a5anos E5a10anos

Grafico 29 - Tempo de trabalho no
municipio

6%

B)a3anos E3a5anos E5a10anos




Grafico 30 - Carga horaria semanal

B 20 horas semanais  E40 horas semanais

19%

Grafica 31 - Tempo na docéncia

Grafico 32 - Trabalho em outra
escola

Bsim EN3zo

37%

Griafico 33 - Formagao

31%

B1a3anos BE3a5anos
B73a10anos @10a15anos

B Graduagio B pos-Graduagdo
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Grafico 34 - Motivo de escolha da
docéncia

18%

® vocacio
E Realizagdo pessoal

B Gosto por ensinar e aprender com as
criangas

O Crenca na educagio como referencial
para formagdo cidada

Grafico 36 - Concepgdo de escola

48%

3,2

B Espaco para construcdo das relagdes sociais

B Espaco para construgdo do conhecimento

Grafico 35 - Avaliacdo sobre a
escola

5%

50%
44%

EOtima @Boa @ Precisa melhorar

Grafico 37 - Concepgado de
metodologia

75%

B \jétodos e estratégias norteadores de
processo pedagogico do professor com
objetivos definidos
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Grafico 38 - Concepgdo de brincar

12%

44%

44%

B Atividade que proporciona desenvolver
aspectos cognitivos
B Momento de interagdo social

B nstrumento para investigagdo da
realidade da criancga

Grafico 39 - Concepgdo de
planejamento

53%

E Atividades pensadas a partir do interesse
e perfil das criangas

@ Atividades pensadas a partir da realidade
e maturidade da turma

E Conteldos especificos. Objetivos, espaco
escolar

Grafico 40 - Concepgdo de
avaliagdo

21%

31%

B Momento de reflexdo sobre o processo
de ensino e aprendizagem

B nstrumento de anélise relativamente ao
alcance dos objetivos

B processo diario que leva em conta o
desenvolvimento do aluno

O processo continuo e norteador da
aprendizagem

Grafico 41 - Papel da familia

37%

19%

25%

B \mportante auxilio para a escola
B Necessario
B Fundamental

O Familia ausente
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Grafico 42 - Avaliagdo da equipe
diretiva

19%
B Muito boa B satisfatéria HBoa [
Grafico 43 - Avaliagdo da
orientagdo escolar
13%
14%

73%

B Muito boa B satisfatéria HBoa

Grafico 44 - Avaliagdo sobre o
relacionamento com colegas e
funcionarios da escola

19%

B Muito bom Esatisfatério HBom

62%
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Em seus estudos, Pécheux teve como proposito definir elementos tedricos que
permitissem pensar os processos discursivos, dessa forma, fendmenos linguisticos com
dimensdo superior a frase sdo tidos como um funcionamento referido as condicdes de
producio do discurso, que sio como um mecanismo de colocacdo dos protagonistas e do
objeto do discurso em cena. Segundo Pécheux ([1969] 2010, p. 79), “[...] é impossivel
analisar um discurso como um texto, isto é, como uma sequéncia linguistica fechada sobre si
mesma, mas [...] € necessario referi-lo ao conjunto de discursos possiveis a partir de um estado
definido das condi¢des de producdo”. Segundo Orlandi (2015), em sentido estrito, as
condicées de producdo compreendem as circunstancias da enunciacdo, o contexto, a
situacdo na qual aparece o discurso - ¢ o chamado contexto imediato; ja em sentido amplo
encontra-se 0 contexto socio-historico, ideolégico, ou seja, o que traz para a consideracao
dos efeitos de sentidos peculiaridades a partir das quais nossa sociedade estd formada e
organizada.

E, em sendo assim, todos os elementos mencionados por mim fazem parte das
condi¢coes de producido do discurso do Projeto Politico Pedagogico da escola-parceira,
porque falam dos sujeitos e de sua situagdo de enunciagdo em um dado tempo e momento
politico em uma dada formacao social. A AD possibilita/convoca que se pense como um objeto
simbolico produz sentidos desde determinadas condi¢des de produgdo. Sendo as condigdes de
producao fundamentais para as praticas discursivas, esse estudo reitera a necessidade de, ao
escutar discursivamente o PPP, considerar onde e como foram produzidos o documento, seus
discursos sobre a “crianga” e outros aspectos nele discursivizados. Reitero que todas as
informacodes apresentadas referem condi¢des de producdo do trabalho na EMEI que tocam
pais, responsaveis, criancas, docentes e funcionarios na medida que existem como contexto
social, politico e ideoldgico e, de igual maneira, como discursos que, anteriores e exteriores
aos sujeitos, se traduzem como memoria do dizer sobre a Educagdo Infantil.

Um discurso ¢ sempre dito a partir de condi¢des de produg@o que tém, como elementos
estruturantes, relacdes de sentido, de antecipacio e de forgas. Situado no interior das
relacdes de forca entre elementos antagonistas de um determinado campo, conforme o lugar
que eles ocupam, se altera o estatuto do que representam, denunciam, anunciam, dizem.
Orlandi coloca que “[...] o lugar a partir do qual fala o sujeito ¢ constitutivo do que ele diz”, e
o discurso seria diferente se ele falasse de uma posi¢do oposta aquela a partir da qual esta

falando agora. Essas posi¢Oes discursivas € o que constituem as formagdes imaginarias: sao
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produgoes de imagens dos sujeitos (imagem que o locutor faz da imagem que seu interlocutor
faz dele e a imagem que o interlocutor faz do objeto do discurso).

Se remetido as rela¢des de sentido, pela consideragdo de onde € produzido o discurso,
entende-se que o processo discursivo ndo tem um inicio: “[...] um discurso remete a tal outro,
frente ao qual € uma resposta direta ou indireta, ou do qual “orquestra” os termos principais
ou anula os argumentos, [...] um discurso se conjuga sempre sobre um discurso prévio”
(Pécheux, [1969] 2010, p. 77). Sendo assim, todo o discurso se relaciona com outros discursos
realizados, imaginados ou possiveis.

A antecipacio, por sua vez, implica que o orador deslize de posicao experimentando,
a partir da sua posi¢ao de orador, o lugar de ouvinte, sendo essa previsao do que o outro vai
dizer constitutiva do discurso. Ou seja, os sujeitos tém a capacidade de se colocarem no lugar
daquele que ouve seus discursos desde relacdes de “antecipacdo” que € o mecanismo que
regula a argumentacao: “[...] o deputado na Camara pode ser interrompido por um adversario
que, situado em outro “lugar” (isto ¢, cujo discurso responde a outras condi¢des de produgao),
tentara atrair o orador para seu terreno, obriga-lo a responder sobre um assunto escabroso para
ele etc” (Pécheux, [1969] 2010, p. 78), funcionando, ai, artificios que envolvem a antecipacao
da palavra do outro afetada por uma série de formagdes imaginarias de um (o deputado na
Camara) e de outro (o seu adversario).

Pelo fato de, em 2019, pais ou responsaveis pelas criangas, funcionarios e docentes da
escola de Educacao Infantil terem sido instados a participar da reelaboracao do PPP por meio
da resposta a uma série de questdes a eles/as enderegadas, as relagdes instituidas nos discursos
produzidos estabeleceram-se pelas formagdes imaginarias de todos. Sdo consideradas,
portanto, representagcdes constituidas a partir do modo como os diferentes membros da
comunidade escolar projetam as relacdes instituidas entre eles/as e o lugar de cada um/a nesses
enlaces de familia/escola, sociedade/escola, funcionarios(as)/escola, professores(as)/escola,
atuando relagdes de forca, sentido e antecipagdo. As posi¢des discursivo-enunciativas
assumidas pelos diversos membros da comunidade escolar sdo afetadas por formacgdes
imagindrias e, também, por ja-ditos que compdem uma memoria a respeito do ser crianga, ser
docente, ser funciondrio, ser pai ou responsavel, ser escola.

Importante elucidar, agora, que alguns depoimentos dos/as docentes ndao foram
possiveis de serem apresentados em Grafico em func¢do de suas especificidades. Este € o caso
de comentarios relacionados particularmente a concepcdo de escola, de brincar e de

planejamento. Ao pensar a escola, os/as docentes enunciam a importancia de sustentar as agdes
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empreendidas na escola em um principio de “respeito ao tempo da crianca”, sempre atentando
para o fato de que “O aluno ¢ protagonista de sua aprendizagem”, a crianga ¢ “agente de sua
propria aprendizagem” e, portanto, o planejamento precisa “partir do interesse e perfil das
criangas”

Em seu trabalho, o/a analista precisa explicitar os processos de identificagdo. Ele/Ela
constroi um dispositivo, dando a ver que uma mesma palavra pode significar diferente de
acordo com a posicao e a inscri¢do do sujeito a uma FD, e esse dispositivo deve levar em
conta ideologia e inconsciente. Por exemplo, o sintagma “crianca” pode significar diferente
conforme a posicao e a inscri¢do do sujeito, porque ele s6 adquire sentido no contexto concreto
da vida social. Sendo esse concreto um terreno de diferencas e disputas (de sentidos, por
sentidos, entre sentidos), ele nao ¢ univoco. Decorre disso que os sentidos de “crianga” nao
sdo evidentes, mas disputados. Ademais, os discursos sobre ‘“crianga” sdo produzidos em
certas condigdes, fazendo parte de tais condi¢des o fato de que se enuncia de um entre os
varios lugares da sociedade no qual papeis sdo representados — de educador infantil, de gestor
da escola de Educagdo Infantil, de pai, de mae, de responsavel, de crianga entre outros. Entre
tais lugares constituem-se relagdes de forca que estdao nas condigdes de producdo. Se pensado
o processo de reelaboragao do PPP em 2019, ele foi organizado e desenvolvido com a
participacgao de diversos integrantes da comunidade escolar e dois aspectos foram abordados
nos dois protocolos — “escola” e “papel da familia”. Mas os sentidos de “escola” e “familia”
nem tiveram origem nos sujeitos nem foram constituidos desde um mesmo lugar: pais,
responsaveis, funcionarios/as e docentes “disseram” desde o lugar social assumido por cada
um/a e em fungao dos papeis a partir dos quais tal lugar ¢ compreendido.

Parafraseando exemplo tomado de Eni Orlandi (2015), os sintagmas “escola” e “papel
da familia” podem evocar diferentes sentidos conforme a formagao discursiva uma vez que
as palavras nao hospedam significados que lhes sdo proprios, mas os sentidos estdo associados
as formagoes discursivas, portanto, sdo definidos ideologicamente. Tais sintagmas podem
apontar para sentidos diferentes quando considerados desde lugares sociais também diferentes
— “escola” e “papel da familia” para os pais ou responsaveis, “escola” e “papel da familia”
para os/as educadores/as, “escola” e “papel da familia” para os/as funcionérios/as da escola.
Além disso, € preciso igualmente atentar para o fato de que as posi¢des assumidas pelos
membros da comunidade escolar no discurso sdo tocadas por ja-ditos que compdem a
memoria sobre “escola” e “papel da familia”, ndo sendo os sujeitos a origem dos sentidos nem

tendo possibilidade de controlé-los.
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Retornando a partilha de certos aspectos constitutivos do PPP com o leitor/a leitora,
nele a escola assume como compromisso estabelecer a efetivacdo de apropriacdo do
conhecimento a partir de aportes legais Federal, Estadual e Municipal, assim, apresenta por

finalidades®:

L. Desenvolver integralmente a crianga até cinco anos de idade e onze meses,
em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a agdo da
familia e da comunidade. Considerando sempre a redagdo da emenda constitucional
n°® 59/2006 que estabelece a educacdo basica obrigatoria e gratuita a partir dos 4
(quatro) anos de idade.

II. Fortalecer os vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e
tolerancia reciproca em que se assenta a vida social, pois uma das fungdes sociais
da educagdo infantil ¢ referente a necessidade da igualdade que reconhega as
diferencas e de uma diferenca que ndo produza, alimente ou reproduza as
desigualdades.

III.  Desenvolver a capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢do de
conhecimentos e habilidades e a formagdo de atitudes e valores.

IV.  Potencializar o ensino com base nos principios da educag@o escolar propostos
pela LDBEN que apontam para a gestdo democratica de ensino, garantia de padréo
de qualidade, igualdade de condi¢des para acesso e permanéncia na escola, liberdade
de aprender com pluralismo de ideias, respeito e aprego a tolerancia.

A tais finalidades se associam tanto os objetivos da escola quanto as finalidades gerais

da Educacao Infantil, a seguir mencionados:

Objetivos da escola

» Desenvolver nas criangas o potencial fisico-motor, a
coordenagdo motora e psicomotora, o dominio e
potencializagdo de seu corpo, ampliando suas experiéncias e
vivéncias integradoras, arquitetando meios para que a crianca
entenda o mundo em que vive, em seus aspectos culturais e
sociais, de forma critica e transformadora, valorizando seus
habitos e atitudes.

* Criar condi¢des desde as quais a crianga possa vivenciar o
desenvolvimento de habilidades de interacdo, participagio,
convivéncia, promovendo aprendizagens potencializadoras
para a socializag@o da crianga com o mundo, assim como 0
fortalecimento da autoestima, possibilitando o desenvolver
com autonomia de uma imagem positiva de si proprio.

19 As finalidades da EMEI bem como os objetivos da EI € da escola foram extraidos do PPP assim como nele sdo
apresentados. Tais recortes ndo serdo aproveitados analiticamente neste estudo por ndo ser necessario em fungdo
dos objetivos pretendidos, mas pretendo retornar a eles em estudo posterior.
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Objetivos gerais da Educacdo Infantil (RCNEI2)

+ Desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais
independente, com confianga em sua capacidade e percepgao de suas limitagdes.

+ Descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas potencialidades e
seus limites, desenvolvendo e valorizando habitos de cuidado com a propria satde
e bem-estar.

« Estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criangas, fortalecendo sua
autoestima ¢ ampliando gradativamente suas possibilidades de comunicacdo e
interagdo social.

» Estabelecer e ampliar cada vez mais as relagdes sociais, aprendendo aos poucos a
articular seus interesses e pontos de vista com os demais, respeitando a
diversidade e desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboragdo.

« Observar e explorar o ambiente com atitude e curiosidade, percebendo-se cada
vez mais como integrante, dependente ¢ agente transformador do meio ambiente
e valorizando atitudes que contribuam para a sua conservagao.

« Brincar, expressando emogdes, sentimentos, pensamentos, desejos e
necessidades.

« Utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita)
ajustadas as diferentes intengdes e situacdes de comunicag@o, de forma a
compreender e ser compreendido.

« Expressar suas ideias, sentimentos, necessidades e desejos e avancar no seu
processo de construcdo de significados, enriquecendo cada vez mais sua
capacidade expressiva.

+ Conhecer algumas manifestagdes culturais, demonstrando atitudes de interesse,
respeito e participagdo frente a elas e valorizando a diversidade.

Por fim, cabe ainda referir que, em 2022, foi identificada a necessidade de reformas na
escola devido a danificacdes na sua estrutura fisica. Por meio de Decreto publicado no
primeiro semestre do ano de 2022, ficou proibida a entrada de pessoas ndo autorizadas no
local bem como todas as atividades foram interditadas e suspensas. Assim, criangas,
professoras e funcionarios/as ndo docentes foram encaminhados/as para outras EMEIs do
municipio e outros prédios, sendo o grupo desconstituido e fragmentado em varios pequenos
grupos. Foi constatado que aquele prédio ndo seria mais utilizado por problemas na estrutura
e foi anunciado o inicio do processo para a construgao de uma nova estrutura fisica para a
instituicdo. Em 19 de abril de 2024, mais de dois anos depois da interdi¢cdo do prédio antigo e
submissdo de docentes ao nomadismo por diferentes institui¢des, a prefeitura divulgou em
redes sociais (Facebook e Instagram) o inicio das obras de constru¢cdo de um prédio para a
EMEI. Atualmente, a escola estd com uma diretora, uma supervisora escolar, trés professoras
e quatro funciondarios ndo docentes. Ha duas turmas de Pré-escola, que sdo atendidas em um

prédio alugado.
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5.1.2 Trilhas de sentidos e o corpus de arquivo documental

Como esclarecido em capitulo anterior, esta ¢ uma pesquisa de entremeio, em que se
procura escutar discursivamente os dizeres docentes de modo a compreender a
(im)permanéncia do professor na Educacio Infantil desde as condi¢des de producio em
que irrompem esses discursos, sendo necessario, para isso, um trabalho de escuta
discursiva dos dizeres docentes e do Projeto Politico Pedagégico da escola-parceira que,
reelaborado no ano de 2019, se constitui em documento no qual circulam sentidos e
saberes relacionados a Educacao Infantil, a docéncia, a crianca. Esse trabalho envolve,
portanto, pensar a (im)permanéncia docente na escola de Educac¢ao Infantil, trilhando um
caminho por meio do qual seja possivel:

. compreender, desde a andlise dos dizeres docentes e dos dizeres do PPP, a constitui¢ao
(da ordem da memodria), a formulacdo (da ordem das marcas de atualizagdo da
memoria) e a circulagdo de sentidos ligados aos modos de (im)permanéncia na
institui¢ao;

. entender o funcionamento dos discursos outros que, desde a observacdo de
deslocamentos, rupturas e/ou conformagdes, instam a atentar para o trabalho da
memoria discursiva relativamente a Educacgao Infantil bem como para as filiagdes de
sentidos a ela;

. interpretar o funcionamento do discurso pedagogico nos dizeres docentes produzidos
em situacao de grupo focal e no Projeto Politico Pedagogico da escola-parceira bem

como possiveis articulagdes entre eles.

Assumir um compromisso de analista do discurso com “trilhas dos sentidos”, ou seja,
constituicio, formulacido e circulacdo dos sentidos, deslocamentos, rupturas e/ou
conformacdes, memoria discursiva, enfim, assumir um tal compromisso implica pensar um
percurso dos sentidos e reconhecer, nessa “trilha”, que eles tanto prosseguem, desviam quanto
estabilizam, porque discurso tem histéria e memoéria®. Em sendo assim, os discursos sobre a
“crianca”, sujeito-centralidade na Educacdo Infantil, também tém histéria e memdria, sendo
necessario compreender seus trajetos, seus desvios, suas “paradas”.

E importante, neste momento, evocar o conceito de histéria para a Andlise do

Discurso, que nada tem a ver com a compreensao de histdria como relato linear e cronologico

20 Conferir Souza (2004).



74

de acontecimentos. Nao estou tratando histéria do ponto de vista cartesiano, mas do ponto de
vista do materialismo historico. A histéria precisa do discurso para existir e da lingua para
significar, a historia é sentido. Assim, na relagdo entre lingua e historia aparece, como efeito
necessario, a ideologia, no processo de constitui¢do dos sujeitos e dos sentidos.?* E através
dos mecanismos ideoldgicos que se tem a evidéncia do sentido e a impressao do sujeito como

origem do dizer haja vista que, como pontua Pécheux ([1975] 2009, p. 157),

[...] todos os individuos recebem como evidente o sentido do que ouvem e dizem,
léem ou escrevem (do que eles querem e do que se lhes quer dizer) enquanto
‘sujeitos falantes’: compreender realmente isso é o tinico meio de evitar repetir, sob
a forma de uma analise tedrica, o ‘efeito Munchhausen’, colocando o sujeito como
origem do sujeito, isto &, [...] colocando o sujeito do discurso como origem do sujeito
do discurso.

Acrescenta depois:

[...] € aideologia que, através do habito e do uso, esta designando, a0 mesmo tempo,
o0 que é e o que deve ser [...]. E a ideologia que fornece as evidéncias pelas quais
“todo mundo sabe” o que ¢ um soldado, um operario, um patrdo, uma fabrica, uma
greve etc., evidéncias [...] que mascaram, assim, sob a “transparéncia da
linguagem”, aquilo que chamaremos o carater material do sentido das palavras e dos
enunciados. (Pécheux, [1975] 2009, p. 159-160).

Em se tratando do estudo que apresentamos nesta Tese e de seu objeto, podemos
especular que a ideologia, também por meio “do habito e do uso”, designa o que € € o que
deve ser “crianga”, oferecendo as evidéncias por meio das quais “todo mundo sabe” o que ¢ e
0 que nao ¢ “crianga.

O gesto de interpretagcdo, que realiza a relacao do sujeito com a lingua, a historia, os
sentidos e a ideologia, ¢ uma marca da subjetivagdo e, consequentemente, o que relaciona a
lingua com a exterioridade, ja que ndo ha discurso sem sujeito e ndo ha sujeito sem ideologia.
Nesse ponto, reitero a importancia do entendimento do modo como Pécheux compreende a
relacdo entre sujeito, lingua e historia. Isso se vincula diretamente a marca fundamental da
AD: a relagdo constitutiva entre o discurso e a exterioridade, ou seja, entre o dizer e as
condi¢des de producdo desse dizer. Relacdo entre elementos presentes na materialidade
discursiva com elementos que dela estdo ausentes (podendo ser recuperados no interdiscurso)

— o que ja refere o fundador da AD materialista quando adverte que

[...] um discurso nio apresenta, na sua materialidade textual, uma unidade orginica
em um sé nivel que se poderia colocar em evidéncia a partir do proprio discurso,

2L Aqui, estou me baseando em discussdo proposta por Eni Orlandi em Analise do Discurso: principios e
procedimentos.
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mas que toda forma discursiva particular remete necessariamente a série de formas
possiveis, e que estas remissdes da superficie de cada discurso as superficies
possiveis que lhe sdo (em parte) justapostas na operagdo de analise, constituem
justamente os sintomas pertinentes do processo de produgdo dominante que rege o
discurso submetido a analise. (Pé€cheux, [1969] 2010, p. 105).

Seria dizer que, na AD, se estabelece uma relagao entre a nogao de discurso, o elemento
historico e o elemento social. Pé&cheux ([1975] 2009, p. 91) afirma que “[...] a lingua se
apresenta, assim, como a base comum de processos discursivos diferenciados, que estao
compreendidos nela na medida em que [...] os processos ideoldgicos simulam os processos
cientificos”. As contradi¢des ideologicas que se fazem através da lingua sdo constituidas a
partir das relacdes também contraditorias que os processos discursivos mantém entre si. Em
trabalho posterior, Pécheux ([1982] 1994, p. 63) acrescenta que “[...] esta relacdo entre lingua
como sistema sintatico intrinsecamente passivel de jogo, e a discursividade como inscri¢ao de
efeitos linguisticos materiais na historia, [...] constitui o n6 central de um trabalho de leitura
de arquivo”. O que remete a um trabalho ideologico dos sentidos que se veicula ao ponto em
que, no discurso, lingua e historia se ligam pelo equivoco. Como diz Pécheux ([1983] 1999,
p. 51), o “[...] fato linguistico do equivoco como fato estrutural implicado pela ordem do
simbolico”. E exatamente neste espago que se ddo os deslizes de sentidos, a movéncia — no
espaco do equivoco, no “[...] ponto em que cessa a consisténcia da representacdo logica
inscrita no espago dos mundos normais” (Pécheux, [1983] 1999, p. 51).

Ao falar em deslizamentos de sentidos se fala também em constitui¢do do sentido e,
por extensao, em constituicdo do sujeito. Como lembra Orlandi (1996, p. 82), o equivoco “[...]
na instancia do sujeito nos permite compreender a relagdo com o inconsciente, na instancia da
historia nos pde em contato com o como funciona da ideologia: o que estd presente por uma
auséncia necessaria”. O trabalho ideologico ¢ um trabalho da memdria e do esquecimento.
Quando vai para o anonimato, o dizer produz seu efeito de literalidade.

Os sentidos ndo se esgotam no imediato, ja que fazem efeitos diferentes para diferentes
interlocutores. A interpretagdo ¢ constitutiva da propria lingua. Onde esta a interpretacdo, esta
a relacdo da lingua com a histdria para significar. A historicidade faz com que os sentidos
sejam os mesmos e também que eles se transformem. Isso ocorre devido ao trabalho da
ideologia, que promove uma ilusdo necessaria, reproduzindo no nivel teérico a ilusdo de um
sujeito enunciador. A Andlise do Discurso compreende o sujeito como histérico, a0 mesmo
tempo, livre e submisso, sempre assujeitado. E na linguagem que a ideologia apresenta

evidéncias que apagam o carater material do sentido e do sujeito. Neste trabalho, em um
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primeiro momento, na procura pelo historico-discursivo que diz a “crianga” na escola-parceira
em minha pesquisa, intentei adentrar por caminhos ideologicos materializados em discursos
produzidos no texto do Projeto Politico Pedagogico da Instituicdo e resgatar sentidos,
compreendendo questdes ideoldgicas que lhes envolvem bem como as “trilhas” por eles
percorridas.

Em igual medida, fundamental lembrar que o sujeito ndo estd numa posi¢do unica e
fixa, pois, como a Analise do Discurso ajuda a compreender, o sujeito ¢ uma posicao
discursivo-enunciativa. As posigdes-sujeito se constituem na movéncia tal qual os sentidos,
portanto, a movéncia ¢ entendida aqui como processo fundamental em que sujeitos e sentidos
se constituem e a memoria dos sentidos se atualiza conforme tal movimento implique em
desarranjos ou perturbagdes na rede de sentidos sobre “crianga” no caso deste estudo. E, em
sendo assim, as palavras precisam ser consideradas a partir de sua conversa com elementos
do interdiscurso, da memoria do dizer que t€ém, de modo recorrente, “falado a crianga”.

O conceito de interdiscurso foi anunciado, sem ter sido designado, por Pécheux em
AADG69 como correspondendo a um exterior especifico de um processo discursivo. Depois,
em A proposito da andlise automatica do discurso: atualizagoes e perspectivas, texto de 1975,
Fuchs e Pécheux retomam essa concepg¢do, referindo-se a ela como uma exterioridade
constitutiva, algo que ¢ da ordem do informulével na formagao discursiva, porque € o que a
determina. Ainda em 1975, no livro Semantica e Discurso, Pécheux ([1975] 2009, p. 167)

assim se pronuncia:

[...] o interdiscurso enquanto discurso-transverso atravessa e pde em conexao entre
si os elementos discursivos constituidos pelo interdiscurso enquanto pré-construido,
que fornece, por assim dizer, a matéria-prima na qual o sujeito se constitui como
“sujeito falante”, com a formagdo discursiva que o assujeita. [grifos do autor]

A memoria do dizer ¢ tida como interdiscurso, aquilo que fala antes, em outro lugar, e

afeta a maneira como um sujeito significa uma situacdo discursiva dada. Consoante esclarece

Pécheux ([1983] 1999, p. 56),

[...] uma memoria ndo poderia ser concebida como uma esfera plena, cujas bordas
seriam transcendentais historicos e cujo conteudo seria um sentido homogéneo,
acumulado ao modo de um reservatorio: ¢ necessariamente um espago movel de
divisdes, de disjungdes, de deslocamentos e de retomadas, de conflitos de
regularizagdo... Um espaco de desdobramentos, réplicas, polémicas e
contradiscursos.

Pensando um pouco mais nas bases da analise, um dos primeiros pontos a se considerar

¢ a constituicdo do corpus que ¢ feito por uma série de superficies linguisticas (discurso
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concreto) enlacadas por condigdes de produgdo. Entende-se, também, que todo discurso
concreto ¢ um complexo de processos referido a diferentes condigdes de produgdo. Um dos
primeiros movimentos da analise ¢ desfazer os efeitos da ilusdo de que existe um sé dito. A
partir do material bruto analisam-se ditos outros. Por exemplo, no caso do sintagma “crianga”
na materialidade Projeto Politico Pedagogico da escola-parceira na pesquisa: conforme SDs
(sequéncias discursivas) foram recortadas do corpus de arquivo documental, a analista do
discurso foi convocada a ir além do que se diz, do que fica na superficie das evidéncias. Como
assevera Orlandi (2015, p. 30), os sentidos “[...] tém a ver com o que € dito ali, mas também
em outros lugares, assim como com o que nao ¢ dito, € com o que poderia ter sido dito € nao
foi”. Em outras palavras: esta se falando sobre “crianga”, mas o que a utiliza¢do de certas
palavras, e ndo de outras, pode indicar? O que foi dito no PPP da escola-parceira? O que foi
dito em outras materialidades? O que nao foi dito? O que poderia ter sido dito e ndo foi?

Além disso, o objeto do discurso ndo ¢ dado, ¢ preciso converter a superficie linguistica
(o corpus bruto) em um objeto teorico, objeto linguisticamente dessuperficializado. E, desde
um interesse do/da analista pelo modo de funcionamento do discurso, as relagdes do discurso
com as formagdes discursivas se tornam mais visiveis. A Andlise do Discurso exige um ir-e-
vir constante entre teoria, consulta ao corpus e analise. Na passagem da defini¢do do objeto
tedrico para o processo discursivo, faz-se o delineamento das formagdes discursivas que
permite compreender como se constituem os sentidos do dizer. Quanto a historicidade da
lingua, processos como parafrase, metafora, sinonimia fazem parte. Entende-se, entdo, o
trabalho do/da pesquisador/a passando por processos fundamentais.

Quanto ao texto, ele nao € apenas um dado linguistico, mas ¢ um fato discursivo. O
texto ¢ um objeto linguistico-historico. Para entendé-lo, como se propde a Analise do
Discurso, o leitor/a leitora deve relacionar-se com os diferentes processos de significacdo que
nele acontecem. O texto ¢ uma dispersdo do sujeito e o discurso ¢ uma dispersdo de textos,
sendo assim, ha pontos de subjetivacdo ao longo de toda textualidade, pois o sujeito ndo
produz s6 um discurso e um discurso nio é igual a um texto®2,

O/A analista de discurso vé a linguagem como ndo transparente e tenta entender como
um objeto simbdlico significa; ndo, o que ele significa. Dessa forma, produz um conhecimento
a partir do proprio texto, tendo esse como um campo semantico. No caso desta pesquisa, tais

modos de fazer me convocaram a contemplar a discursividade, a espessura linguistico-

22 Aqui, estou me baseando em discussdo proposta por Eni Orlandi em Discurso e Texto.
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historica dos dizeres docentes e do PPP. Como insiste Orlandi (1996, p. 90), a “[...] analise do
discurso trata da questdo da interpretagdo, restituindo a espessura a linguagem e a opacidade
aos sentidos. Ela propde, entdo, uma distdncia, uma desautomatizacao da relagdo do sujeito
com os sentidos”.

Eni Orlandi (2015) chama o discurso de “o ritual da palavra”. E possivel dizer que esse
ritual implica movéncia e estabilizacdo: os sentidos estdo sempre “administrados”, ndo estdo
soltos, ao falar interpretamos, mas, mesmo assim, os sentidos parecem ja estar sempre l4.
Leandro Ferreira (2003), no texto “O carater singular da lingua”, fala sobre a Analise do
Discurso a partir do que ela designa como “caixa dos conceitos”, referindo a chamada “caixa
de ferramentas” — termo surgido em conversa entre Michel Foucault e Gilles Deleuze. Estando
os conceitos articulados, a autora parte do campo epistemologico formado por linguistica,
teoria do discurso e materialismo historico, esclarecendo que cada uma dessas regides tem
seus conceitos-chaves: “[...] os conceitos de lingua (crucial na linguistica), discurso (objeto da
teoria do discurso) e historia (relacionado ao materialismo historico)” (Leandro Ferreira, 2003,

p. 190). Como dito antes, estando

[...] as trés regides articuladas/atravessadas por uma teoria da subjetividade de
natureza psicanalitica, iremos agregar o conceito de sujeito. Ficam faltando a rigor
dois conceitos a serem incorporados, o de ideologia, inseparavel de uma teoria
materialista, e o de sentido, ja que estamos tratando de uma teoria do discurso, ou
ainda de uma teoria materialista dos sentidos.

A Analise do Discurso estuda o discurso, que permite observar as relagdes entre lingua
e ideologia. Através do discurso € que se observa como o material simbdlico produz sentido e
como o sujeito se constitui. Sendo o discurso pratica de linguagem, palavra em movimento,
sua andlise possibilita compreender a lingua fazendo sentido. Pelo estudo da linguagem, dessa
maneira, pode-se conhecer a capacidade da lingua de significar e significar-se. E importante
observar também que a atividade discursiva se constitui enquanto uma das formas de
manifestacdo da ideologia, exercida pelo sujeito interpelado ideologicamente e, por
conseguinte, assujeitado. Assim sendo, o discurso nao reflete a ideologia como algo exterior
a ele, mas a mostra como efeito de sentido que funciona como indicio de sua interioridade.
Ela tem, portanto, existéncia material, porque reflete uma relacdo social atravessada por
representacdes dessa mesma relacdo social, se materializando nas praticas sociais de que os
homens sdo protagonistas.

O sujeito da AD se constitui na relagdo com o simbolico na histéria, ndo € origem do

processo discursivo. Ele € interpelado em sujeito pela ideologia, que traz necessariamente
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alguns apagamentos e produz a ilusdo de transparéncia da linguagem. O sujeito estd situado
no entremeio da linguagem, da ideologia e da psicandlise, sendo afetado simultaneamente
pelas trés ordens. Contudo, por se tratar de um ser-em-falta, ele deixa em cada uma delas um
furo: na linguagem, o equivoco; na ideologia, a contradi¢do; e na psicanalise, o inconsciente.
Essa falta constitutiva ¢ fundamental & AD, pois, como afirma Leandro Ferreira (2005, p. 71),
“[...] se o sujeito fosse pleno, se a lingua fosse estavel e fechada, se o discurso fosse
homogéneo e completo, nao haveria espaco por onde o sentido transbordar, deslizar, desviar,
ficar a deriva”. E ela que da lugar ao sujeito desejante, interpelado ideologicamente (isto &,
assujeitado) e que constitui efeito de linguagem.

A busca por um novo objeto linguistico iniciou com Benveniste, que evidenciou que a
lingua tem formas que possibilitam a alguém assumir-se como locutor, apropriando-se da
linguagem. Em sua teoria da enunciacao, ele apontou os individuos em uma relagao interativa,
onde o sujeito ¢ central, dotado de consciente e senhor de suas decisdes e intengdes, ou seja,
ele empreende um resgate da subjetividade. Inicia, entdo, uma reflexdo sobre os elementos
constitutivos da enunciagdo, colocando em discussdo o corte saussureano. A lingua, que nao
se reduz a relagdes internas, contempla relagdes externas. Brandao (2012, p. 54-55), tendo
como base consideracdes de Eni Orlandi em A linguagem e seu funcionamento, faz uma
retomada desse percurso dizendo que, nas teorias linguisticas modernas, podem ser

distinguidos trés momentos principais:

a) primeira fase: em que as relagdes interlocutivas estdo centradas na ideia de
interagdo, harmonia conversacional, troca entre o eu e o tu. Nessa concep¢io
idealista enquadram-se, por exemplo, a nogdo de sujeito de Benveniste [...]; b)
segunda fase: em que se passa para a ideia de conflito. [...] E a concepgio fortemente
influenciada pela retorica, presente nos momentos iniciais da AD cujas analises
focalizaram sobretudo os discursos politicos; c) terceira fase: em que, reconhecendo,
no binarismo da concep¢do anterior, uma polarizagdo que impedia apreender o
sujeito na sua dispersdo, a AD procura [...] reconhecer no sujeito um carater
contraditorio [...]. [grifos da autora].

Portanto, com a emergéncia da Andlise do Discurso, ¢ ultrapassado o limite da frase,
os elementos sociohistoricos se tornam essenciais € a relagdo lingua/fala ¢ deslocada para
lingua/discurso. O sujeito € constituido pelo entrelagamento da ideologia e do inconsciente. O

funcionamento linguistico estd vinculado as condicdes de producio do discurso.
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5.1.3 Constitui¢cdo do corpus documental: o Projeto Politico Pedagogico da escola-
parceira

Nessa subsecdo, descrevo a constituicdo parcial do corpus tendo em vista a analise,
neste momento, do Projeto Politico Pedagdgico da escola-parceira na pesquisa. Tal
constitui¢do sera considerada por meio do que Courtine nos permite compreender a respeito,
portanto, como parte das condicdes de producio do discurso para além do que propdem
Michel Pécheux e Eni Orlandi respectivamente?3. Assim sendo, ¢ necessario melhor explicitar
os argumentos de Courtine ao discorrer a respeito da no¢do de condi¢do de produgdao do
discurso e de constituicado de um corpus discursivo respectivamente.

Segundo Courtine ([1980] 2014), trés podem ser consideradas a origem da nocao de
condi¢cdo de producdo. Ela deriva, primeiramente, da andlise de contetido assim como foi
apropriada pela psicologia social. E, seguindo os trabalhos de Bernard Berelson (1952), a
analise de contetido assume como objeto a analise das “condi¢des de producao dos textos”. O
cientista behaviorista americano pensa a andlise de conteido como uma técnica de pesquisa
que visa a descrigdo objetiva, sistematica e quantitativa do conteudo manifesto da
comunicacao e produziu, dentre outros estudos, uma pesquisa por meio da qual mapeou

finalidades de aplicacdo da mesma como, por exemplo,

[1]  questdes relacionadas com as caracteristicas do conteudo: descrever
tendéncias no conteido da comunicagdo; investigar o desenvolvimento do
aprendizado; descobrir diferengas internacionais no conteudo da comunicagio;
comparar meios ou niveis de comunicag@o; examinar o conteido da comunicagio
contra os objetivos; construir e aplicar padrdes de comunicagdo; auxiliar em
operacdes de pesquisa técnica; expor técnicas de propaganda; medir a legibilidade
dos materiais de comunicagdo; e descobrir aspectos estilisticos;

[2]  questdes relacionadas com produtores ou causas de conteudo: identificar as
intengdes e outras caracteristicas dos comunicadores; determinar o estado
psicologico de pessoas e grupos; e detectar a existéncia de propaganda (notadamente
para finalidades legais);

[3]  questdes relacionadas com o publico ou efeitos do contetido: refletir atitudes,
interesses e valores (padrdes culturais) de grupos populacionais; revelar o foco da
atencdo; e descrever respostas de atitudes e de comportamento em relagdo as
comunicagodes. (Cunha, 1983, p. 248-249).

Importante referir, igualmente, que, entre os “servigos” que a psicologia social pode

oferecer a AD, a no¢@o de condig¢do de producdo ¢ um deles, com o destaque ao fato de que

23 Aqui, niio desconsidero as preciosas contribui¢des de Michel Pécheux e Eni Orlandi quando apresentam sua
compreensao de condi¢des de producdo. Pelo contrario, com base em suas concepgoes, as condigdes de produgio
do discurso do PPP foram pensadas na subsegdo anterior. No entanto, ouso dar mais um passo e somar a elas aquilo
que ¢ proposto por Courtine, falando mais uma vez a respeito das CPs do discurso.

16 Linguista americano nascido na Russia.
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através desses servigos ocorre a aproximagao da sociolinguistica — uma segunda origem da
noc¢do de condicao de produgdo, uma origem indireta. Essa caracterizagdo de origem indireta
se justifica em fungdo de a tradigdo sociolinguista americana ignorar a AD, considerando, no
que concerne ao discurso, os problemas relativos ao bilinguismo ou a etnografia da
comunicagao.

A terceira origem da no¢ao de condi¢do de producdo foi primeiramente vista no texto
do linguista Zellig S. Harris'® (1952), Discurse Analysis, do qual recortamos uma parte
relativamente longa, mas importante quando pensada a “trajetoria” da nog¢ao de condic¢des de
producgao:

[...] distributional analysis within one discourse at a time yields information about
certain correlations of language with other behaviour. The reason is that each
connected discourse occurs within a particular situation — whether of a person
speaking, or of a conversation, or of someone sitting down occasionally over a
period of months to write a particular kind of book in a particular literary or
scientific tradition. To be sure, this concurrence between situation and discourse
does not mean that discourses occurring in similar situations must necessarily have
certain formal characteristics in common, while discourses occurring in diferente
situation must have certains formal diferences. The concurrence between situation
and discourse. Only makes it understable, or possible, that such formal correlations
should exist. It remaisn to be shown as a matter of empirical fact that such formal
correlations do indeed exist, that the discourse of a particular person, social group,
style, or subject-matter exhibit not only particular meanings (in their selection of
morphemes) but also characteristic formal features. The particular selection of
morphemes cannot be considered here. But the formal features of the discourses can
be studied by distributional methods within a text; and the fact of their correlation
with a particular type of situation gives a meaning-status to the occurrence of these
formal features.?* (Harris, 1952, p. 3 [grifos da pesquisadora])

Ela ¢ chamada de origem implicita. Destaca-se que esse termo nao ¢ encontrado no
texto de Harris, que utiliza a denominagao “situagdo”, fazendo relagdo ao termo “discurso”
quando considera somente as frases de um discurso continuo, pronunciadas ou escritas, por

uma ou varias pessoas, em uma unica “situagdo”, ou ainda quando se trata da correlagdo entre

24 T.P. (Tradugdo da Pesquisadora): “[...] a analise distributiva dentro de um discurso continuo fornece informagdes
sobre certas correlagdes entre linguagem e comportamento. A razao ¢ que cada discurso conectado ocorre em dada
situacdo particular — seja uma pessoa falando, seja uma conversa, seja alguém sentando-se ocasionalmente durante
um periodo de meses para escrever um tipo particular de livro em uma tradi¢do literaria ou cientifica particular.
Certamente, essa coincidéncia entre situagdo e discurso ndo significa que discursos que ocorrem em situagdes
semelhantes devam necessariamente ter certas caracteristicas formais em comum nem significa que discursos que
ocorrem em situagdes diferentes devam ter certas diferencas formais. A coincidéncia entre situagdo e discurso
apenas torna compreensivel, ou possivel, a existéncia de tais correla¢cdes formais. Resta mostrar, como fato
empirico, que tais correlagdes formais realmente existem, que o discurso de uma pessoa, grupo social, estilo ou
assunto em particular exibe ndo apenas significados particulares (em sua sele¢do de morfemas), mas também tragos
formais caracteristicos. A selecdo particular de morfemas ndo pode ser considerada aqui. Mas as caracteristicas
formais dos discursos podem ser estudadas por métodos de distribuicdo em um texto; e sua correlagdo com um
tipo particular de situagdo confere significado a ocorréncia desses tragos formais”.
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as “caracteristicas individuais de um enunciado” e as “particularidades de personalidade
individuais”.

Courtine ([1980] 2014, p. 47), ao ressalvar a “insuficiéncia” da elabora¢dao da nogao
de situacdo, acrescenta que Harris a situa no “lugar de um impensado, aquele do
“extralinguistico”, marcado pela exterioridade deste lugar quanto ao objeto linguistico. Neste
ponto, Courtine chama atengdo para a compatibilidade entre a defini¢do de “situacdo”
apresentada por Harris e a de condi¢des de producao do discurso consideradas pela analise de
conteudo e por outras ciéncias como psicologia social e sociolinguistica. Essas defini¢des
(caracteristicas individuais de um enunciado e situagdes interpessoais) representam o que a
Linguistica conhece como sujeito da enunciagdo e situagdo de enunciagdo. Pelo exposto €
possivel perceber o quanto a sociolinguistica e a psicologia social estdo ligadas a origem das
condig¢des de producdo. Referente ao trabalho de Harris, Courtine aponta que poderia ter sido
caracterizado como origem espontanea ou involuntaria da no¢do de condi¢do de produgao,
visto que a representacao da exterioridade do objeto linguistico inscreve-se, de maneira
espontanea, na caracterizagdo psicossocial de uma situacdo de comunicacdo. Por essas
consideragdes, efetiva-se o “carater de origem direta” que ¢ atribuido a psicologia social na
formagdo da noc¢do de condicao de producgdo. Essas reflexdes nos permitem observar o modo
de articulacdo da Linguistica e, também, de algumas Ciéncias Sociais ¢ Humanas na
constituicdo do discurso como objeto de uma disciplina especifica, sendo necessario
esclarecer que, apesar de suas contribuigdes, elas dao visibilidade ao surgimento de algo por
“falta”: a AD irrompe sob “o signo da articulagao de duas faltas, da qual a no¢ao de CP
constitui o mais certo sintoma” (Courtine, [ 1980] 2014, p. 48) uma vez que a psicologia falta
a possibilidade de pensar o enunciado desde a consideracdo da base material da lingua; e a
linguistica falta uma “teoria do sujeito da enuncia¢do”. Essas observacdes reforcam a
caracteristica de ponto de partida que a nogdo de condi¢do de producdo do discurso traz,
convocando, assim, a discorrer um pouco mais longamente a respeito de suas transformagoes.

A primeira defini¢do empirica geral da nogdo de condicdo de producdo surgiu no
trabalho Analise Automdtica do Discurso (AAD-69) de Michel Pécheux ([1969] 2010, p.
1629). Nele se encontra definida no quadro do esquema transformacional da comunicagao de
R. Jakobson a partir de lugares determinados na estrutura de uma formacao social. As relagdes
que ocorrem entre esses lugares objetivamente definiveis sdo vistas no discurso através de
uma série de formagdes imaginarias que apontam o lugar que o remetente € o destinatario

atribuem a si e ao outro. A representacdo subjetiva desses lugares, quando em uma situagao
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concreta de comunicacdo, proporcionou interpretagdes “[...] nas quais o elemento imaginario
domina ou apaga as determinagdes objetivas que caracterizam um processo discursivo”
(Courtine, [1980] 2014, p. 49).

Courtine acrescenta que essas interpretacdes sao possiveis devido a ambiguidade da
nog¢do, pois se por um lado o acesso ao esquema da comunica¢ao de Jakobson permite
compreender as condigdes historicas da producao de um discurso como as circunstancias da
producdo de uma mensagem por um sujeito, por outro, essas formulagdes ndo derivam da
distribuicao das tarefas operada pela AD uma vez que as CP recebem sua caracterizagdo da
psicologia ou da sociologia. Em sendo assim, essa defini¢do geral mostrada por Pécheux
([1969] 2010) nao rompe com as caracteristicas psicossociologicas da nogao.

Se considerado, agora, ndo o quadro da definicdo geral proposta por Pécheux em
AADG6Y9, mas a apresentagdao da nocao como hipotese especifica em uma pesquisa particular —
no caso, a pesquisa de Courdesses citada por Courtine, que elementos se somam aos expostos
antes? No estudo explorado por Courtine, a classe de hipoteses formuladas a titulo de
condig¢des de producao do discurso permite a passagem continua da historia ao discurso, pelo
intermédio de uma caracterizagdo psicossocioldgica, considerando as relagdes que um
individuo estabelece com o grupo, em uma situagdo de enunciagao, e apresentando entao as
relagdes entre lingua e discurso. A caracterizagao do processo de enunciagcdo em cada discurso
nao reflete a agdo de uma conjuntura, mas as caracteristicas individuais de cada locutor ou,
por vezes, as relagdes interindividuais, mostrando um apagamento das determinagdes
historicas.

Depreende-se, pois, que tanto no quadro da defini¢ao geral proposta por Pécheux
([1969] 2010) quanto no de uma pesquisa particular (como a de Courdesses mencionada por
Courtine), a no¢ao de condi¢ao de producdo apresenta um conteido empirico, heterogéneo e
instavel. Na auséncia de uma hierarquizagao teorica dos planos de referéncia da nogao, o plano
psicossociolégico domina o plano historico de caracterizagdo das condigdes de produgdo. O
carater heterogéneo e instavel da no¢do de condicdo de producdo de um discurso faz dela o
lugar onde se opera uma psicologizagdo espontanea das determinagdes historicas do discurso,
correndo-se o risco de reduzi-la a circunstancia de interag@o do sujeito do discurso.

Courtine coloca, neste ponto, 0 que seria um impasse em sua pesquisa: de um lado,
fazer que o plano de defini¢do de condig¢do de producdo do discurso coincidisse com a no¢ao
de situagdo de enunciagdo; de outro, recorrer a pragmatica como analise do jogo das interacdes

verbais. Em fungdo disso, ao abordar as CP do discurso e a constituigdo de um corpus
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discursivo, Courtine ([1980] 2014, p. 54) ressalva o plano de estruturacdo de um corpus
discursivo, esclarecendo que ele ¢ definido como “um conjunto de sequéncias discursivas,
estruturado segundo um plano definido em relagdo a um certo estado das condi¢des de
produgdo de um discurso”. Acrescenta, depois, que a constituicdo de um corpus discursivo €
uma operagdo que consiste em realizar, por meio de um dispositivo material, hipoteses
emitidas na definicdo dos objetivos de uma pesquisa. E, a seguir, ao apontar a coleta de
materiais discursivos como um problema (no sentido de dificuldade), ele propde alguns
movimentos alternativos relacionados a extra¢do de sequéncias discursivas. Nesse caso, sao
exploradas por Courtine ([1980] 2014, p. 54-55) as nogdes de “universal do discurso” — ou
“conjunto potencial dos discursos que poderiam ser objeto de um tratamento”, “campo
discursivo de referéncia” — que ¢ delimitado desde uma série de restricdes que
“homogeneizam” os materiais, e “sequéncia discursiva” — ou “sequéncias orais ou escritas de
dimensao superior a frase”, sendo a operagdao de constituicao do corpus assemelhada a um

“funil” ou “filtro”:

A definicdo de condigdo de produgdo do discurso age no que se refere as sequéncias
discursivas que compordo o corpus discursivo a maneira de um funil, de um filtro,
que opera por extragdes sucessivas: extragdo de um campo discursivo determinado
de um “universal de discurso”, extracdo ou isolamento de sequéncias discursivas
determinadas, uma vez delimitado o campo discursivo de referéncia. (Courtine,
[1980] 2014, p. 54)

Courtine ainda aponta que os procedimentos de segmentagao, que acabam por atribuir
uma forma determinada a uma sequéncia, sao variaveis, pois a forma das SD reunidas em um
corpus ndo sera a mesma caso esteja em questdo uma analise do processo de enunciacdo ou
“uma analise automatica do discurso” no caso de uma situagao experimental. Assim, ¢ notavel
a heterogeneidade dos planos de estrutura¢do dos corpora que se efetivam na AD.

Por fim, importante esclarecer que os critérios que se apresentam para a constitui¢ao
de um corpus discursivo em AD precisam responder as seguintes exigéncias: exaustividade,
representatividade e homogeneidade. Esses critérios sdo comandados pela adequacdo aos
objetivos da pesquisa. Os dois primeiros principios expressam restri¢gdes as generalizagdes
autorizadas pela andlise de um corpus. A exaustividade aponta que ndo se deixe na sombra
nenhum fato discursivo que pertenga ao corpus. O corpus deve trazer inquietude ao/a
pesquisador/a. A representatividade implica que ndo se deve tirar uma lei geral, generalizagao,

de um fato constatado uma unica vez. Ja a homogeneidade ¢ colocada como um conceito mais
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dificil de utilizar, pois o estudo dos contrastes discursivos exclui a homogeneidade. Coloca-se
que essa dificuldade pode ser devido a constitui¢do de um corpus discursivo em AD efetuar-
se na condi¢do de um postulado muito importante de homogeneidade entendida como
coeréncia discursiva.

Feitas todas essas ponderagdes no que se refere ao relevante trabalho de Jean-Jacques
Courtine e a sua presenca neste estudo, cabe mobilizar as concepgdes e demonstrar esse
processo em relacdo ao PPP, se inspirando no delineamento feito em outras pesquisas por

colegas de orientacao e do grupo de pesquisa (Lopes, 2019; Duarte, 2022):



Figura 2 _ Operagdo de constitui¢do do corpus discursivo

Constituicio Federal,

Fonte: material produzido pela pesquisadora

86



87

5.1.4 O percurso dos sentidos sobre “crianca” no PPP da escola-parceira

A Andlise do Discurso se constitui no espago em que a Linguistica tem a ver com a
Filosofia e as Ciéncias Sociais. Dessa maneira, a linguagem ¢ linguagem porque faz sentido e
esse sentido da linguagem tem relacdo com o fato de que “a histéria estd na lingua”,
reclamando sentidos mais do que os definindo — o que se associa ao fato de que “[...] ndo ha
‘evento’ historico que ndo faca sentido, que nao peca interpretacao, que nao reclame que lhe
achemos causas e consequéncias” (Henry, 2014, p. 55) [grifo do autor]. Portanto, mais do que
propor defini¢des para “crianga”, o analista do discurso busca compreender a constituigdo de
sentidos possiveis sem a intengdo de categoriza-los ou tornd-los Unicos ou o Unico
entendimento de algo, o Uinico entendimento de “crianga”.

A proposta intelectual em que esta situada a Andlise do Discurso deixa a nocao de
leitura em suspenso, adquirindo centralidade a questdo do sentido. A articulagdo entre a teoria
da sintaxe e da enunciag¢do, a teoria da ideologia e a teoria do discurso (determinagao histoérica
dos processos de significacdo), atravessada pela teoria do sujeito de natureza psicanalitica,
nos estudos do discurso resulta na posi¢ao critica assumida, nos anos 60, referente a nogao de
leitura, de interpretagcdo, problematizando a relagdo do sujeito com o sentido (lingua e
historia). A leitura € tida como nao transparente, ja a interpretacao ¢ teorizada pela Analise do
Discurso e por ela colocada em questdao. Especificamente quanto a leitura, € valido referir que
essa discussao presente em Pécheux pode ser considerada como ‘“heranca” de Althusser.
Ademais, nos idos anos 60, “Que ¢ ler?” se configura como questao crucial e autores como
Marx, Freud e Nietzsche problematizam atos simples da existéncia humana como ver, escutar,
falar, ler.

Ainda quanto a leitura, a Analise do Discurso visa “[...] fazer compreender como o0s
objetos simbolicos produzem sentidos, analisando assim os proprios gestos de interpretacao
que ela considera como atos no dominio simbolico, pois eles intervém no real do sentido”
(Orlandi, 2015, p. 26). Contudo, ndo ha “chave” de interpretagdo, ndo ha sentido verdadeiro a
ser encontrado nem modelos/padrdes a serem (per)seguidos. Ocorre imbricacdo dialética entre
dispositivo tedrico e dispositivo analitico diretamente relacionada a constitui¢cao dos gestos de
interpretacdo por parte do/da analista. Nao ha verdade oculta atras do texto. A Analise do
Discurso, disciplina de interpretacdo, estd comprometida em saber como um objeto simbolico
produz sentidos, escutando os outros sentidos presentes/ausentes no/do texto e relacionando

sujeitos e sentidos.
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Sendo assim, na Analise do Discurso, se pode perceber uma tendéncia fortemente
interpretativa “[...] através de uma leitura por falta, sustentada sobre o equivoco da lingua, em
que o sujeito leitor, a0 mesmo tempo, desconhece/assume a responsabilidade pelos sentidos
do que 1&” (Teixeira, 1998, p. 209), restituindo o ja-dito, o ausente do dizer, mas constitutivo
do sentido. Os sentidos sempre podem ser outros, posto que eles ndo estdo colados as palavras,
mas se fazem nos proprios movimentos de transito tanto dos sujeitos quanto dos sentidos (Fiss,
1998) — o que implica um trabalho de escuta de um “discurso-outro como espaco virtual de
leitura” (Pécheux, [1983] 1999, p. 55), articulando-se leitura e escuta discursiva. Ademais,
sendo a lingua opaca, constituida de furos, o trabalho de leitura — que € realizada tanto no nivel
inteligivel e interpretavel quanto no compreensivel — considera ndo apenas o texto, mas
também o que esta fora do texto e nele se faz presente, o contexto socio-histérico, recuperando
nao-ditos e silenciamentos e corroborando para a leitura como pratica social e discursiva.

Pelo exposto, o meu trabalho, como analista do discurso, implica dar a ver a relacao
entre a producdo de sentidos e a producao de um “laco social no campo politico” — o que faz
lembrar Maldidier e Guilhamou (2016, p. 117). Ao analista, cabe ainda um movimento de ida
e volta entre a andlise e a teoria. Ernst-Pereira e Mutti (2011) chamam de “movimento
pendular”, que se assemelha a um fio que corre de um ponto a outro mobilizando conceitos,
como uma costura.

Quanto ao dispositivo analitico, sua forma ¢ composta pelo problema (de pesquisa)
levantado pelo/a analista, a natureza do material analisado, a finalidade da andlise, a pratica
de leitura e o trabalho de interpretacdo do/da analista. Em cada andlise ¢ construido um
dispositivo analitico diferente e depende muito dele o alcance de suas conclusdes. Orlandi
(2015, p. 28) coloca que a riqueza da Analise de Discurso esta no “[...] jogo que se estabelece
pela distingao entre o dispositivo tedrico da interpretacao e os dispositivos analiticos que lhe
correspondem”.

A Andlise do Discurso nao se interessa pelo texto em si, mas como unidade que lhe
permite ter acesso ao discurso, uma unidade de analise. Perceber como o discurso se
materializa na estruturagdo do texto corresponde a saber como o discurso se textualiza. O texto
¢ afetado pelas condigdes de produgao e € lugar da relagdo com a representacdo da linguagem:
som, letra, espaco, dire¢do. E também lugar de jogo de sentidos, funcionamento da
discursividade. Contudo, ndo se toma o texto como ponto de partida absoluto. O/A analista

fala sobre o discurso € ndo sobre o texto.
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Enfim, faz diferenca a no¢do de lingua trabalhada na Anélise de Discurso como um
sistema sujeito a falhas, assim também, faz diferenca a ideologia como constitutiva tanto do
sujeito quanto da producdo de sentidos. A Analise de Discurso compreende o simbolico e o
politico em um discurso, a ideologia se materializando na lingua e tornando possivel a relacao
palavra/coisa. Por fim, esse percurso apresentado abre perspectiva de trabalho no qual a
linguagem aparece como lugar de descoberta, lugar do discurso, que ¢ sempre aberto, porém,
ndo se dando como evidéncia.

Desde um trabalho analitico-discursivo inspirado em tais concepgoes €, portanto, feito
e refeito a partir de uma leitura realizada de um lugar social — o de supervisora pedagdgica na
escola-parceira, com uma direcdo historica determinada e influenciada por afetos,
representagdes, expectativas que compdem minhas relagdes com colegas e estudantes na
institui¢do, atentei para o PPP da escola-parceira, isolando sintagmas na busca de compreender
tanto o funcionamento de discursos que estdo sendo produzidos na escola quanto os sentidos
sobre ““crianga” que estao circulando, ndo apenas nesta materialidade, como na escola, e, em
certa medida, forjando praticas, desde uma vez que o discurso ¢ uma instancia ideologica e a
ideologia ¢ uma pratica significante. Em igual medida, ndo sendo a leitura fechada, ndo tendo
o texto um sentido Unico, o compromisso assumido com a produgao de gestos de leitura a
partir dos quais seja possivel entender o funcionamento dos discursos outros que, desde a
observacao de deslocamentos, rupturas e/ou conformacgdes, instam a atentar para o trabalho
da memoria discursiva relativamente a Educagdo Infantil bem como para as filiagdes de
sentidos a ela, enfim, a assun¢ao deste compromisso envolve ler o que estd dito na
materialidade e também o que ndo estéd dito, mas retorna pelo trabalho da memoria.

Confesso aqui que, apods leituras atentas, e realizando a escuta discursiva do PPP da
escola, neste primeiro gesto de interpretacdo, o sintagma que serd estudado, por ter me
despertado a atencdo, ¢ “crianca” desde a sua relacdo com outros sintagmas. Valendo-me de
uma estratégia de observagao do corpus proposta por Ernst-Pereira e Mutti (2011), empenhei
interesse particular no que foi dito demais no PPP, realizando recortes, a partir desse critério,
de que derivaram as sequéncias discursivas (SD) submetidas a analise. SD ¢ compreendida,
aqui, desde a definicdo apresentada por Rangel (1993, p. 62): “[...] a SD ¢ descrita, entdo, a
partir de suas unidades minimas, os enunciados, definidos como invariantes semanticos e
enunciativos de uma pratica discursiva histérica e socialmente determinada” [grifos do autor].

Dito de outra forma, os recortes feitos no PPP decorreram de uma estratégia de

observagdo do corpus empirico que considerou o que foi dito em excesso, possibilitando a
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identificacdo de regularidades no fio do discurso. No PPP, quando a escola apresenta suas
finalidades, ela pensa essas finalidades em fun¢ao da crianga e se revela preocupada em criar
situacdes por meio das quais a crianga possa se desenvolver integralmente em “seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade”.
Assim também, quando sdo descritos os objetivos da Educagdo Infantil, os quais sao
mostrados a partir de uma expectativa de formagdo da crianga que inclui aspectos como
desenvolver “o potencial fisico-motor, a coordenagdo motora e psicomotora, o dominio e
potencializacdo de seu corpo”, ampliar “experi€ncias e vivéncias integradoras”, arquitetar
meios para que “a crianga entenda o mundo em que vive, em seus aspectos culturais e sociais,
de forma critica e transformadora, valorizando seus hébitos e atitudes”, criar condigdes para
“a crianga vivenciar o desenvolvimento de habilidades de interagcdo, participacao,
convivéncia”, promover “aprendizagens potencializadoras para a socializagdo da crianga com
o mundo, assim como o fortalecimento da autoestima” e possibilitar o desenvolvimento, com
autonomia, de uma “imagem positiva de si”. A palavra “crianga” aparece nos textos que
compdem o documento, caracterizando de certa maneira um excesso reconhecido em
diferentes secoes.

Ao modo de antecipagdo das praticas de analise realizadas, esclareco que a
materialidade analisada, nesta subsecdo, consiste em um recorte composto por 11 (onze)
sequéncias discursivas isoladas desse conjunto bastante expressivo de formulagdes

encontradas no PPP:

SD1 — Através dos propositos da educacao infantil, criar condi¢des onde a crianca possa vivenciar o
desenvolvimento de habilidades de interacdo, participacdo, convivéncia, promovendo
aprendizagens potencializadoras para a socializacdo da crian¢ca com o mundo, assim como o
fortalecimento da autoestima, possibilitando o desenvolver com autonomia de uma imagem positiva
de si proprio. (Objetivo da EMEI)

SD2 — [A pratica da Educac@o Infantil deve se organizar de modo que as crianc¢as desenvolvam as
seguintes capacidades:] Desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais
independente, com confianga em sua capacidade e percepgao de suas limitagdes [...]. (Secdo Objetivos
da Educagao Infantil)

SD3 — A crianga ¢ vista como capaz ¢ disposta a estabelecer relacdes. Com direitos a serem
preservados e defendidos, respeitada com escuta atenta e afetiva. (Secao Concepgoes: Crianga)

SD4 — Todas tém potencial, curiosidade e interesse por construir seu conhecimento e negociar em
seu entorno. (Secdo Concepcdes: Crianga)

SD5 —[...] [as criangas] sdo investigadoras natas, desde o nascimento. (Secdo Concepgdes: Crianga)
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SD6 — Nossa escola entende que a criang¢a nasce como um sujeito curioso ¢ com um enorme
potencial para aprender [...]. Ha um respeito grande pelo que a crianca deseja, se interessa, ¢ a gente
vai aprendendo junto com ela. (Se¢do Concepgoes: Crianga)

SD7 — A criang¢a ¢ um ser humano de pouca idade que sonha, deseja, tém objetivos, ¢ um ser social
de direitos, produz cultura e histéria e é produto delas. (Se¢do Concepgdes: Crianga)

SD8 — [...] acreditamos que a crian¢a ¢ um pesquisador desde que nasce. (Secdo Desenvolvimento
Cognitivo [da Crianga])

SD9 — Para trabalhar na perspectiva dos campos de experiéncia, o professor precisa ter sensibilidade
e perceber no cotidiano os interesses das criancas, suas hipdteses provisorias e as indagacdes que
se colocam. (Se¢do Concepgdo do Plano Orientador de Trabalho do Professor)

SD10 —[...] as criancas tém em si o desejo de aprender. (Se¢do Curriculo)

SD11 - Entendemos crian¢a como ser humano no inicio de seu desenvolvimento, pensante, criativo,
auténtico [...]. (Segdo Avaliacdo da Crianga)

O sintagma “crian¢a” (substantivo feminino, singular e plural) foi o caminho norteador
desta primeira experiéncia de interpretacdo. Ele se atou a outros sintagmas. Dele surgiram
outras trilhas interpretativas, derivadas das multiplas possibilidades que a Analise do Discurso
oferece aos/as analistas. Por enquanto, arrisco enunciar que “crian¢a” ¢ o ser que vive a
infancia e ocupa lugar de centralidade, como se espera, nos objetivos e nas finalidades da
escola de Educacao Infantil parceira na pesquisa. Por definicao do Dicio - Diciondrio Online
de Portugués, “crianga” ¢ “Menino ou menina que esta no periodo da infancia, entre o
nascimento e a puberdade. [Figurado] Pessoa muito jovem; quem nao atingiu a idade adulta.
[Figurado] Infantil; pessoa sem experiéncia; quem é ingénuo, inocente.”?®

O dicionario oferece a possibilidade de acesso a sentidos estabilizados que j& se
constituem como memoria de certo dizer e apontam para um sentido de pessoa que esta no
inicio da jornada e, portanto, ainda guarda certa inocéncia em fun¢do disso — alguém que,
contraditoriamente, € e ndo ¢é: € jovem, € ingénuo; ndo € pubere, ndo ¢ adulto, ndo € experiente.
Uma relacdo se revela entre um efeito de sentido de infancia inexperiente, que faz retorno
de uma memoria de crianga em que ela era compreendida como alguém (ou algo) a ser
moldado porque destituido de experiéncias e, portanto, de capacidades, e um efeito de sentido

de adultez experiente/responsavel pela modelagem do ser ndo-adulto.

25 Disponivel em dicio.com.
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No entanto, a memoria passa por atualizagdes em func¢do do reviramento dos sentidos.
A “crianga” no PPP ¢ falada de muitas maneiras: “capaz e disposta a estabelecer relagdes”,

9 ¢ 29 ¢ 9 e

“investigadora nata”, “sujeito curioso”, “ser humano de pouca idade que sonha”, “ser social
de direitos”, “pesquisador desde que nasce”, “ser humano no inicio de seu desenvolvimento”,
“pensante”, “criativo” e “auténtico”. Em funcdo disso, inquieta-me compreender como a
“crianga” ¢ significada e que discursos-outros irrompem no discurso do PPP.

Nas SD1 e SD2, objetivo da escola e da Educacao Infantil, respectivamente, extraidos
do PPP, chamou-me a atencdo que nao se usa um adjetivo para falar da “crianca”, mas ha
marcas discursivas destacadas que indicam aquilo que se espera seja desenvolvido por ela —
“habilidades de interagdo, participagdo, convivéncia”’, ‘“socializacio com o mundo”,

“autoestima” e “imagem positiva de si”, apontando para certa caracterizagdo da “crianga” a

partir do que ela ainda precisa adquirir:

SD1 — Através dos propdsitos da educagdo infantil, criar condi¢des onde a crianga possa vivenciar o
desenvolvimento de habilidades de interacio, participacio, convivéncia, promovendo
aprendizagens potencializadoras para a socializacio da crianca com o mundo, assim como o
fortalecimento da autoestima, possibilitando o desenvolver com autonomia de uma imagem positiva
de si proprio.

SD2 — Desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais independente, com
confianca em sua capacidade e percepcao de suas limitagoes [...].

Conquanto ndo possa sugerir um processo de adjetivacao no modo como a gramatica
estabelece por ndo se configurar um exemplo aceito de utilizacdo de palavra ou expressdo de
classe gramatical diferente do adjetivo para caracterizar o substantivo®, nas SDs supracitadas
pode ser percebido um efeito de sentido de adjetivacdo da crianca em funcdo do carater
valorativo que escoa das marcas discursivas: esta dito que a escola cabe “criar condigdes” que
permitam o desenvolvimento de capacidades as quais talvez ainda ndo estejam
suficientemente formadas. Além disso, nota-se a repeticdo de “imagem positiva de si”’, marca

que esta presente nas duas sequéncias, ou seja, ha aqui uma relacdo de parafrase — motivo pelo

26 Cunha e Cintra (2014, p. 261) explicam que palavras ou expressdes de outra classe gramatical, diferente do
adjetivo, podem também servir para caracterizar o substantivo, ficando a ele subordinadas na frase. Valem,
portanto, por verdadeiros adjetivos, semdntica e sintaticamente falando. Costuma-se, por exemplo, com tal
finalidade: “a) associar ao substantivo principal outro substantivo em forma de aposto; b) empregar locugdes
formadas quer de preposi¢@o + substantivo; ¢) substituir o adjetivo por um substantivo abstrato, que passa a ter
como complemento nominal o antigo substantivo nuclear”.
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qual se faz necessario abrir parénteses e discorrer a respeito desse funcionamento haja vista a
parafrase ser a matriz do sentido. Quando enunciamos, mexemos com a filiagdo dos sentidos,
porém falamos com palavras ja ditas.

Pécheux ([1975] 2009, p. 266) afirma que a parafrase pode ser entendida como uma
unidade ndo contraditéria do sistema da lingua, ou como uma parafrase historico-discursiva
“[...] para marcar a inscri¢do necessaria dos funcionamentos parafrasticos em uma formacgao
discursiva historicamente dada [...]”, acrescentando, anos depois, ao falar sobre um
deslocamento realizado pelos estudos da linguistica, uma mencao a divisdo discursiva entre
dois espacos que parecem remeter nao apenas a pardfrase como também a polissemia
respectivamente: o espaco da “[...] manipulacdo de significagdes estabilizadas, normatizadas
por uma higiene pedagdgica do pensamento, e o de transformacdes do sentido, escapando a
qualquer norma estabelecida a priori, de um trabalho do sentido sobre o sentido” (Pécheux,
[1983] 1999, p. 51).

Orlandi (1993) traduz a parafrase como o mesmo sentido que adquire formas diversas.
Segundo ela, ¢ impossivel ignorar a importancia da parafrase por corresponder a “[...] agdo da
institui¢do, da regra, da lei, e nela ¢ que se sustenta a afirmacdo de que a linguagem ¢
convencional” (Orlandi, 1993, p. 86). Dessa forma, a parafrase aponta para a sedimentagao
historica dos sentidos, para sua legitimacdo em termos institucionais. Em outro trabalho,
Orlandi (1996, p. 93) adverte que a separacao entre parafrase e polissemia ndo ¢ evidente nem
permanente — “[...] onde estd o mesmo, esta o diferente”. Fenomeno que decorre do modo de
funcionamento discursivo da mudanga que, quando promove ruptura, o faz a partir de uma
relagdo com o mesmo e se constitui, entdo, enquanto retorno e interpretagao do mesmo, do ja-
dito. Tal relagdo implicita uma outra: a relacdo com a repeti¢do, e circunda a questdo da
produtividade que, desde o modo como ¢ pensada na AD, envia para o “mesmo” contado com
algumas variagdes. Seria dizer que remete a reformulacdo, ou melhor, ao entendimento de
parafrase como reformulagdo. Essa restauragdo de um certo tema foi reconhecida por meio de
separagdo e organizag¢do dos recortes em repetigdes afins que permitiram a identificacdo de
duas familias parafrésticas sobre as quais discorrerei a seguir: a FP Crian¢a-Projeto e a FP
Crianc¢a-Poténcia.

No caso especifico da andlise produzida aqui, ndo indico apenas a regularidade que a
materialidade apresenta — a repeticdo da marca discursiva “imagem positiva de si”, mas
percebo, nas SD1 e SD2, dizeres que se repetem no PPP da escola-parceira em fungdo de certo

“contetido” ou tema que € restaurado — certa concepg¢ao de “crianga” como um sujeito a ser
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formado, talvez um sujeito ainda insuficiente, o que remete a uma matriz de sentido ou familia
parafrastica que designo como FP Crianca-Projeto. O PPP, ao enunciar os compromissos da
escola, diz da necessidade de a crianga “desenvolver” capacidades — “habilidades de interagdo,
participagdo, convivéncia”, “socializagdo [...] com o mundo”, “autoestima” e “imagem
positiva de si”. Isso aponta para o como a escola percebe a “crian¢a” e entende que deve
desempenhar seu papel.

Especificamente no que tange ao modo de a escola compreender suas fungdes, na SD1,
desde a expressdo “Através dos propositos da educagdo infantil” e dos verbos “criar
condi¢gdes”, promover (na SD1, “promovendo”) “aprendizagens potencializadoras” e
possibilitar o desenvolvimento (na SD1, “possibilitando o desenvolver”), o PPP da a ver uma
preocupacdo concentrada em auxiliar a “crianca” a se desenvolver na sua integralidade,
ressoando um efeito de sentido de escola-cuidadora que faz retorno de uma memoria de
Educacgao Infantil segundo a qual a educagdo da infancia equivale ao acionamento por parte
do professor-cuidador de uma série de praticas por meio das quais a “crianca” tera a
possibilidade de atingir o desenvolvimento pleno de suas capacidades. Essas marcas/pistas
dao a ver nao apenas um efeito de sentido de escola-cuidadora como também a assuncao a
uma posicao-sujeito professor-cuidador a qual estd associada a crenga segundo a qual
compete ao educador moldar e dar forma a “crianga”, ou seja, cabe a ele “cuidar para que o
sujeito que aprende desenvolva suas potencialidades” de modo a se ajustar as provaveis
demandas futuras apresentadas pela sociedade — o que faz com que a “crianga” seja olhada
nao a partir da poténcia que poderia revelar em seu momento atual, mas como um sujeito do
amanha. Ferreira (2015, p. 84), em pesquisa desenvolvida a respeito dos discursos das
professoras da Educacao Infantil sobre o ser, o saber ¢ o fazer docente, lembra que, embora
estudos mais atuais tratem o educar e o cuidar na EI de forma articulada, essa crenca
permanece dominante. A memoria leva para um tempo outro: um tempo que SOnia Kramer
(2013) problematiza quando ressalva a nao-superagao do carater compensatério da Educacao
Infantil, somando-se a tal assertiva os argumentos de Kuhlmann Junior (2010) segundo os
quais ainda se mantém, no contexto de producao da EI, a relagdo dicotdmica entre assisténcia
e educacao.

O efeito de sentido de escola-cuidadora ressoa também no Referencial Curricular
Nacional da Educagdo Infantil, homologado e publicado pelo MEC no ano de 1988, ao

estabelecer que “A base do cuidado humano ¢ compreender como ajudar o outro a se
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desenvolver como ser humano. Cuidar significa valorizar e¢ ajudar a desenvolver

capacidades”, o que pode, por relacdo parafrastica, ser enunciado como:

“Cuidar significa valorizar e criar condi¢des para o desenvolvimento de capacidades”
“Cuidar significa valorizar ¢ promover aprendizagens potencializadoras”
“Cuidar significa valorizar ¢ possibilitar o desenvolvimento de capacidades”.

[rrompe, junto do efeito de sentido de escola-cuidadora, um outro efeito — o
adultocéntrico em relacio a crian¢a que esta ancorado em uma memoria relativamente ao
que pode e deve (e também ndo pode nem deve) ser considerado “crian¢a” no contexto da
Educagao Infantil no Brasil. Cabe indagar, agora, se esta dito que a instituicdo precisa assumir
o compromisso pela formagao plena da “crianca”, o que nao estd dito? Se ha necessidade de
serem desenvolvidas certas capacidades ¢ porque elas ndo estdo suficientemente formadas,
entdo essa “crianga” € significada ndo apenas como um ser insuficiente até entrar na escola,
mas também dependente da escola para a sua constitui¢ao plena, para a sua formacao integral
— sem a escola a “crian¢a” nao socializaria com o mundo, ndo fortaleceria a sua autoestima,
nao desenvolveria uma imagem positiva de si, nao teria confianga em sua capacidade e
percepgao de suas limitagdes. Ou seja, a escola insiste em se representar como condi¢ao para
que isso aconteca e, da mesma forma, insiste em representar a “crian¢a” como alguém que
precisa percorrer os caminhos nela oferecidos para que atinja uma situagdo “outra”, pois ela
ainda ¢ um sujeito falho no que diz respeito a autoestima, imagem positiva de si, socializagao
com o mundo, confianga em si € percepcao de suas limitagdes. Nessa relacao entre dito e nao
dito, um efeito de sentido de crianca nao suficiente ¢ produzido pelas sequéncias discursivas
destacadas nos objetivos da escola e da Educagdo Infantil — as SD1 e SD2, mas nelas ndo ha
referéncia explicita ao que a “crianga” ja tem instituido, seus vinculos, maneiras de
comunicacdo, as interagdes que ja realiza.

Importante falar que um texto ndo ¢ um objeto independente, pois toda materialidade
carrega consigo marcas de ja-ditos anteriores e exteriores, o que Pécheux ([1983] 1999)
chamou de “pré-construidos”. Para que uma palavra tenha sentido em determinada formacao
discursiva, € necessario que essa ja faca sentido antes — o que se constitui em um efeito de
pré-construido. Ha, nas SD1 e SD2, pré-construidos de que a ‘“crianga” carece de um
desenvolvimento pleno de suas capacidades até sua entrada na escola que precisa desenvolver

propostas de trabalho as quais oscilam entre a educagdo e a assisténcia.
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Trago isso também para abordar a relagdo entre o discurso e o regime de repetibilidade.
A afirmacdo “ha repeti¢des que fazem discurso” (Courtine e Marandin, 2016, p. 28) nos faz

refletir a respeito das retomadas e das memorias discursivas uma vez que

Sdo os discursos em circulagdo que sdo retomados, seja em textos, seja em
enunciagdes, e seus sentidos, a for¢a de serem repetidos, sdo regularizados. Portanto,
essa retomada remete a uma memoria discursiva, ¢ se apresenta para o sujeito do
discurso revestida da ordem do ndo-sabido, de um saber an6nimo. Em suma, o
discurso se faz no regime de repeticdo, ¢ tal repetigdo se da no interior de praticas
discursivas que sdo de natureza social. (Indursky, 2011, 67-89)

Em AD arepetibilidade ndo consiste apenas em repetir palavras, mas em uma condi¢ao
de sentido: “No regime de repetibilidade, a medida que retomadas vao sendo feitas, podem
ocorrer desde pequenas variagoes sintdticas e/ou lexicais até grandes alteracdes da ordem dos
sentidos” (Indursky, 2013, p. 93). Por que isso acontece? Est4 relacionado as condigdes de
producdo, uma vez que sdo Unicas, ainda que a palavra seja a mesma. As condi¢des de
producdo sdo outras, por isso a condi¢cdo de repetibilidade ¢ outra sempre. De todo modo,
pensando na analise do discurso do PPP, se trata de enunciados que apontam para o
interdiscurso e para séries de formulagdes que marcam enunciacdes dispersas e distintas
relativamente a “crianca”, constituindo, assim, a exterioridade do enunciavel que, a0 mesmo
tempo, se repete e se transforma — o que permite refor¢ar nosso compromisso com um estudo
que se ocupa do funcionamento discursivo e, ao fazé-lo, pensa a relacao entre materialidade

discursiva e interdiscurso, envolvendo dar continuidade a ele com a analise de outro recorte

de sequéncias discursivas que apresenta dizeres os quais remetem a FP Crianca-Poténcia:

SD3 — A crianca ¢ vista como capaz ¢ disposta a estabelecer relacdes. Com direitos a serem
preservados e defendidos, respeitada com escuta atenta e afetiva. (Secao Concepgoes: Crianga)

SD4 — Todas tém potencial, curiosidade e interesse por construir seu conhecimento e negociar em seu
entorno. (Secao Concepgdes: Crianga)

SDS5 —[...] [as criangas] sdo investigadoras natas, desde o nascimento. (Secdo Concepgdes: Crianga)
SD6 — Nossa escola entende que a erian¢a nasce como um sujeito curioso e com um enorme potencial
para aprender [...]. H4 um respeito grande pelo que a crianca deseja, se interessa, e a gente vai

aprendendo junto com ela. (Secdo Concepgdes: Crianga)

SD7 — A criang¢a ¢ um ser humano de pouca idade que sonha, deseja, tém objetivos, ¢ um ser social
de direitos, produz cultura e histdria e ¢ produto delas. (Se¢do Concepcdes: Crianga)

SD8 — [...] acreditamos que a crian¢a ¢ um pesquisador desde que nasce. (Se¢do Desenvolvimento
Cognitivo [da Crianga])
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SD9 — Para trabalhar na perspectiva dos campos de experiéncia, o professor precisa ter sensibilidade e
perceber no cotidiano os interesses das criancas, suas hipoteses provisérias e as indagacdes que se
colocam. (Secdo Concepgao do Plano Orientador de Trabalho do Professor)

SD10 —[...] as criancas tém em si o desejo de aprender. (Se¢do Curriculo)

SD11 - Entendemos crianca como ser humano no inicio de seu desenvolvimento, pensante, criativo,
auténtico [...]. (Secdo Avaliacdo da Crianga)

A materialidade das SD3, SD4, SD5, SD6, SD7, SD8, SD9, SD10 ¢ SD11 aponta para
um PPP no qual reconheco enunciados produzidos desde uma posicao-sujeito professor-
educador distinta daquela reconhecida antes, se constituindo uma mudanga no que tange a
concepcao de “crianga”. Aqui ela nao ¢ discursivizada como sujeito inexperiente que precisa
desenvolver capacidades ainda ndo disponiveis ou plenamente formadas. Desde uma relacao
de contradi¢do, a “crianca” ¢ caracterizada/designada como “capaz”, “disposta a estabelecer
relagdes”, sujeito que “tém potencial, curiosidade e interesse”, “investigadora(s) nata(s)”,
“sujeito curioso € com um enorme potencial”, “ser humano de pouca idade que sonha, deseja,
tém objetivos”, “ser social de direitos”, “pesquisador desde que nasce” com “interesses”,
“hipoteses provisorias”, “indagacdes” e “desejo de aprender”, um ser “pensante, criativo,
auténtico”. Em funcdo disso, atento para o funcionamento do sintagma ‘“crianga” e dos
enunciados parafrasticos que com ele estao articulados, iniciando pela sua representacdo no
Quadro 1:

Quadro 1 — Funcionamento discursivo do sintagma “crianga” e de enunciados parafrasticos

. Funcionamento
Enunciado SD . .
discursivo
A crianca ¢ vista como capaz e disposta a estabelecer relagdes. 3
Todas tém potencial, curiosidade e interesse 4
crianga como ser
pleno
[...] sdo investigadoras natas 5
[...] a crianga nasce como um sujeito curioso ¢ com um enorme potencial 6
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A crian¢a ¢ um ser humano de pouca idade que sonha, deseja, tém 7
objetivos, ¢ um ser social de direitos,

[...] a crianca ¢ um pesquisador desde que nasce. 8

[...] o professor precisa ter sensibilidade e perceber no cotidiano os interesses

das criancas, suas hipoteses provisorias e as indagacoes que se colocam 9
[...] as criancas tém em si o desejo de aprender. 10
[...] pensante, criativo, auténtico [...]. 11

Fonte: material elaborado pela pesquisadora

Nas SDs identifico enunciados que produzem certo efeito de sentido para crianga
como ser pleno. Dito de outro modo, “crianga” tem funcionamentos semelhantes. A posi¢ao-
sujeito professor-educador pode ser associada a concepgdes de infancia que passaram a
circular no século XXI de modo mais insistente e propdem que a “criancga” seja considerada
como ser histérico e social, uma “crian¢a” que aprende em fun¢ao de suas realizagdes, na
interacdo, no didlogo, na experiéncia de vida coletiva, um sujeito sociocultural. Ademais,
nestas SDs ¢ possivel perceber um processo de sumarizagdo no deslocamento de,
respectivamente, ‘“‘crianca” e ‘“‘criangas” para “capaz ¢ disposta a estabelecer relagdes”,
“investigadoras natas”, “sujeito curioso”, “ser social de direitos” e ser “pensante, criativo,
auténtico”. Por esse processo, tais palavras remetem a situagdes anteriores veiculadas por
discursos outros como o de diferentes grupos que tém se ocupado de estudar a “crianca” e

(13

incluem desde socidlogos, psicologos, antropologos até “[...] politicos, educadores,
industriais, médicos, juristas, religiosos, que se articularam na criacdo de associa¢des e na
organizagao de institui¢des educacionais para a crianga pequena” (Kuhlmann Jinior, 2003, p.
183). Ser “crianga” est4 relacionado ao desenvolvimento de uma demanda por conquista de
espaco e direitos.

E importante, agora, tocar em um outro ponto: a evidéncia do sentido de “crianga”

produzida pelo trabalho da ideologia e representando saturagdo dos sentidos e dos sujeitos.

Consoante lembra Hanns (2004, p. 17),
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[...] satura-se de sentido uma determinada ideia, ndo so6 repetindo certas palavras,
mas também convocando outras que circunscrevem a mesma ideia. Utilizam-se
entdo termos que em dado contexto se equivalem, formando quase que “cascatas”
ou “blocos” de palavras que demarcam uma ideia-forca.

Nesta analise, essa ideia-forga (ou ideia central), a concep¢do de “crianga” nos
contextos da Educacdo Infantil, irrompe pelas relagdes parafrasticas que, por sua vez, sao
constituidas pelo excesso do sentido que circula através de diferentes sintagmas. A repeti¢ao
de palavras no interior de uma rede parafrastica satura de sentidos a ideia-for¢a. Hanns (1998,
p. 191-192), em outro trabalho, assim discorre a respeito de ideia-for¢a e trama enfatica ao

esclarecer sobre o modo como Freud se utilizou delas:

As tramas enfaticas englobam termos alinhados conforme certas conotagdes e
sentidos comuns que se organizam em torno de uma mesma ideia-forca. [...] As
tramas enfaticas formam blocos de palavras tratadas como equivalentes que, em
conjunto, servem para Freud contrapor tendéncias psiquicas umas as outras. [...] ndo
se pode falar em tramas que se repitam sempre do mesmo modo em todos os textos.
As tramas enfaticas sdo quase variagdes melddicas que permitem martelar certas
ideias e sensagdes, mas em seu manejo ha uma variabilidade e espontaneidade.
Entretanto, dentro da diversidade ha modos de articulagdo semelhantes, e ¢é isto que
nos permite dizer que se formam determinadas tramas enfaticas gerais que
percorrem uma obra. Como se vera em Freud, ora uma palavra ¢ tomada, por
exemplo, naquilo que possui de intenso e alinhada com outros termos que também
podem expressar intensidade, ora a mesma palavra ¢ tomada naquilo que possui de
visual e agregada a um bloco de termos de cunho mais fortemente visual. Também
ocorre que um termo que nada tem em comum com a série na qual foi inserido passa
a ser alinhavado ndo pelo seu sentido dicionarizado, mas pelo novo sentido que o
uso no texto lhe atribui.

Conquanto Freud reservasse a utilizagdo da trama enfatica para contrapor tendéncias
psiquicas umas as outras, sendo possivel funcionar as mesmas como operadores de leitura que
possibilitariam melhor compreender especificidades de seu texto no que se refere as formas
de relagdo entre palavra, conceito e teoria, arriscaremos operar uma transposicao desse
“dispositivo” para nossa andlise e seu emprego adaptado na retomada das duas Familias

Parafrasticas:



100

Quadro 2 — Trama Enfatica: agrupamento de sintagmas que estabelecem relagdo de retomada de sentidos de
“crianca”

Familia Parafrastica Crianga-Projeto Familia Parafrastica Crianga-Poténcia

+ crianga
+ capaz ¢ disposta a estabelecer relagdes
+ tém potencial, curiosidade e interesse

+ propositos da educagdo infantil + investigadoras natas
% criar condigdes + sujeito curioso
% desenvolvimento de habilidades de % enorme potencial
interagdo, participagdo, convivéncia, % ser humano de pouca idade que sonha, deseja,
socializagdo da crianga com o mundo tém objetivos
%autoestima % ser social de direitos
+ imagem positiva de si proprio 4 pesquisador desde que nasce
% desenvolver % interesses das criangas, suas hipoteses

provisorias e as indagagdes que se colocam
+ desejo de aprender
+ pensante, criativo, auténtico

Efeito de sentido de infincia inexperiente
Efeito de sentido de adultez
experiente/responsavel pela crianca Efeito de
sentido de escola cuidadora
Efeito de sentido adultocéntrico
Efeito de sentido de adjetivagdo da crianca

Efeito de sentido de crianga como ser pleno

Posi¢ao-sujeito professora-cuidadora Posicao-sujeito professora-educadora

Fonte: material elaborado pela pesquisadora

A pratica de andlise permite reconhecer uma formagao discursiva que designarei como
Formacao Discursiva Infancia na qual circulam efeitos de sentidos decorrentes das duas
familias parafrasticas: Familia Parafrastica Crianca-Projeto ¢ Familia Parafrastica
Crianca-Poténcia. As posi¢des-sujeito estabelecem litigio entre si, 0 que possibilita falar em
um sujeito dividido por ele mesmo diante dos saberes que circulam na FD com que se filia, os
quais pode questionar causando tensdo: uma posi¢io-sujeito professora-educadora
plenamente identificada com o sujeito universal, com o sujeito do saber da formacgdo
discursiva; e outra PS, a posicao-sujeito professora-cuidadora, contra identificada desta
mesma formagao discursiva.

Na medida em que, no mesmo PPP, verifico tanto a insistente preocupagdo com a
criacdo de “condi¢des onde a crianca possa vivenciar o desenvolvimento de habilidades de

interagdo, participagdo, convivéncia”, bem como ter garantida a promocao de “aprendizagens
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potencializadoras para a socializagdo”, o “fortalecimento da autoestima” e o desenvolvimento
de “uma imagem positiva de si proprio” (SD1), quanto a também insistente afirmagdo de que
“a crianga ¢ vista como capaz ¢ disposta a estabelecer relagcdes” (SD3) , curiosa, interessada,
“investigadora nata”, sou levada a desconfiar da existéncia de vozes dissonantes: a crianga ¢
uma “investigadora nata”, ela € uma “pesquisadora desde que nasce” ou ela depende da escola
para “vivenciar o desenvolvimento de habilidades” que lhe permitam vir a ser? Ela ¢ “disposta
a estabelecer relagdes” ou ela carece de “aprendizagens potencializadoras” para sua
socializacdo? Ao mesmo tempo, seus saberes sdo ditos presentes € ausentes (ou, no minimo,
insuficientes), sendo legitimo aventar que “[...] o estudo da heterogeneidade permite apreender
[...] o contato entre posigOes-sujeito, inscritas na mesma Formagdo Discursiva, mas
igualmente diversas” (Indursky, 2005, p. 28).

Os sentidos produzidos pelo discurso do PPP desde as SDs agrupadas nas duas
Familias Parafrasticas estdo em um jogo de forgas: o sujeito do discurso contra identifica-se
com alguns saberes que permeiam a formagao discursiva que o afeta. Esse conflito entre a
identificacdo com a forma-sujeito, com os saberes da FDPI, e a contraidentificacdo com os
mesmos saberes acontece no interior da FD. O sujeito do discurso resiste aos saberes que
circulam na FD em que ele se inscreveu e faz isso a partir do interior desta mesma FD visto

que

[...] a contra-identificagdo ¢ um trabalho do sujeito do discurso sobre os
dizeres e os sentidos que sdo proprios a FD que o afeta e, por conseguinte, se
institui como forma de resisténcia a forma sujeito e ao dominio de saberes
que ela organiza. O resultado desta contra-identificacdo faz com que o sujeito
do discurso, ndo mais se identificando plenamente aos saberes que a Forma

Sujeito representa, se relacione de forma tensa com a forma-sujeito.
(Indursky, 2005, p. 6)

E possivel aqui remeter a Pécheux ([1975] 2009) quando ressalva que as palavras e as
expressoes do sujeito mudam de sentido de acordo com as posi¢cdes ocupadas por ele, sempre
em referéncia as formagdes ideologicas. Na mesma FD Infancia hd espaco para posigdes-
sujeito divergentes porque as duas idealizam a crianca, a colocam como centralidade na
Educagdo Infantil, inexistindo um distanciamento total a ponto de haver rompimento do
sujeito com a FD Infancia em que esta inscrito e, assim, surgir uma outra FD:

A repetigdo, por vezes, pode levar a deslizamentos que produzem re-significacdo do
sentido que esta sendo retomado. Quando isto sucede, o sujeito do discurso pode
contra-identificar-se, mudando de posi¢do-sujeito, mas isso sucede no proprio

interior da FD que determina o sujeito. Na operacdo de contra-identificagdo, o
sujeito exerce uma certa resisténcia ao saber da posi¢do-sujeito dominante, mas
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continua identificado com a forma-sujeito e, por seu viés, com o mesmo dominio de
saber. (Indursky, 2008)

A nog¢ao de FD proposta por Pécheux ([1975] 2009) corresponde a um dominio de
saber formado por enunciados que designam uma forma de relacionamento com a ideologia,
regulando a enunciacdo do sujeito, ou seja, o que deve e pode dizer. Lembrando consideragdes
feitas por Pasinatto (2014), destaco que a formagdo discursiva implica a possibilidade de as
palavras e expressoes poderem mudar de sentido ao passar de uma formagdo discursiva para
outra, assim como pode ocorrer o inverso, ou seja, palavras e expressoes diferentes no interior
de uma formagao discursiva passam a ter o mesmo sentido. Na Analise do Discurso, a nogao
de sujeito e de formagao discursiva estd imbricada, pois € por meio da relagdo de ambas que
se chega ao funcionamento do sujeito no discurso. Nesse contexto, embora interpelado
ideologicamente, o individuo se ilude de que ¢ a fonte do seu dizer.

Ao mesmo tempo em que considero aquilo que lembra Pécheux ([1975] 2009, p. 169)
quando argumenta que “[...] a producao de sentido € estritamente indissociavel da relacao de
parafrase entre sequéncias tais que a familia parafrastica destas sequéncias constitui o que se
poderia chamar “matriz do sentido”, reitero que as 11 (onze) sequéncias discursivas,
recortadas do PPP da escola-parceira, foram organizadas em 2 (duas) familias parafrasticas
no interior de uma formagao discursiva identificada como Formacao Discursiva Infancia
(FDI) e foram reconhecidas duas matrizes de sentido respectivamente — uma que remete a
“crianca ainda insuficiente” e outra que aponta para a “crianca ja plena”, materializando uma
Formacao Ideolégica Escolar.

Além disso, observei a movéncia dos sentidos no discurso e, desde a compreensao de
que a lingua ¢ falha, reconheci uma FDI heterogénea, sendo nela flagradas a entrada e
circulacdo de diversos saberes. A presenca de diferentes saberes indica uma espécie de
“perturbacdo” na FDI, apontando para também diferentes posi¢des assumidas pelo sujeito no
discurso: como dito antes, a0 mesmo tempo em que, no PPP, sdo surpreendidos efeitos de
sentidos sobre a crianga como inexperiente, que precisa ser conduzida pelo adulto, encontramos
o efeito de sentido de crianga capaz e disposta a estabelecer relacdes, crianca que t€m
potencial, curiosidade e interesse. Os saberes dominantes da FD Infancia, que organizam a
posicao-sujeito dominante ou sujeito do saber da FD Infancia, apontam para uma compreensao
de crianca como sujeito sociohistorico protagonista em seu processo de producdo do

conhecimento, sujeito capaz.
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Nesse ponto cabe, mais uma vez, estender o estudo até Indursky (2011) e atentar para
seus argumentos quando caracteriza memoria discursiva como “[...] regionalizada,
circunscrita a uma FD e, por essa razdo, [...] esburacada, lacunar”, portanto, memoria
discursiva que, no caso desta analise, estd articulada as 11 SDs que se inscreveram na FDI e
aos sentidos “permitidos” pela forma-sujeito ou por ela censurados, uma memoria discursiva
de crianga “circunscrita” a FDI. Ainda constato, agora inspirada em Pécheux ([1975] 2009, p.
167), que, se o discurso do sujeito se configura como “[...] efeito do interdiscurso sobre si
mesmo, uma ‘interioridade’ totalmente determinada do exterior”, enunciados ditos em
momentos anteriores, procedentes do interdiscurso, foram incorporados no discurso do PPP e
apontam para diferentes maneiras como a crianca € percebida dentro da escola — o que esta

representado na Figura 3:

Figura 3 - Interdiscurso (memoria do dizer) e memoria discursiva circunscrita a FD

_________________________________________________________________________ 1

SDs recortadas do
FDI <:>
PPP e inscritas na

e

Efeito de Efeito de sentido
sentido de de crianga como
crianga ainda ser ja pleno
insuficiente

Interdiscurso ou memoria do dizer (o que ja foi dito e esquecido, mas tem sentido, pois
antes ja fez sentido) - pré-construido de que a “crianc¢a” carece de um desenvolvimento
pleno de suas capacidades até sua entrada na escola que precisa desenvolver propostas

i Mt a

de trabalho as quais oscilam entre o cuidado e a assisténcia.

Fonte: material produzido pela pesquisadora

Os processos discursivos ndo t€ém origem no sujeito, mas se realizam no sujeito — o
que esté relacionado a constitui¢do do sujeito. O discurso ¢ um objeto sociohistorico, porém,
para a Analise do Discurso, ndo se trabalha a histéria como se fosse independente do fato de

que ela significa. O dizer ndo ¢ de propriedade nica do sujeito, pois ele ndo tem controle
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sobre 0 modo como os sentidos se constituem nele: “Ao tomar a palavra, os individuos
retomam em sua fala o que eles ignoram ser o ja-dito” (Courtine e Marandin, 2016, p. 45).
Dessa forma, € possivel identificar uma relagdo entre o ja-dito e o que se esta dizendo, ou seja,
a relagdo entre o intradiscurso (o que se estd dizendo naquele momento e em determinada
situacdo) e o interdiscurso (o que ja foi dito e esquecido, mas tem sentido, pois antes ja fez
sentido).

O caminho percorrido na continuidade deste texto envolveu enfrentar o desafio de atar
saberes reconhecidos a partir da anélise do discurso do PPP com saberes identificados nos
dizeres docentes produzidos em situacao de grupo focal no primeiro semestre do ano de 2024
— 0 que foi abordado na proxima subsecao junto da anélise de SDs isoladas na materialidade
em que se constituem os dizeres das docentes participantes. Reitero que as quatro professoras
participantes do grupo focal fazem parte do coletivo que contribuiu com a elaboracao do PPP
em 2019, permanecendo em uma relacdo de pertencimento com as criangas, que sao
consideradas por elas como protagonistas e prioridade — “o0 nosso principal sdo as criangas”
(P1).

No entanto, ainda que a crianga assuma importancia significativa no modo como as
docentes compreendem seu papel, a relagdo das educadoras com uma docéncia comprometida
com a educac¢ao da infancia tem sido desafiada por um momento historico, politico e ideologico
que, desde 2022, tem feito com que elas experimentem recorrentes mudancas de escola.
Portanto, embora elas reiterem a compreensao de crianga como protagonista e principal motivo
de seu trabalho, no grupo focal por mim coordenado no primeiro semestre de 2024, suas
palavras tomaram a direcdo da problematizacdo do nomadismo a que elas tém sido submetidas
— 0 que € enunciado por P1 quando declara que “a nossa escola fechou, foi interditada” ¢ “os

professores foram espalhados, as criangas, os funcionarios...”.

5.2 DIZERES DAS EDUCADORAS NO GRUPO FOCAL

5.2.1 Sobre o Grupo Focal

Como referido no capitulo introdutoério, na pesquisa de entremeio apresentada nesta
Tese foi trabalhado um arquivo hibrido constituido por corpus documental — o PPP da escola-
parceira analisado na se¢do anterior desse capitulo — e por corpus experimental — os dizeres

docentes produzidos em grupo focal ocorrido no primeiro semestre do ano de 2024. No que
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tange especificamente ao corpus experimental, reitero, a investigacao adotou, como modo de
produgdo de dados, o grupo focal que, consoante Gondim (2003, p. 152), precisa ser associado

com concepgdes € principios com os quais a pesquisadora se filia:

Alguns recorrem a eles (os grupos focais) como forma de reunir informagdes
necessarias para a tomada de decisdo; outros os véem como promotores da auto-
reflexdo e da transformagao social e ha aqueles que os interpretam como uma técnica
para a exploragdo de um tema pouco conhecido, visando o delineamento de
pesquisas futuras.

Fazendo coro a Gondim (2003), Carlini-Cotrim (1996, p. 286) esclarece que o grupo
focal ¢ um “[...] método de pesquisa qualitativa que pode ser utilizado no entendimento de
como se formam as diferentes percepgoes e atitudes acerca de um fato, pratica, produto ou
servicos”, explicando, assim como Gaskell estabelece, que ele pode ser compreendido como
um tipo de entrevista qualitativa de grupo em cuja finalidade ecoa aquilo que ¢ visado pela
entrevista qualitativa de um modo mais amplo: “[...] mapear e compreender o mundo da vida
dos respondentes” (Gaskell, 2012, p. 65), ou seja, suas crengas, atitudes e motivagdes, seus
valores, considerando contextos sociais especificos como, no caso desta investigacao, a escola
municipal de Educagdo Infantil na qual trabalhamos as docentes e eu.

A partir da escolha pelo desenvolvimento de uma pesquisa qualitativa na qual o grupo
focal (GF) foi adotado como técnica de produgdo de dados, algumas questdes nucleares
precisaram ser lembradas: o que perguntar (estabelecimento dos topicos guia) € a quem
perguntar (escolha dos participantes da pesquisa). Num contexto que se apoia na interacao
entre os participantes mobilizada por topicos fornecidos pela pesquisadora, foi imprescindivel
atentar para o papeis de moderadora desempenhados a fim de que os objetivos do trabalho

nao fossem prejudicados:

Durante a conducdo do grupo, cabe ao moderador exercer os mais variados papeis:
solicitar esclarecimento ou aprofundamento de pontos especificos, conduzir o grupo
para o proximo topico quando um ponto ja foi suficientemente explorado, estimular
os timidos, desestimular os tipos dominadores, que ndo conseguem parar de falar,
entre outros. (Carlini-Cotrim, 1996, p. 290).

Além disso, a produgdo de dados por meio de grupo focal guarda uma distingdo

fundamental quanto a questionarios fechados ou entrevistas individuais: ela se baseia

[...] na tendéncia humana de formar opinides e atitudes na interagdo com outros
individuos. Ele contrasta, nesse sentido, com dados colhidos em questionarios
fechados ou entrevistas individuais, onde o individuo ¢ convocado a emitir opinides
sobre assuntos que talvez ele nunca tenha pensado a respeito anteriormente. As
pessoas em geral precisam ouvir as opinides dos outros antes de formar as suas
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proprias. E constantemente mudam de posig¢@o (ou fundamentam melhor sua posi¢ao
inicial) quando expostas a discussdes de grupo. E exatamente este processo que o
grupo focal tenta captar. (Carlini-Cotrim, 1996, p. 287).

A respeito do papel mediador assumido pelo/a pesquisador/a e da relevancia do carater
interacional do grupo focal para a producao de dados, busquei, em Maria Eugénia Bordignon
(2017), colega no Grupo de Pesquisa sobre Educagdo e Andlise de Discurso
(GPEAD/UFRGS/CNPq), argumentos com os quais me filio ao suspeitar sobre aproximagdes
entre a perspectiva metodologica adotada por mim ao desenhar os caminhos de
operacionalizacdo da investigacdo e a Analise do Discurso materialista. Em trabalho no qual
Bordignon (2017, p. 100) se debruga sobre sentidos de autonomia que reverberam em
enunciados de estudantes de um Curso Pré-Vestibular Popular localizado em Porto Alegre, a

pesquisadora elucida:

O uso de entrevistas qualitativas ou, mais especificamente, de grupo focal se articula
ao que Gaskell (2012) caracteriza como intera¢do auténtica em que "[...] os sentidos
[...] sdo mais influenciados pela natureza social da interacdo do grupo", diferindo o
sentido de uma tarefa individual haja vista ser sempre influenciado pelo outro,
concreto ou imaginado. Nesse aspecto, especulo que o trabalho afetado pelas
formagdes imaginarias, assim como ¢ pensado por Pécheux, reverbera na
compreensdo postulada por Gaskell — o que autoriza arriscar certa aproximagio
entre os dois autores e, por extensdo, entre os campos de conhecimento com que
estdo filiados.

Sendo assim, pesquisa qualitativa, grupo focal e Analise do Discurso estabelecem
relacdo de coeréncia entre si, o que da suporte também ao processo de preparagdo e
planejamento da entrevista grupal. Como dito antes, nesse processo, dois elementos gozam de
importancia grande: o topico guia e a selecao dos/das entrevistados/as.

O topico guia ¢ elaborado a fim de auxiliar no alcance dos objetivos de pesquisa
pretendidos, sendo necessario, para tanto, a combinagdo de: leitura critica de literatura
apropriada, reconhecimento do campo, discussdes com colegas experientes e pensamento
criativo. Correspondendo a um auxilio 8 memoria para o/a pesquisador/a por meio do qual
temas sdo propostos a discussao, ha que se manter flexibilidade em relacdo a ele e ateng@o aos
fios com que os/as participantes tecem a discussdo, por vezes, incluindo outros temas também
relevantes os quais podem ser incorporados a conversa. Consoante Gaskell (2012, p. 66),
equivalem a “[...] um conjunto de titulos de paragrafos”. Portanto, eles ndo devem ser
reduzidos a perguntas nem necessariamente apresentados como tal, mas na forma de “[...]
dicas, de pequenos estimulos para introduzir o assunto: tipicamente trata-se de uma solicitagdo

para comentar algo ou descrever uma experiéncia” (Carlini-Cotrim, 1996, p. 289).
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Dito de outro modo, o conteudo mais geral dos topicos guia, que ¢ objeto da discussao,
pode e precisa ser estruturado pelas questdes de pesquisa que, ao contrario de questdes
padronizadas ou fechadas, correspondem a uma espécie de “[...] convite ao entrevistado para
falar longamente, com suas proprias palavras e com tempo para refletir” (Gaskell, 2012, p.
73). A fim de valorizar a poténcia da interface entre pesquisa qualitativa, grupo focal e Analise
do Discurso como também as possibilidades oferecidas por este tipo de entrevista grupal, a
elaboragdo de topicos guia estabeleceu relagao direta com minhas questdes de pesquisa € meus
objetivos de estudo.

Ademais, considerando contribui¢des oferecidas pelas docentes que compuseram a
Banca a época da Defesa do Projeto de Pesquisa?’, a elaboragdo dos topicos guia sofreu
influéncia da sugestao de que eu fizesse o “percurso do mestrado para trabalhar no doutorado”,
trazendo para cd questionamentos que, presentes na pesquisa anterior, convidam a docente a
se manifestar sobre:

- a “inflagdo da fun¢ao docente” (excesso de trabalho e de fungdes);

- a “solidao do professor”;

- o fato de que os professores sao afetados por questdes que ultrapassam os limites da escola;
- as oscilagdes dos docentes entre a resisténcia e o esgotamento;

- as relacdes entre o0 mundo do trabalho ¢ o mundo fora do trabalho;

- a identificagdo com a profissao, com a tarefa;

- os afetos desenvolvidos;

- a satisfagdo das relacoes.

Por fim, cabe esclarecer que, sob essas influéncias e tendo tais principios e concepgoes
como pilares para a materializacdo deste estudo, os topicos utilizados se constituiram em
derivacdo das perguntas enderecadas as docentes no momento de producdo de dados para a
reelaborag¢do do Projeto Politico Pedagogico no ano de 2019 amalgamadas as questdes de

pesquisa adaptadas:

2" No tocante a elaboragdo dos topicos guia, enderegamos um agradecimento especial as sugestdes feitas pela
Profa. Dra. Luciene Jung de Campos.
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Quadro 3 — Elementos inspiradores na elaboragdo dos Topicos Guia

Perguntas enderecadas as docentes no momento
de reelaboracio do PPP (2019)

Questodes de pesquisa adaptadas para o grupo
focal

Qual ¢ a sua concepgao de escola?
Como vocé vé a escola em que atua?
Qual ¢ a sua concepgdo de metodologia?
O que vocé mais considera ao fazer o seu
planejamento de aula?

Qual ¢ a sua concepgao sobre o brincar?
Vocé gosta do que faz?

Por que vocé escolheu a Educagio Infantil?

Que tensdo/tensdes a provisoriedade no vinculo
com o espago estabelece com a permanéncia?
Que fungdes sdo compreendidas como proprias da
Educagio Infantil?

Fonte: material elaborado pela pesquisadora.

Quadro 4 — Tépicos Guia empregados no Grupo Focal

Relagdo com
escola

v Qual é a sua concepgao de escola?
v" Como vocé vé a escola em que atua?

Relagdo com a
Educacao Infantil

v Vocé gosta do que faz?
v’ Por que vocé escolheu a Educagio Infantil?
v" Que fungdes tu consideras como proprias da Educagdo Infantil?

Relagdo com as
condigdes de
produgdo da
docéncia na
escola de
Educacao Infantil

v Tu ja pensaste em desistir da docéncia na escola de Educagéo Infantil? Por
qué?
v As condigdes de produgéo da docéncia na escola de Educagdo Infantil podem
ser geradoras de desanimo, adoecimento e/ou desisténcia? Por qué?
v Tu estas vinculada a rede municipal de ensino desde quando? Tu ja precisaste
te afastar do trabalho em algum momento? Por qué?
v Que tensdo/tensdes a provisoriedade no vinculo com o espaco fisico da escola
estabelece com a permanéncia?

Fonte: material elaborado pela pesquisadora.

Gaskell (2012, p. 70) lembra que inexiste “[...] um método para selecionar os

entrevistados das investigagdes qualitativas”. No entanto, embora este método ndo exista, a

selecdo foi feita a partir de um cuidado: ateng¢do a coeréncia entre os critérios de selegao,

objetivos do estudo e referenciais nos quais me apoiei para realizd-lo. Como dito antes, o

objetivo de uma pesquisa qualitativa ndo ¢ contar opinides ou pessoas matematicamente, mas

abordar o espectro de opinides e as variadas representagdes a respeito do assunto tratado. O

tema explorado, na pesquisa apresentada nesta Tese, ¢ a (im)permanéncia docente na escola

de Educacdo Infantil a partir de inquietacdes nascidas de meu lugar de supervisora

pedagbgica na escola na qual foi desenvolvida a investigagcdo. Por se tratar de assunto

vinculado estreitamente ao magistério, o grupo de participantes foi constituido por docentes
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que estdo realizando seu trabalho na escola. A instituicdo escolhida para esse estudo situa-se
no litoral norte do Rio Grande do Sul. A fim de garantir respeito ao que a teorizagdo sobre
pesquisa qualitativa postula como fundamental — segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 16), se
espera que o pesquisador se introduza “[...] no mundo das pessoas que pretende estudar, tente
conhecé-las, dar-se a conhecer e ganhar a sua confianga” — e, sobretudo, as colegas professoras
convidadas a participar da mesma, destaco que ja existem relagdes constituidas entre mim e
as docentes participantes desta pesquisa.

Embora sejamos colegas hd certo tempo e mantenhamos um convivio regular no
espaco de trabalho e fora dele, importante esclarecer que os procedimentos utilizados nesta
pesquisa obedecem aos critérios da ética na Pesquisa com Seres Humanos e as atribuicdes
definidas na Resoluc¢do n° 510, de 07 de abril de 2016, na Resolucdo n°466, de 12 de dezembro
de 2012, e na Norma Operacional n° 001, de 11 e 12 de setembro de 2013, do Conselho
Nacional de Saude.

Uma vez aprovado o Projeto de Pesquisa pelas docentes integrantes da Banca a época
da Defesa do Projeto e antes da realizacdo do Grupo Focal com as docentes participantes na
pesquisa, o mesmo foi submetido a avaliacdo da Comissao de Pesquisa em Educagdo, da
Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura da cidade na qual a escola-parceira estd localizada
e da Diretora da escola-parceira, sendo disponibilizada copia do Projeto bem como sendo
encaminhados documentos por meio dos quais a autorizacao ficasse registrada — Carta de
Concordancia da Instituicdo — Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura e Carta de
Concordancia da Instituicdo — Escola de Educagdo Infantil, respectivamente. Em igual
medida, o Projeto foi submetido a Avaliagdo do Comité de Etica em Pesquisa da UFRGS em
funcgdo de se tratar de pesquisa com participagdo e envolvimento de seres humanos.

A fim de bem informar a respeito da natureza da pesquisa, os documentos
apresentaram referéncias claras ao tema, aos objetivos, ao procedimento de coleta de dados, a
garantia de sigilo e confidencialidade das informagdes, aos beneficios do estudo e as formas
de contato com membro da pesquisa, com a Comissdo de Pesquisa em Educacdo e com o
Comité de Etica em Pesquisa da UFRGS.

Por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), as docentes foram
esclarecidas a respeito das condicdes e dos objetivos do estudo bem como dos riscos e
providéncias/cautelas empregados para evita-los ou ameniza-los. Elas foram informadas de
que o objetivo principal desta pesquisa envolve estudar a (im)permanéncia docente na escola

de Educacao Infantil, considerando os discursos docentes desde as condi¢des de produgdo em
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que irrompem. Foi necessario, para isso, um trabalho de analise dos dizeres docentes da
escola-parceira, considerando sentidos e saberes relacionados a Educagao Infantil, a docéncia
¢ a crianga.

Também foi elucidado sobre a participagdo na pesquisa de quatro (04) docentes
vinculadas a Escola de Educacdo Infantil localizada no litoral norte do Rio Grande do Sul. A
participagdo da docente envolveu uma entrevista em grupo focal (técnica de coleta de dados a
ser empregada) coordenada por mim uma vez que estou habilitada ao método de coleta de dados
em funcao dos estudos sobre metodologias de pesquisa que desenvolvo desde o ano de 2017 no
Programa de P6s-Graduagdao em Educacao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

O TCLE informou que os procedimentos utilizados nesta pesquisa obedecem aos
critérios da ética na Pesquisa com Seres Humanos e as atribui¢des definidas na Resolugdo n°
510, de 07 de abril de 2016, na Resolugdo n° 466, de 12 de dezembro de 2012, e na Norma
Operacional n° 001, de 11 e 12 de setembro de 2013, do Conselho Nacional de Saude.

Além disso, foi explicado que os riscos provenientes de uma pesquisa com a
metodologia de grupos focais podem ser:

- risco de exposicao ao falar;

- risco de invasao de privacidade;

- risco de divulgacao de dados confidenciais;

- risco de interferéncia na vida e na rotina das participantes;
- risco de cansaco;

- risco de embarago de interagir com estanhos;

- risco de embarago por medo de eventuais repercussoes;

- risco de estigmatizacao.

No que concerne as providéncias e cautelas para evitar e/ou reduzir efeitos e condigdes
que possam vir a causar algum dano a participante na pesquisa, foram empregadas as
providéncias e cautelas necessarias conforme descrito no TCLE.

O grupo focal aconteceu na Sala de Reunides da Escola de Educagao Infantil na data da
reunido de formagdo pedagdgica ocorrida no primeiro semestre do ano de 2024, sem
necessidade de deslocamento diferente daquele habitualmente realizado pelas docentes
participantes em fun¢do da rotina de trabalho delas. Embora ndo haja previsdo de gastos ou
valores a receber no que se refere ao deslocamento até o local de realiza¢do do grupo focal, por

se tratar do local de trabalho das docentes, elas tiveram garantido o direito ao ressarcimento de
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despesas decorrentes da pesquisa, se houvesse. Destacamos também que a escolha do local de
realizacdo do grupo focal se justifica pelo nosso compromisso de evitar quaisquer riscos de
interferéncia na vida e na rotina das participantes da pesquisa ¢ de minimizar riscos de
desconforto, garantindo um local reservado.

O grupo focal foi gravado (gravacao de dudio), com permissao das participantes, e teve
a duracdo maxima de uma hora e trinta minutos conforme acordado previamente com elas.
Destaquei que riscos de divulgacao de imagem foram evitados, porque ndo foram empregados
gravacdo de video ou registros fotograficos. Garanti, também, a confidencialidade, a
privacidade e a ndo estigmatizagdo uma vez que as informagdes produzidas ndo foram nem
serdo utilizadas em prejuizo das participantes da pesquisa ou da comunidade escolar de que
fazem parte, inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou econdmico-financeiro. Assim
sendo, por meio dessa cautela, evitamos os riscos de invasao de privacidade, de estigmatizacao
e de divulgagao de dados confidenciais, respectivamente.

No que se refere ao risco de embaraco de interagir com estranhos, garantimos que ele
foi evitado uma vez que as participantes do grupo de pesquisa ndo sdo pessoas estranhas entre
si. As participantes sdo colegas de trabalho que se conhecem e mantém relagdo amistosa umas
com as outras. Ademais, assegurei a inexisténcia de conflito de interesses entre mim e as
participantes da pesquisa.

A participacao das quatro docentes nesse estudo foi voluntaria. Se a docente decidisse
nao participar ou quisesse desistir de continuar em qualquer momento, teria absoluta liberdade
de fazé-lo, sem prejuizo algum e sem qualquer 6nus. A garantia da possibilidade de a docente
se recusar a participar e, até, de desistir de participar em qualquer momento que decidisse foi
uma forma de evitar o risco de embaraco por medo de eventuais repercussdes € o risco de
exposi¢ao ao falar. Assim, a docente teve o direito de ndo responder qualquer questdo durante
a realizacdo do grupo focal, sem necessidade de explica¢do ou justificativa para tal, podendo
também se retirar da pesquisa a qualquer momento.

Também com o objetivo de evitar o risco de exposicao ao falar, o enfoque das perguntas
propostas esteve apenas nas rotinas da educadora da infancia, sem menc¢ao a qualquer dado por
meio do qual a professora pudesse ser identificada e sem identificagdo da institui¢cdo. Tivemos
cuidado na realizagdo das perguntas, para que as participantes e a escola ndo fossem
identificadas. Todas as informagdes coletadas nesta investigacao sdo estritamente confidenciais,

portanto, elas foram tratadas sem que houvesse identificagao das participantes, nem da escola.
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Também estive atenta aos sinais verbais ¢ nao verbais de cansago, evitando o risco do
cansago por meio do planejamento e execucdao de um grupo focal que ndo ultrapassou o tempo
previamente acordado. Garanti, igualmente, o respeito aos valores culturais, sociais, morais,
religiosos e €ticos, bem como aos habitos e costumes das participantes da pesquisa.

No que se refere ao potencial de risco de violagdo dos arquivos com as informagdes
coletadas, tomei todos os cuidados para que programas maliciosos ndo acessassem 0s arquivos
da pesquisa. Os dados obtidos na pesquisa foram utilizados exclusivamente para a finalidade
prevista no seu protocolo e conforme acordado no TCLE.

Ficou garantido o acesso aos resultados da pesquisa pelas participantes através da
divulgacao da tese de doutorado e de encontro com o grupo pesquisado. Além disso, na
publicacdao dos resultados desta pesquisa, a identidade das participantes tem sido e serd
mantida no mais rigoroso sigilo. Tém sido e serdo omitidas todas as informagdes que
permitam identificd-la assim como o procedimento de coleta de dados (no caso, grupo focal)
empregado garante a nao utiliza¢do das informagdes em prejuizo das participantes.

Os dados da pesquisa serdo mantidos em arquivo digital, sob guarda e responsabilidade
da Profa. Dra. Déris Maria Luzzardi Fiss (pesquisadora responsavel), por um periodo de 5 anos
apods o término da pesquisa. Portanto, todo material desta pesquisa ficara sob responsabilidade
da pesquisadora coordenadora do estudo, Profa. Dra. Déris Maria Luzzardi Fiss, e, apos cinco
anos, sera destruido. Dados individuais das participantes coletados durante a realizagdo do
grupo focal ndo serdo informados a institui¢do envolvida ou aos familiares.

Antes de realizar o grupo focal, foi explicitada para cada docente a necessidade de sua
anuéncia no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Assim que dado o
consentimento, por meio da assinatura do TCLE, a docente recebeu uma via do TCLE, assinada
pela propria docente, por mim (pesquisadora assistente) e pela Profa. Dra. Doéris Maria Luzzardi
Fiss (pesquisadora responsavel). Foi explicado que a docente deve guardar uma via do TCLE
para fins de consulta sobre seus direitos.

Este projeto foi avaliado e aprovado pela Comissdo de Pesquisa da Faculdade de
Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, pelo Comité de Etica em Pesquisa da
referida institui¢do de ensino superior (Parecer Consubstanciado n® 6.812.462) e, também, pela
Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura do municipio em que a escola-parceira esta
localizada bem como pela Diretora da institui¢do.

A COMPESQ/EDU tem como atribui¢des basicas balizar/avaliar/validar as politicas,

diretrizes e agdes relativas a pesquisa na Faculdade de Educacdo. Para tanto, emite pareceres



113

sobre mérito, exequibilidade e aspectos éticos dos projetos e programas de pesquisa propostos
por docentes e técnicos administrativos. A Comissdo orienta e normatiza procedimentos de
pesquisa na Unidade e na Universidade, assim como coordena demandas de planejamento,
supervisao, avaliagdo e sistematizagdo das informacdes sobre producao cientifica na Unidade.
Essa Comissdo articula-se diretamente com o Conselho da Faculdade de Educacao
(CONFACED) e, no 4mbito mais geral, com o Comité de Etica (CEP-UFRGS), com a Cimara
de Pesquisa (CAMPESQ) e com o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao (CEPE-UFRGS).
A COMPESQ/EDU esta localizada na Faculdade de Educacao — UFRGS, Av. Paulo Gama, S/N°
— 3° andar — Sala 305, CEP: 90046-900 — Porto Alegre/RS. Fone: (51) 3308.3098. E-mail:
compesqgedu@ufrgs.br.

O CEP-UFRGS, orgao colegiado, de carater consultivo, deliberativo e educativo,
assume a finalidade de avaliar, ou seja, emitir parecer € acompanhar os projetos de pesquisa
envolvendo seres humanos, em seus aspectos €ticos € metodoldgicos, realizados no ambito da
instituicdo. O CEP UFRGS esta localizado na Av. Paulo Gama, 110, Sala 311, Prédio Anexo I
da Reitoria - Campus Centro, Porto Alegre/RS - CEP: 90040-060. Fone: +55 51 3308 3787 E-
mail: etica@propesq.ufrgs.br. Hordrio de Funcionamento: de segunda a sexta, das 08:00 as
12:00 e das 13:00 as 17:00. O contato com o Comité de Etica em Pesquisa UFRGS
(CEP/UFRGS) pode ser realizado pelo telefone/WhatsApp (51)33083787 e/ou pelo e-mail

etica@propesq.ufrgs.br.

A Secretaria Municipal de Educacao e Cultura do municipio localizado no litoral norte
gaucho pronuncia-se no aspecto cientifico e ético sobre os projetos de pesquisa a serem
desenvolvidos nas diferentes escolas a ela vinculadas. Esta etapa tem por objetivo promover a
adequacdo das pesquisas com seres humanos a legislacdo em vigor no referido municipio,
preservando a integridade e dignidade de seus participantes e promovendo o controle social.

Mesmo nao tendo beneficios diretos em participar desta pesquisa, indiretamente a
docente contribuiu para a produgdo de conhecimento cientifico a respeito da (im)permanéncia
docente na escola de Educacdo Infantil — o que revela a relevancia social da pesquisa proposta
uma vez que ela pode contribuir com a produgdo de praticas curriculares desde a consideragao
dos interesses e das percep¢des relatadas pelas participantes. Outrossim assegurei que os
beneficios resultantes do Projeto, em termos de retorno aos resultados pela comunidade escolar,
estavam também garantidos.

Outro critério considerado para a escolha das professoras participantes da pesquisa esta
associado ao que Gaskell (2012, p. 69) descreve como sendo “grupos naturais”. Segundo o

autor,
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Nos grupos naturais, as pessoas interagem conjuntamente; elas podem partilhar um
passado comum, ou ter um projeto futuro comum. Elas podem ler os mesmos
veiculos de comunicagdo e ter interesses ¢ valores mais ou menos semelhantes.
Neste sentido, grupos naturais formam um meio social.
As professoras da escola na qual foi desenvolvida a pesquisa formam um grupo
natural: interagem conjuntamente na instituicdo, tem um passado dedicado a docéncia em

comum, tem um projeto futuro mediato e imediato de envolvimento com a docéncia que

também compartilham, manifestam eventuais semelhangas em termos de interesses e valores.

5.2.2 Sobre o trabalho analitico-discursivo

E importante perceber que, durante a realiza¢io do grupo focal, por muitas vezes as
professoras utilizaram o pronome “eu” em suas respostas. O “eu” ¢ dito demais. Tal dizer “eu”
em excesso pode ser um rastro que fica no fio do discurso: por contradicao, esse sujeito, ao
mesmo tempo em que se produz no siléncio em varios momentos, nao abre mao do seu lugar
de dizer e deixa escapar por esse “eu” uma ilusao de que ele tem controle e dominio do que
diz e faz.

Pechéux ([1969] 2010) aponta que se pode distinguir duas formas de ilusdo ou
esquecimento no discurso. O esquecimento ideologico, também chamado de esquecimento
n°l, que nao estd diretamente ligado aos processos de enunciagdo, ¢ da natureza do
inconsciente. Inacessivel ao sujeito, constitutivo da subjetividade, remete a maneira como
somos afetados pela ideologia, pelo inconsciente, pensando que somos origem daquilo que
dizemos. E através desse recalque ideologico, que “[...] é de natureza inconsciente, no sentido
em que a ideologia ¢ constitutivamente inconsciente dela mesma” (Pécheux, [1969] 2010, p.
177), que se faz a ligagdo, de maneira indireta, aos processos de enunciacdo. Ja o esquecimento
referencial, da ordem da constituicdo do enunciado, chamado também de esquecimento n° 2,
estabelece a relacdo natural entre as palavras e as coisas, coloca o dito e em consequéncia
rejeita o ndo-dito e se caracteriza por um funcionamento do tipo pré-consciente/consciente
“[...] em que o sujeito se corrige para explicitar a si proprio o que disse, para aprofundar ‘o
que pensa’ e formula-lo mais adequadamente” (Pécheux, [1969] 2010, p. 177).

Dito de outra forma, o sujeito tem a ilusdo de selecionar ou rejeitar o que diz,
imaginando ter dominio do sentido. Este esquecimento produz a impressao da realidade do

pensamento segundo a qual as palavras nos aparecem como expressao das coisas. A teoria dos
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esquecimentos ¢ formulada com base na interpelagdo ideoldgica, ligada ao inconsciente
freudiano. O esquecimento ¢ parte da constitui¢do dos sujeitos e dos sentidos. As ilusdes sdo
uma necessidade que constréi uma unidade subjetiva para que a linguagem funcione. O sujeito
esquece o que foi dito, para depois, ao se identificar com o que foi dito, se constituir em
sujeito: “apagando” ou “recalcando” todo o exterior a sua formacdo discursiva, seleciona
alguns dizeres em detrimento de outros. Sempre as mesmas palavras, mas, a0 mesmo tempo,
sempre outras, pois significam de maneira diferente de acordo com a formagao discursiva a
qual o falante se filia. Isso nos remete ao sujeito do inconsciente, que situa o seu discurso em
relagcdo ao discurso do outro em uma dupla dispersao que aponta para o entrecruzamento de
varios dizeres, as varias posigdes de sujeito que pode ocupar. Esse sujeito, que ndo percebe
ser descentrado, que permeia os (ndo) ditos e pela incompletude da lingua ndo estanca os
sentidos, ¢ um sujeito atravessado pela psicanalise de J. Lacan.

Pécheux e Fuchs ([1975] 2010, p. 177) marcam a oposi¢do entre os dois

esquecimentos:

Esta oposicdo entre os dois tipos de esquecimento tem relacdo com a oposigdo ja
mencionada entre a situacio empirica concreta na qual se encontra o sujeito,
marcada pelo carater da identificagdo imaginaria onde o outro ¢ um outro eu
(“outro” com mintisculo), e o processo de interpelagdo — assujeitamento do sujeito,
que se refere ao que J. Lacan designa metaforicamente pelo “Outro” com O
maiusculo; neste sentido, o monodlogo ¢ um caso particular do didlogo e da
interpelagio.

E importante, contudo, lembrar que o recalque que caracteriza o esquecimento n° 1
regula a relagao entre o dito e o ndo-dito presente no esquecimento n° 2, lugar de estruturagao
da sequéncia discursiva.

No corpus experimental, os esquecimentos irrompem nos modalizadores “eu acho
que”, “eu acredito que”, “eu vejo que” e em “acho que” no qual o “eu” eliptico estd presente
pela auséncia. Eles aparecem repetidas vezes, suturando no dizer marcas da ilusdo do sujeito
sobre ser origem do dizer e ter dominio sobre os sentidos. Pereira ef al. (1996) dizem que,
“[...] apesar de sua natureza heterogénea, tal sujeito, ao instituir-se, necessita da ilusdo da
unicidade, ilusdo de ser Um [...], aparentando ser a fonte, a origem de seu dizer, a0 mesmo
tempo que apaga sua verdadeira condi¢do: ser marcado pela alteridade, a realidade do Nao-
Um” (p. 57). Como dito antes, isto pode ser observado, especialmente, no que concerne ao

9% ¢

funcionamento de “eu acho (que) p”, “eu acredito (que) p” e “eu vejo (que) p’:
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Quadro S — Ilusio de origem do sujeito e o funcionamento de “eu acho (que) p”/’eu acredito (que) p”/eu

vejo (que) p”

Quando perguntadas
pela pesquisadora

algumas respostas se sustentam no “eu acho que”, “acho que”, “eu acredito que”, “eu
vejo que”

“Qual a sua concepcio
de escola?”,

SD12 - Eu acredito que a escola ¢ um lugar, ann... eu entendo como um lugar de
acolhimento. (P1)
SD13 — Eu acredito que a escola ¢ um lugar onde a gente vem, tem que se sentir pertencente.
(PT)

SD14 — Eu acho que a escola ¢ o primeiro grupo social da crianga inserida. Acho que ali,
principalmente na educagao infantil, é construida a base fundamental para a vida da crianca.
Sempre digo que eu acho que a educag@o infantil ndo tinha que ser chamada de ser
fundamental. Que ali... pra mim, € aqui, é tudo que a gente faz aqui, que a crianga vive aqui,
sdo ensinamentos fundamentais pra vida, né? Pra viver em sociedade. (P3)

“E como vocé vé a
escola em que atua?”

SD15 —[...] eu acho que com tudo que a gente passou, né? Com a escola saindo da.... Eu
acho que isso deixou a gente muito forte [...]. (P1)
SD16 — Hoje nds somos uma escola referéncia em...ndo s6 no pedagdgico, mas eu acho que
referéncia em pertencimento. (P1)
SD17 — Eu acho que o diferencial da nossa escola é que aqui ndo ¢ s6 demagogia. Aqui o
nosso principal sdo as criangas. (P1)

“E que funcdes vocés
consideram como
proprias da educacio
infantil?”

SD18 — Eu acho que o brincar. (P1)

SD19 — E eu acho que... em questdo de de contetidos né, quando eles passam para o
fundamental 1, eles perdem esse brincar, eu acho que o brincar é a maior caracteristica da
educagdo infantil. (P1)

SD20 —[...] eu acho que a gente tem um olhar... Pra mim, depois que trabalhei na
Fundamental, ficou muito nitido. Os educadores da educacgao infantil...nds tentamos... sempre
enxergar o lado melhor e transformar e resgatar aquela crianga, aquela familia, e a gente faz
de tudo... (P1)

SD21 - Eu acho que a gente, enquanto professora de educagio infantil, tem essa mania de
trazer a familia e de criar esse vinculo. (P1)

SD22 — Ai, eu acho que noés somos... Eu acho que nos somos... Muito diferentes! (P4)

“E vocés acham que a
soma dessas fun¢des
gera algum
esgotamento em
vocés?”

SD23 — Ah, eu acho que das fungdes que a gente falou agora, ndo. Mas da questio
burocratica sim. (P1)

“E vocés ja pensaram
em desistir da docéncia
na escola de educacio
infantil em algum
momento? as condicdes
de producio da
docéncia na educa¢io
infantil podem ser
geradoras de desinimo
e adoecimento e
desisténcia?”

SD24 — Eu acho que quando tu nio esta bem, na minha vivéncia, ndo aconteceu nada que me
causasse esse adoecimento. Agora, se eu estou doente por questdes pessoais, ai eu acredito
que mais as questdes docentes, talvez sim, possam gerar um, né? Ficar mais doente. (P1)
SD25 —[...] eu acho que quando tu tem um apoio, quando tu tem uma rede de apoio na
escola, que olha praquilo ali e abraga contigo, acredito que tu consiga, né, fragilizado ou nao,
seguir, agora sem essa rede de apoio, o adoecimento é certo! (P1)

SD26 — Eu acho que a gente até pensa. Mas eu acho que a gente ndo desiste. (P3)
SD27 - E... e questdo de desistir, eu acho que o desistir, eu, eu na realidade eu penso daqui
uns 10, 15 anos, o que eu penso € que eu talvez ndo tenha, isso me preocupa porque hoje eu
vejo as minhas colegas que tém um pouco mais de idade e eu vejo que a paciéncia é normal e
ndo ¢ culpa delas, mas eu acho que é uma questdo da idade e a nossa paciéncia vai
encurtando, e a nossa paciéncia vai encurtando. (P4)

SD28 — Ah, pode. Eu acho que pode. Pode! Tanto na educagao infantil como no
fundamental. Como eu acho que o professor, ele deveria... Eu acho assim que nos néo
somos... aqui, principalmente, né? Acho que nosso amparo ¢ fora daqui, da nossa escola.
(P4)

SD29 — Entdo, eu acho que sim, adoece, sim. Eu acho que... Eu acho que a gente precisaria,
assim, de um... de uma equipe para atender professor, sabe. (P4)




117

SD30 — A responsabilidade também t4 cada vez maior em cima da gente. Entdo, isso também
né, a gente vai ficando preocupada e a gente vai absorvendo essas coisas. Eu acho que... (P3)

SD31 — Ah, eu acho que sempre falta, eu acho que a gente sempre ta buscando. (P1)

“E vocés acham que SD32 —[...] eu acho que o mais, o que a gente aprende, pra mim, a maior li¢ao ¢ validar a
falta alguma coisa no crianga. A voz, as ac¢des, a observacdo e validar o que... Como eles acham sensacional. De tu
trabalho de vocés? ouvir, de tu parar, eu. (P1)

SD33 — Eu acho que a gente ta toda vida querendo mais, né? (P3)

Fonte: material produzido pela pesquisadora.

No que tange ao trabalho analitico-discursivo empreendido por mim, apos esse primeiro

estranhamento diante do corpus, para a selecdo das SDs, elas foram organizadas em familias

parafrasticas haja vista que, face um olhar inicial de que derivou a marcacdo de pistas

linguistico-discursivas, foi possivel perceber dizeres que se repetiam em enunciados das

professoras — 0 que apresento no Quadro a seguir:

Quadro 6 — Familias Parafrasticas (FPs) e Sequéncias Discursivas (SDs)

Familia Parafrastica: (Im)Permanéncia

Tematica: oscilacOes da atitude docente entre resisténcia e esgotamento

Sequéncias Discursivas (SDs)

N° de
SDs

SD34 —[...] eu participei de toda essa andanca... (P1)
SD35 —[...] e vai pra um lado e volta, e vai e volta. (P1)
SD36 — ... Eu que sai da escola, né, que fui pra outra escola [...]. (P2)

SD37 - Logo que a escola fechou, eu lembro daquele dia 11, ndo sei se foi 10 ou 11, 10 de marco,
acho que foi, que meu Deus do céu, mandaram tirar tudo naquela sexta-feira dia 11, que a gente
comecou... era um choredo... uma incerteza... (P1)

SD38 — Parecia um veldrio, né? (P2)

SD39 — Era um horror! (P1)

SD40 — Foi morta ali uma... (P2)

SD41 — Uma escola. (P1) (P2)

SD42 —[...] espalharam todo mundo ... eu ndo tenho carro! Ai eu fiquei pensando assim, meu
Deus, eu construi a minha vida pra... pra trabalhar nessa escola aqui. Entdo eu pedi, pelo amor de
Deus, me deixa na fundamental, porque eu vou de bicicleta, sendo eu ndo tenho como. Entéo,
nossa, foi horrivel. (P1)

SD43 —[...] foi muito assim, foi doloroso. Saber que eu podia voltar e... Nao, ainda ndo. (P2)
SD44 —[...] fui muito bem acolhida pelas turmas que me deram, fiquei de complementar das turmas
menores, do primeiro ao terceiro ano. Ai, no ano seguinte, quando eu tava mais adaptada, elas me
deram o quinto ano do ensino fundamental. Mas, bem dificil assim... Ai entra a questéo do adoecer
também, porque a gente fica naquela ansiedade. (P3)

SD45 — Nés, quando nés fomos |4 pra EMEL... pra EMEI X. [...] um espaco fisico totalmente
diferente. As pessoas que ja trabalhavam 14, algumas nos olhavam meio atravessadas, outras
gostavam da nossa presenca... As salas juntamos duas, né? Juntamos duas turmas, eram duas
professoras, era bem complicado [...]. (P4)

12
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Familia Parafréastica: Do excesso a falta

Tematica: relacdo entre os docentes e a mantenedora

Sequéncias Discursivas (SDs)

N° de
SDs

SD46 — Eu acho que é muito... muita burocracia. Eu vejo assim... que a escola falta liberdade em
algumas coisas. (P1)
SD47 —Toma uma propor¢do muito maior do que a gente pensa. E quando a gente precisa la de
fora, ndo que seja barrado, mas... tem uma burocracia muito grande, tem que passar por muitos
processos e isso acaba no tipo, 0s projetos, ah, eu quero um projeto que tenha, vamos dizer, uma
comida, ai eu tenho que mandar pra direcéo, a direcdo bota pra supervisao, a supervisdao manda pra
coordenagcdo, ai chega na nutricdo, ai pode, ai vai pro compras... Muita coisa! Ai quando volta,
parece que volta menos encantamento, volta mais cansado. (P1)

SD48 — Aqui, no meu ponto de vista, a nossa mantenedora ... atual... ela realmente... o burocratico
ta.... td acima de tudo e as coisas que a escola tinha, tinha como autonomia, eu trocar a minha hora
atividade com a minha colega, eu ndo posso! Eu posso, mas primeiro a secretaria vai ver, a
assessora, a supervisora, pra depois autorizar e isso pra nés nao é bom, né? (P2)

SD49 —[...] hoje é essa administracdo, eu sinto que ela é perseguidora, que... ndo me sinto a
vontade com essa administracdo, com essa...com a equipe hoje que atua dentro da Secretaria, eu
ndo ndo me sinto confortavel [...]. Acho eles, por vezes, até agressivos no modo de falar e de se
portar com a gente. (P4)

04

Familia Parafrastica Pertencimento

Tematica: relacdo entre os docentes e a escola - resisténcia

Sequéncias Discursivas (SDs)

N° de
SDs

SD50 — “[...] com tudo que a gente passou, né? Com a escola saindo da.... Eu acho que isso deixou
a gente muito forte enquanto escola [...].” (P1)

SD51 —“[...] a gente criou uma trilha muito longa de se manter EMEI [...]. [...] quem ficou... tipo, a
gente ficou tentando resgatar. E isso nos fortaleceu muito enquanto escola. Hoje nés somos uma
escola referéncia em... ndo s6 no pedagogico, mas eu acho que referéncia em pertencimento.” (P1)
SD52 — “Nds somos a EMEI onde a gente estiver.” (P1)

SD53 — “Realmente, a nossa escola ela é referéncia em amizade, em cumplicidade [...] Nossa
escola é uma escola aberta, ela é uma escola que acolhe, e ela acolhe qualquer professor que vem
de fora, os que ja estdo querem ficar, e 0s que estdo sem, em outras escolas, querem vir pra nossa

escola, que é o que ta acontecendo agora, né?” (P2)

SD54 — “E passando por outras escolas, eu vejo que aqui, além de ser um ambiente acolhedor, tanto
para nos, professoras, funcionarios e para as criangas também, € um ambiente organizado. E isso
faz, Nossa Senhora, uma total diferenca na hora da gente executar o nosso trabalho. O ambiente

organizado. A gente sabe o que estd acontecendo, o que vai acontecer.” (P3)

SD55 — “Al, eu amo, né! Voltamos agora. A P3 ja estava aqui, voltei agora. A escola que tem total
meu coragdo. Eu amo esse lugar, eu amo estar aqui. Eu adoro, adoro, eu amo essas criangas, esse
espaco, que ndo é o espago, nao é 0 nosso espaco fisico. Ann, e ai é bem aquela frase que a diretora
diz, que a nossa escola ndo é feita de tijolos e é feita de pessoas, e eu sinto muito isso. Quando
estou aqui dentro.” (P4)

06

Fonte: material elaborado pela pesquisadora.
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No que concerne ao Quadro 6, algumas ponderagdes precisam ser feitas: 1. Nas FPs, ou
matrizes de sentido, foram unidas SDs relacionadas a uma mesma tematica de modo direto ou
indireto; e 2. Nem todas as SDs foram agrupadas em FPs em fungdo de esta ndo ser a finalidade
presente em todas as praticas de analise efetuadas.

Ainda sobre as Familias Parafrasticas, farei consideragdes mais especificas. A FP
(Im)Permanéncia retine dizeres das professoras em torno da tematica oscilagdes da atitude
docente entre resisténcia e esgotamento. E composta de 12 SDs. A FP Do Excesso a Falta se
constitui de 04 SDs, apontando para a tematizagao da relagdo entre as docentes e a mantenedora.
E na FP Pertencimento foram agrupadas 05 SDs que tematizam a relagdo entre as docentes e

a escola.

5.2.2.1 Sobre a (im)permanéncia: efeito de sentidos de resisténcia e esgotamento

“Quais os sentidos de pertencimento que alguém que ndo permanece em um lugar pode
estabelecer em relacéo a ele?” — esta questdo desafiou as docentes participantes da pesquisa a
pensarem sobre a prolongada experiéncia de mudanca de local de trabalho a que tém sido
submetidas. A repeticdo, tanto intra quanto interdiscursiva, provocou a agrupar certas SDs em

uma mesma Familia Parafrastica chamada de (Im)Permanéncia:

Quadro 7 — Familia Parafrastica (Im)Permanéncia

Tematica: oscilacOes da atitude docente entre resisténcia e esgotamento

N° de

Sequéncias Discursivas (SDs) SDs

SD34 —[...] eu participei de toda essa andanca... (P1)
SD35 —[...] e vai pra um lado e volta, e vai e volta. (P1)
SD36 —...Eu que sai da escola, né, que fui pra outra escola [...]. (P2)
SD37- Porque o espago fisico ainda néo é. (P2)

SD38- Logo que a escola fechou, eu lembro daquele dia 11, ndo sei se foi 10 ou 11, 10 de margo,
acho que foi, que meu Deus do céu, mandaram tirar tudo naquela sexta-feira dia 11, que a gente
comecou... era um choredo... uma incerteza... (P1)

SD39 — Parecia um vel6rio, né? (P2)

SD40 — Era um horror! (P1) 12
SD41 — Foi morta ali uma... (P2)
SD42 — Uma escola. (P1) (P2)

SD43 —[...] espalharam todo mundo ... eu ndo tenho carro! Ai eu fiquei pensando assim, meu
Deus, eu construi a minha vida pra... pra trabalhar nessa escola aqui. Entéo eu pedi, pelo amor de
Deus, me deixa na fundamental, porque eu vou de bicicleta, sendo eu ndo tenho como. Entéo,
nossa, foi horrivel. (P1)

SD44 —[...] foi muito assim, foi doloroso. Saber que eu podia voltar e... Nao, ainda ndo. (P2)
SD45 —[...] fui muito bem acolhida pelas turmas que me deram, fiquei de complementar das
turmas menores, do primeiro ao terceiro ano. Ai, no ano seguinte, quando eu tava mais adaptada,
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elas me deram o quinto ano do ensino fundamental. Mas, bem dificil assim... Ai entra a questdo do
adoecer também, porque a gente fica naquela ansiedade. (P3)
SD46 — Nos, quando nés fomos |4 pra EMEL... pra EMEI X. [...] um espago fisico totalmente
diferente. As pessoas que ja trabalhavam 14, algumas nos olhavam meio atravessadas, outras
gostavam da nossa presenca... As salas juntamos duas, né? Juntamos duas turmas, eram duas
professoras, era bem complicado [...]. (P4)

Fonte: material elaborado pela pesquisadora.

Em um periodo de mais de dois anos, muitas docentes foram realocadas trés vezes pela
mantenedora para outras instituic@es, pois o prédio oficial da escola foi interditado — o que foi
designado por P1 como “andanga”. Hoje as docentes permanecem aguardando a construcao da
nova sede que foi iniciada no més de abril de 2024.

Ao buscar o sentido dicionarizado de “andanca”, encontrei as seguintes possibilidades:

s.m. Acdo de andar, de dar passos caminhando. Jornada que se faz durante um tempo;
viagem: andancas da vida. Trabalho muito arduo e permanente; lida, faina. Acédo
perigosa, incomum ou imprevista; aventura. Sorte a que estariam sujeitas todas as
pessoas e coisas; destino.

A consulta ao dicionario autoriza associar “andanga” a “jornada que se faz durante um
tempo”, “trabalho muito arduo”, “lida”. A que tipo de agdo faz referéncia “toda essa andanga”
das docentes? Considerando correspondéncias oferecidas pelo dicionario, ao escutar que P1
participou de “toda essa andanga”, ¢ possivel escutar, também, que as docentes tomaram parte
de uma acéo longa e ruim, irrompendo um efeito de sentido de incomodo. P1 “vai pra um lado
e volta, e vai e volta” (SD35). P2 foi deslocada para outra escola, tendo sido dificil seu retorno.
P3 foi enviada para um lugar totalmente diferente e isso estabeleceu tensdo com a permanéncia
dela. P4 comentou a respeito das formas de acolhida diferentes com que se deparou na escola
para a qual foi destinada: “As pessoas que ja trabalhavam 14, algumas nos olhavam meio
atravessadas, outras gostavam da nossa presenca...” (SD45) — 0 que tornou o vinculo com o
trabalho “bem complicado”.

Como os sentidos sdo determinados pelas condi¢bes de producdo do discurso, pela
posicao ideoldgica do sujeito e pelo funcionamento da lingua, a analise da superficie linguistica
se segue o processo de dessuperficializacdo sintatica e sintagmatica que resulta na conversao
da superficie em objeto discursivo — 0 que convoca o/a analista a empreender um novo esforco
de compreensdo. Se “andanca”, no dicionario consultado, pode ser substituida por jornada e
trabalho arduo, cabe ressalvar que essa palavra também passa por processos de ressignificacdo
em decorréncia dos contextos historicos, politicos e sociais. Ademais, é preciso considerar

pontos em que as palavras se encontram como parte dos processos de (res)significacdo das
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mesmas — 0 que conduz & compreensdao dos processos discursivos desde a cataforizacdo. P1
nao participou de qualquer andanga ou de uma andanga qualquer, ela foi integrada a “toda essa
andanga”, ndo sendo possivel a indiferenga face ao articulador cataférico em que se constitui o
sintagma.
Ingedore Koch (2001), ao discorrer sobre a coesao textual desde a parte da Linguistica
que é chamada Linguistica do Texto, explica se tratar de um estudo preocupado com o
entendimento daquilo que faz com que um texto seja um texto, isto €, dos elementos ou fatores
responsaveis pela textualidade. A coesédo textual € um desses fatores. Ela oferece recursos cuja
precipua funcdo consiste ora em estabelecer relacGes textuais ora em “assinalar determinadas
relagdes de sentido entre enunciados ou partes de enunciados” (Koch, 2001, p. 18). Halliday e
Hasan (1976, p. 11), antes de Koch, ao apresentarem a nocao de coesao textual, propdem que
ela diz respeito a uma relagdo seméantica entre um elemento do texto e outro elemento
fundamental para a sua compreensdo, portanto, se trata de um conceito relacional (ou
“relational concept” como asseveram os autores em seu livro):
[...] there is one specific kind of meaning relation that is critical for the creation of
textura: that in which ONE ELEMENT IS INTERPRETED BY REFERENCE TO
ANOTHER. What cohesion has to do with is the way in which the mening of the
elements is interpreted. Where the interpretation of any item in the discourse requires

making reference to some other item in the discourse, there is cohesion.?® [grifos dos
autores].

Ao abordarem os tipos de coesdo, eles apontam para cinco formas: coesdo lexical,
substituicdo, elipse, conjuncdo e coesdo referencial. A coesao lexical consiste em selecionar
duas vezes o mesmo item lexical, ou selecionar dois itens que estejam intimamente
relacionados. As duas instancias podem ou nao ter o mesmo referente, mas a interpretacdo do
segundo sera de alguma forma referente a do primeiro. Na substituicdo ocorre a troca de um
elemento por outro na qual a relacdo se constitui mais entre elementos linguisticos, como
palavras ou frases, do que entre significados. A elipse corresponde a forma de substituicdo na
qual um elemento, ao ser trocado, € omitido (ou “substitution by zero” como referem Halliday
e Hasam), sendo possivel recupera-lo por meio do contexto. Na conjunc¢édo, a coesdo reside
numa relacdo abstrata entre uma proposicao e outra que pode estar articulada: (a) ao contetdo
das proposi¢oes, a como elas se relacionam entre si como fendmenos ou (b) ao seu papel no

discurso, a como estdo relacionadas na perspectiva do falante ou escritor.

28 «[,..] existe um tipo especifico de relagdo de significado que é fundamental para a criagio da textualidade: aquela
em que UM ELEMENTO E INTERPRETADO POR REFERENCIA A OUTRO. O que a coesdo tem a ver ¢ a
forma como o significado dos elementos ¢ interpretado. Onde a interpretagdo de qualquer item do discurso exige
fazer referéncia a algum outro item do discurso, ha coesdo” (tradugao livre da pesquisadora).
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Dos cinco tipos, o que pode ser acionado para compreender sintaticamente o sintagma
“toda essa andanga” ¢ a coesdo referencial, motivo pelo qual serd mais longamente explorado.
Em todas as linguas existem elementos que tém a propriedade de referéncia, isto €, em vez de
serem interpretados semanticamente a partir de si mesmos, eles fazem referéncia a algo para
sua interpretacdo. Diz Koch (2001, p. 30) que, na coeséo referencial, um componente da
superficie do texto faz remissdo a outro(s) elemento(s) do universo textual, o que pode ocorrer
de dois modos: “forma referencial ou remissiva” e “elemento de referéncia ou referente textual”
(um nome, um sintagma, um fragmento de oracdo, uma oracdo ou todo um enunciado).
Ademais, “a remissao pode ser feita para tras e para frente, constituindo uma anafora ou uma

catafora” (Koch, 2001, p. 31). No caso dos recortes analisados aqui,

SD34 — [...] eu participei de toda essa andanca... (P1)
SD35 —[...] e vai pra um lado e volta, e vai e volta. (P1)

SD37 — Logo que a escola fechou, eu lembro daquele dia 11, nio sei se foi 10 ou 11, 10 de marco,
acho que foi, que meu Deus do céu, mandaram tirar tudo naquela sexta-feira dia 11, que a gente
comecou... era um choredo... uma incerteza... (P1)

SD42 —[...] espalharam todo mundo ... eu ndo tenho carro! Ai eu fiquei pensando assim, meu Deus,
eu construi a minha vida pra... pra trabalhar nessa escola aqui. Entdo eu pedi, pelo amor de Deus, me
deixa na fundamental, porque eu vou de bicicleta, sendo eu ndo tenho como. Entdo, nossa, foi horrivel.
(P1)

SD36 — ... Eu que sai da escola, né, que fui pra outra escola [...]. (P2)
SD43 — [...] foi muito assim, foi doloroso. Saber que eu podia voltar e... Nao, ainda nao. (P2)

SD44 — [...] fui muito bem acolhida pelas turmas que me deram, fiquei de complementar das turmas
menores, do primeiro ao terceiro ano. Ai, no ano seguinte, quando eu tava mais adaptada, elas
me deram o quinto ano do ensino fundamental. Mas, bem dificil assim... Ai entra a questao do
adoecer também, porque a gente fica naquela ansiedade. (P3)

SD45 — Noés, quando nés fomos 14 pra EMEL.. pra EMEI X. [...] um espaco fisico totalmente
diferente. As pessoas que ja trabalhavam 14, algumas nos olhavam meio atravessadas, outras gostavam
da nossa presenca... As salas juntamos duas, né? Juntamos duas turmas, eram duas professoras, era
bem complicado [...]. (P4)

tem-se um funcionamento cataforico, ja que “toda essa” se configura como uma forma
pronominal que remete aos contextos subsequentes: “e vai pra um lado e volta, e vai e volta”
(SD35/P1), “Logo que a escola fechou, eu lembro daquele dia 11, ndo sei se foi 10 ou 11, 10
de marco, acho que foi, que meu Deus do céu, mandaram tirar tudo naquela sexta-feira dia 11,
que a gente comegou...” (SD37/P1), “espalharam todo mundo” (SD42/P1), “Eu que sai da
escola, né, que fui pra outra escola [...]” (SD36/P2), “Saber que eu podia voltar e... Nao, ainda
nao” (SD43/P2), “fiquei de complementar das turmas menores, do primeiro ao terceiro ano. Ai,

no ano seguinte, quando eu tava mais adaptada, elas me deram o quinto ano do ensino
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fundamental” (SD44/P3) e “Nos, quando nés fomos 1a pra EMEL... pra EMEI X. [...] um espago
fisico totalmente diferente. As pessoas que ja trabalhavam 14, algumas nos olhavam meio
atravessadas, outras gostavam da nossa presenca... As salas juntamos duas, né? Juntamos duas
turmas, eram duas professoras, era bem complicado [...].” (SD45/P4).

Convém salientar que o enfoque linguistico se vincula sempre ao enfoque discursivo,
estando os dois articulados intrinsecamente. Por conseguinte, buscar-se-4, agora, acompanhar
o trabalho das palavras com/sobre as palavras, reconhecendo sentidos outros para além das
descricdes gramaticais/textuais ja realizadas, uma vez que, na AD, “formula¢do-puxa-
formulacao”. Pontuo que estou utilizando a expressdao “formulacao-puxa-formulagcdo” para
referir uma peculiaridade da AD pensada a partir de certa ponderagdo de Mittmann (2007) ao
discorrer a respeito do trabalho do/da analista. A autora explica que faz parte dos gestos do/da
analista “[...] por unidades em contato, selecionar sequéncias, agrupa-las em blocos, voltar a
teoria para, a partir dela, construir recortes, relaciona-los e, a partir deles, repensar a teoria, num
movimento em espiral de retomadas de aspectos metodoldgicos e tedricos”. A tessitura da rede,
com fios soltos e cruzados, nos atados e desatados, vai sendo forjada pelo/pela analista em
funcdo tanto das formulacdes que sdo agrupadas em torno de temaéticas quanto dos sentidos
produzidos por elas, sentidos que fazem retorno de certa memoria.

O modo como se constroi o discurso ndo se da por acaso: ele € determinado pelas
condicdes de producdo que apontam tanto para a conjuntura socio-politico-ideoldgica e para o
sujeito da enunciacdo quanto para a relacdo entre a formacéo discursiva e o interdiscurso.
Fernandes (2005), ao abordar a articulagcdo entre producdo do discurso e posicdo de sujeito,
adverte que “[...] as escolhas lexicais e seu uso revelam a presenca de ideologias que se opdoem,
revelando igualmente a presenca de diferentes discursos, que, por sua vez, expressam a posi¢ao
de grupos de sujeitos acerca de um mesmo tema”. Algumas perguntas surgem, agora, diante do
corpus experimental: a formulagao “eu participei de toda essa andanga” produz que efeito de
sentido em meio a sequéncia de outras? Em meio a que outras formulacdes? Que efeitos de
sentidos estdo se constituindo e qual a relacdo entre eles? Que posicdes de sujeito estdo sendo
assumidas?

No recorte considerado, varios adjetivos ou palavras com funcdo adjetiva podem ser
aproximados do sintagma “andan¢a” — “um choredo... uma incerteza...” (SD37/P1), “um
velorio” (SD38/P2), “um horror” (SD39/P1), “horrivel” (SD42/P1), “muito [...] doloroso”
(SD43/P2), “bem dificil” (SD44/P3), “bem complicado” (SD45/P4). E cabivel propor que ao
articularem “andanca” com “choredo”, “incerteza”, “velorio”, “horror”, “horrivel”, “dificil” e

“complicado”, mais do que modificarem “andanca” ao lhe indicar uma qualidade, os dizeres
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docentes ponham em circulacdo o sentido de que “andanga” comporta um conjunto de vivéncias
que oscilam entre desgaste e desdnimo. Portanto, ndo se trata apenas do uso de um termo, mas
de sentidos.

Ainda na tessitura da vivéncia “andan¢a”, noto por vezes o uso de outra palavra que
marca um acréscimo a sua qualificacdo haja vista a “andanga” ser “bem dificil” ¢ “bem”
complicada. O sentido dos adjetivos € acentuado por meio do advérbio. Além disso, o uso deste
sintagma marca uma soma a certa informacdo ja referida antes sobre os desdobramentos da
“andanca”, o seu impacto sobre a escola e a responsabilidade por isto quando P1, no inicio do
grupo focal, elucida que “a nossa escola fechou, foi interditada, entdo a gente criou uma trilha
muito longa de se manter EMEI [...], porque foi dissipado, os professores foram espalhados, as
criangas, os funcionarios”. A escola foi interditada por quem? Pela mantenedora que, sem
garantir “uma rede de apoio”, tem estabelecido uma relacdo cada vez mais “burocratica” e
“pesada” com a escola. O sintagma “bem” irrompe como um elemento que fala antes, em outro
lugar e independentemente, um termo que surge ao sujeito como da ordem do ja-dado no que
se refere as propostas de uma Secretaria da Educagao que atua por meio de deliberagoes forjadas
sob o efeito de politicas publicas que expdem os trabalhadores da educagao a situacdes de mal-
estar e adoecimento.

A esse respeito, vale mencionar que a tematizagdo do adoecimento e do mal-estar do/da
professor/professora da Educagdo Infantil estd presente em oito dos estudos consultados na
revisdo de literatura produzida por mim, o que se revela como dado recorrente nas pesquisas
por fazer parte dos contextos nos quais o trabalho ¢ desenvolvido. Pinheiro (2014), Vieira,
Gongalves e Martins (2016), Silva (2017), Barela (2019), Dias (2020), Paixao Neto (2020),
Sehn (2020) e Neis (2021), ao indicarem o mal-estar como condicdo presente na cotidianidade
docente, denunciam o sofrimento psiquico dos/as professores/as e o lugar de abandono em que
se encontra a escola de Educacao Infantil. Foram consideradas nao somente as condi¢des de
trabalho no que concerne ao ambiente educacional em suas dimensdes fisicas, materiais e de
relacionamento com gestores/as, mas também supostos vinculos dessas condi¢des com o
aumento do niimero de casos de doengas de natureza fisica e psiquica no interior da categoria
haja vista que, consoante Neis (2021, p. 25), fatores como

[...] as condigdes do ambiente e estrutura insatisfatérias das escolas, a falta de
autonomia, pressdo e assédio moral por parte dos gestores, as baixas remuneragdes,

as dificuldades envolvidas nas relagdes entre os pares e com as familias das criangas
sdo configuradas como precariedades [...].
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Se levada em conta tal conjuntura que determina o discurso, o advérbio “bem” acrescido
aos adjetivos “dificil” e “complicado” surge como marca de um efeito de evidéncia que, desde
o nivel da constituicdo dos sentidos, se dissimula no intradiscurso visto que:

[...] o intradiscurso, enquanto “fio do discurso” do sujeito, é, a rigor, um efeito do
interdiscurso sobre si mesmo, uma “interioridade” inteiramente determinada como tal
do “exterior” [...] a forma-sujeito (pela qual o “sujeito do discurso” se identifica com
a formagao discursiva que o constitui) tende a absorver-esquecer o interdiscurso no
intradiscurso, isto ¢, ela simula o interdiscurso no intradiscurso, de modo que o

interdiscurso aparece como o puro “ja-dito” do intradiscurso, no qual ele se articula
por “correferéncia” (Pécheux, [1975] 2009, p. 154) [grifos do autor].

Dessa forma, a possivel associagdo entre “andanca” e “bem dificil” /’bem” complicada
sugere um efeito de que situagdes de risco e vulnerabilidade, que podem gerar sofrimento, sdo
inerentes a relagdo entre a mantenedora e as escolas, talvez ndo sendo dada a docente, ou nao
sendo percebida por ela, a alternativa de ruptura desse processo por apontar para algo que ¢
discursivizado como préprio das politicas publicas de educacao.

A andlise do processo de adjetivacao nos dizeres se justifica na medida que, lembrando
Pécheux ([1975] 2009, p. 146), “[...] o sentido de uma palavra, de uma expressdao, de uma
proposigao etc. [...] € determinado pelas posicoes ideologicas que estdo em jogo no processo
socio-historico no qual as palavras, expressdes e proposicoes sdao produzidas (isto ¢é,
reproduzidas)”. Portanto, o discurso das docentes, compreendido como efeito ideologico,
representa o lugar a partir do qual pode ser observada a relagdo entre lingua e ideologia. Os
adjetivos, as palavras com funcdo adjetiva ¢ o advérbio “bem” somente fazem sentido se
inseridos na historia. E o processo discursivo nao tem um inicio uma vez que qualquer discurso
esta articulado a outros, o que impossibilita a andlise do texto em si mesmo: ¢ preciso “referi-
lo ao conjunto de discursos possiveis a partir de um estado definido das condi¢des de produgdo”
(Pécheux, [1969] 2010, p. 79). Dito de outra forma, considerando a relagdo de sentidos
constitutiva de todo dizer, € necessario referir o discurso das docentes a outros discursos como
o das politicas publicas que, ao longo do tempo, ndo tém revelado esforco efetivo de valorizacao
dos/as profissionais ou cuidado com sua situacdo de trabalho. Sob certo aspecto, ocorre um
efeito de imbricacao entre discursos dos/as docentes e discursos da mantenedora: ao discurso
colocado em circulacdo pelas professoras relaciona-se um discurso anterior da mantenedora
que, por sua vez, se ata a um discurso anterior das politicas publicas nacionais de educagao.

Pelo exposto, e sem esquecer da formulacdo “eu participei de toda essa andanga...”
(SD34/P1), pode-se observar o funcionamento de formagdes discursivas como também a

constituicdo discursiva do sujeito face os modos de relagdo com a forma-sujeito ou sujeito do
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saber da FD. Na materialidade analisada, foram produzidos efeitos de sentido de incomodo,
desconforto e mal-estar em relacdo a condicio de provisoriedade experimentada pelas
docentes desde abril de 2022. As educadoras falam a partir de um certo lugar discursivo, de
uma certa posicao-sujeito professora contrariada com tal condi¢do e inscrita em uma
Formacao Discursiva da Educaciao Infantil sustentada por uma Formaciao Ideologica
Escolar. Seus dizeres fazem certo discurso circular e repercutem discursos que circulam na

sociedade quanto a Educacao Infantil.

5.2.2.2 Sobre 0 excesso e a falta: efeito de sentido de esgotamento

Dando continuidade a entrevista em que se constitui um grupo focal, as docentes
abordaram a relagdo com a mantenedora — o que resultou na formacgéo da Familia Parafrastica
denominada Do excesso a falta. Nas SDs recortadas a marca discursiva “muito(s)”/”’muita” e

as pausas (representadas por reticéncias no meu registro) causam estranhamento:

Quadro 8- Familia Parafrastica: Do excesso a falta

Tematica: relacdo entre os docentes e a mantenedora - esgotamento

N° de

Sequéncias Discursivas (SDs) SDs

SD46 — Eu acho que é muito... muita burocracia. Eu vejo assim... que a escola falta liberdade em
algumas coisas. (P1)
SD47 —Toma uma propor¢do muito maior do que a gente pensa. E quando a gente precisa la de
fora, ndo que seja barrado, mas... tem uma burocracia muito grande, tem que passar por muitos
processos e isso acaba no tipo, os projetos, ah, eu quero um projeto que tenha, vamos dizer, uma
comida, ai eu tenho que mandar pra direcéo, a direcdo bota pra supervisdo, a supervisdo manda pra
coordenacdo, ai chega na nutricdo, ai pode, ai vai pro compras... Muita coisa! (P1)

SD48 — Aqui, no meu ponto de vista, a nossa mantenedora... atual... ela realmente... o0 burocratico 04
ta.... tA acima de tudo e as coisas que a escola tinha, tinha como autonomia, eu trocar a minha hora
atividade com a minha colega, eu ndo posso! Eu posso, mas primeiro a secretaria vai ver, a
assessora, a supervisora, pra depois autorizar e isso pra nés ndo é bom, né? (P2)

SD49 —[...] hoje é essa administracdo, eu sinto que ela € perseguidora, que... ndo me sinto a
vontade com essa administragdo, com essa...com a equipe hoje que atua dentro da Secretaria, eu
ndo ndo me sinto confortével [...]. Acho eles, por vezes, até agressivos no modo de falar e de se

portar com a gente. (P4)

Fonte: material elaborado pela pesquisadora

Destaquei tal marca discursiva ndo apenas por indicar modos de as docentes se referirem

a mantenedora como também por produzir um efeito de sentido de afastamento entre a
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instituicdo-escola e a Secretaria de Educacdo: a mantenedora é discursivizada como algo que
esta “la fora”; algo que, a0 mesmo tempo, esta proximo, porque define a vida na escola, e ndo
esta proximo; um elemento que sugere estranhamento e desconexdo. Enfim, algo que ndo tem
ligagéo efetiva e afetiva com a escola e as pessoas que ali trabalham.

Considerando que as palavras ndo sao neutras, mas sofrem perturbacdes em decorréncia
da filiagdo ideoldgica das sujeitos-professoras, ndo é suficiente reduzir o trabalho a consulta ao
dicionario que, alids, também tem sua historicidade. Exatamente essa compreensdo € que
reforca a legitimidade tanto da passagem pela lingua quanto da passagem do linguistico ao
discursivo— caminho que seré trilhado no que se refere a marca isolada.

Ainda que elucidado em segdes anteriores desta Tese, cabe reiterar que, sobre a
importancia da passagem pela lingua enquanto momento inerente ao processo analitico-
discursivo, € o proprio Pécheux que, ao descrever 0s processos acionados na analise do
enunciado “On a gagné”, lembra que o enunciado ¢ profundamente opaco: “sua materialidade
lexico-sintéatica [...] imerge esse enunciado em uma rede de relagdes associativas - parafrases,
implicacdes, comentérios, alusdes, etc - isto é, uma série heterogénea de enunciados,
funcionando sob diferentes registros, e com uma estabilidade l6gica variavel” (Pécheux, [1983]
1999, p. 23). Portanto, sendo todo enunciado Iéxico sintaticamente determinado, é importante
observar, a partir da analise da materialidade linguistica e de suas relagdes provaveis com o
interdiscurso, como os sentidos trabalham com/sobre os sentidos.

Ao buscar o sentido dicionarizado de “muito”, encontrei as seguintes possibilidades:
“Em grande quantidade; com abundancia. Excessivamente; em excesso. Extremamente; de

modo extremo. Abundantemente; em que ha exagero ou excesso. Durante um grande tempo. P.
indef. Uma grande fracdo de; uma grande porcéo de”.2° No dicionario consultado, o sintagma
“muito” € associado a trés classes de palavras: substantivo, advérbio e pronome. No caso em
analise, trata-se de: [a] um pronome que, antecedendo o substantivo “burocracia” e o
substantivo “processos”, expressa quantidade indefinida; [b] um advérbio de intensidade que
reforca o sentido de um adjetivo (“grande”); [c] uma palavra que acentua o sentido do
comparativo de superioridade.

No que tange particularmente ao uso do advérbio, consoante explica Neves (2000),
trata-se de um termo periférico em um sintagma, incidindo sobre seu nucleo que, de acordo
com a subclasse do advérbio que esteja em questdo, pode ser verbo, adjetivo (ou sintagma com

valor adjetivo), advérbio (ou sintagma com valor adverbial), numeral, substantivo, pronome ou

29 Disponivel em: https:/www.dicio.com.br/muito/



https://www.dicio.com.br/muito/
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a conjuncdo “embora”. Ele pode também ser periférico em um enunciado, incidindo sobre a
oragdo, ou no discurso, incidindo sobre todo o enunciado. No caso do advérbio “muito”, ele
atua sobre o adjetivo “grande”, intensificando o sentido dele haja vista afetar o significado do
elemento sobre o qual incide em funcédo de ser modificador de intensidade (ou intensificador).
Se mesclarmos as informagdes obtidas no dicionario aquelas disponiveis na gramaética,

poderemos propor substituicdes da palavra “muito” por sindniMos:

Figura 4 — O sintagma “muito(s)/muita”

“[...] é muito... muita burocracia.” (SD46/P1)

em gMantidade

“Toma uma propor¢do muito maior do que a gente pensa [...]” (SD47/P1).
extremamente (o sentido do comparativo de superioridade é acentuado)

“[...] tem uma burocracia muito grande [...]” (SD47/P1)

excessivamente (o sentido do adjetivo “grande” ¢ acentuado pelo advérbio)

[...] “tem que passar por muitos processos [...]” (SD47/P1)

em grande quarﬁm

“Muita coisa!” (SD47/P1)
em grande quantidade

Fonte: material elaborado pela pesquisadora.

Independente de analisar Iéxico-sintaticamente o sintagma “muitos(s)/muita”
como advérbio ou pronome, o efeito produzido pelas formulacdes aponta para sentidos que
remetem a intensidade da corroséo das relacdes estabelecidas entre as docentes e a mantenedora
que € discursivizada por aquelas na condicdo de 6rgdo gestor burocratico. O efeito de sentido
produzido em relacdo a Secretaria Municipal de Educacdo é de contrariedade relativamente
as decisdes por ela tomadas no que se refere as escolas, sendo ela convocada a ocupar um lugar
de gestdo burocratica ndo apenas em funcdo do excesso no que se refere aos encaminhamentos
e as exigéncias burocraticas como também pelas “faltas” concernentes & manutengdo de
conquistas que dizem respeito diretamente a autonomia das instituicdes na organizacdo da vida
escolar.

Identifiquei oscilagGes discursivas entre excesso e falta, e vice-versa, no que se refere
aos dizeres docentes quanto ao exercicio das responsabilidades pela mantenedora. Ela é
discursivizada com caracteristicas que englobam tanto o fazer algo demais (demandas

burocraticas) — “[...] tem que passar por muitos processos e isso acaba no tipo, os projetos, ah,
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eu quero um projeto que tenha, vamos dizer, uma comida, ai eu tenho que mandar pra dire¢éo,
a direcdo bota pra supervisdo, a supervisdo manda pra coordenacdo, ai chega na nutricdo, ai
pode, ai vai pro compras...” (SD47/P1) — quanto o fazer algo de menos (garantia de autonomia
da escola) — “[...] a escola falta liberdade em algumas coisas.” (SD46/P1) e “a nossa
mantenedora ... atual... ela realmente... 0 burocrético ta.... ta acima de tudo e as coisas que a
escola tinha, tinha como autonomia, eu trocar a minha hora atividade com a minha colega, eu
ndo posso!” (SD48/P2). Um modo de a¢do é condicdo necessaria para que o outro seja efetivado
em uma Formacao ldeoldgica que tem submetido as instituicdes escolares a logica de trabalho
empresarial.

No jogo discursivo, dadas as condic¢des de producdo do discurso docente, especulo que
“muito” também produz efeitos de sentido de desgaste, crise e cansaco das docentes que,
desde o lugar social de professora de Educacdo Infantil em escola pablica municipal, séo
submetidas a rotinas de trabalho em um tempo historico em que é solicitado que registrem em
protocolos toda a sua acédo para a validade e conhecimento da mantenedora, talvez colocando
em questionamento suas competéncias e capacidades. Nao esta dito, mas ressoa no siléncio,
que protocolos, para a administracao publica municipal, ttm maior importancia do que praticas
pedagdgicas e o cotidiano infantil. N&o esta dito, mas também ressoa a énfase em produtos em
detrimento da abertura de espacos de formacdo que incluam um pensar e repensar o trabalho
docente naquilo que Ihe é proprio: a atencéo as singularidades e aos processos de aprendizagem
em um tempo muito particular da vida, a infancia. Essa preocupacdo, esse compromisso
docente, alias, constitui o discurso do PPP analisado sob a forma da posi¢do-sujeito professora-
educadora a partir da qual é assumida identificacdo com saberes que entendem a crian¢a como
ser histérico e social, crianca que aprende em funcdo de suas realizacdes, na interacdo, no
dialogo, na experiéncia de vida coletiva, enfim, um sujeito sociocultural.

“Em excesso” e “em grande quantidade” sdo sentidos de “muito(s)/muita” estabilizados
no dicionario e na gramatica que permanecem. Todavia, a relacdo entre intradiscurso e
interdiscurso precisa sustentar a analise haja vista os efeitos de sentido fazerem retornar uma
mem©ria que tem, de modo recorrente, falado sobre o/a professor/a como alguém que precisa
assumir muitas responsabilidades e sempre comprovar, através de burocracias, suas atividades,
para que essas sejam validadas por autoridades exteriores a escola. O discurso do/da professor/a
como “pratico” também estabelece relagdo com o discurso da gestdo burocratica na medida em
que supde como sendo o lugar do/da docente aquele que o/a coloca em uma “situagdo de
justificagdo” (Fontoura, 2000, p. 176) de seu trabalho por meio do exacerbado registro do que

realiza: as educadoras devem constantemente “convencer os superiores hierarquicos (servigos
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centrais e orgaos gestores da escola) da eficacia e criatividade dos seus planos de trabalho”
(Fontoura, 2000, p. 175). Isso ressoa, sobretudo, no dizer de P2: “[...] a nossa mantenedora...
atual... ela realmente... o burocrético ta.... ta acima de tudo [...]” (SD48).

Chamam a atencdo, também, as muitas pausas nas falas de P1 e P2. Na oralidade, ha
diferentes maneiras de modificacdo do sentido, como: pausas, mudanca de tom, contexto. Na
escrita, existem recursos restritos como, por exemplo, a utilizagdo dos sinais de pontuagéo
(recursos enunciativos que auxiliam na constituicdo de sentidos do texto escrito). O cédigo oral
e 0 escrito, por se constituirem em diferentes recursos de expressdo, seguem regras proprias,
embora haja a projeco de um no outro®® em determinados momentos, pelo fato de a pontuagéo
estar na area de confluéncia entre a prosddia®! e a sintaxe. No que tange as pausas, Muniz (2016)
elucida que, no dialogo ou na fala de improviso, as pausas se realizam sem que exista um
cuidado prévio e consciente de sua demarcacao. Neste tipo de codigo, quem toma a palavra tem
sempre a possibilidade de reformular o enunciado, de forma a desfazer um mal-entendido e
alcangar seu objetivo. Diretamente relacionadas ao estado emocional do locutor e a propria
situacdo de fala, elas apontam para hesitacdes, repeticdes, redundancia.

Conquanto conheca as particularidades da oralidade e da escrita, para fins de
representacdo, fiz corresponder a pausa as reticéncias que, desde os saberes da gramatica, “[...]
marcam uma interrupcao da frase e, consequentemente, a suspensao de sua melodia” (Cunha e
Cintra, 2014, p. 673), se destacando pela variacao nas possibilidades de emprego. Este sinal de
pontuacao:

[a] indica que o narrador ou a personagem interrompe uma ideia e passa a se ocupar de
consideracfes acessorias;

[b] marca suspensdes decorrentes de hesitacdo, surpresa, ddvida ou timidez do sujeito
enunciador;

[c] aponta para inflex6es emocionais de alegria, tristeza, colera, sarcasmo dentre outras;

[d] indica que a tarefa de concluir a ideia esta sob responsabilidade do leitor e de sua
imaginacao;

[e] € utilizado para realcar uma palavra ou expressao.

30 A esse respeito, Muniz (2016) cita como exemplo possivel o recurso a utilizagdo da combinagdo ou repeticio de
sinais — !1?, ?! | 777 etc. — na tentativa de exprimir na escrita aspectos emotivos da comunicagdo oral, nem sempre
simples de transpor para o papel em funcio de na escrita ndo se dispor de recursos como gestos, olhares, sutilezas
entoacionais dentre outros. Todavia adverte que tais aspectos prosodicos ndo sdo aceitos na prosa formal ndo
literaria.

31 Segundo Scarpa (1999), a prosédia corresponde ao estudo de parametros fisicos do som, pardmetros de altura,
intensidade, duragdo, pausa, velocidade de fala, sistema de tom, entonagdo, acento e ritmo de linguas naturais. Ela
se constitui em importante chave de interpretagao.
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Assim sendo, buscando respaldo também em outros pesquisadores que reforcam o que
foi elucidado, as reticéncias desempenham uma funcdo de pausa para frisar intencéo ou estado
emotivo (Rocha Lima®?, 2011) e podem corresponder ao siléncio, marcar o inacabamento do
enunciado, indicar hesitacdo (Pinchon e Morel, 1991).

Conquanto o gramatical limite a pontuacdo haja vista uma parte constitutiva do texto
ser sua organizacao estrutural e a linearizacdo do discurso se fazer também com demarcagdes
na base linguistica, é importante considera-la além da ancoragem na gramética. A Analise do
Discurso permite entender os sinais de pontuagdo como elementos dindmicos que (d)enunciam
as varias vozes que compdem a materialidade linguistica. Se o texto é compreendido como
vestigio material do interdiscurso, “[...] o mecanismo da pontuagdo fornece elementos para
compreender o funcionamento politico-ideologico dos discursos — com seus pontos de
subjetivagdo na produgdo e na interpretagdao” (Furlanetto, 2014, p. 61). A partir de um proficuo
trabalho, Orlandi (2001) convida a pensar a pontuacdo como desafio de observacdo da relacéo
entre o dizer e 0 ndo-dizer. No caso especifico das reticéncias, convida a pensar sobre o jogo
de aberturas e fechamentos por elas promovido. Segundo a autora, as reticéncias mostram “um
acréscimo nao preenchido” (Orlandi, 2001, p. 121-122).

Notemos as SDs recortadas em analise: “Eu acho que ¢ muito... muita burocracia. Eu
vejo assim... que a escola falta liberdade em algumas coisas”. (SD46/P1); “[...] ndo que seja
barrado, mas... tem uma burocracia muito grande [...]” (SD47/Pl); e “[...] a nossa
mantenedora... atual... ela realmente... 0 burocréatico ta... td acima de tudo” (SD48/P2). As
pausas, representadas por reticéncias no registro, produzem um efeito de hesitacdo ao mesmo
tempo que apontam para uma tentativa de limitacao de sentidos que podem proliferar, o que é
contraditorio. Os sintagmas “muito”, “vejo assim”, “mas”, ‘“mantenedora”, “atual”,
“realmente” e “t4” sdo seguidos de pausa. Eles sdo seguidos pelo siléncio: algo é posto em
siléncio nas palavras interrompidas.

O funcionamento das pausas aponta para algo sobre o qual P1 e P2 titubeiam entre
enunciar ou ndo — uma informacéo sobre a opcao pela burocratizacdo das relacbes por parte da
mantenedora e a limitacdo dos espacos de liberdade para tomada de decisdes por parte da
escola. No entanto, silenciar ndo se constitui apenas como a colocacao de palavras em suspenso.

Silenciar é também uma estratégia diante de um problema enfrentado ha algum tempo e sobre

32 Carlos Henrique da Rocha Lima foi um professor, gramético, fil6logo, ensaista e linguista brasileiro que
produziu inumeras obras, dentre elas a Gramatica Normativa da Lingua Brasileira que, publicada pela primeira
vez em 1957, é uma obra reconhecida por autores como Antdnio Houaiss, Rachel de Queiroz e José Candido de
Carvalho.
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o0 qual as profissionais da educagdo vacilam haja vista estarem subordinadas as decisdes da
mantenedora, portanto, em um lugar hierarquicamente diferente: elas vacilam entre o falar e o
néo falar em decorréncia de relagdes de forca constitutivas do discurso desde as quais lugares
sociais séo representados e significados, relagcdes de forca que determinam como o sujeito deve
enunciar desde a sua situagao (lugar) no mundo que se projeta para uma posi¢ao no discurso.
Vale lembrar, aqui, que essa “[...] proje¢ao-material transforma a situacéo social (empirica) em
posicao-sujeito (discursiva)” (Orlandi, 2001, p. 99).

Além disso, silenciar é uma tomada de decisdo por uma Formacdo Discursiva que
sustenta um modo de significar a Educacédo Infantil diante de certo apagamento dos sujeitos
docentes no espago escolar. FD heterogénea em que se constitui tanto uma posi¢ao-sujeito
professora esgotada pelo apagamento de que a provisoriedade e o nomadismo sédo a
materializacdo quanto uma posi¢ao-sujeito professora contrariada com essas mesmas
condicdes. Portanto, FD na qual estdo inscritas, pelo menos, duas posi¢oes-sujeito em relacéo
litigiosa que d& a ver o funcionamento da resisténcia a qual, por um efeito da contradicéo,
irrompe nos processos de dominacao e permite a ruptura e transformacéo de uma dada realidade
(Pécheux, [1975] 2009). Nao ha ritual sem falhas nem interpelacdo ideoldgica perfeita. Na falha
do ritual de interpelacao esta a “origem nao-detectavel da resisténcia e da revolta” (Pécheux,
[1975] 2009, p. 278). Portanto, mesmo no processo de reproducdo, em algum momento a
resisténcia se constitui.

Em nosso gesto de interpretagdo, as formulagdes “Eu acho que ¢ muito... muita
burocracia. Eu vejo assim... que a escola falta liberdade em algumas coisas”. (SD46/P1), “[...]
ndo que seja barrado, mas... tem uma burocracia muito grande [...]” (SD47/P1) e “[...] a nossa
mantenedora... atual... ela realmente... o burocratico ta... ta acima de tudo” (SD48/P2)
produzem um efeito de cansaco contrariado quanto a forma como as rotinas administrativo-
pedagdgicas sdo conduzidas. O siléncio que funciona no vacilo, o siléncio que coloca a palavra
em suspenso, pode ser entendido como o siléncio ndo apenas da davida entre falar e ndo falar
em funcdo das relacdes de forca que constituem o discurso, mas também da contrariedade,
portanto, da resisténcia a plena identificacdo com saberes que insistem em promover o
apagamento do sujeito docente. Sob certo aspecto, o siléncio-vacilo, o siléncio-pausa existe
como necessidade de resisténcia das docentes ao risco de perda dos principios 0s quais ddo
sustentacdo ao trabalho docente na Educacéo Infantil em fungéo da burocratizacéo das relacoes
administrativo-pedagdgicas — 0 que serd mais densamente trabalhado na continuidade deste

capitulo.
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5.2.2.3 Sobre o pertencimento: efeito de sentido de resisténcia

As SDs agrupadas na Familia Parafrastica Pertencimento também séo recortes do
conjunto de falas produzidas no grupo focal realizado com as quatro docentes participantes da
pesquisa:

Quadro 9 - Familia Parafrastica Pertencimento

Tematica: relacio entre os docentes e a escola - resisténcia

. . . N° de
Sequéncias Discursivas (SDs)
SDs
SD50 — “[...] com tudo que a gente passou, né? Com a escola saindo da.... Eu acho que isso
deixou a gente muito forte enquanto escola [...].” (P1)
SD51 —“[...] a gente criou uma trilha muito longa de se manter EMEI [...]. [...] quem ficou...
tipo, a gente ficou tentando resgatar. E isso nos fortaleceu muito enquanto escola. Hoje nés
somos uma escola referéncia em... ndo s6 no pedagodgico, mas eu acho que referéncia em
pertencimento.” (P1)
SD52 — “Nés somos a EMEI onde a gente estiver.” (P1)
SD53 — “Realmente, a nossa escola ela é referéncia em amizade, em cumplicidade [...] Nossa
escola é uma escola aberta, ela € uma escola que acolhe, e ela acolhe qualquer professor que
vem de fora, 0s que ja estdo querem ficar, e 0s que estdo sem, em outras escolas, querem vir pra
nossa escola, que ¢ o que ta acontecendo agora, né?” (P2) 06

SD54 — “E passando por outras escolas, eu vejo que aqui, além de ser um ambiente acolhedor,
tanto para nos, professoras, funcionarios e para as criancas também, é um ambiente organizado.
E isso faz, Nossa Senhora, uma total diferenca na hora da gente executar o nosso trabalho. O
ambiente organizado. A gente sabe o que estd acontecendo, o que vai acontecer.” (P3)

SD55 — “Al, eu amo, né! Voltamos agora. A P3 ja estava aqui, voltei agora. A escola que tem
total meu coracdo. Eu amo esse lugar, eu amo estar aqui. Eu adoro, adoro, eu amo essas
criancas, esse espaco, que nao é o espaco, Ndo é o nosso espaco fisico. Ann, e ai é bem aquela
frase que a diretora diz, que a nossa escola ndo é feita de tijolos e é feita de pessoas, e eu sinto
muito isso. Quando estou aqui dentro.” (P4)

Fonte: material elaborado pela pesquisadora

As falas resultaram da provocacdo feita pela pesquisadora que, apos elucidar que o
assunto tratado em seu estudo € a (im)permanéncia da educadora infantil, indagou sobre a
concepcao de escola das docentes e sobre seu pertencimento — o que desafiou a pensarem sobre
como a EMEI esta sendo discursivizada. Mobilizando significantes como “nossa escola”, “a
gente” e “nds”, os dizeres docentes se alinham ao discurso da Educacdo Infantil como trabalho
que envolve compromisso com a criagdo de situagOes que amalgamam afeto e condigdes de
aprendizagem junto a estudantes-criangas por cuja formacéao a escola é responsavel. Portanto,
os dizeres docentes produzem um efeito de sentido de escola como espaco sociocultural que,

impossibilitada de existir dissociada da trama social que a constitui, € lugar onde se
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movimentam sujeitos também socioculturais dada a igual impossibilidade de eles serem
compreendidos fora da relagdo com outros sujeitos, fora de desejos, fora de suas singularidades
— aspectos a partir dos quais significam e sdo significados pelo simbdlico.

O PPP d& a ver como a escola esta sendo discursivizada. Ndo é possivel pensar a
(im)permanéncia docente separada da compreensdo das educadoras sobre o que € ser EMEI a
partir do PPP haja vista 0 documento apresentar os principios sustentadores do trabalho na
escola forjados por elas em momento anterior. O que é ser EMEI desde os dizeres do PPP
produzido em 2019? Ser EMEI é compreender a crianca como sujeito a0 mesmo tempo
suficiente, porque “capaz e disposta a estabelecer relagdes” (SD3), “sujeito curioso e com um
enorme potencial” (SD6), e insuficiente, porque ainda sem estarem desenvolvidas certas
capacidades como “habilidades de interagdo, participacao, convivéncia”, “socializacdo [...] com
o mundo”, “autoestima” e “imagem positiva de si” (SDs 1 e 2). Enfim, ser EMEI é entender a
infancia como tempo de possibilidades e impossibilidades.

Ser EMEI é pensar a funcdo docente articulada ao planejamento e a realizagdo de uma
série de trabalhos que oscilam entre educar e cuidar, fazendo retorno de uma memdria de
Educacdo Infantil que oscila entre uma compreensdo segundo a qual a educacdo da infancia
equivale ao acionamento, por parte do professor-cuidador, de uma serie de praticas por meio
das quais a crianca tera a possibilidade de atingir o desenvolvimento pleno das capacidades
esperadas neste tempo da vida e um outro entendimento desde o qual a crianca, pensada por
um professor-educador, € um ser histérico-social que aprende ndo em funcdo da falta e para
que a falta seja preenchida, mas em funcdo de suas realizacGes, na interacdo, no dialogo, na
experiéncia de vida coletiva. Portanto, a escola corresponde um espaco comprometido com a
educacdo e preocupado com o cuidado, portanto, escola-educadora e escola-cuidadora. Talvez,
escola-educadora-cuidadora.

O que é ser EMEI desde os dizeres docentes no grupo focal ocorrido no primeiro
semestre de 2024? Conquanto as educadoras ndo se oponham ao principio de que a prioridade
na Educagéo Infantil é o cuidar com “afeto” (P4), portanto, a escola assume funcéo cuidadora,
elas caracterizam a escola como “lugar de acolhimento” (P1) no qual a crianca é tratada como
“protagonista” e prioridade (P1). Ainda que o brincar seja tomado como “a maior caracteristica
da Educacdo Infantil” (P1) para as quatro participantes da pesquisa, a ludicidade ndo é tomada
como uma pratica que torna a escola uma “segunda casa” (P1). A ludicidade € significada como
fator necessario a aprendizagem em um espago que ndo é a segunda casa da crianca. Ela é um
lugar em que “a observagao e o olhar atento” a crianga sdo fundamentais ndo sé porque todo o

dia a educadora “aprende com elas” (P2), mas também pela relevancia de “validar a crianga”
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(P2), validar o que as criangas ensinam, reconhecendo que “elas pensam” (P1) e aprendendo
“a lidar com o imprevisto, com o ndo planejado” (P3) haja vista na Educacéo Infantil ser tudo
“imprevisivel” — 0 que é destacado por P4 quando enuncia que “a gente prepara, a gente
programa uma aula e chega ali no meio [...] a tinta que eu tinha largado ali no cantinho
escondidinha pra ja botar pra atividade, quando tu olha pro lado, tem um todo azul”.
Acrescentam, também, que a escola de Educacdo Infantil se constitui como “o primeiro grupo
social” (P3) fora da familia no qual a crianga é inserida, portanto, ela desempenha uma funcédo
de “socializacao” (P3).

Os dizeres docentes isolados produzem sentidos de escola-cuidadora e escola-educadora
assim como os dizeres recortados do PPP elaborado em 2019 pelas mesmas educadoras
participantes na pesquisa. Todavia, apesar de esses sentidos fazerem retorno de uma memoria
da Educacdo Infantil entendida como equipamento de carater assistencial amparado em um
modelo doméstico — compreensdo promotora de uma relacdo dicotdmica entre cuidado e
educacdo, tais sentidos retornam ressignificados em outras condic¢des de producéo do discurso.
Especialmente na e a partir da Gltima década do século XX, passou a ocorrer um intenso
movimento de debate relativamente as especificidades pedagogicas do trabalho na escola da
infancia, problematizando fortemente a natureza dicotbmica da articulacéo estabelecida entre
educar e cuidar.

A esse respeito, 0 Encontro Técnico sobre Politica de Formacado de Profissionais de
Educacao Infantil, ocorrido no ano de 1994 na cidade de Belo Horizonte, se configurou como
um divisor de 4guas na medida que promoveu debates adensados a respeito da consideracédo
urgente do cuidado e da educacdo como dimensBes necessariamente integradas no trabalho
pedagdgico com criangas. Tanto documentos oficiais, como o Referencial Curricular Nacional
de Educacdo Infantil (1998) e a Politica Nacional de Educacdo Infantil: pelos direitos das
criancas de zero a seis anos (2003), quanto importantes estudiosos do campo dos Estudos sobre
a Educacao Infantil, como Faria (2005), Cerisara (2004) e Rocha (1999, 2002), ressalvam a
necessidade de entender o educar e o cuidar como fungdes articuladas e indissociaveis da escola
de Educacdo Infantil.

O efeito de sentido de indissociabilidade constituido na FD Educacdo Infantil é
determinado por uma conjuntura na qual foi estabelecida a incorporacdo de creches,
responsaveis pelo cuidado, e pré-escolas, comprometidas com a educacdo, aos sistemas de
ensino como primeira etapa da Educacdo Basica — o que se deu na década de 1990. A “solugdo
conceitual” de uma integragdo como essa envolveu a proposta do bindmio educar e cuidar,

permitindo, assim, “integrar as atividades de cuidado, realizadas nas creches, com as atividades
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de cunho claramente pedagogico, desenvolvidas em pré-escolas” (Tiriba, 2005, p. 2).
Importante destacar, no entanto, que o sentido de dicotomia produzido por enunciados 0s quais,
historicamente, tém feito corresponder essas atividades as creches e pré-escolas
respectivamente ja foi colocado em suspei¢do por Kuhlmann Junior (2005). O autor entende
ambas as instituicbes como educacionais uma vez que aquilo que as diferencia “[...] ndo sdo as
origens nem a auséncia de propdsitos educativos, mas o publico e a faixa etéria atendida. Foi a
origem social e ndo a institucional que inspirou objetivos educacionais diversos” (Kuhlmann
Janior, 2005, p. 53-54) — o que sera detalhado nesta subsecao.

Nos dizeres docentes produzidos no grupo focal irrompe um sentido de impossibilidade
de cuidar de criangas sem educé-las e de educar criancas sem cuida-las. Sob certo aspecto,
irrompe um sentido outro de cuidado que esta para além da atencéo tdo-somente as necessidades
bésicas haja vista ser preciso também atentar para a promog¢édo do desenvolvimento da crianca
em suas muitas dimensfes, 0 que aponta para uma preocupacdo com o cuidado ampliada para
uma preocupacao com a educacéo que inclui o cuidado sem se reduzir a ele. A formulagdo “Nos
somos a EMEI onde a gente estiver” (P1) produz um sentido de cuidado ampliado pela sua
incluséo na nogdo de educacdo uma vez que “somos a EMEI” produz sentidos desde sua relagdo
com outras formulagdes. N&o se trata apenas de ser EMEI por cuidar que “chegou sem fralda,
que perdeu o bico” (P1) e, desde uma resposta assistencialista, prover o que falta, mas de prestar
atencdo em tudo, porque a educadora assume compromisso com a criacao de condigdes para
que ocorra a formacdo e o desenvolvimento da crianca — “a gente ta ali ajudando cla a se
desenvolver” (P2).

Ao se projetarem de seu lugar no mundo, docentes que trabalham em uma escola de
Educacao Infantil localizada em cidade litoranea no norte do Estado do Rio Grande do Sul, para
sua posicdo no discurso, € possivel observar os sentidos que estdo em jogo na posi¢ao-sujeito
professora-educadora assumida: efeitos de sentidos de escola sociocultural e de escola-
educadora em que educar e cuidar estdo integrados. Sendo o discurso um lugar teorico, nele
se pode observar a relacdo da lingua com a ideologia que interpela o individuo em sujeito,
submetendo-se este a lingua e significando/significando-se pelo simbdlico na histéria. Dito de
outra forma, o sujeito é falado pela ideologia: o individuo é sempre-ja sujeito, pois ja o é antes
de seu nascimento. A ideologia familiar, atravessada por tantas outras ideologias — religiosas,
politicas e assim por diante, ddo-lhe um nome, um lugar, uma identidade, inserem-no em um
contexto histérico. O individuo ndo tem escolha, é-lhe imposto ser sujeito e interpelado a
assumir um espaco no sistema de producédo. A ideologia produz as evidéncias a partir das quais

“todo mundo sabe” o que € um soldado, um operario, um patrdo, uma fabrica, uma greve, etc.,
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[...]. (Pécheux, [1975] 2009, p. 160) €, no caso deste estudo, toda docente sabe o que é uma
educadora em escola de Educacdo Infantil, uma crianca, uma escola de Educacéao Infantil.

Mas o sujeito se coloca na origem do que diz em funcéo de ser ele um “efeito ideologico
elementar” (Althusser, 1985) e, também, estar iludido da sua existéncia espontanea e da
literalidade do sentido — 0 que aponta para uma discrepancia entre um ja-la pensado antes e a
ilusdo de que uma palavra designa uma coisa ou possui um significado. Considerando o que
Pécheux ([1975] 2009, p. 261) assevera, cabe propor que os efeitos de sentidos escola
sociocultural e escola-educadora ndo preexistem a Formacado Discursiva Educacdo Infantil em
que eles se constituiram haja vista a produgdo do sentido ser parte integrante da “interpelagdo
do individuo em sujeito, na medida em que, entre outras determinagdes, o sujeito € ‘produzido
como causa de si’ na forma-sujeito do discurso, sob o efeito do interdiscurso”.

Importante agora indagar a quem “nés” faz referéncia na formulagdo “NOs somos a
EMEI onde a gente estiver” (SD52/P1)? A quem “a gente” faz referéncia? Se considerarmos

outras formulacdes, sera possivel reconhecer que tais sintagmas se repetem:

“[...] com tudo que a gente passou, n¢? Com a escola saindo da.... Eu acho que isso deixou a gente
muito forte, quanto escola [...]”. (SD50/P1)

“[...] a gente criou uma trilha muito longa de se manter EMEI [...]. [...] quem ficou... tipo, a gente ficou
tentando resgatar. E isso nos fortaleceu muito enquanto escola. Hoje nés somos uma escola referéncia

em... ndo s no pedagdgico, mas eu acho que referéncia em pertencimento”. (SD51/P1)

“Nés somos a EMEI onde a gente estiver”. (SD52/P1)

Nesse momento de realizagdo do Grupo Focal, P1 disse demais os sintagmas “a gente”
e “no6s”. Tal dizer em excesso (Ersnt-Pereira e Mutti, 2011) pode ser um rastro que fica no fio
do discurso: por contradicdo, iludida de que tem controle e dominio do que diz e faz, ela é
produzida como “causa de si” e, também, esta determinada por uma conjuntura sobre a qual
ndo tem dominio nem controle — um modo de gestdo que estabeleceu a provisoriedade e 0
nomadismo como condic¢des de producdo dos discursos ao longo de mais de dois anos. Os
sintagmas “a gente” e “nds” sdo também indicios de discursos anteriores. De que discursos? A
que filiacdes de sentido eles remetem?

Nas trés formulagdes, os sintagmas “nds” e “a gente” remetem a um coletivo de
situaces anteriores as educadoras, veiculadas por outros discursos, como os das politicas

educacionais e os discursos médicos, religiosos, empresariais, pedagdgicos e juridicos, e
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incorporadas pelo discurso das docentes. Se levado em consideragéo o processo de constituicéo
das instituicdes pré-escolares no Brasil ao longo da Primeira Republica (1899 a 1922),
percebemos que o assistencialismo esta identificado como uma proposta educacional planejada
para um grupo bastante especifico — a populacdo pobre. Essa opcdo de encaminhamento e
realizacdo da pratica pedagdgica é atravessada por trés principais influéncias:

[1] a médico-higienista a partir da qual creches teriam sido implantadas por médicos que,
aliados as mulheres burguesas, intentavam operacionalizar praticas higienistas de “atendimento
as trabalhadoras domésticas” (Kuhlmann Junior, 1991, p. 16). A centralidade da atengdo recaia
sobre a mortalidade infantil e seu desdobramento, o controle racial, em um tempo eugenista, e
0s projetos de saneamento com vistas a promocao da civilidade e da modernidade;

[2] a juridico-policial que, preocupada com a “infancia moralmente abandonada” (Kuhlmann
Junior, 1991, p. 22), instava a que fossem organizados tipos de atendimento a infancia por meio
dos quais a criminalidade pudesse ser evitada. Considerava-se que uma das suas provaveis
causas residia na desorganizac¢ao e ma influéncia familiar;

[3] e a religiosa que, sustentada pelo apostolado da instrucéo e da saude, se materializava por
meio de praticas de caridade incentivadas por religiosos que definiam a Igreja como “um
sustentaculo da sociedade capitalista” (Kuhlmann Janior, 1991, p. 24). Outro aspecto das
propostas orientadas por principios religiosos foi a “defesa da baixa qualidade” articulada ao
que era entendido como proprio do grupo atendido — as criangas pobres para as quais era
oferecida instrucdo mais moral do que intelectual.

N&o se trata, aqui, de trabalhar com o efeito de sentido de educacdo assistencialista
produzido pelos discursos por meio dos quais a educacédo da infancia pobre foi pensada em um
certo periodo historico no Brasil. Trata-se de compreender a constituicdo de um efeito de
sentido outro — o da educacdo menor. Seja em discursos médicos, religiosos, empresariais,
pedagdgicos ou juridicos, circulou, em livros, trabalhos apresentados em eventos cientificos,
estatutos de instituicdes encarregadas do cuidado da crianca pobre e outros textos redigidos a
época, um efeito de sentido de educacdo menor aceitavel, até recomendada, para grupos
considerados como também de valor menor — 0s empobrecidos. A posicdo assumida por
médicos, juristas e religiosos no discurso, uma posicao-sujeito capitalista empresarial-
assistencial, estava inscrita em uma Formacéo Discursiva Educacdo Infantil na qual circula um
efeito de sentido de educacéo menor ainda nos dias de hoje.

Contudo, hoje séo outras as condi¢des de producdo. Segundo dados cotejados em 2019
por meio do Questionario 1 (Anexo 1) respondido pela comunidade escolar com a finalidade de

caracteriza-la, conhecer suas expectativas em relacdo a escola e elaborar o PPP com a
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participacdo de pais ou responsaveis pelas criangas, os/as estudantes da EMEI pertencem a
familias compostas por trabalhadores de baixa renda com instrucéo limitada: 68% das familias
que compbem a comunidade escolar ganham, no méximo, 3 salarios minimos; 44% dos pais
tém Ensino Fundamental incompleto e 23% tém Ensino Médio incompleto; 23% das maes tém
Ensino Fundamental incompleto e 27% tém Ensino Médio incompleto; 47% dos pais sdo
autdbnomos, portanto, estdo na economia informal; 46% das mées sdo domésticas ou donas de
casa.

Em uma formac&o social dada, é possivel identificar um modo de producdo especifico
que a domina e um estado de relacdes de classe que a comp®e. As préaticas sociais vigentes sdo
a forma concreta em que essas relacfes de classe se expressam. Tais relacdes ddo espaco a
posicOes de classe especificas, que ndo constituem individuos, mas configuram formagdes que
mantém, entre si, relagdes de antagonismo, alianca ou dominacdo (Haroche et al., 2007). De
uma maneira geral, 0 modo de producdo dominante é o capitalista. Ele tem no antagonismo de
classes — burguesia e proletariado, definido por Marx, a expressao do “motor da historia”. Se
consideradas as classes sociais desde a Otica marxista, tais familias integram o proletariado
(trabalhadores explorados pela burguesia) sem possibilidade real de mobilidade em funcéo da
consolidacéo de processos de producéo que promovem e mantém a desigualdade na distribuicéo
de renda®. As criancas-estudantes na EMEI sdo filhos/filhas dessas familias, portanto, sujeitos
que sofrem as consequéncias dessa desigualdade.

Ao dizer que “No6s somos a EMEI onde a gente estiver” (SD52), os sintagmas “onde a
gente estiver” estabelecem relagdo com a desconstitui¢do do grupo de docentes, funcionarios/as
e criancas que estavam vinculados/as a escola cujo prédio foi interditado: membros da
comunidade escolar que foram espalhados e assim tém permanecido ao longo de um tempo. O
gue nao esta dito? Talvez espalhar as criangas em diferentes escolas se configure como mais do

que uma decisdo administrativa. Talvez essa decisdo, e os efeitos dela sobre as criangas,

33 Com base em dados obtidos em sites do IBGE, Receita Federal, Ministério do Trabalho, Ministério da Economia
e Ministério do Turismo, a cidade na qual estd localizada a EMEI apresenta desempenho econdémico ainda
preocupante e pequeno numero de novas oportunidades claras de negdcios. De janeiro a julho de 2024, foram
registradas 1,7 mil admissdes formais e 1,9 mil desligamentos, resultando em um saldo negativo de -274 novos
trabalhadores. O municipio possui 5,4 mil empregos com carteira assinada, a ocupagdo predominante destes
trabalhadores ¢ a de vendedor de comércio varejista (274), seguido de operador de caixa (264) e de professor de
disciplinas pedagogicas no ensino médio (252). A remuneragdo média dos trabalhadores formais do municipio ¢é
de R$ 2,9 mil, valor abaixo da média do estado, de R$ 3,5 mil. A concentragdo de renda entre as classes econdmicas
pode ser considerada alta e € relativamente superior a média estadual. As faixas de menor poder aquisitivo (E e D)
participam com 45,4% do total de remuneragodes da cidade, enquanto que as classes mais altas representam 19,9%.
Do total de trabalhadores, as trés atividades que mais empregam sdo: administragdo publica em geral (1188),
comércio varejista de supermercados (577) e condominios prediais (310). Entre os setores caracteristicos da
cidade, também se destacam as atividades de comércio varejista de plantas e flores naturais e servigos combinados
para apoio a edificios.
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corresponda a uma consequéncia da desigualdade social que, em decorréncia de formagdes
imaginérias constituidas, afeta estudantes-criangas oriundas de familias proletérias, sendo
naturalizada®.

Mas ndo apenas criancas foram espalhadas. Isso também ocorreu com as docentes: a
interdicdo do prédio ndo se seguiu uma experiéncia de realocacdo na qual o grupo saiu de uma
escola para outra, de um prédio para outro devidamente organizado e preparado para acolher as
educadoras e possibilitar que dessem continuidade ao seu trabalho, seguindo as mesmas rotinas
planejadas, os mesmos acordos feitos. Em alguns casos, foi uma experiéncia de realocagdes e
de luta por permanecer existindo como coletivo. O efeito de sentido de flexibilidade como
traco demandado do trabalhador no contexto de producdo neoliberal da préatica pedagdgica
é constituido, apontando para um modo de realizacdo da pratica pedagdgica por sujeitos dos
quais se espera a submissdo a “[...] uma ldégica de mercado que espera a eficiéncia,
produtividade e a aptiddao deste[s] sujeito[s] para desenvolver[em] o maior numero de
habilidades possiveis em beneficio da empresa” (Lima, 2023, p. 151), no caso, da escola e, mais
amplamente, da mantenedora. As “habilidades” envolvem rapida e resignada capacidade de
adaptacéo a diferentes contextos, se considerarmos que todas as docentes foram extraidas de
seu espaco de trabalho, de sua comunidade escolar, e uma parte delas foi transferida de escola
mais de uma vez ao longo dos mais de dois anos de provisoriedade.

Ao falar “nds” e “a gente”, é como se P1 isolasse a mantenedora. E como se P1 dissesse:
“Se a mantenedora ndo esta perto de nos, se ela nos colocou nessa situagao de provisoriedade
que ja se alonga por mais de dois anos, entdo eu também néo vou inclui-la nesse ‘nds’. Esse
‘nds’ somos ‘nds”, esse ‘a gente’ € ‘a gente’ — as professoras dessa escola, a equipe diretiva
dessa escola, os funcionarios dessa escola, as criancas dessa escola que, apesar de terem sido
espalhados, se mantiveram filiados a rede de sentidos produzidos pela EMEI. Uma rede de
sentidos que estabelece o que é ser EMEI e o que ndo é ser EMEI”. Assim, as marcas discursivas
isoladas produzem um efeito de sentido de distanciamento da mantenedora. Contudo,
mesmo ndo estando concretamente presente no cotidiano da escola, as decisdes da mantenedora
afetam as préaticas discursivas e sociais dos trabalhadores da escola. E possivel perceber isso

através de outras marcas discursivas isoladas nestas mesmas formulagdes recortadas:

34 Nao ¢é objetivo deste estudo a andlise do discurso das criancas nomades, mas isso pode fazer parte da
continuidade da pesquisa em nivel de pds-doutorado.
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[...] com tudo que a gente passou, né? Com a escola saindo da.... Eu acho que isso deixou a gente
muito forte, quanto escola [...]. (SD50/P1)

[...] a gente criou uma trilha muito longa de se manter EMEI [...]. [...] quem ficou... tipo, a gente
ficou tentando resgatar. E isso nos fortaleceu muito enquanto escola. Hoje nds somos uma escola

referéncia em... ndo s6 no pedagdgico, mas eu acho que referéncia em pertencimento. (SD51/P1)

Nos somos a EMEI onde a gente estiver. (SD52/P1)

O emprego do gerindio na SD51 “a gente criou uma trilha muito longa de se manter
EMEI [...]. [...] quem ficou... tipo, a gente ficou tentando resgatar. E isso nos fortaleceu muito
enquanto escola. Hoje n6s somos uma escola referéncia em... ndo s6 no pedagogico, mas eu
acho que referéncia em pertencimento” convida a analisar sua materialidade léxico-sintatica
desde a relagdo com outros enunciados. O gerindio € uma forma nominal do verbo e se
caracteriza por nao poder exprimir por si nem o tempo nem o modo. Seu valor temporal e modal
estd sempre na dependéncia do contexto em que aparece. Ademais, o gerundio indica o
“processo verbal em curso e desempenha funcdes exercidas pelo advérbio ou pelo adjetivo”
(Cunha e Cintra, 2014, p. 497). Que processo verbal esta em curso? Ao longo do tempo de
realocacbes e espera por um novo espaco mais definitivo para a escola, uma agdo foi
acontecendo. Assim sendo, cabe perguntar: Quem “ficou tentando resgatar”? Resgatar 0 qué?
Como ficaram “tentando resgatar”? A observacdo das marcas discursivas destacadas permite
compreender a relacdo entre dito e ndo dito. Nota-se uma relacdo de tensdo entre uma politica
publica municipal que cuida parcialmente da escola e a escola que busca alternativas para cuidar
de si mesma, tensdo entre dissolucdo e manuten¢do do vinculo, como se houvesse um desafio
a ser vencido: as docentes criaram uma trilha a fim de “se manter[em] EMEI”, ficaram
“tentando resgatar”.

“Resgatar” ¢ um verbo que se liga diretamente ao seu complemento, o objeto direto,
sendo possivel também ligar-se ao complemento por meio de uma preposi¢do. Além disso,
trata-se de verbo que pode se apresentar acompanhado de pronome obliquo atono como “me”,
“te”, “se”, “nos” e “vos”, sendo empregado na indicagdo de a¢des que dizem respeito ao sujeito
que as executa (Cunha e Cintra, 2014). O dicionario® oferece algumas possibilidades de
compreensdo do verbo “resgatar” que possibilitam perspectivar que a acdo relacionada a ele

pode envolver:

35 Cf. https://michaelis.uol.com.br/palavra/neydy/resgatar/.
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- libertar(-se) do cativeiro em troca de dinheiro ou outra concessdo, por exemplo, libertar
prisioneiros, reféns;

- pagar divida, titulo de crédito ou qualquer compromisso;

- obter restituicdo de algo, mediante pagamento em dinheiro;

- conseguir a realizacdo de algo com muita dificuldade;

- livrar-se de culpa;

- tornar a ter; recuperar;

- tirar da ruina;

- realizar aquilo que havia assumido como compromisso; cumprir.

Considerando a versatilidade do verbo “resgatar” haja vista ele poder ser adaptado a
diferentes situacdes e significados, estando estes na dependéncia do contexto de utilizacdo, que
parte cada um dos funcionamentos Iéxico-sintaticos subjacentes tomou na unidade equivoca do
dizer docente?*® Na SD51, inexistem complementos para “a gente ficou tentando resgatar”, mas
o0 siléncio em relacdo a eles ndo indica uma auséncia que ndo significa, porque o siléncio é
constitutivo do dizer: para que algo seja dito, algo precisa ndo ser dito. Se ao falar “a gente”,
conforme argumentado antes, esta sendo falado escola e docentes com o conjunto de principios
que tém dado respaldo para o trabalho que desenvolvem, esse coletivo esta tanto praticando
acGes com o intuito de se libertar de uma situacdo de dificuldade que ndo foi criada por ele,
recuperar algo que corre risco de ser perdido — as no¢Ges mobilizadas em sua prética, 0s/as
colegas de trabalho, as criancas que compunham a comunidade escolar — quanto restaurar algo
que se encontrava danificado — no caso, o predio da escola interditado. O coletivo e suas
tomadas de decisdes sustentadas por um modo de compreender Educacdo Infantil, um modo de
compreender o que € ser EMEI em uma escola publica municipal no litoral gaicho: eis um
possivel complemento. Um coletivo que aparece ora como pessoas que passaram e ainda estdo
passando pelas mais variadas dificuldades decorrentes do estabelecimento de uma relacédo
burocrética por parte da mantenedora, relacdo que fragiliza — portanto, um coletivo fragilizado,
ora como pessoas que resistem ao enfraquecimento — portanto, um coletivo empoderado que
hoje ¢ referéncia “ndo s6 no pedagdgico”, mas “em pertencimento”.

O sujeito do discurso é constituido por diferentes posi¢6es discursivo-enunciativas —

PS  Professora  Contrariada/Empoderada/Afeto  Docente, PS  Professora

% Feitos ajustes, tomo emprestada uma indagacdo feita por Pécheux ([1983] 1999) ao analisar o enunciado “On a
gagné” dito repetidas vezes apds a divulgagdo do resultado da elei¢do na Franga em 1981 com a vitoria de Frangois
Miterrand.
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Esgotada/Fragilizada, um sujeito dividido. A diviséo do sujeito do discurso reivindica que
se chame a atencdo para a contradicdo constitutiva do dizer de que ressoam estilhacados
diferentes sentidos possiveis — efeito de sentido de resisténcia/empoderamento, efeito de
sentido de esgotamento/enfraquecimento. A esse respeito, importante € compreender o
deslizamento de sentido do sintagma “pertencimento”.

Ao fazer mencgdo a experiéncia de interdicdo do prédio da escola e realocacdo das
docentes em diferentes EMEIs, o deslocamento para outra escola é significado por P4 como
“nao ter o espaco fisico” —algo que produziu tensdes: “eu fui pra um lugar totalmente diferente”
(P3), “pra P3 deve ter sido ainda pior, com certeza. Eu ainda fui com uma galera” (P4), “Nos,
quando fomos 14 [...]. [...] vérias profissionais foram pra 14, mas um espaco fisico totalmente
diferente” (P4), “vai pra um lado e volta, ¢ vai e volta” (P1), “Eu que sai da escola, né, que
fui pra outra escola, pra retornar néo foi facil, como falaram, e isso gerou incertezas” (P2). Os
sintagmas “espaco fisico totalmente diferente”, “vai e volta” e “outra escola” produzem um
efeito de sentido de movimento forgcado para outro espaco fisico e ruptura néo escolhida
com modos de ser docente instituidos pelo grupo desde uma posi¢do-sujeito esgotada.

As palavras significam e ndo estd nas médos do sujeito o controle do sentido. O que se
diz so faz sentido porque ha uma historia que faz com que as palavras voltem a base do dizivel
para que (res)signifiqguem. Além disso, o dizer do sujeito significa a partir de determinadas
condicdes, sendo imprescindivel considerar a posi¢do da qual se fala por ser ela constitutiva
daquilo que se diz. Quando as docentes falam a respeito do vivido em abril do ano de 2022 e
seus efeitos sobre o vinculo com a EMEI, o que é dito esta constituido pela posicdo de sujeito
de uma docente que estd sendo impedida de retomar sua rotina de trabalho conforme e com
gquem estava combinado e planejado.

Outras marcas discursivas que destaco sdo “isso” e “muito” em “isso deixou a gente
muito forte” (P1) e “isso nos fortaleceu muito enquanto escola” (P1). O pronome
demonstrativo “isso” desempenha fung¢do retrospectiva uma vez que envia o leitor para algo
que ja foi mencionado, referindo-se ao “vai e volta” e as “incertezas”, e também instaura um
distanciamento — ¢ essa conjuntura de gestdo burocratica e distante que gera realocagdes e
incertezas; ndo, outra conjuntura qualquer. “Muito”, intensificador do adjetivo “forte” e
modificador do verbo “fortaleceu”, produz um efeito de exagero ndo no que se refere as
consequéncias do desmanche do grupo, mas no tocante ao trabalho de resgate do que se corria
o risco de perder empreendido pelas docentes — resgate do coletivo docente e dos funcionarios

pelo acolhimento um do outro e estabelecimento de lagos.
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Os sentidos s6 podem ser interpretados com a condi¢do de que sejam recuperadas as
vozes que falam no discurso produzido em certo momento historico, porque estdo diretamente
associados as posigoes ideoldgicas. Em sendo assim, ainda que no discurso possam ser
recuperadas vozes que falam desde uma posicao ideologica que entende como inalienavel a
relagdo entre escola-espago fisico, permanéncia ¢ pertencimento, ndo Se tratava mais de
pertencer a um grupo que estd atuando em um local de trabalho definido, mas de pensar
alternativas para continuar existindo como grupo mesmo sem estar em um lugar definido para
existir/trabalhar até 0 momento de as docentes estarem juntas de novo.

A Anélise de Discurso, como ressalva Orlandi (2015, p. 59), ndo tem o “sentido
verdadeiro” como finalidade. Ela se interessa pelo “real do sentido em sua materialidade
linguistica e histdrica”, portanto trabalha com fatos de linguagem em sua espessura semantica
e em sua materialidade linguistico-discursiva. Em razdo disso, cumpre grifar a volatilidade de
sentido e a fragmentacdo do sujeito no discurso das docentes em fungdo da determinacéo
historica tanto do sujeito como do sentido que, assim sendo, sdo entendidos em sua contradicao.
Falar em determinac&o histdrica dos sujeitos e dos sentidos implica entender que tanto sujeitos
quanto sentidos poderiam ser quaisquer um, mas nao o sdo: eles, a0 mesmo tempo, mudam e
se mantém porque sao historicos, ndo transparentes nem evidentes ou naturais. Em funcgéo
disso, cabe ao analista “levar em conta 0 movimento de interpretagcdo inscrita na relagao do
proprio sujeito com o discurso” (Orlandi, 2011, p. 25), situando o gesto de interpretacdo do
sujeito e expondo seus efeitos de sentidos sem esquecer de que 0s momentos de interpretacéo
sdo “atos que surgem como tomadas de posi¢ao reconhecidas como tais, em outras palavras,
como efeitos de identificagdo assumidos e ndo negados” (Pécheux, ([1983] 1999).

No trabalho analitico-discursivo produzido por mim, busquei considerar a relagao do
que ¢ dito em um discurso com o que ¢ dito em outro. Esta tarefa de analista assumida por mim
permitiu compreender que o discurso do PPP estabelece diferentes relagdes com o discurso de
grupos outros que tém se dedicado a estudar a “crianca” — socidlogos, psicologos, antropologos,
médicos, juristas, religiosos, educadores, politicos. Da mesma forma, o discurso colocado em
circulagdo pelas professoras assume relagdo com um discurso anterior da mantenedora o qual,
por seu turno, estd associado a um discurso anterior das politicas publicas educacionais no
Brasil — discursos que ndo tém promovido uma efetiva valorizagdo e reconhecimento das
profissionais da educagdo. Procurei escutar a presen¢a do nao-dito no que ¢ dito e, ao fazé-lo,
reconheci relagdes antagonicas entre o que esta dito no discurso das docentes e o que, como
“presenca produzida por uma auséncia necessaria” (Orlandi, 2001, p. 60), ndo estd dito, mas

significa o dito a partir de nogdes de professor/a como “pratico” e de gestores/as como
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burocratas as quais tém circulado no discurso das politicas educacionais, da gestdo, do
empresariado. Portanto, ao escutar discursivamente intentei ouvir, naquilo que as docentes
disseram, o que elas ndo disseram, mas constituiu igualmente os sentidos produzidos pelas
formulagdes. O que envolveu atengdo a exterioridade presente no texto, sua historicidade.
Considerando as andlises produzidas, faz-se fundamental ressalvar também que para
que as palavras das docentes tenham sentido € necessario que ja tenham sentido. Algo fala antes,
em outro lugar, independentemente. Na relagdo com a lingua e a historia, os sujeitos se filiam
aredes de sentidos em um gesto de interpretacdo. Ao fazé-lo, dizem o dito, mas também fundam
um sentido outro. Se os dizeres docentes produziram um efeito de sentido de esgotamento em
fungdo da provisoriedade implantada ha mais de dois anos, eles também produziram um efeito
de sentido de resisténcia e empoderamento que irrompeu junto com uma posicéo de sujeito
contrariada. Orlandi (2001, p. 69) afirma que, “em termos tedricos e analiticos, temos como
entrar no discurso, pela sua textualizagdo” — 0 que € realizavel a partir do estabelecimento de
relacdo com o funcionamento discursivo e com 0s processos de constituicdo de sentidos nele

inscritos.



CONSIDERACOES (NAO) FINAIS

O estudo aqui apresentado € uma pesquisa de entremeio que teve como objetivo escutar
discursivamente os dizeres docentes de modo a compreender a (im)permanéncia docente na
Educacao Infantil desde as condigdes de produgdo em que irrompem esses discursos, sendo
fundamental um trabalho de escuta discursiva dos dizeres docentes ¢ do Projeto Politico
Pedagogico da escola-parceira que, reelaborado no ano de 2019, se constitui em documento
no qual circulam sentidos e saberes relacionados a Educagdo Infantil, a docéncia, a crianga.
Para isso, como objetivos especificos, procurou-se: [1] compreender, desde a analise dos
dizeres docentes e dos dizeres do PPP, a constituicdo (da ordem da memoria), a formulagao
(da ordem das marcas de atualizagdo da memoria) e a circulacdo de sentidos ligados aos
modos de (im)permanéncia na institui¢cao; [2] entender o funcionamento dos discursos outros
que, desde a observacgao de deslocamentos, rupturas e/ou conformacgodes, instam a atentar para
o trabalho da memoria discursiva relativamente a Educacdo Infantil bem como para as
filiagdes de sentidos a ela; e [3] interpretar o funcionamento do discurso pedagogico nos
dizeres docentes produzidos em situagao de grupo focal e no Projeto Politico Pedagdgico da
escola-parceira bem como possiveis articulagdes entre eles.

O corpus com que trabalhei se constituiu em corpus hibrido — o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola-parceira na pesquisa e os dizeres de quatro professoras, que
lecionam em escola de Educacéo Infantil da rede publica municipal, situada no litoral norte do
Rio Grande do Sul. Intentando compreender tanto o funcionamento de discursos que estéo
sendo produzidos na escola quanto os sentidos sobre “crianga” em circulacio no PPP, a
estratégia de observacao do corpus de arquivo envolveu o que foi dito demais. Realizei recortes,
a partir desse critério, de que derivaram as onze sequéncias discursivas submetidas a analise.
Quanto aos dizeres docentes, eles foram produzidos em grupo focal ocorrido no primeiro
semestre do ano de 2024 apos aprovagdo do Projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa da
UFRGS e demais instancias envolvidas (COMPESQEdu, Secretaria Municipal de Educacao da
cidade em que a institui¢do estd localizada e Direcdo da Escola).

Em tal situacdo, desempenhei o papel de mediadora de uma conversa estabelecida a
partir de topicos guia elaborados sob influéncia do tema e das finalidades da pesquisa. Eles
foram organizados em trés dimensfes: [Dimensdo 1] relacdo com a escola; [Dimenséo 2]
relacdo com a Educacdo Infantil; e [Dimensdo 3] relagdo com as condic¢des de producdo da

docéncia na escola de Educacéo Infantil, estando articuladas perguntas a cada uma delas: Qual
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é a sua concepcdo de escola? e Como vocé vé a escola em que atua? [Dimenséo 1]; Vocé gosta
do que faz?; Por que vocé escolheu a Educacdo Infantil?; e Que fungfes tu consideras como
préprias da Educacdo Infantil? [Dimenséo 2]; Tu ja pensaste em desistir da docéncia na escola
de Educagéo Infantil? Por qué?; As condicdes de producdo da docéncia na escola de Educacao
Infantil podem ser geradoras de desanimo, adoecimento e/ou desisténcia? Por qué?; Tu estas
vinculada a rede municipal de ensino desde quando? Tu ja precisaste te afastar do trabalho em
algum momento? Por qué?; e Que tensdo/tensdes a provisoriedade no vinculo com o espago
fisico da escola estabelece com a permanéncia? [Dimensédo 3].

Sobre a andlise, foi interessante observar o processo de constituicao dos sentidos e dos
sujeitos, pois isso me possibilitou compreender sentidos produzidos pelos dizeres de docentes
impedidas de permanecer na “sua” escola em fun¢ao da prolongada experiéncia de mudancga de
local de trabalho a que tém sido submetidas e da condigdo de nomadismo que lhes foi imposta.
Em um curto periodo de tempo, muitas docentes foram realocadas pela mantenedora por mais
de uma vez para outras instituicdes, pois o predio oficial da escola foi interditado — o que foi
designado por P1 como “andan¢a”. O dizer de P1 produziu certo efeito para “andanga” que
me fez indagar a respeito da rela¢do entre “andanga” ¢ “pertencimento” — 0 que instigou a
retornar ao texto produzido e reconhecer as aprendizagens constituidas ao longo do tempo deste
estudo, referindo alguns pontos importantes identificados®’:

[1] O trabalho analitico-discursivo implicou dar a ver na materialidade da linguagem o
funcionamento do discurso, reconhecendo 0 modo como dizeres docentes e do PPP registram
as atuacOes do social na linguagem em relacdo a nocao de discurso. Buscou-se compreender
processos discursivos, repeticdes, silenciamentos, pré-construidos, elementos que constituem a
mem©ria do dizer e, como entendido a partir das analises, funcionam nos modos como 0s
docentes permanecem.

[2] Em funcdo da compreensdo de discurso proposta por Pécheux ([1969] 2010; [1975] 2009),
entendemos que toda producdo discursiva retoma ja-ditos que circulam em certa formacéo
social. Nada do que é dito irrompeu de uma vontade individual e superior do sujeito. Sendo
assim, o discurso da Educacéo Infantil e seu funcionamento nas politicas educacionais foram

ditos em outros momentos socio-historicos e instituem relagdo com outros discursos — o que

37 A organizagdo das aprendizagens em itens foi sugerida pela Profa. Doéris Fiss em decorréncia da leitura da
dissertacdo 4 educagdo negociada: uma andlise discursiva sobre as propagandas do Programa Itau Educagdo e
Trabalho — ProlET (Silva, 2024). Nela o pds-graduando adotou esse formato de enumeracdo na segdo final do
trabalho.
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tanto a analise de recortes do PPP elaborado em 2019 quanto dos dizeres produzidos em grupo
focal em 2024 pelas mesmas docentes também autoriza afirmar.

[3] A analise da relagdo entre o dito em um discurso ¢ o dito em outro discurso possibilitou
compreender que: o discurso do PPP estabelece diferentes relagcdes com o discurso de grupos
outros que tém se dedicado a estudar a crianga — socidlogos, psicologos, antropologos, médicos,
juristas, religiosos, educadores, politicos; e o discurso colocado em circulagdo pelas professoras
assume relacdo com um discurso anterior da mantenedora o qual esta associado a um discurso
anterior das politicas publicas educacionais no Brasil. Portanto, as analises possibilitaram
reconhecer que algo fala antes, em outro lugar, independentemente.

[4] Neste estudo pensamos a retomada, a repeticao de sentidos que tém circulado nos discursos
da e sobre a crianca, a escola de Educacdo Infantil, a/o educadora/educador infantil desde
tempos anteriores a este. E, para fazé-lo, sustentamo-nos em um entendimento segundo o qual
a parafrase, como lembra Pasinatto (2014, p. 76), € “[...] um dos dispositivos que nos possibilita
depreender marcas que nos levam ao desvendamento do simbolico na linguagem, por meio da
repeticdo ou da retomada”.

[5] A repetigdo tanto da palavra “crianga” quanto dos sentidos dos discursos sobre “crianga”
em circulagdo provoca a saturacao da rede de sentidos, com o sujeito sofrendo determinagdes
de varias ordens, na busca de real¢ar um ponto de vista, o que mostra que o sujeito nao € livre
nem centrado, ¢ assujeitado, e a lingua ndo ¢ literal nem transparente, ela ¢ opaca. Enfim, o
sujeito em AD € o sujeito da incompletude, entao sempre parece que ha algo a dizer, ou algo
que nao foi dito, e € nessa situagdo que a articulagao entre ideologia, linguagem e inconsciente
opera, articulando entre si termos e sentidos.

[6] No que concerne especificamente aos dizeres docentes, se eles produziram um efeito de
sentido de esgotamento em funcdo da provisoriedade implantada h4 mais de dois anos, eles
também produziram um efeito de sentido de resisténcia, empoderamento e afeto docente que
irrompeu junto com uma posic¢do de sujeito contrariada. 1sso aponta para relacGes antagbnicas
entre posicdes-sujeito e efeitos de sentido, portanto, para a dispersdo do sujeito em diferentes
posicBes. Cada posicdo-sujeito que emerge na formulagdo traz a unificacdo imposta por uma
forma-sujeito, pela ideologia que a constitui. Todavia, conforme destacam Courtine e Marandin
(2016), as fronteiras da Formacao Discursiva sdo instaveis, se deslocam em funcéo do jogo da
luta ideoldgica e, com isso, outros saberes vao sendo incorporados e/ou reconfigurados.

[7] Identifiquei posi¢des-sujeito inscritas em duas Formagdes Discursivas — a FD Infancia

(FDI) e a FD Educacéo Infantil (FDEI) — que constituem a Formagcéo Ideoldgica Escolar
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(FIE). A FD Infancia € constituida por duas Familias Parafrasticas — a FP Crianca-Projeto e
a FP Crianca-Poténcia — identificadas em funcdo de repeti¢Ges intra e interdiscursivas que
apontam para posi¢Oes-sujeitos as quais mantém uma relacdo litigiosa: posi¢ao-sujeito
professor-cuidador e posicéo-sujeito professor-educador. A FD Educacéo Infantil, por sua
vez, é formada por trés Familias Parafrasticas — a FP (Im)Permanéncia, a FP Do excesso a
falta e a FP Pertencimento. Com fronteiras porosas, as duas FDs se tocam, derivando disso a
fragmentacdo da forma-sujeito pela entrada de saberes da FD Infancia, segundo os quais a
escola se constitui como espaco sociocultural, portanto, espago de encontro entre 0s sujeitos,
no campo de dominio da FD Educacdo Infantil em que se constituem uma posi¢do-sujeito
Professora Contrariada/Resistente/Afeto Docente e um efeito de sentido de resisténcia
pelo pertencimento que assume relagdo de antagonismo ao efeito de sentido de esgotamento
e fragilidade.

[8] O modo como se constrdi o discurso ndo se da por acaso: ele é determinado pelas condicbes
de producéo que apontam tanto para a conjuntura socio-politico-ideologica e para o sujeito da
enunciacdo quanto para a relacdo entre a formacdo discursiva e o interdiscurso — uma
dispersdo de discursos outros que torna possivel o dizer. Pela constituigdo das formagdes
discursivas — FD Infancia e FD Educagao Infantil, podemos entender o que pode e deve ser
dito (e também, sob certo aspecto, o que nao pode nem deve ser dito) sobre crianga, Educacao
Infantil e educador/educadora infantil em funcdo da regulagdo da forma-sujeito que,
fragmentada, abre espaco ndo s6 para o semelhante, mas também para o diferente, o
divergente, o contraditorio, resultando em uma formagao discursiva heterogénea. Os sentidos
alinhados as Familias Parafrasticas e as posi¢des de sujeito identificadas com as FDs mostram
que elas sdo heterogéneas, sendo que essa heterogeneidade discursiva, nessa perspectiva, ¢
associada a contradi¢ao social e cultural. Além disso, externa-se, por agdo do interdiscurso,
ou exterior de uma FD, o que ndo pode ser dito, e que por acdo da ideologia também compde
a trama da interpretacdo. A esse respeito, lembro o que asseveram Courtine e Marandin (2016,
p. 39) quando propdem a FD como heterogénea em relacdo a si mesma: ela ndo se fecha
totalmente, sua margem ¢ inacabada, portanto, “[...] ndo consiste em um limite tracado de uma
vez por todas que separa um interior € um exterior. Mas se inscreve entre diversas FDs como
uma fronteira que se desloca em fungdo das questdes de luta ideoldgica”.

[9] Da observacao do discurso das docentes no grupo focal derivaram andlises as quais
autorizaram compreender que, quanto as relagdes entre a mantenedora e a escola, mesmo se

tratando de profissionais da educagdo com vinculos permanentes, estabelecidos por concursos
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publicos, encontra-se uma tipificacdo de relacéo de trabalho alicercada pela l6gica do mercado
capitalista atual: pelo lado do funcionario € uma relacéo que requer que a mantenedora assuma
plenamente suas responsabilidades, sem terceiriza-las; pelo outro lado, instaurou-se uma
relacéo fraca e sem didlogo com o funcionério, no caso, as docentes da Educacao Infantil. Essa
fragilidade no lago com a mantenedora estabelece relagdo direta com a provisoriedade na
escola, considerando o espago fisico e as conjunturas de permanéncia que colocaram as
professoras em situagdo de sujeito em transito durante um tempo néo inferior a dois anos —
“andan¢a” produz, contraditoriamente, o sentido de excesso que se coaduna a um sentido de
falta. Algo faz falta e, a0 mesmo tempo, perturba pelo excesso. Assim, essa falta, essa escassez
é resultado de excessos no que tange ao distanciamento da mantenedora em relacdo aos
docentes e ao exagero de exigéncias.

[10] Além disso, na relagdo com a lingua e a historia, os sujeitos se filiam a redes de sentidos
em um gesto de interpretacdo. Ao fazé-lo, dizem o dito, mas também fundam um sentido
outro. Assim sendo, compreender o trabalho dos sentidos sobre/com os sentidos implicou
apreender os gestos de interpretacdo que os constituem. No caso desta pesquisa, a
compreensao dos gestos de interpretacdo que (se) materializam o discurso no texto permitiu
reconhecer ndo apenas o dito, mas também um sentido outro “fundado”: um sentido de escola
como mais do que espaco fisico a ser garantido; um sentido de escola como espago de
pertencimento e enfrentamento das tensoes advindas da situagdo de (im)permanéncia vivida.

Paulo Freire (1996) argumenta que estamos condicionados as circunstancias sociais,
mas ndo estamos de maneira irreversivel determinados por elas, porque podemos produzir
elementos a partir dos quais se faca resisténcia a essa circunstancia social, muitas vezes,
geradora de um adoecimento que ja é realidade nas escolas de Educacado Infantil. Todavia, ndo
€ nosso objetivo trazer a cena a nogao de resisténcia forjada no idealismo que percebe o sujeito
como sendo sujeito da histéria, ou seja, sujeito que faz por ele mesmo a histéria. Trata-se aqui
de compreender o sujeito na historia que se constitui simultaneamente ao sentido haja vista ser
sujeito de linguagem — 0 que nos reaproxima das formula¢des postas em circulagdo
principalmente a partir da producdo discursiva de um grupo de quatro docentes atuantes em
escola de Educagdo Infantil durante a realizacdo de um grupo focal.

Segundo Pécheux ([1982] 1990, p. 17), “[...] ndo ha ritual sem falha, desmaio ou
rachadura”, porque a resisténcia, que se d4 sob a dominagdo ideoldgica, estd na contradicao
propria das falhas no ritual do processo de interpelagdo ideoldgica. Portanto, ocorrem falhas no
trabalho ideologico de construcdo de evidéncias em funcdo mesmo da abertura para a

possibilidade de o sentido ser sempre outro. H4 mais de dois anos, as docentes foram
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surpreendidas com a determinacdo de que deixassem o prédio onde a escola estava localizada
e realocadas para outros lugares, correndo o risco de se desconstituirem como grupo e coletivo
em fun¢ao das tensdes proprias da situacdo de impermanéncia. O sentido de escola como espaco
fisico necessario para a existéncia e continuidade do grupo entrou em disputa com sentidos
outros que, inscritos na FD Educagdo Infantil, apontavam para o entendimento de escola como
pertencimento a partir da mobiliza¢do de principios orientadores desde os quais o trabalho
docente tem se constituido e consolidado.

Quando, na linguagem, reconhecemos um trabalho com o real, ¢ possivel reconhecer
também um espaco para a resisténcia. No equivoco, na possibilidade de o sentido ser sempre
outro, na contradi¢cdo, na falha do ritual ideologico, a resisténcia compreendida discursivamente
opera. Na formulacao “Nos somos a EMEI onde a gente estiver” (SD52), a resisténcia opera.
Ao mesmo tempo, aparentemente transparente e opaca, ela foi posta em circulagao por docentes
ndmades insatisfeitas com essa condigdo — o que o funcionamento transparente da sequéncia
discursiva autoriza dizer. A opacidade, uma vez que trabalhada por meus gestos ao longo das
analises, permitiu romper com a suposta transparéncia e, ao retomar as condi¢des de producao
do dizer, considerando as relagdes entre a mantenedora (e as politicas publicas educacionais) e
a escola, reconhecer um batimento entre escola-cuidadora e escola-educadora,
esgotamento/fragilidade e contrariedade/empoderamento na formulacdo. EMEI, tanto no
discurso do PPP quanto no discurso das docentes, representa um signo tomado pela
possibilidade de um deslocamento forjado nas oposi¢des, na disputa de e entre sentidos e
posigdes-sujeito, por docentes que, ao interpretarem, fundam sentidos possiveis no espago em
que eles estavam estabilizados de tal modo que a escola passa a ser significada a partir nao das
tensoes da impermanéncia, mas dos principios que sustentam o pertencimento.

Quase a concluir esta secdo que produz um efeito de fechamento, cabe ressalvar que
esta pesquisa ¢ um estudo pioneiro — pela primeira vez se problematiza a (im)permanéncia
docente na Educagdao Infantil levando em consideracdo a condi¢do de provisoriedade
(nomadismo) enfrentada desde abril de 2022 a partir da mobilizacdo de no¢des da Andlise de
Discurso materialista. A pesquisa problematiza um tema importante e convoca a pensar sobre
a natureza da relacdo estabelecida entre mantenedora e escolas: uma relacao fragil por parte da
mantenedora que se torna cada vez mais burocratica.

No tempo do agora, deixo dito que um més apds a realizacdo do grupo focal, houve a
troca da equipe que geria a pasta da Educagdo Municipal, contudo, isso em nada afetou a
pesquisa em funcdo de este grupo focal ter sido realizado em momento anterior e, portanto, as

docentes terem comentado sobre situacdes vividas durante a gestdo da equipe anterior.
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A partir das descobertas feitas e dos conhecimentos produzidos neste lugar de
entremeio que colocou Educagdo e Andlise do Discurso em relagdo, abre-se o desejo de
continuar, posteriormente, os estudos, trilhando pelos caminhos do pds-doutorado em
educacdo. Dessa forma, tendo como possivel tema: os efeitos do discurso da equipe de
gestores que assumiu a Secretaria Municipal de Educacdo em junho de 2024 sobre o trabalho
de docentes que experimentaram o nomadismo durante dois anos, intento propor/realizar um
estudo que possibilite compreender a relacao entre o discurso da nova equipe € o discurso das
docentes afetadas, sendo necessario considerar que, no final do primeiro semestre de 2024, o

PPP passou por outro processo de reelaboracao.
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ANEXO I
QUESTIONARIO 1
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QUESTIONARIO DAS FAMILIAS
PROPOSTA POLITICO-PEDAGOGICO
CARACTERIZACAO DA COMUNIDADE ESCOLAR

QUESTIONARIO
— COM QUEM MORA O ALUNO:
) MORA COM O PAIE MAE ( )MORACOMA MAE E O PADASTRO
) MORA SO COM A MAE ( ) MORA COM O PAI E MADASTRA
) MORA SO COM O PAI ( ) MORA COM OUTRA FAMILIA

) MORA COM OS AVOS

— QUANTIDADE DE PESSOAS POR RESIDENCIA:
) DE 01 A 03 PESSOAS () DE 04 A 06 PESSOAS () MAIS DE 07 PESSOAS

— AREA ONDE RESIDE O ALUNO:
) AREA RURAL () AREA URBANA DENTRO DO DISTRITO

— BAIRRO ONDE O ALUNO RESIDE:

( ) RAINHA DO MAR ( ) MARISTELA
( ) NOIVA DO MAR ( ) ARPADOR

( ) MARINA ( )ATLANTIDA
( ) REMANSO ( ) CENTRO

5
(

6
(

— COMO ALUNO CHEGA A ESCOLA:
JAPE ()OS RESPONSAVEIS TRAZEM DE CARRO () USA O TRANSPORTE ESCOLAR

— QUEM TRABALHA FORA:
YOPAIEAMAE  ( )OSPAISEIRMAOS ( )APENASOPAI ( )APENAS A MAE (

APENAS OS IRMAOS () NINGUEM

~

NS

e Y N N N W NN -}

10
(

— TIPO DE CONSTRUCAO MORA O ALUNO:
) CASA () APARTAMENTO () FAZENDA () SITIO

— PROFISSAO DA MAE:

) DONA DE CASA
) TRABALHA NA INDUSTRIA:
) DOMESTICA
) SERVIDORA PUBLICA:
) TRABALHADORA RURAL

) OUTRA:
) TRABALHA NO COMERCIO:

— PROFISSAO DO PALI:
) SERVIDOR PUBLICO:
) TRABALHADOR RURAL
) TRABALHA NO COMERCIO:
) AUTONOMO:
) TRABALHA NA INDUSTRIA:
) OUTRO:

— RENDA FAMILIAR:
) MENOS DE 1 SALARIO MINIMO

)
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) DE 1 A 2 SALARIOS MINIMOS
) DE 2 A 3 SALARIOS MINIMOS
) DE 3 A 5 SALARIOS MINIMOS
)+ DE 5 SALARIOS MINIMOS

~ N SN~

11 — BENEFICIADOS PELO PROGRAMA BOLSA FAMILIA:
( )RECEBE ( )NAO RECEBE

12 — NIVEL DE ESCOLARIDADE DO PAI:

(  )NAO ESTUDOU () ENS. MEDIO INCOMPLETO
() ENS. FUND. INCOMPLETO () ENS. MEDIO COMPLETO
() ENS. FUND. COMPLETO () ENSINO SUPERIOR

13 — NIVEL DE ESCOLARIDADE DA MAE:

(  )NAO ESTUDOU () ENS. MEDIO INCOMPLETO
() ENS. FUND. INCOMPLETO () ENS. MEDIO COMPLETO

( )ENS. FUND. COMPLETO () ENSINO SUPERIOR

14 — RELIGIAO DA FAMILIA:

) CATOLICA ( )EVANGELICA ( )LUTERANA ( )ATEU ( )OUTRA:

15- OPCAO DE LAZER DO ALUNO:

()JOGOS MANUAIS () VER VIDEOS

() JOGOS DE TECNOLOGIA () OUVIR HISTORIAS

( ) CELULAR () PRATICAR ESPORTES
() OUVIR MUSICAS

() OUTROS:

16 — QUANTAS HORAS POR DIA VOCE BRINCA COM SEU FILHO?

() ATE 1 HORA POR DIA

() DE 1A2HORAS POR DIA

() MAIS DE 2 HORAS POR DIA

() EM ALGUNS MOMENTOS NA SEMANA () NAO BRINCO COM MEU FILHO

17 -~ VOCE FAZ O ACOMPANHAMENTO DAS ATIVIDADES ESCOLARES DE SEU FILHO:
( )SEMPRE ( )AS VEZES ( ) NUNCA

18 — A ESCOLA PROPORCIONA A PARTICIPACAO DA COMUNIDADE:
( )SEMPRE ( )AS VEZES( ) NUNCA

19 -~ VOCE CONSIDERA A COMUNIDADE ATIVA NA ESCOLA?
( )SEMPRE  ( )AS VEZES( )NUNCA

20 - A EQUIPE DIRETIVA E OS PROFESSORES SAO ABERTOS AO DIALOGO COM
ALUNOS, PAIS E COMUNIDADE EM GERAL?
( )SEMPRE  ( )AS VEZES( )NUNCA

21 - QUANTO A ORGANIZACAO (RECADOS, ENTRADA E SAIDA DOS ALUNOS, EVENTOS
E PROMOCOES REALIZADAS PELA ESCOLA), VOCE JULGA IMPORTANTE?
( )SEMPRE  ( )ASVEZES( )NUNCA



ANEXO 11
QUESTIONARIO 2



QUESTIONARIO DOS FUNCIONARIOS
PROPOSTA POLITICO-PEDAGOGICA
QUESTIONARIO DOS FUNCIONARIOS - LEVANTAMENTO DE DADOS

1) HA QUANTO TEMPO TRABALHA NA ESCOLA?
( ) Menos de 1 ano ( )la2anos( )2a3anos( )3a5anos ( )5SalOanos ( )Maisde 10
anos

2) QUAL SUA FORMACAO?

() Fundamental incompleto () Fundamental completo
() Ensino Médio incompleto () Ensino Médio Completo
() Superior incompleto () Superior completo

() Pés-graduacdo incompleto () Pos-graduacdo completo

3) HA QUANTO TEMPO TRABALHA NO MUNICiPIO?
( ) Menos de 1 ano ( )la2anos( )2a3anos( )3a5anos ( )SalOanos ( )Maisde 10
anos

4) QUAL E A SUA CARGA HORARIA NESSA ESCOLA?
( )20horas ( )40horas ( )44 horas

5) TRABALHA EM OUTRO LOCAL? ( ) Sim ( ) Nio

6) SE SIM, QUAL?

7) QUAL E A CARGA HORARIA? ( )10 horas ( )20horas ( )30horas ( )40
horas

8)  VOCE GOSTA DO QUE FAZ? Sim( ) Nio( )
POR QUE?

9) COMO VOCE VE A ESCOLA EM QUE ATUA?
Otima( ) Boa( ) Razoavel ( ) Precisamelhor ( ) Ruim( )

10) O QUE ACHA DA ESTRUTURA FiSICA ESCOLAR?
Otima( ) Boa( ) Razoavel () Precisa melhor ( ) Ruim ( )

11) COMO VOCE VE AS SUAS CONDICOES DE TRABALHO?
Otima( ) Boa( ) Razoavel () Precisamelhor ( ) Ruim( )
POR QUE?

12) QUAL E A SUA CONCEPCAO DE ESCOLA

13) O QUE VOCE ACHA DO TRABALHO EM EQUIPE NA ESCOLA?

14) COMO VOCE VE O PAPEL DA FAMILIA NA ESCOLA



15)

16)

17)

18)
19)

20)

21)

23)

24)

O QUE TEM VOCE A DIZER SOBRE: DIRECAO, ’VICE-DIRECAO, SUPERVISAO,
ORIENTACAO, COLEGAS E DEMAIS FUNCIONARIOS?

COM O QUE VOCE NAO CONCORDA NA ESCOLA?

DE SUGESTC)ES DE MELHORIA PARA O BOM ANDAMENTO DA ESCOLA:
ALUNOS, FAMILIA E DEMAIS SEGMENTOS:

POSSUI FILHOS: ( )1 ()2 ()3 ()4 ()5oumaisfilhos ( )ndo possuo filhos
QUANTOS MENORES DE 14 ANOS? ( )1 ()2 ()3 ()4 ()5 oumais filhos

QUANTOS MAIORES DE 14 ANOS? ( )1 ()2 ()3 ()4 ()5 ou mais filhos

POSSUI RESIDENCIA: () PROPRIA () ALUGADA () OUTROS 22) ESTA
FAZENDO ALGUM CURSO DE FORMACAO? Sim ( ) Nio ( )

QUAL?

SE SIM, POR QUE VOCE VOLTOU A ESTUDAR?

SE NAO, POR QUAIS MOTIVOS?



ANEXO III
QUESTIONARIO 3



QUESTIONARIO DOS DOCENTES
PROPOSTA POLITICO-PEDAGOGICA
QUESTIONARIO DOS PROFESSORES - LEVANTAMENTO DE DADOS

HA QUANTO TEMPO TRABALHA NA ESCOLA?
( )Menosdelano ( )la2anos( )2a3anos( )3aSanos ( )5al0anos ( )Maisde 10 anos
1) QUAL SUA FORMACAO PROFISSIONAL? () Magistério ( ) Graduagio ( )Pos
graduacdo
GRADUACAO - QUAL?

POS-GRADUACAO - QUAL?

3) HA QUANTO TEMPO TRABALHA NO MUNICiPIO?
( )Menosdelano ( )la2anos( )2a3anos( )3aSanos ( )S5al0anos ( )Maisde 10 anos

4) HA QUANTO TEMPO TRABALHA NA DOCENCIA? ( )la3anos ( )3a5anos ( )5a7
anos
( )7al0anos ( )10alSanos ( )15a20anos ( )20 a25 anos.

5) E OUTROS SERVICOS: ( )la3anos ( )3a5anos ( )5a7anos ( )7al0anos ( )10a
15anos ( )15a20anos ( )20a 25 anos.

6) QUAL E A SUA CARGA HORARIA NESSA ESCOLA?
( ) 10horas ( )20horas ( )30horas ( )40 horas

7) TRABALHA EM OUTRO LOCAL? ( ) Sim ( ) Néo

8) SE SIM, QUAL?

9) QUAL E A CARGA HORARIA? () 10horas ( )20horas ( )30horas ( )40 horas

10) POR QUE VOCK ESCOLHEU A MISSAO DE EDUCADOR?
() Devido ao mercado de trabalho

() Por vocagéo profissional

() Por indicaggo de alguém

() Por falta de opgdo

11)  VOCE GOSTA DO QUE FAZ? Sim( ) Nao( )
POR QUE?

12) COMO VOCE VE A ESCOLA EM QUE ATUA?
Otima( ) Boa( ) Razoavel () Precisamelhor ( ) Ruim ( )

13) O QUE ACHA DA ESTRUTURA FiSICA ESCOLAR?
Otima( ) Boa( ) Razoavel ( ) Precisa melhor ( ) Ruim ( )

14y  QUALE A SUA CONCEPCAO DE ESCOLA?

15)| QUAL SUA CONCEPCAO DE METODOLOGIA?

16) QUALE A SUA CONCEPCAO SOBRE O BRINCAR?



17) QUAL E A SUA CONCEPCAO DE AVALIACAQ?
18) O QUE VOCE MAIS CONSIDERA AO FAZER O SEU PLANEJAMENTO DE AULA?
19) COMO VOCE VE O PAPEL DA FAMILIA DA NOSSA ESCOLA?

200 O QUE TEM VOCE A DIZER SOBRE: DIRECAO, VICE-DIRECAO, SUPERVISAO,
ORIENTACAO, COLEGAS E DEMAIS FUNCIONARIOS?

21) COM O QUE VOCE NAO CONCORDA NA ESCOLA?

22) DE SUGESTOES DE MELHORIA PARA O BOM ANDAMENTO DA SUA ESCOLA:
ALUNOS, FAMILIA E DEMAIS SEGMENTOS:

23)POSSUI FILHOS: ( )1 ()2 ()3 ()4 ()5oumais filhos ( )ndo possuo filhos

24) QUANTOS MENORES DE 14 ANOS? ( )1 ()2 ()3 ()4 ()5 oumais filhos
25) QUANTOS MAIORESDE 14 ANOS? ( )1 ()2 ()3 ()4 ()5 oumais filhos
26) POSSUI RESIDENCIA: ( ) PROPRIA ( ) ALUGADA ( ) OUTROS

27) ESTA FAZENDO ALGUM CURSO DE FORMACAO? Sim ( ) Nio( )
QUAL?

28) SE SIM, POR QUE VOCE VOLTOU A ESTUDAR?

299 SE  NAO, POR QUAIS MOTIVOS?
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