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RESUMO

A Lingua Latina ¢ considerada muitas vezes como “morta”, principalmente por ndo haver
falantes desta como lingua materna. Porém, ainda permanece como objeto de estudo em
diversas areas, como a filologia, as linguas modernas, a filosofia e a teologia. Nacionalmente,
encontra-se sobretudo nos cursos de Letras, sendo lecionada com auxilio de diversos materiais
didaticos. O livro didatico, principal material utilizado, enfatiza a tradu¢dao e analise
morfossintatica ao introduzir a lingua. Por conseguinte, o dicionério, ferramenta elementar na
consulta dos léxicos e no aprendizado, torna-se ainda mais essencial no processo de
ensino-aprendizagem do Latim. Dessa forma, o presente trabalho tem dois objetivos.
Primeiro, investigar como ¢ introduzido o uso, através dos livros didaticos mais recorrentes,
dos dicionarios bilingues latino-portugués nas aulas de Latim em universidades federais.
Segundo, avaliar como a consulta ao dicionario e a organizagao macro € microestrutural da
ferramenta (Buguefio, 2019) ¢ introduzida e potencialmente utilizada pelos estudantes. Para
tal, a metodologia adotada foi, primeiramente, investigar quais universidades disponham de
disciplinas de Latim e quais livros didaticos e dicionarios encontravam-se recorrentemente em
suas sumulas. Em seguida, analisar os dois livros didaticos mais presentes - Rezende (2009) e
Ronai (2022) -, observando como a flexdo de morfemas de 1? e 2* declinagdes ¢ explicada aos
estudantes e como ¢ apresentado o 1éxico latino. Apds isso, investigar como o léxico latino e
as informacgdes estdo dispostos no dicionario bilingue latino-portugués mais recorrente - Faria
(1962) -, observando como esta organizado na macro e na microestrutura da obra
lexicografica, bem como se apresenta Front Matter. Os resultados apontam que os livros
didaticos nao introduzem o uso do dicionario e a sua organizagao estrutural de uma maneira
satisfatoria aos estudantes e ndo fornecem os subsidios necessdrios para uma posterior
consulta autdbnoma ao dicionario. Seja ndo apresentando nenhuma informacdo sobre a
ferramenta ou, quando o faz, apresenta isoladamente e sem a explicacdo metalinguistica
completa dos insumos basicos da lingua, dificultando, entdo, o processo de
ensino-aprendizagem em ambos os casos. Igualmente, apontam que o dicionario bilingue
latino-portugués ndo ¢ organizado e estruturado para os estudantes iniciais, seja apresentando
verbetes em excesso, como também apresentando um acumulo de informagdes dentro do
verbete. Como conclusdo ¢ possivel afirmar que os livros diddticos ndo fornecem o
esclarecimento sobre o uso dessa ferramenta ou esse esclarecimento ¢ parcial e ineficiente,
bem como essa obra lexicografica ndo esta organizada para os estudantes iniciais. Dessa
forma, ambos materiais aparentemente ndo sdo completamente eficientes como ferramentas
que permitem auxiliar efetivamente aos estudantes iniciais de Latim.

Palavras-chave: Ensino. Latim. Livro didatico. Dicionario.



ABSTRACT

The Latin language is often considered “dead”, mainly because there are no speakers of it as
their mother tongue. However, it still remains an object of study in several areas, such as
philology, modern languages, philosophy and theology. Nationally, it is found mainly in
Literature courses, being taught with the help of various teaching materials. The textbook, the
main material used, emphasizes translation and morphosyntactic analysis when introducing
the language. Therefore, the dictionary, an elementary tool for consulting lexicons and
learning, becomes even more essential in the Latin teaching-learning process. Therefore, the
present work has two objectives. First, investigate how the use, through the most recurrent
textbooks, of bilingual Latin-Portuguese dictionaries is introduced in Latin classes at federal
universities. Second, evaluate how dictionary consultation and the macro and microstructural
organization of the tool (Buguefio, 2019) are introduced and potentially used by students. To
this end, the methodology adopted was, firstly, to investigate which universities offer Latin
subjects and which textbooks and dictionaries were frequently found in their summaries.
Then, analyze the two most present textbooks - Rezende (2009) and Ronai (2022) -, observing
how the inflection of 1% and 2™ declension morphemes is explained to students and how the
Latin lexicon is presented. After that, investigate how the Latin lexicon and information are
arranged in the most recurrent Latin-Portuguese bilingual dictionary - Faria (1962) -,
observing how it is organized in the macro and microstructure of the lexicographic work, as
well as how Front Matter is presented. The results indicate that the textbooks do not introduce
the use of the dictionary and its structural organization in a way that is satisfactory to students
and do not provide the necessary support for later autonomous consultation of the dictionary.
Either by not presenting any information about the tool or, when it does, it is presented in
isolation and without a complete metalinguistic explanation of the basic inputs of the
language, thus complicating the teaching-learning process in both cases. They also point out
that the Latin-Portuguese bilingual dictionary is not organized and structured for initial
students, either presenting excessive entries or presenting an accumulation of information
within the entry. In conclusion, it is possible to state that the textbooks do not provide
clarification on the use of this tool or that this clarification is partial and inefficient, as well as
that this lexicographical work is not organized for initial students. Therefore, both materials
are apparently not completely efficient as tools that allow effective assistance to beginning
Latin students.

Keywords: Teaching. Latin. Textbook. Dictionary.
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1 INTRODUCAO

A Lingua Latina originou-se no Latium, atual area do Lacio (por esse motivo a
nomenclatura), regido da Italia Central, onde esta localizada a cidade de Roma. Procede do
ramo italico, da pressuposta lingua indo-europeia (Gregis, 2018, p. 15). Sendo a lingua falada
e escrita durante a Republica e o Império Romano, foi difundida por grandes regides da
Europa e partes da Asia e Africa, apés a queda do Império. Dessa forma, permaneceu com
importante destaque na area académica durante a Idade Média e nos tempos modernos como a
lingua da comunicacgao, ciéncias, politica e cultura (Cardoso, 2009, p. 9-10).

A lingua de César, Virgilio, Cicero ¢ Ovidio, além de muitos outros, ¢ vista muitas
vezes como “morta” por, principalmente, ndo haver falantes desta como lingua materna.
Porém, permanece objeto de estudo e curiosidade por sua importdncia ainda na
contemporaneidade, principalmente pelo interesse nas obras literarias latinas e pelo o seu

papel na compreensdo das linguas neolatinas ou romanicas, conforme aponta Cardoso (2009):

De um lado, ha uma rica literatura deixada pelo mundo romano, que no s6 nos
permite o desfrute de auténticas obras de arte como estende seu alcance por outras
areas do conhecimento: pela historiografia, pela filosofia, pela antropologia, pela
teoria literaria em todos os seus matizes, pela ciéncia, pelo teatro. [...]

De outro lado, hd o interesse linguistico pelo latim. Sendo uma das mais antigas
linguas indo-europeias, da qual temos conhecimento pela documentagdo escrita,
oferece-nos a solucdo de numerosas indagacdes que se referem ao conhecimento das
linguas; sendo, por fim, a lingua-mae dos chamados idiomas romanicos (portugués,
espanhol, cataldo, provengal, francés, italiano, sardo, rético, dalmata, romeno),
fornece-nos explicagdes para fendmenos aparentemente inexplicaveis de nosso
idioma e das linguas irmas do portugués (Cardoso, 2009, p. 10).

Por essas razdes, mesmo considerada por muitos como uma “lingua morta” por nao
haver falantes nativos, o Latim ainda mantém-se como tdpico de estudo em areas como a
propria filologia, as linguas modernas, a filosofia e a teologia, nacional e mundialmente.
Engelsing (2014, p. 103), por exemplo, informa que durantes seus estudos “todas as
atividades académicas (aulas, trabalhos, teses) e extracurriculares (almogos, jantas,
confraternizacdes) do Mestrado na Universidade do Kentucky, nos Estados Unidos, [...]
realizaram-se em nenhum outra lingua sendo em latim”. Ainda, Engelsing (2014) indica
diversas instituicdes possiveis para o estudo da Lingua Latina, desde os anos iniciais a
pos-graduacdo: a Schola Nova na Bélgica para anos iniciais; a Vivarium Novum na Italia para
os anos seguintes; nos Estados Unidos, a Western Washington University, a Wyoming Catholic
College e a University of Massachusetts para a graduacao; e a University of Kentucky também

nos Estados Unidos para a pés-graduagao.
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1.1. O Ensino de Latim no Brasil

No Brasil, o ensino de Latim, conforme relata Costa (2023, p. 104), apresenta-se
principalmente nos cursos de Letras e oferece-se em trés modalidades curriculares: como
énfase de formacao, como um pequeno elenco de disciplinas obrigatdrias ou, ainda, na opgao
de disciplinas eletivas. Na regido Sul', por exemplo, das trés principais universidades federais
(uma de cada estado), duas apresentam graduagdo com énfase em Latim, uma com habilitagao
em Licenciatura e outra com habilitagio em Bacharelado, ¢ uma apresenta disciplinas

obrigatorias e eletivas de Latim na grade curricular (Tabela 1).

Tabela 1 - Regiao Sul

Universidades UFRGS UFSC UFPR
Enfase X X
Disciplinas X X X
obrigatdrias
Disciplinas eletivas X X X

Fonte: elaboragao propria (2024).

Na regido Sudeste, das quatro principais universidades federais (uma de cada estado),
duas apresentam somente graduagdo com habilitagio em Bacharelado com énfase em Latim,
uma apresenta graduacdo com énfase em Latim com habilitagdo em Bacharelado e com

habilitagdo em Licenciatura, e uma apresenta disciplinas obrigatérias e eletivas na grade

curricular (Tabela 2).

Tabela 2 - Regidao Sudeste

Universidades USP UFRJ UFES UFMG
Enfase X X X
Disciplinas X X X X
obrigatorias
Disciplinas X X X X
eletivas

Fonte: elaboragdo propria (2024).

' Para exemplificacdo, foi selecionada uma universidade por estado e separadas pelas regides brasileiras. A
escolha das universidades citadas ocorreu por serem as principais universidades federais de seus respectivos
estados.
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Na regido Centro-Oeste, das trés principais universidades federais (uma por estado),
duas apresentam disciplinas obrigatdrias e eletivas na grade curricular, ¢ em outra ndo ha

disciplinas sobre a lingua latina na grade curricular (Tabela 3).

Tabela 3 - Regido Centro-Oeste’

Universidades UFG UFMT
Enfase
Disciplinas obrigatdrias X
Disciplinas eletivas X

Fonte: elaboragdo propria (2024).

Na regido Nordeste, das nove principais universidades federais (uma por estado), uma
apresenta €nfase em Letras Classicas e disciplinas obrigatorias e eletivas na grade curricular
nas outras énfases, seis apresentam disciplinas obrigatérias e eletivas na grade curricular, e

duas apresentam apenas uma cadeira obrigatoria na grade curricular (Tabela 4).

Tabela 4 - Regido Nordeste

Universidades | UFAL | UFBA | UFC | UFMA | UFPB | UFPE | UFPI | UFRN | UFS
Enfase X

Disciplinas X X X X X X X X X
obrigatorias

Disciplinas X X X X X X X
eletivas

Fonte: elaboragdo propria (2024).

Por fim, na regido Norte, das sete principais universidades federais (uma de cada
estado), trés apresentam disciplinas obrigatdrias e eletivas na grade curricular, duas
apresentam somente disciplinas obrigatorias, uma somente disciplinas eletivas na grade

curricular, e outra o site oficial estava sem informacodes (Tabela 5).

2 A Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) ndo apresenta disciplinas de Latim em nenhuma das
trés modalidades curriculares e, por isso, ndo esta presente na Tabela 3.
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Tabela 5 - Regido Norte®

Universidades | UFAL UNIFAP UFAM UFPA UFIR UFRR
Enfase
Disciplinas X X X X X
obrigatorias
Disciplinas X X X X
eletivas

Fonte: elaboracdo propria (2024).

Como pode-se observar acima, a Lingua Latina estd aparentemente presente em
grande parte da formacdo dos estudantes da graduagdo em Letras, seja evidentemente nos
cursos especificos das énfases em Latim ou Letras Classicas, em disciplinas obrigatorias ou
também eletivas presentes no curriculo da graduacao.

Por énfases, entende-se cursos de graduagdo em que o foco de formacao esta na
Lingua Latina ou nas Letras Classicas, seja em nivel de Bacharelado ou de Licenciatura. Esta
modalidade encontra-se em seis das vinte e seis graduagdes, caracterizando em torno de 23%
das universidades supracitadas. Também, pode-se observar que hd concentragdo de énfases
nas regides Sul e Sudeste do pais.

Por disciplinas obrigatorias, entende-se todas as disciplinas presentes na grade
curricular da graduagdo em Letras em que os discentes cursam compulsoriamente, ou seja, em
que os estudantes necessitam realizar para concluir sua formacdo. Esta modalidade
encontra-se em grande parte das universidades, totalizando vinte e trés das vinte e seis
graduagdes, caracterizando em torno de 88% das universidades supracitadas.

Por disciplinas eletivas, também denominadas optativas, entende-se todas as
disciplinas que, apesar de ndo haver obrigatoriedade, estdo disponiveis no curriculo para
frequéncia dos estudantes durante sua formagdo. Esta modalidade também encontra-se em
grande parte das universidades, totalizando vinte das vinte e seis graduagdes, caracterizando
em torno de 77% das universidades supracitadas.

Mesmo considerada como uma “lingua morta”, o Latim estd “vivo” e presente ao
longo da formagdo em Letras, como depreende-se dos dados acima. A grande concentracao de
disciplinas obrigatorias ou eletivas nos cursos de graduagao em Letras - seja em bacharelados

ou em licenciaturas - demonstra a importancia ndo somente do estudo da lingua para a

3 O site da Universidade Federal do Tocantins (UFT) apresenta erros durante a pesquisa, nio sendo possivel
encontrar informagdes sobre o curso de Letras.
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formagao dos docentes, como também a relevancia dos universos de conhecimentos que sao

possiveis de acessar através de sua aquisi¢ao.
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2 O MATERIAL DIDATICO

O processo de ensino-aprendizagem da Lingua Latina nas universidades federais
ocorre principalmente com auxilio de diferentes materiais didaticos. Partindo da palavra
didatico, que origina-se do adjetivo em grego antigo didaxtixog (didaktikés) e define-se como
“apto em ensinar’, o termo material didatico pode ser definido a partir de diversas
perspectivas.

Kitao e Kitao (1997, n.p.), entendendo material e livro didaticos como sindénimos, o
definem como “o centro da instru¢do e uma das influéncias mais importantes sobre o que

acontece na sala de aula™

, ou seja, vé€ o livro didatico como o principal instrumento utilizado
no processo de aprendizagem de uma lingua. Tomlinson (2011, p. 2), de maneira mais ampla,
entende material didatico como “qualquer coisa que seja usada por professores ou alunos para

facilitar a aprendizagem de uma lingua™ e ainda especifica:

Os materiais poderiam obviamente ser videos, DVDs, e-mails, YouTube, dicionarios,
livros de gramatica, livros de leitura, livros de exercicios ou exercicios fotocopiados.
Também podem ser jornais, pacotes de alimentos, fotografias, palestras ao vivo por
falantes nativos convidados, instrugdes dadas por um professor, tarefas escritas em
cartdes ou discussdes entre alunos® (Tomlinson, 2011, p. 2).

Ambos autores demonstram, através de suas defini¢des, a importancia de materiais
didaticos no processo-aprendizagem de uma lingua, porém focam em pontos diferentes. Kitao
e Kitao (1997) apontam o material didatico - especificamente o livro - como o ponto principal
desse processo, onde os professores e principalmente os estudantes estdo subordinados e
restritos a esse instrumento para que ocorra o aprendizado. Por outro lado, Tomlinson (2011)
indica os materiais didaticos como diversos e dindmicos, que estdo a disposi¢cdo tanto dos
professores quanto dos estudantes para que ocorra o processo de ensino-aprendizagem, sendo
“qualquer coisa que seja deliberadamente usada para aumentar o conhecimento e/ou

experiéncia dos alunos na lingua™” (Tomlinson, 2011, p. 2).

4 [the center of instruction and one of the most important influences on what goes on in the classroom.] (tradugdo
nossa).

> [anything which is used by teachers or learners to facilitate the learning of a language.] (tradugdo nossa).

¢ [Materials could obviously be videos, DVDs, e-mails, YouTube, dictionaries, grammar books, readers,
workbooks or photocopied exercises. They could also be newspapers, food packages, photographs, live talks by
invited native speakers, instructions given by a teacher, tasks written on cards or discussions between learners.]
(tradugao nossa).

7 [anything which is deliberately used to increase the learners’ knowledge and/or experience of the language.]
(tradug@o nossa).
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2.1. O livro didatico

Apesar das diferentes possibilidades de materiais didaticos, os livros didaticos ganham
o principal destaque, seja direta ou indiretamente, no processo de ensino-aprendizagem de
uma lingua. Vilaga (2009, p. 5-6) aponta dois principais motivos para isso: (1) o livro didatico
¢ o instrumento mais presente nas salas de aula de linguas estrangeiras e (2) o livro didatico ¢
publicado por uma editora e, por isso, confere o status de material didatico.

Ao discorrer sobre as caracteristicas do livro didatico, Tilio (2008) aborda as
vantagens e desvantagens do uso deste material no ensino de linguas estrangeiras. Entre as
vantagens, o autor aponta a promoc¢ao de uma visdo organizada da disciplina, a facilitagdo do
trabalho do professor ao usar o material e o reconhecimento da area do conhecimento como
ciéncia. Do mesmo modo, o autor também aponta as desvantagens do uso do livro didatico,
como a possibilidade das informagdes presentes estarem ultrapassadas e, principalmente, “a
forma autoritdria de apresentar a informagdo, pois o livro, por ser um livro, ja tem em si
mesmo uma condi¢ao de “autoridade do saber” (Tilio, 2008, p. 119). E, por esta ultima

desvantagens, ainda refor¢a que:

O leitor precisa, entdo, estar consciente da natureza do livro didatico ao estudar seu
contetdo. Os fatos expostos em um determinado livro didatico refletem o olhar do
autor daquela publicacdo, e ndo verdades universais. Entretanto, cada autor procura
fazer de seu olhar uma verdade universal, na tentativa de atrair leitores com
promessas de respostas para todas as perguntas (Tilio, 2008, p. 120).

Da mesma maneira que se aplicam no ensino de linguas estrangeiras, esse destaque e
caracteristicas do uso dos livros didaticos também ocorrem no ensino de Lingua Latina nas
universidades federais. Das vinte e seis universidades acima citadas, foi possivel encontrar e
averiguar as ementas e as referéncias bibliograficas de dezesseis graduacdes. E, apesar das
distingdes entre os planos de ensino, dois livros didaticos sdo encontrados recorrentemente

nas referéncias bibliograficas, como pode-se observar na Tabela 6.
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Tabela 6 - Principais livros didaticos nas referéncias bibliograficas das graduagdes

Livro didatico Presenca nas referéncias bibliograficas
Rezende (2009) 78
Ronai (2022) 7’

Fonte: elaborado pela autora (2024).

2.1.1. Latina essentia: preparagdo ao latim (Rezende, 2009)

O material de Rezende (2009) ¢ um livro didatico destinado a introdu¢ao e inicio dos
estudos do Latim, sendo “pensado para ser a motivagdo inicial de quem deseja dar o primeiro
passo no aprendizado do latim” (Rezende, 2009, p. 9). Segundo Rezende (2009, p. 9), o
dominio do portugués e da sua andlise morfossintatica estabelecidos nas gramaticas
normativas ¢ uma dificuldade aos estudantes, por isso o autor propde introduzir os elementos
basicos do latim para o inicio da compreensdao da linguagem das obras cléssicas,
caracterizando “ndao um estudo sistematizado de latim (uma gramatica em sentido estrito),
mas uma preparagdo, uma iniciagdo, em todos os aspectos, ao estudo dessa lingua”. No
entanto, a dificuldade advém, de fato, da auséncia de um conhecimento elementar de
terminologia linguistica da gramatica normativa.

Para tal, explica que as questdes tedricas sdo reduzidas e precisardo ser revistas e
ampliadas ao segmento dos estudos conforme avancam. Assim, os contetidos apresentados
nesse livro didatico sdo, em primeiro momento, apenas adaptagdes de contextos do latim e
estdo organizados de maneira que tentam ambientar a exposi¢ao da lingua (Rezende, 2009).

No segundo capitulo - Morfossintaxe verbo-nominal -, ¢ feita a introdugdo dos casos,
pronomes pessoais € verbos latinos. Apods introduzir o conceito de caso, o autor realiza a

oposic¢do entre 0s casos nominativo e acusativo de 1* declinagdo, visto na Figura 1:

8 Esse livro didatico encontra-se nas ementas e referéncias bibliograficas da UFRGS, UFSC, UFG, UFAL,
UFRN, UFS, UFRR.

® Esse livro didatico encontra-se nas ementas e referéncias bibliograficas da UFMT, UFAL, UFPB, UFRN,
UFAC, UFPA, UFRR.
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Figura 1 - Apresentagao dos casos nominativo e acusativo - Rezende (2009)

TEMA EM -A

Um substantivo de tema em -A tem as seguintes flexdes:

singular plural
nominativo -a -ae
acusativo J -am -as
nom. feminA feminAE poetA poetAE
acus. | feminAM | feminAS | poetAM | PpoetAS

Fonte: Rezende (2009, p. 22).

Porém, na continuagdo da explicacao destes casos, conforme aponta Teixeira (2009, p.
89), como também dos outros casos latinos, o autor utiliza uma perspectiva diferente do
paradigma de denominagao de declinagdes. Permanece apenas diferenciando os substantivos a

partir das terminag¢des de temas, como pode-se observar na Figura 2:

Figura 2 - Divisao dos substantivos por tema - Rezende (2009)

Tema -A Tema -O -
sing. | pl. | sing. i pl.
-ae -is -0 l -is
' T
Nom. | poeta poetae amicus amici gaudium | gaudia
Acus. | poetam | poetas amicum | amicos gaudium | gaudia o
Abl. poeta | poetis amico amicis gaudio gaudiis
Gen. poeta;e poetarum | amici amicorum | gaudii gaudiorunT—
Dat. poetae poétis amico amicis gaudio gauaiis

Fonte: Rezende (2009, p. 46).

Ainda, ao distinguir a 1* e a 2* declinagdes a partir das terminac¢des de temas, também
aponta as caracteristicas sobre o género'® das palavras de ambos grupos ao introduzir
pequenas notas ao inicio dos exercicios sobre os determinados contetidos, como observa-se na

Figura 3 e na Figura 4:

' No primeiro capitulo - Generalidades -, o autor realiza um breve comentario sobre as possibilidades dos
géneros dos substantivos latinos, caracterizando os seres animados como masculinos e femininos, com algumas
excecdes, € os seres inanimados como neutros (Rezende, 2009, p. 17). Porém, ndo ha ainda nenhuma informacao
sobre a divisdo do 1éxico em grupos e seus paradigmas.
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Figura 3 - Nota sobre o género das palavras com tema em -4 - Rezende (2009)

ﬁ e —

As palavras de tema em
-A sao, em sua grande
maioria, femininas.
Poucas sao masculinas,
como AGRICOLA,
AVRIGA, NAVTA,
POETA. (Compare-

-se com o portugués: O
poetA,

O astronautA etc.)

Fonte: Rezende (2009, p. 22).

Figura 4 - Nota sobre o género das palavras com tema em -O - Rezende (2009)

ﬁ OBSERVAGOES

| QUANTO AO GENERO

! 1. os substantivos em
-VS sao masculinos
em sua maioria; 0s
femininos em -VS ou
sdo nomes de arvores
(FAGVS, PINVS), ou
sao nomes de lugares
(CORINTHYVS,
AEGYPTVS);

2. os nomes em -ER
e -IR sdo todos
masculinos;

3. os nomes em VM :
sao todos neutros. |

Fonte: Rezende (2009, p. 24).

Estas informagdes sobre as caracteristicas das declinagdes e dos géneros sao
fundamentais aos estudantes durante o estudo da lingua; consequentemente, sdo também
fundamentais para uma consulta eficiente por estes a um diciondrio (ou, como apresentado na
obra, ao glossario). Ao realizar a busca das palavras, ¢ preciso procurd-las pelo radical e
morfema do nominativo singular (-a para a 1* declinagdo e -us para a 2* declinacdo) e, ainda,
para identificacdo correta a declinagdo ou ao tema pertencente, distinguir o morfema do
genitivo singular (-ae para a 1* declinagdo e -i para a 2* declinagdo) posicionado apds a
palavra. Logo, para além da indicacdo dos casos e suas respectivas fungdes sintdticas em
oragdes, o reconhecimento destes morfemas auxilia na compreensao do léxico latino através

da consulta aos dicionarios.
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Ainda, o género das palavras também ¢ um elemento essencial para o entendimento da
lingua. Em dicionarios, o género dos substantivos é usualmente apresentado logo apos a
entrada do verbete e a apresentacdo do morfema do genitivo singular (m. para masculino, f.
para feminino e n. para neutro). Como observado na Figura 3 e na Figura 4, apesar da 1*
declinagdo apresentar majoritariamente palavras femininas e a 2* declinagdo na sua maioria
masculinas e neutras, ha excegdes; assim ¢ preciso realizar a busca dos substantivos em obras
lexicograficas para verificagdo do seu género, informagao imprescindivel para compreensao
do Iéxico, especialmente dos substantivos e sua concordincia com os adjetivos'!, por
exemplo.

Os exercicios apresentados no material didatico consistem, primeiramente, na tradugdo
de frases isoladas e no preenchimento de tabelas e, conforme avanca nos contetudos, introduz
também textos adaptados. Para o auxilio na realizacdo dos exercicios, no fim do livro
encontra-se um glossadrio com os vocabuldrios presentes no material, contendo os
substantivos, adjetivos, verbos, preposi¢cdes ¢ outras informagdes necessarias, como pode-se

verificar na Figura 5:

Figura 5 - Glossario - Rezende (2009)
GLOSSARIO

A

A, ABS. O mesmo que AB.

AB. Prep./abl. De, desde, a partir de. Por, pelo, pela.

ABEOQ, abis, abire, abii, abitum. Ir embora, escapar, desaparecer.
ABFVI. Perf. de absum.

ABHINC. Desde entao, desde ai.
ABSCEDO,-is,-ére,-cessi,-cessum. Afastar-se, ir-se, desaparecer.
ABSCONDO,-is,-ére,-condi,-consum. Esconder, ocultar, dissimular.
ABSTVLI. Perf. de auféro.

ABSVM,-es,-esse, abfiii. Estar ausente/afastado. Faltar, inexistir.
ABVTOR,-éris, abuti, abusus sum. Abusar. Dissipar, consumir.
ABYSSVS,-i (f.). Abismo.

AC. O mesmo que ATQVE e ET.

ACCEPI. Perf. de accipio.

ACCIDO,-is,-ére,-cidi. Acontecer.
ACCIPIO;-is,-ére,-cepi,-ceptum. Receber, tomar para si, obter.
ACERBVS,-a,-um. Azedo. Verde.

ACERRIMVS,-a,-um. Rigoroso, violentissimo.

ACTVS,-us (m.). Ato, agao. Movimento.

Fonte: Rezende (2009, p. 130).

" Em Latim, os adjetivos devem concordar com os substantivos que se referem em caso, niimero € género
(Almeida, 2011, p. 50); assim, para compreensdo da lingua, essa informacao ¢ essencial aos estudantes iniciais.
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Rezende (2009) organiza as palavras em ordem alfabética, apresentando-as destacadas
em maiusculas para sinalizar as entradas dos verbetes e auxiliar na busca. Ao introduzir as
preposicdes e as conjungdes, o autor apresenta seu sentido na variante mais recorrentemente
usada (por exemplo, a preposicao ab) e, apesar de lematizar as outras variantes (a, abs), nao
repete a significacdo, mas direciona a busca para a variante mais utilizada. Essa organizagao
possivelmente torna o glossario mais acessivel por ndo torna-lo tdo extenso, da mesma forma
que auxilia na aquisi¢ao do Iéxico latino através da apresentacdo de sindnimos ao estudante
(por exemplo, na conjun¢do ac).

Além disso, o autor mostra a regéncia da preposi¢do'? ao apresenta-la no glossario. Na
preposi¢cdo ab, por exemplo, logo apds a entrada do verbete, é colocado a informagdo da
classe da palavra (Prep.) e o caso que rege (abl.); essa informagao ¢ essencial ao estudante
iniciante. Porém, no caso da preposicao ab, ¢ apresentado dois possiveis sentidos (Figura 5): o
primeiro com o sentido de procedéncia ou afastamento (De, desde, a partir de) e o segundo
quando utilizada em oragdes na voz passiva, onde a preposi¢do introduz o agente da passiva
(Por, pelo, pela). O autor, contudo, ndo sinaliza os diferentes contextos de uso ao apresentar
os significados e um estudante principiante, que ainda esta se apropriando das estruturas da
lingua, possivelmente ndo saberd diferencid-los; dessa forma, tais informagdes ndo sdo
efetivamente uteis.

Ao introduzir os verbos, sdo apresentados a partir da 1* pessoa do singular do presente
do modo indicativo (por exemplo, accipio), depois o morfema da 2* pessoa do singular (-is), o
morfema do modo infinitivo (-ere), a raiz do pretérito perfeito do indicativo (-cepi) e o
morfema do supino (-ceptum). Porém, possivelmente todas essas informagdes ndo sdo
necessarias ou uteis ao estudante inicial. Os morfemas da 2* pessoa do singular ¢ do modo
infinitivo auxiliam na identificagdo da conjugacao do verbo e no estudo sobre o modo
imperativo, respectivamente; contudo, o morfema do supino ¢ usualmente utilizado em
constru¢des mais avancgadas na lingua, tornando-se sem utilidade.

Especificamente sobre a raiz do pretérito perfeito, o autor também lematiza,
possivelmente por causa da mudanga na raiz ou no morfema, os verbos na 1* pessoa do
singular do pretérito perfeito do indicativo (accepi), indicando o tempo verbal e direcionando
a busca do significado ao verbo na 1* pessoa do singular do presente do indicativo (Perf. do
accipio). Esta organizagdo auxilia na busca dos estudantes, uma vez que possivelmente estao

internalizando as raizes e os morfemas das terminagoes dos verbos.

2 Em Latim, as preposi¢des podem reger os casos acusativo e/ou ablativo (Almeida, 2011, p. 142).
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Ainda, com exce¢do da preposicao ab na Figura 5, Rezende (2009) ndo fornece as
informagdes sobre as classes gramaticais das palavras. Ao introduzir abhinc e ac, por
exemplo, nao informa que sdo um advérbio e uma conjun¢do, respectivamente; essas
informacodes sdo potencialmente importantes para que o estudante inicial compreenda o 1éxico
latino, bem como realize a compreensao satisfatoria dos textos.

No quarto capitulo - Vocabulario -, o autor explica a maneira que os substantivos, os
adjetivos e os verbos sdo dispostos no glossario, ou seja, o que € preciso saber para realizar
uma consulta satisfatoria. Porém, na explicacdo sobre os substantivos, por ndo distinguir os
paradigmas através da denominacgdo das declinag¢des, o autor continua utilizando-se apenas
dos temas para realizar a identificagdo dos grupos pertencentes das palavras, como pode-se

notar na Figura 6:

Figura 6 - Enunciagdo dos substantivos no diciondrio - Rezende (2009)

COMO SE ENUNCIAM NO DICIONARIO
SUBSTANTIVOS

Sdo enunciados em NOMINATIVO SINGULAR (a forma
plena), seguido do GENITIVO SINGULAR (apenas a terminagio).
(Ha algumas palavras que sé existem no plural. Nesse caso vém em
nominativo e genitivo plurais.)

Através do genitivo singular, é possivel identificar se a palavra
pertence a um dos seguintes grupos:

fabiila, -ae. (tema em -A)

agnus, -i. (tema em -O)

ager, -i. (tema em -O)

damnum, -i. (tema em -O)

manus, -us.(tema em -U)

dies, -ei. (tema em -E)

ciuis, -is. (tema em -I)

¢onsul, -is.(consoante)

No caso das palavras de tema em -I e em CONSOANTE,
consultar também as paginas 80 e seguintes do manual.

Fonte: Rezende (2009, p. 125).

Contudo, Rezende (2009) nao informa sobre como a indicacao do género das palavras
¢ apresentado em obras lexicograficas. Apesar da predominancia do género feminino na 1°
declinagdo e do género masculino na 2* declinagdo, hd excecdes e os diciondrios sdo
ferramentas possiveis de consulta. Dessa forma, ¢ necessario que essa informagdo seja
apresentada ao estudante inicial para que consiga realizar o manuseio dessa ferramenta de

forma satisfatoria.
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Apesar de elucidar seu propdsito e metodologia no inicio da obra, o livro apresenta as
informagdes basicas e primordiais da lingua de maneira rasa, uma vez que ndo atende os
conhecimentos basicos' necessario para facilitar o acesso dos estudantes as “obras de
inquestionavel valor” (Rezende, 2009, p. 9), que seria o objetivo. Natividade (2014), ao

relatar sua experiéncia de ensino utilizando esse material em suas aulas, comenta que o

Latina essentia ¢ um livro organizado em unidades didaticas bastante dispares. Para
além da apresentagdo sumdria de cada topico e da utilizacdo quantitativamente
irregular de exercicios para a fixacdo do contetido, os textos curtos e adaptados no
comego da obra e os textos longos, mas ainda adaptados ou de um latim bem simples,
sempre me pareceram os maiores problemas. Isso porque, terminado o trabalho com o
manual, que se efetuava em dois semestres, os alunos passavam ao trabalho com
textos originais, mas essa transi¢do, que ndo havia sido facilitada pelo manual de
preparagdo, vinha em geral como um choque e ndo desacompanhada de desmotivagéo
por parte dos alunos (Natividade, 2014, p. 140).

Mesmo que apresente os conteudos essenciais para o entendimento bésico da lingua
(casos, modos e flexdes verbais, pronomes, etc), o livro didatico os coloca em blocos, sem um
desenvolvimento gradativo e com poucas exemplificagdes. Como aponta Longo (2006, p. 7),
o ensino da Lingua Latina “deve colocar o aluno em contato com os registros textuais, mas,
mais do que isso, deve levéa-lo a perceber a densidade humana dos textos deixados pelos
legitimos representantes dessa cultura antiga”, objetivo que o proprio autor compartilha.
Porém, focando principalmente na analise morfossintatica, o livro dispde de exercicios de
preenchimento de tabelas ou traducao de frases ou pequenos textos que, quando sdo adaptados
da literatura latina, os coloca sem introducdes das obras ou dos autores.

Nas apresentacdes basicas e essenciais sobre as divisdes e terminacdes dos
substantivos em Latim, o autor ndo utiliza as denominagdes das declinacdes para a
explicacdes, diferenciando as palavras a partir apenas das terminagdes de temas. Em um
primeiro momento, pode-se considerar que ¢ uma maneira mais facil de introduzir o conteudo,
porém, conforme os estudantes avancam nos estudos, o autor ndo apresentar essas
denominacgdes resulta em um empecilho na consulta e compreensdo a outros materiais e até
mesmo a uma gramatica, dificultando a continuidade dos estudos da lingua.

Também, o autor realiza um breve comentario sobre os géneros do 1€xico no primeiro
capitulo, porém realmente informa sobre o género das palavras de 1* e de 2* declinagdes - ou

as palavras com temas em -4 ¢ em -0, como o autor preferiu distingui-las -, através de

13 Entende-se por conhecimentos basicos os insumos da lingua necessérios para o estudo no momento de
aquisicao através do material didatico, como também para o subsidio para estudo posterior. No caso do Latim, os
principais conhecimentos essenciais sdo o entendimento dos casos e das primeiras declina¢des e seus respectivos
paradigmas, géneros das palavras e conhecimentos dos modos e tempos verbais basicos, por exemplo.
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pequenas notas ao final das explicagdes. Nas palavras em temas em -0, o autor pontua que as
palavras s3o maiorias masculinas ou neutras, com exce¢ao dos nomes de arvores e de lugares,
que sdo femininas. Nas palavras em temas em -4, contudo, pontua que sao a maioria
femininas com poucas exce¢des masculinas, mas ndo caracteriza quais categorias sdo essas
excegoes, como as profissdes comuns ao sexo masculino, principalmente (Cardoso, 2009, p.
24-25). Em um primeiro momento, pode-se considerar que ¢ uma informacdo nao essencial,
porém torna-se importante na compreensdo da organizacao do Iéxico latino. Além disso,
apresenta essas informagdes ao introduzir os exercicios, nao em virtude do conhecimento da
lingua em si, mas da realizagao das tradugdes das atividades.

Ainda, apesar de demonstrar a forma que os vocabulos sdo apresentados em
dicionarios, coloca essa informacao isolada do restante do material, no final do livro, mesmo
que a necessidade de consulta das palavras esteja presente desde os primeiros exercicios. E
também, ao realizar essa explicagdo, ndo apresenta se ou como a informagdo sobre o género
das palavras ¢ apresentado em obras lexicograficas (no glossario da propria obra ou em um
dicionéario), refor¢ando a apresentacdo dessa informacdo em servigo somente da realizagdo

dos exercicios de tradugdo e ndo como parte do conhecimento essencial sobre a lingua.

2.1.2. Curso basico de latim: Gradus Primus (Ronai, 2022)

O material de Ronai (2022) ¢ um livro didatico destinado “aos alunos de ginésio do
final dos anos 1940 (Teixeira, 2009, p. 84), ou seja, para a introducdo do Latim aos
estudantes principiantes. Ronai (2022, p. 10), entdo, apresenta um material que reune a leitura,
a gramatica e o dicionario, porém sendo pequeno, resumido e de formato comodo.

Para tal, o autor organizou e dividiu a obra em trinta capitulos, iniciando por textos e
contetdos introdutdrios até aos mais avangados, aumentando a complexidade gradualmente
(Gregis, 2014, p. 85). No prefacio da primeira edi¢cdo, Ronai (2022, p. 10) propde que a leitura

e a gramatica andam juntas e explica como estruturou o material didatico:

Em cada lig8o coloquei no primeiro plano o texto que deve servir de ponto de partida
a todo ensinamento. Dos fatos gramaticais observados nesse texto € que parte cada
vez a explicacdo gramatical, exposta na pagina seguinte. Nunca ¢ a gramatica um fim
em si: ¢ um meio que vem em auxilio dos alunos no momento necessario (Ronai,
2022, p. 10).
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No terceiro capitulo - Domina et servae -, o autor introduz o conceito de casos e
mostra uma breve explicacdo dos casos nominativo e acusativo de 1? declinagdo, indicando as

fungdes sintaticas de cada, como observa-se na Figura 7:

Figura 7 - Apresentacdo dos casos nominativo e acusativo - Ronai (2022)
§ 6. O nominativo e 0 acusativo.

O caso do sujeito ¢ o nominativo. Terminagdes:
-a no singular: -ae (pronunciar é) no plural.
O caso do objeto direto ¢ o acusativo. Terminagdes:

-am no singular: -as no plural.

N.B. O predicativo que encontramos ao lado das formas do verbo esse esta no nominativo.

Fonte: Ronai (2022, p. 23).

Nos capitulos seguintes, continua a breve introdug¢do dos outros casos latinos de 1*
declinagdo e os verbos no presente do modo indicativo. Apds apresentar todos os casos
latinos, no capitulo IX, o autor define o que sdo as declinagdes e reintroduz os morfemas da 1?

declinacdo, todos juntos e estruturados, juntamente com suas possiveis traducdes (Figura 8):

Figura 8 - Explicagdo sobre as declinagdes e a apresentagdo da 1* declinagdo - Ronai (2022)
§ 17. As declinagdes.

Encontramos até agora 0s casos seguintes: nominativo, vocativo,
acusativo, genitivo, dativo, ablativo. O conjunto dos casos chama-se
declinagdo. Declinar um nome significa enumerar os seus seis casos no
singular e no plural, ou, em outras palavras, enunciar as diversas formas que
ele reveste conforme as fungdes que desempenha na frase.

Em latim declinam-se os substantivos, os adjetivos e os pronomes.
A declinacdo de todas estas palavras ndo &, porém, idéntica. Existem cinco

maneiras de declinar os substantivos, isto é, cinco declinagdes.

§ 18. Primeira declinagio.

NOMES TERMINADOS EM -4

Modelo: rosa,-ae (“rosa”).

| TRADUCAO | PLUR. | TRADUCAO

SING.

FUNCAO

CASO

|Nom. |sujeito ros-a |“arosa” ros-ae “as rosas”

{

[

1 Voc. interpelagdo  |ros-a | “6rosa!” ros-ae “6 rosas!”
Ac. obj. direto ros-am | “a rosa ros-as *‘as rosas”
Gen. adj. restr, ros-ae |‘“darosa” ros-arum | “‘das rosas”
Dat. obj. indireto | ros-ae :a rosa”, ros-is “as rosas”

para a rosa” “para as rosas”
AbL adj. circunst. ros-@ | “com arosa”, |ros-is “com as rosas”
“pela rosa” “pelas rosas”

Fonte: Roénai (2022, p. 44).
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Servindo-se da leitura e da compreensdo dos textos que abrem cada capitulo, Ronai
(2022) apresenta paulatinamente os casos e suas respectivas fungdes sintaticas. Somente apos
a introdugdo de cada caso, o autor define o que sdo declinagdes e apresenta o paradigma da 1?
declinagdo. Ao utilizar as denominacdes da declinacdo e também distingui-las a partir da
terminacdo do nominativo singular, o autor fornece os principais elementos para que o
estudante consiga diferenciar os grupos que as palavras pertencem, consultar outros materiais
e, consequentemente, continuar o estudo da lingua.

Ainda, no capitulo seguinte, o autor informa como reconhecer a declinagdo
pertencente dos substantivos e mostra os morfemas do genitivo singular nas cinco declinagdes
para distingui-las, bem como anuncia que, a partir de entdo, esses morfemas estardo presentes
ao lado dos substantivos no vocabulario. Além disso, igualmente realiza a explicacao sobre o
género das palavras de 1* declinagdo e sua principal excecdo, como também sinaliza que, a
partir deste capitulo, aparecerd as abreviaturas do géneros nos vocabularios especificos de

cada capitulo e no geral ao final da obra, como observa-se na Figura 9:

Figura 9 - Explicagdo sobre como identificar as declinagdes e

sobre o género de 1* declinacdo - Ronai (2022)

§ 19. Como se reconhece a declinagio de um
substantivo?

Pelo genitivo singular. Como veremos, este tem terminacdo diferente
em cada uma das cinco declinagdes: -ae na I, -i na II, -is na III, -us na IV,
-ei na V. Por isso, a partir desta ligdo daremos no vocabulério o genitivo de

cada substantivo ao lado do nominativo. P. ex.: aranéa,-ae.

§ 20. Os géneros.

Em latim, como em portugués, ha géneros gramaticais. A partir desta
ligio marcaremos no vocabulério o género de cada substantivo por meio de
abreviaturas. P. ex.: aranéa,-ae f.; poéta,-ae m.

Os substantivos da I declinagdo sdo femininos, com excegdo daqueles
que designam homens, como poéta, agricola, nauta. Estes naturalmente

sdo do género masculino.

Fonte: Ronai (2022, p. 48).



26

Da mesma maneira, o autor apresenta o paradigma dos morfemas masculinos de 2?
declinagdo em todos os casos, juntos e estruturados, como também a explicacdo sobre o

género e sua exce¢ao feminina, como pode-se observar na Figura 10:

Figura 10 - Explicagdo sobre a 2* declinagdo e seus géneros - Ronai (2022)

§ 23. Segunda declinagdo.

NOMES TERMINADOS EM -US

Modelo: dominus,-i (*senhor™)

Os substantivos ¢ adjetivos cujo nominativo singular termina em -us,
e genitivo singular em -i, pertencem & II declinagdo. Declinam-se da

seguinte maneira:

i
Nominativo domin-us domin-i :
|

g G i

Vocativo domin-e domin-i

Acusativo domin-um domin-os

Genitivo domin-i domin-orum

Dativo domin-o domin-is

Ablativo domin-o domin-is

Assim se declinam p. ex. discipilus (“aluno”), bortus
(“jardim™); ocitlus (“olho”); os adjetivos bonus,

malus, sediilus, severus, etc.

Os substantivos em -us da II declinagdo sdio quase todos masculinos.
Os nomes de éarvores sdo porém do género feminino. Assim: pirus,-i f.

(“pereira™), ulmus,-i f. (“olmeiro”).

Fonte: Ronai (2022, p. 52).

Tais informagdes sdo essenciais para compreensdo do Iéxico latino, especificamente
dos grupos a que os substantivos pertencem (genitivo em -ae para a 1* declinagdo e em -i para
a 2* declinagdo), e consequentemente quais morfemas utilizar ao declind-los nos diferentes
casos, € suas caracteristicas de géneros (majoritariamente feminino na 1* declinacdo e
masculino na 2* declinagdo, com excegdes). O autor somente estabelece essas informagdes no
vocabuladrio a partir do capitulo X, quando estrutura a explicacdo gramatical, porém o
estudante principiante, por estar no processo inicial de estudo, possivelmente necessita que

estes elementos sejam fornecidos no vocabuldrio desde os primeiros capitulos para a
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compreensdo dos textos e, consequentemente, do Iéxico latino. Dessa forma, aparentemente
ndo sao disponibilizadas nos vocabularios iniciais todas as informagdes necessarias.

Além da leitura, compreensao e tradu¢ao dos pequenos textos que abrem os capitulos,
ha também exercicios especificos para os conteudos apresentados em cada capitulo, variando
entre passar palavras e frases do texto para o plural ou singular, declinar os vocébulos em
diversos casos ¢ tradugdo de frases. Juntamente com os textos, ¢ introduzido o vocabulario
para a leitura e a tradugdo, levando em consideracdo os contetidos ja vistos. Também ¢
apresentado o vocabulario completo no final do livro didatico, como pode-se observar na

Figura 11 e na Figura 12:

Figura 11 - Léxico latino-portugués (A) - Rénai (2022)

A

absum, abes, abesse, afii

estar ausente

accipio, -is, -ere, -cepi, ~ceptum
receber, sofrer

accommaodo, -as, -are, -avi, -atum
adaptar, ajustar

aceurro, -is, -ére, -i, accursum
acorrer

accuso, -as, -are, -avi, -atum
acusar

acer, acris, acre

violento, cruel

acutus, -a, -um

agudo, perspicaz

ad

(prep. de ac.) para, até

adhibéo, -es, -ere, -iii, -itum
aplicar

admonéo, -es, -ere, -moniii, -itum
admoestar, advertir

advdlo, -as, -are, -avi, -atum
voar em diregZo a, voar para dentro
aedilis, -is

(m.) edil (funciondrio romano)
aeger, aegra, aegrum

doente

aegroto, -as, -are, -avi, -atum
estar doente

aetas, -ulis

(f.) idade

aeternus, -d, -um

eterno

ager, agri

(m.) campo

ago, -is, -ére, egi, uctum

agir, fazer; impelir, dirigir

agricola, -ae

(m.) lavrador, agricultor
aio, ais

(def’) alirmar, dizer
ala, -ae

(I1) asa

albus, -a, -um
branco

aléa, -ue

(f%) jogo (de dados)
aliquid

algo

alte

(adv.) alto

alter, altéra, altérum
um (de dois); (o) outro
altius

(adv.) mais alto
altus, -a, -um

alto

ambo

ambos

ambiilo, -as, -are, -avi, -atum
passear, andar

amica, -ae

(f.) amiga

amicitia, -ae

() amizade

amicus, -

(m,) amigo

amitto, -is, -&re, -misi, amissum
perder

amo, -ay, -are, -avi, -atum
amar; gostar de, estimar

animal, -alis
(n.) animal

animus, -
(m.) espirito

Fonte: Ronai (2022, p. 153).
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Figura 12 - Léxico latino-portugués (A-C) - Ronai (2022)

Anna, -ae

(f.) Ana
Apelles, -is

(m.) Apeles (célebre pintor)
apertus, -a, -um
aberto

aqua, -ae

(f.) agua

aquila, -ae

(f) aguia

ara, -ae

(f.) ara, altar
aranéa, -ae

(f.) aranha

arator, -oris

(m.) lavrador

arena, -ae

(£) arena

aro, -as, -are, -avi, -atum
lavrar, cultivar

ars, artis

(f.) profissdo; arte
artifex, -ficis

(m.) artifice

at

(conj.) mas

atrox

(gen. atrocis) atroz, terrivel

audax

(gen. audacis) audacioso
audio, -is, -ire, -ivi, -itum
ouvir

Aulus, -i

(m.) Aulo

auréus, -a, -um

4ureo, de ouro

autem
(conj.) porém; por outro lado; por sua vez

avarus, -da, -um
avarento

ave!
(interj.) bom dial salve!

aviciila, -ae
(I.) passarinho

B

bellum, -i
(n.) guerra

bene

(adv.) bem
bestia, -ae
(f.) animal
bestiola, -ae
(f)) inseto
bonum, -i
(n.) o bem

bonus, -a, -um
bom

C

cado, -is, -ére, cecidi, casum
cair

caecus, -a, -um

cego

caelum, -i

(n.) céu

Caesar, Caesdris
(m.) César (titulo dado aos imperadores
romanos)

calcéus, -i
(m.) calgado, sapato
campus, -i
(m.) campo, planicie

Fonte: Ronai (2022, p. 154).

Roénai (2022) organiza as palavras em ordem alfabética, apresentando-as destacadas

em negrito para sinalizar as entradas dos verbetes e auxiliar na consulta, e também subdivide
as informacdes em duas linhas, colocando as entradas em negrito na primeira e o significado e
outros elementos na segunda. Ao introduzir as preposi¢des, o autor mostra a regéncia da
preposi¢do ao apresentd-la no vocabulario. Na preposi¢do ad, na segunda linha, além do seu
sentido, expde a informacdo da classe da palavra e o caso regido (prep. de ac.); essa
informagdo ¢ essencial, uma vez que fornece como ¢ realizado o uso dessa preposigdo,

potencialmente necessaria ao estudante inicial.
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Além disso, o autor indica as classes gramaticais pertencentes ao introduzir as
preposigdes (prep.), conjungdes (conj.), advérbios (adv.) e interjeicdes (interj.); essa
informacao ¢ significativa ao estudante inicial, uma vez que auxilia na compreensao do léxico
latino e na realizagdo da leitura dos textos. Contudo, nao ha indicagao nas outras classes de
palavras, como nos substantivos, nos adjetivos e nos verbos. Em um primeiro momento,
pode-se considerar essa informagdo evidente através do sentido e da forma de lematizacao
(presenga do genitivo singular nos substantivos ¢ dos morfemas nos verbos, por exemplo),
porém, para um estudante principiante que ainda est4 se apropriando das estruturas da lingua,
possivelmente ndo saberd diferenciar todas as palavras; dessa forma, tais informagdes sao
também 1teis e sua presenca necessaria.

Ao introduzir os verbos no vocabulario geral, sdo apresentados a partir da 1* pessoa do
singular do presente do modo indicativo (por exemplo, cado), depois o morfema da 2* pessoa
do singular (-is), o morfema do modo infinitivo (-ere), o morfema do pretérito perfeito do
indicativo (-cecidi) e a forma do supino (casum). Porém, nos vocabularios especificos dos
capitulos, o autor apresenta essas desinéncias gradualmente, conforme introduz essas
construgdes mais avangadas. Por exemplo, somente apresenta o morfema do pretérito perfeito
no vocabulério especifico quando explica esse tempo verbal, no capitulo XXIII, conforme

observa-se na Figura 13:

Figura 13 - Apresentacdo do morfema do pretérito perfeito no vocabulario especifico do

capitulo XXIII - Ronai (2022)

vasto,-as,-are,-avi devastar

decresco,-is,-ére,-crevi “decrescer, baixar

Fonte: Ronai (2022, p. 110).

Essa estratégia de apresentacdo gradual dos morfemas dos verbos aparentemente
caracteriza-se como um procedimento eficiente, uma vez que permite que os estudantes
iniciais compreendam paulatinamente as estruturas da lingua, auxiliando no processo de
aprendizagem. Porém, especificamente sobre os verbos no pretérito perfeito, outra estratégia
que possivelmente auxilia o estudante principiante no estudo e na consulta em uma obra
lexicografica ¢ lematizar este tempo verbal na 1* pessoa do singular, como realiza Rezende
(2009), pois apresenta esse construcao verbal e, a0 mesmo tempo, direciona para a entrada do

verbo na 1* pessoa do singular do presente do indicativo; dessa forma, aparentemente facilita



30

a busca em uma obra lexicografica e, a0 mesmo tempo, possivelmente auxilia a internalizagdo
das raizes e dos morfemas dos verbos.

Apesar de apresentar o vocabulario das palavras utilizadas em cada texto e reuni-las
no final da obra, além de também relatar em seu prefacio que encontra-se um “dicionario” no
livro didético, Ronai (2022) ndo apresenta em seu material didatico nenhum esclarecimento
estruturado sobre a organizacdo das palavras ou de que maneira precisa ser realizada a
consulta do Iéxico latino em uma obra lexicografica (na propria obra ou em diciondrio
bilingue latino-portugués), somente pequenas observacdes ao longo da explicacdo gramatical.
Assim, o autor ndo dispde aos estudantes do seu livro didatico o conhecimento basico
necessario para a consulta em uma obra lexicografica e, consequentemente, para o estudo da
lingua.

Dessa forma, em ambos os livros didaticos h4 lacunas na sua organizagdo.
Primeiramente, o livro didatico de Rezende (2009) apresenta os insumos basicos da lingua de
maneira simples, porém restrita, ndo disponibilizando todos os conhecimentos necessarios
para prosseguir nos estudos apos o uso do material. Inclusive, mesmo apresentando a
disposi¢ao do Iéxico latino no seu glossario e, consequentemente, no diciondrio, ndo apresenta
todas as informacgdes essenciais que sao anunciadas na consulta.

Em segundo lugar, o livro didatico de Roénai (2022), apesar de apresentar todos os
insumos basicos da lingua de maneira sucinta e organizar-se em torno da leitura e tradugdo de
textos, ndo explica como as palavras sao dispostas € organizadas no vocabulario encontrado
em seu material e, consequentemente, ndo disponibiliza o conhecimento basico necessario do
Iéxico latino para a consulta deste ou de um dicionario bilingue latino-portugués.

Logo, ambos materiais aparentemente ndo introduzem o uso do diciondrio e a sua
organizacao estrutural de uma maneira satisfatoria aos estudantes e nao fornecem os subsidios
necessarios para uma posterior consulta autbnoma ao diciondrio. Seja, no caso de Rezende
(2009), apresentando isoladamente e sem a explicagdo gramatical completa dos insumos
basicos da lingua e sua apresentacdo na obra lexicografica ou, no caso de Ronai (2022), ndo

apresentando nenhuma informacao estruturada completa sobre o uso da ferramenta.
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3 O DICIONARIO BILINGUE COMO MATERIAL DIDATICO

Os livros didaticos apresentam principal destaque no ensino de linguas estrangeiras,
dentre as diversas possibilidades de materiais didaticos. Porém, como pontua Vilaga (2009, p.
6), ¢ preciso ateng¢do com tal compreensdo, uma vez que pode “contribuir para que as demais
modalidades/formas de materiais didaticos sejam compreendidas como auxiliares, secundarias
ou adicionais”. Ainda, o autor argumenta sobre a capacidade de introducdo de todos os
insumos necessarios para o aprendizado de uma lingua estrangeira dos livros didaticos, bem

como o uso de outros materiais:

Questiona-se, no entanto, a capacidade de apresentacdo dos contetidos, tanto em
termos qualitativos (profundidade, qualidade, confiabilidade, entre outros) quanto em
termos quantitativos (diversidade, amplitude, selegdo de contetdos). Afinal, todo
material apresenta limitagdo de quantidade e profundidade de informagdo e
contetdos. Dessa forma, professores ¢ alunos ndo devem esperar ou imaginar que
todo o conhecimento necessario para uma disciplina ou um curso esteja contido do
livro didatico. Em termos praticos, isto significa que o professor deve avaliar
constantemente a necessidade e as possibilidades de complementar ou aprofundar os
estudos sobre os topicos e conteudos, assim como complementar as praticas
pedagdgicas (Vilaga, 2009, p. 8).

Compartilhando dessa premissa, Buguefio Miranda (2019b, p. 74), referindo-se ao
ensino de Lingua Inglesa, porém o mesmo pressuposto aplica-se ao ensino de Latim, afirma
que os estudantes precisam de subsidios para solucionar as dificuldades que encontram
durante seu processo de aprendizado da lingua. Assim, os dicionarios podem ser potenciais
ferramentas de consulta. Ainda, considerando que esses livros didaticos concentram-se
principalmente na leitura, na andlise morfossintatica e na tradu¢ao, como observado acima, os
dicionarios tornam-se ferramentas fundamentais para um processo satisfatorio de
ensino-aprendizagem do Latim.

A fun¢do mais evidente do dicionério, conforme Lara (2004, p. 65), ¢ da informacao,
ou seja, no processo de aprendizado de uma lingua, disponibilizar os insumos bdasicos para

que o estudante inicial consiga depreender a lingua de maneira satisfatoria:

Informam sobre o aspecto mais marcante das linguas para o ser humano: o 1éxico,
onde a estrutura interna de uma lingua entra em contato com o mundo exterior, com
a experiéncia e os sentimentos humanos. Informam acerca da unidade formal da
palavra, de sua escritura e ortografia, da maneira em que se flexiona, se declina ou se
deriva, da maneira em que entra em contato com particulas gramaticais ou com o
regime com o qual est4 relacionado na frase'* (Lara, 2004, p. 65).

4 [Informan sobre el aspecto mas sobresaliente de las lenguas para los seres humanos: el léxico, en donde la
estructura interna de un idioma entra en contacto con el mundo exterior, con la experiencia humana y con sus
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No ensino da Lingua Latina, os diciondrios utilizados durante o estudo devem
contemplar as informagodes basicas da lingua para que os estudantes iniciais consigam realizar
uma consulta satisfatéria, ndo somente a equivaléncia das palavras, como também
informagdes para identificagdo da declinacdo, do género, do verbo e da regéncia; porém, ao
mesmo tempo, ndo apresentar elementos além do seu nivel de conhecimento ou que
necessitam, com a chance de prejudicar a compreensao e o processo de aprendizagem.

Partindo da concepcao dos livros didaticos, os dicionarios utilizados no processo de
aprendizagem sdo os bilingues, ou seja, aqueles que tratam principalmente da equivaléncia
das unidades lexicais de duas linguas, indicando a tradu¢@o do item de uma lingua fonte para
uma lingua de chegada (Hofling; Silva; Tosqui, 2004, p. 2). Os dicionarios bilingues sio
distinguidos a partir da finalidade de consulta, como colocado por Selistre (2019, p. 142),
denominando-se entre ativos e passivos. Os dicionarios bilingues ativos visam as tarefas de
traducdo de textos da lingua materna para a lingua estrangeira, como também para a producao
de textos originais nesta segunda lingua. Por outro lado, os dicionarios bilingues passivos sao
designados para atribui¢do de tradugdes da lingua estrangeira para a materna, bem como a
compreensao de textos da segunda lingua. A partir dessas concepcdes, o dicionario bilingue
latino-portugués enquadra-se como um diciondrio passivo, ou seja, “¢é designado para as
funcdes de tradugdo da L2 para L1 e de compreensdo de textos na L2” (Selistre, 2019, p. 142),
adequando-se, portanto, aos objetivos e caracteristicas dos livros didaticos recorrentes no
ensino de Latim nas universidades federais.

Assim, os diciondrios latinos caracterizam-se, como aponta Arruda (2019, p. 49),
como diciondrios de recepcao bilingues monodirecionais, ou seja, do Latim para o Portugués.

E ainda elucida:

Alguns contendo apenas os equivalentes, outros com exemplos de uso e informagdes
enciclopédicas que tentam dar cabo do contetido semantico, sintatico, pragmatico e
cultural da lingua latina — haja vista que, geralmente, o aluno iniciante desconhece por
completo o universo linguistico-cultural que permeia essa lingua (Arruda, 2019, p.
49).

No que refere-se ao ensino de Latim atualmente, das dezesseis ementas e referéncias

bibliograficas encontradas das vinte e seis universidades supracitadas, foi possivel encontrar

sentimientos. Informan acerca de la unidad formal de la palabra, de su escritura y ortografia, de la manera en que
se flexiona, se declina o se deriva, de la manera en que entra en contacto con particulas gramaticales o sobre el
régimen con que se relaciona en la oracion.] (traducdo nossa).
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recorrentemente um dicionario bilingue latino-portugués, totalizando onze apari¢des'’, ou

seja, em 68.75% das graduagdes, como pode-se observar na Tabela 7.

Tabela 7 - Principal dicionario presente nas referéncias bibliograficas das graduagdes

Dicionario bilingue latino-portugués Presenga nas referéncias bibliograficas

Faria (1962)'¢ 11"
Fonte: elaborado pela autora (2024).

3. 1. A macroestrutura em Dicionario escolar latino-portugués (Faria, 1962)

A organizagdo macroestrutural de um diciondrio caracteriza-se usualmente pela sua
estrutura de acesso em progressao alfabética (Gregis, 2018, p. 68), ou seja, a maneira como o
léxico ¢ organizado na obra. Rey-Debove (1971 apud Bugueiio Miranda, 2019a, p. 19) a
define como o agrupamento de entradas ordenadas de acordo com uma leitura vertical com o
objetivo de localizar as informagdes. Geralmente, essas palavras encontram-se sinalizadas em
negrito para melhor identifica¢do.

O dicionario de Faria (1962) organiza-se a partir do acesso aos lemas em ordem
alfabética, porém em alguns momentos utiliza a sinalizagdo em negrito e em outros nao faz
uso, apenas colocando em espagamento de entrada diferente para sinalizar o verbete. Ainda,
por vezes utiliza o negrito ao destacar frases originais de exemplos dentro do verbete,
causando confusdao na durante a consulta. Dessa forma, ndo h4 um padrao na lematizagao das

palavras, tornando a consulta, como observa-se na Figura 14:

'® Qutros dicionarios também estdo presentes nas ementas e referéncias bibliograficas das graduagdes, como o
dicionario de Torrinha (1993) e Saraiva (1993), porém ndo com a mesma frequéncia de Faria (1962). Além disso,
considerando a disponibilidade desse material e o foco em estudantes iniciais, respectivamente, optou-se apenas
pela analise do dicionario de Faria (1962).

' O dicionario de Faria (1962) encontra-se nas ementas e referéncias bibliograficas em edigdes anteriores €
posteriores a esta, porém a publicacdo de 1962 encontra-se em dominio publico, tornando-se a mais acessivel aos
estudantes de Latim, e, por isso, optou-se por esta. Pode-se acessa-lo por completo ou a pagina de um léxico
especificamente pelo site da obra, disponivel em: https://www.dicionariolatino.com.

7 Esse diciondrio encontra-se, em diferentes edi¢des, nas ementas e nas referéncias bibliograficas da UFRGS,
UFSC, USP, UFES, UFG, UFPB, UFRN, UFS, UFAC, UFAM, UFRR.
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Figura 14 - Sinalizacdo das entradas dos verbetes - Faria (1962)

A

asubs. £ (oun.) indecl 1) 1% letra

do alfabeto latine (Cic. Div. 1,23). 2)
Abreviagdes diversas: a) A, = Aulus, Aulo
(prenome romano); b) AU.C= anno urbis
conditae «do ano da fundacio da cidades; ¢)
au.c. = ab urbe condita «desde a fundagio da
cidades (expressdes frequentes nos historia-
dores); d) ad = ante diem (nas datas,
particularmente frequente nas cartas), aceppi
tuas litteras a. d. quintum Terminalia (Cic.
At 6, 1, 1) wrecebi tua carta no quinto dia
antes das Terminalia»; ) a = absolvo (nos
boleting dos juizes) wabsolvow, donde Cicero
denomini-la «a letra da salvagion (Cic. Mil,
15,

ou dh — inter]. Veja ah.

, ab, abs — prep. abl. e prev. | — Sent. propro:

1} Ponto de partida (da vizinhanga de um
lugar, ¢ nio do mterior do mesmo), podendo
ou ndo ter ideta de movimento: a signo
Yertumni in Circum Maximum venit (Cic.
Verr. 1, 154) «velo da estatua de Vertuno ao
Cireo Maximor. 2) Afastamento, separacio:
de, longe de: ab oppido castra movit (Cés. B.
Civ. 3, 80, 7) «levantou acampamento
(afastando-se) da cidades. 3} Amda em
sentido local: do lado de: a decumana porta
(Cés. B. Gal. 6, 37, 1) wdo lado da porta
decumanax. 11 — Desses empregos concretos
passou a ser usada em outras acepgdes deles
derivadas, indicando: 4) Procedéncia de, da
parte de: legati ab Aeduis et a Treveris
veniebant (Cés. B. Gal. 1, 37, 1) «vinham
embaixadores da parte dos éduos e dos
tréviross. 5) Descendéncia: de, descendente
de: a Deucalione ortus (Cic. Tusc. 1,21)
descendente de Deucalidos. III — Em sent.
figurado: 6) Do lado de, do partido de, em
favor de: ab reo dicere (Cic. Clu. 93) «falar
em favor do réus. 7) A respeito de, quanto a,
acerca de: tempus mutus a litteris (Cic. At
8, 14, 1) «época silenciosa quanto a cartasy.
Com verbos passivos, indica o complemento
de causa eficiente: a magistratu

Aeduorum accusaretur (Ces. B. Gal. 1, 19,
1) «sena acusado por um magistrade dos
édupss. IV —m Sent. temporal: 8) Desde,
depois de: a tuo di-gressn (Cie. At 1, 5,4)
wdepois da  twa  partidas.  Obs: Como
prevérbio, ab-indica afastamento, auséncia, e
dai privagio: abduco «levar para longe, afas-
tars; améns «privado da razdo, loucos. Ab é
empregada geralmente antes de vogal e de d, 1,
n r, 5 ¢ da semivogal i ()); abs antes de t
{raro); a antes das demais consoantes,
Entretanto no  uso  corrente  encontram-se
excecdes que mosiram que essas repras nao
sdo de carater absoluto. Em composigio ab se
emprega antes de vogal, de h ¢ das consoantes
d, I, m, r, 5; abs antes de ¢, t; antes de p, abs
reduz-se a as; a ¢ a forma reduzida antes das
bilabiais b, m.

ubaculus, -1, subs. m. Abdculo (pequeno cubo de
vidro colorido para omamentar pavimentos)
(Plin. H. Nat. 36,199),

abfcus, -1, subs. m. 1) Qualquer espécie de mesa,
ou tabuleiro: abaco. 2) Tabua de calculo (Pérs.
1, 131} 3) Mesa ou tabuleiro de jogo (Suct.
Ner, 22). 4) Ban, arca (Cic, Tuse, 5, 61).

abaliénatis, -dmnis, subs. f  Abalicnagio
(transferéncia legal), cessio por venda (Cic.

Top. 28).

abiliéndtus, -a, -um, part. pass. de aba-liéno.

abaliéni, -is, -Gre, -Avi, -atum, v. tr. I — Sent.
propria: 1) Fazer passar a outrem, alicnar,
vender: ea guac accepisset a maioribus
vendidisse atque abalienasse (Cic. Verr. 4,
134) wter vendido e aliecnado o que tinha
recebido dos antepassados». 2) Desviar, privar
(Cic. Fam. 1, 8, 5). I — Sent. fipurado: 3)
Afastar, mdispor (Cic. De Or. 2, 182).

Abantéus, -a, -um, adj. De Abante, aban-teu,
abantéia (Ov. Met. 15, 164) ).

Abantiadés, -ae, subs. m. Abantiada, des-
cendente de Abante, filho de Abante, 1. &
Acrisio (Ov. Met. 4, 607),

1

Fonte: Faria (1962, p. 11).

34

Observa-se na primeira entrada, referente a primeira letra latina (@), que nao ha

destaque em negrito ou espacamento diferente. Nas entradas seguintes, hd espagamento
diferenciado do restante da coluna para a sinalizagdo da entrada do verbete (a, ab, abs),
utilizando o negrito ao marcar as frases originais de exemplos (a signo Vertumni in Circum

Maximum movit). Porém, na coluna seguinte, comeca a sinalizar as entradas dos vocabulos
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também em negrito (abalienatio, -onis), bem como permanece utilizando essa marca¢ao nos
exemplos dentro do verbete, além de, no ultimo verbete da pagina, retornar ao uso apenas do
espacamento, sem a utilizacdo do negrito (4bantiades). Dessa forma, esta incoeréncia na
sinalizacdo dos verbetes torna a consulta ao dicionario ainda mais dificil e exaustiva,
dificultando o manuseio da ferramenta e, consequentemente, o estudo e a compreensdo da
lingua.

Ainda sobre a imprecisdo tipografica, o ultimo verbete da primeira coluna (a, ab, abs)
continua na seguinte, mas hd um espagamento que, a primeira vista, aparenta marcar o
término do verbete. Um estudante inicial possivelmente ndo reconhecera que a frase original
(a magistratu |[...]) continua na coluna seguinte ([...] Aeduorum accusaretur), por nao estar
familiarizado no manuseio do dicionario latino e com a lingua em si, como també&m por este
dicionario também utilizar o negrito para sinalizar os verbetes. Dessa maneira, a incoeréncia
no espacamento e na sinalizagdo dos verbetes ocasiona a dificuldade na compreensdo das
informagdes dispostas.

Ao introduzir as interjeicdes (a, ou ah) e as preposicoes (a, ab, abs), Faria (1962)
apresenta as variantes em sequéncia. No caso da interjeicdo, por a primeira lematizagao nao
ser tao usual (a), direciona a busca do significado para a variante mais utilizada (Veja ah). O
mesmo ocorre na consulta da variante menos usual da preposi¢do (abs), ao realizar a busca ¢
direcionado a consulta para as variantes mais frequentes de uso (Faria, 1962, p. 15). Essa
organizacao possivelmente torna o glossario mais acessivel, como também auxilia na
aquisicao do léxico latino através da apresentagdo de sindnimos ao estudante.

Ainda, ao introduzir os verbos, o autor lematiza, como usualmente ¢ realizado, a partir
da 1? pessoa do singular do presente do indicativo (absido ou absindo), depois o morfema da
2% pessoa do singular (-is), o morfema do modo infinitivo (-ere), a raiz do pretérito perfeito do
indicativo (-cidi) e o morfema do supino (-cisum ou -cissum). Porém, também lematiza os
verbos na 1? pessoa do singular do pretérito perfeito do indicativo (abscidi), como observa-se

na Figura 15:
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Figura 15 - Apresentagdo dos verbos - Faria (1962)

1. abscidi. perf. de abscido.

2. abscidi. perf. de abscindo.

abscidd, -i1s. -ére, -cidi. -cisum. v. tr. I — Sent.
proprio: 1) Separar, ou destacar cortando.
cortar: abscidere caput (Cic. Phil. 11, 5)
«cortar a cabeca». II — Sent. figurado: 2)
Cortar: abscissus in duas partes exercitus (Cés.
B. Civ. 3, 72. 2) «o exército foi cortado em
duas partes». 3) Tirar. arrebatar (T. Liv.
35.45.6).

abscindo. -is, -ére. -cidi. -cissum. v. tr. I — Sent.
proprio: 1) Separar rasgando. rasgar. arrancar
(Cic. Verr. 5. 3). I — Sent. figurado: 2)
Suprimir (Hor. Epo. 16. 35).

Fonte: Faria (1962, p. 15).

Essa organizagdo possivelmente auxilia na consulta da obra lexicogréafica pelos
estudantes iniciais uma vez que, por estarem ainda internalizando as raizes e os morfemas das
terminacdes dos verbos, ndo reconhecem completamente os morfemas e/ou as mudangas que
ocorrem nos verbos nos tempos do Perfectum. Dessa forma, os estudantes conseguem realizar
uma busca efetiva dos verbos latinos.

Bugueno Miranda (2019a, p. 19) também aponta que na defini¢do macroestrutural
quantitativa dos diciondrios, ou seja, a quantidade de verbetes que um dicionario deveria
haver, muitos apresentam um actimulo de palavras que ndao apresentam nenhum uso ao
consultar a obra lexicografica. Gregis (2014) também relata esse excesso de palavras sem
significagdo aos estudantes principiantes na macroestrutura de diciondrios latinos de uso

recorrente. Tal concentracdo de vocabulos sem utilidade pode ser observada na Figura 16:
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Figura 16 - Excesso de verbetes sem uso aos estudantes iniciais - Faria (1962)

Acherdntia, -ae, subs. pr. f Aqueroncia, hoje
Acerenza, cidade da Apualia (Hor. O. 3, 4, 14).

Achéros, subs. pr. m. = Acheron § 1: (T. Liv. §,
24, 11).

Acheruns, -untis, subs. pr. m. Aqueronte, rio dos
infernos (Plaut. Capt. 689).

Acherunticus, -a, -um, adj. Do Aqueronte (Plaut.
Bac. 198).

Acheruntini, -drum, subs. loc. m. Aqueron-tinos,
povo das margens do Aqueronte (Plin. H. Nat.
3,73).

Acherusis, -idos, subs. pr. f Aquerisis, caverna
da Bitinia (V. Flac. 5, 73).

Acheriisius, -a, -um. adj. Relativo ao Aqueronte.
1) Dos infernos, infernal (Lucr. 1, 120). 2)
Relativo ao rio dos infernos (Plin. H. Nat. 3,
61).

achéta, -ae, subs. m. Cigarra (Plin. H. Nat. 11,
92).

Achilla, v. Acilla.

Achillis. -ae, subs. pr. m. Aquilas, assassino de
Pompeu (Cés. B. Civ. 3, 104, 2V,

Achilléon, -i, subs. pr. n. Cidade da Troa-de,
onde se acha o timulo de Aquiles (Plin. H.
Nat. 5, 125).

Achillés, -is (ou -i, ou -¢i) (ac. -em ou -ga), subs.
pr. m. 1) Aquiles, heroi grego, celebrado no
poema épico de Homero, a Iliada; era filho do
rei Peleu e de Tétis (Cic. Tusc. 1, 105). 2)
Sent. figurado: um Aquiles (Verg. En. 6, 89).

Fonte: Faria (1962, p. 24).

Na Figura 16, das doze entradas de vocabulos, nove sdo de nomes proprios retirados
da literatura latina e outros dois sdo relacionados a nomes. Dessa forma, ha um excesso de
nomes proprios em Faria (1962), sendo “provavel que nenhum deles seja encontrado em
textos didaticos para iniciantes” (Gregis, 2014, p. 78). Dessa maneira, considerando os livros
didaticos de Rezende (2009) e Ronai (2022), os mais recorrentes no ensino de Latim nas
graduagdes das universidades federais, tais nomes proprios aparentemente ndo seriam uteis
para os estudantes, tornando o dicionario denso e possivelmente ndo adequado nesse sentido

para a consulta efetiva dos estudantes iniciais.

3. 2. A microestrutura em Dicionario escolar latino-portugués (Faria, 1962)

A organizacdo microestrutural de um dicionario pode definir-se como a ordem de
apresentacao das informagdes das palavras, bem como as relagdes entre essas informagdes
(Svensén, 2009, p. 344 apud Bugueno Miranda, 2019a, p. 27), ou seja, todo o contetdo
presente apoOs a entrada de cada verbete. No que compete a estrutura microestrutural de um

dicionério passivo, Gregis (2018, p. 89) afirma que o volume de informagdes presentes &
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usualmente menor ao encontrado em dicionarios ativos. Porém, especificamente sobre os

dicionarios voltados ao ensino-aprendizagem do Latim, esclarece:

Todavia, no caso da lingua latina, o volume de informagdes constantes na
microestrutura do dicionario deve ser maior do que em geral se verifica em outros
diciondrios bilingues (especialmente de linguas modernas), tendo em vista a
complexidade estrutural da lingua (Gregis, 2018, p. 89).

Conforme informa Buguefio Miranda (2019a, p. 28), ao apresentar as informagdes €
preciso considerar os fatos estruturais da lingua dos vocabulos lematizados. Dessa forma, o
autor exemplifica que, no caso das linguas declindveis como o Latim, ¢ fundamental
apresentar um segmento que informe sobre a declinagao da palavra.

Em Faria (1962), pode-se observar que, apos a entrada do verbete, ¢ disposto o
paradigma do genitivo singular do substantivo (-ae para a 1* declinagdo e -i para a 2°
declinagdo), para, assim, informar a declinagdo que se enquadra. Também ¢ informado a
classe gramatical da palavra, bem como a informagdo sobre o género, e, somente apos estes

elementos, o equivalente da palavra em Portugués, como pode-se observar na Figura 17:

Figura 17 - Informagdo sobre os verbetes - Faria (1962)

casa, -ae, subs. f. I — Sent. proprio: 1) Cabana,
choupana (Verg. Buc. 2, 29). 2) Tenda, barraca
(de soldados) (Cés. B. Gal. 5, 43, 1).

Casca, -ae, subs. pr. m. Casca, sobrenome da
«gensy» Servilia (Cic. At. 13, 44, 3).

Cascellius, -i, subs. pr. m. Aulo Cascé-lio,
famoso jurisconsulto, contemporineo de César
e Augusto (Hor. A. Poét. 371).

cascus, -a, -um, adj. Antigo, velho (Cic. Tusc. 1,
27).

caséus, -I, subs. n. (caséum, -i, subs. m.) 1)
Queijo (Cés. B. Gal. 6, 22, 1). 2) Termo de
carinho (Plaut. Poen. 367). Obs.: O masculino
caseus € a forma preferida.

casia, -ae, subs. f. 1) Caneleira (Plaut. Cure.
103). 2) Lauréola (planta) (Verg. G. 2, 213).

Fonte: Faria (1962, p. 165).

Observa-se que, apds o primeiro lema, ¢ posto o morfema do genitivo singular (-ae)
para indicar qual declinagdo pertence, a categoria gramatical do vocabulo (subs.) e, ainda,
qual o género da palavra (f)). O mesmo ocorre nos verbetes seguintes. No terceiro verbete,
informa também paradigma do genitivo singular (-7), indicando novamente a declinagdo, mas
diferenciando da declinagdo do primeiro verbete, além de informar que a palavra ¢ um

substantivo proprio masculino (subs. pr. m.). Ainda, no verbete seguinte, apresenta a categoria
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gramatical da palavra (adj.), bem como os morfemas para concordar com substantivos
femininos e neutros (-a, -um).

Além das equivaléncias da lingua fonte (Latim) e na lingua de chegada (Portugués), os
dicionarios latinos necessitam fornecer os elementos basicos para a compreensao da lingua no
processo de estudo. Referente aos substantivos, ¢ preciso informar também o morfema do
genitivo singular (para identificacdo da declinagdo e, consequentemente, dos casos) € o
género da palavra. No que diz respeito aos adjetivos, ¢ preciso apresentar também os
morfemas do feminino e do neutro para a concordancia com os substantivos desses géneros.
Dessa forma, por os estudantes iniciais estarem ainda se apropriando das estruturas da lingua,
tais informacgdes sdo TUteis € sua presenga necessaria para que seja realizada uma consulta
satisfatoria ao diciondrio e utiliza-lo efetivamente nos estudos do Latim.

Contudo, no verbete caseus, -i, ¢ informado em parénteses a sua outra variante e ainda
uma observagdo que essa outra variante ¢ a forma preferida. Possivelmente, esse verbete ndo
auxilia o estudante, uma vez que habitualmente sdo utilizados vocabulos e constru¢des de uso
frequente na lingua, assim, em vez de auxiliar no estudo, esse verbete causard mais duvidas.
Dessa forma, um direcionamento a sua variante mais frequente, como ocorre nas preposicoes,
provavelmente ¢ mais 1til ao estudante inicial.

Além das informagdes sobre a classe gramatical, a declinag@o e o género, ¢ importante
informar quando determinada palavra rege um caso especifico como complemento. No caso
dos verbos, por exemplo, ¢ importante que seja informado com qual caso ¢ realizado a

construcdo da oragdo, como pode-se observar na Figura 18:

Figura 18 - Informacao sobre a regéncia dos verbos - Faria (1962)

praesum.  praees, praeésse, praefil, v,
intr. I — Sent. proprio: 1) Estar a
frente, estar a testa de, presidir, co-
mandar (Cés. B. Civ. 3, 25, 2); (Cic.
Verr. 4, 17), II — Dai: 2) Ser gover-
nador, governar: praeesse in provincia
(Cic. Verr. 3, 180) «ser governador nu-
ma provincia». Donde: 3) Guiar, diri-
gir, inspirar (Cie, Lae. 37), III — Sent,
poético: 4) Proteger (Ov, F. 5, 135).
Obs.: Constroéi-se geralmente com dat.;
as vézes aparece como absoluto.

praesiimd, -is, -£re, -siimpsi, .s@mptum, v.
tr. I — Sent. préprio: 1) Tomar adian-
tadamente (sent. concreto e abstrato)
(Plin, Ep. 6, 10, 5); (Plin. H. Nat,
28, 55). Dai: 2) Antecipar, presumir
(Verg. En. 11, 18). II — Sent. figura-
do: 3) Tirar, anular, suprimir (Quint.
10, 5, 4).

Fonte: Faria (1962, p. 788).
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No primeiro verbo lematizado (praesum) ¢ colocada a informacgdo que este verbo ¢
geralmente construido regendo o caso dativo, ou seja, um objeto indireto. Porém, no verbo
seguinte (presumo), a informacao sobre a regéncia ndo ¢ apresentada. Tal informagdo sobre a
regéncia dos verbos ¢ potencialmente fundamental para que o estudante inicial possa

compreender de que maneira sdo realizadas as construgdes das oragdes na lingua. Dessa

J4

forma, essa informagdo ¢ essencial e deve estar presente em todos os verbos, inclusive,
apresentando-se no comeco do verbete, e ndo apenas no final como uma nota em alguns casos

especificos, conforme ocorre com as preposi¢des latinas, observado na Figura 19:

Figura 19 - Informacao sobre a regéncia das preposi¢des (trecho) - Faria (1962)

ad, prep. com acus. e prev. | — Como preposi¢cao
indica: a) Aproximacao, direcdo para
(geralmente com ideia de movimento),
aplicando-se ao espago e ao tempo: 1) A, para,
até: cum ego ad Heracleam accederem (Cic.
Verr. 5, 129) «como eu me aproximasse de
He-racléian. 2) Com nomes de cidades e
pequenas ilhas, indica a dire¢do ou a chegada
nas vizinhangas das mesmas: ad Genavam
pervenit (Cés. B. Gal. 1, 7, 1) «chegou as
vizinhangas de Genebra». Sent. temporal: 3)
Até, em, durante, por, dentro de: ad hanc diem
(Cic. Cat. 3, 17) «até hoje»; ad vespe-ram
(Cic. Cat. 2, 6) «pela tarde»; ad annum (Cic.
At. 5, 2, 1) «dentro de um ano». 4) Indica a
proximidade em seus

Fonte: Faria (1962, p. 27).

Na Figura 19, observa-se que, apos o lema (ad), € informado que esta palavra pertence
a classe gramatical da preposicdo e rege especificamente o caso acusativo (prep. com acus.),
além do seu sentido. Essa informacgdo ¢é essencial para que o estudante inicial consiga
compreender as construgdes da lingua, auxiliando seu processo de aprendizagem.

Porém, em seguida, especifica cada possibilidade de significado e apresenta exemplos
de frases originais latinas com as tradugdes, além de identificar os autores e informagdes das
obras que foram retiradas. Essas informacgdes, contudo, ndo sdo relevantes ao estudante
principiante, pois dificilmente ird usa-las no seu processo de aquisi¢do do Latim. Além disso,
na frase de exemplo de uso da preposicao “cum ego ad Heracleam accederem”, a palavra
cum, que frequentemente ¢ utilizada como uma preposi¢do que rege ablativo, esta atuando
como uma conjun¢do; porém, um estudante inicial possivelmente ndo conhecerd ainda esta

outra fun¢do da palavra. Desse modo, em vez de auxiliar fornecendo exemplo, na verdade
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trara mais duvidas ao estudante que ainda estd se apropriando das construgdes usualmente
frequentes na lingua.

Toda informagao presente dentro do verbete deve ter um valor funcional, isto ¢ deve
ser util ao consulente (Gregis, 2018, p. 89), porém a Figura 19 mostra exatamente ao
contrario, sdo colocadas informagdes possivelmente dispensaveis aos estudantes iniciais e que
provavelmente podem causar mais duavidas e dificuldades no processo de
ensino-aprendizagem.

Assim, ocorre na microestrutura do diciondrio o mesmo obstdculo mencionado por
Buguefio Miranda (2019a, p. 19) sobre o acimulo de vocébulos sem nenhum uso efetivo ao
consultar dicionario; aqui, porém, tal acuimulo de informagao provavelmente desnecessaria
aos principais usuarios do dicionario estd presente nos segmentos informativos oferecidos,

dificultando na consulta satisfatoria da obra lexicografica.

3. 3. A importancia do Front Matter em Dicionario escolar latino-portugués (Faria, 1962)

O Front Matter constitui-se, com aponta Gregis (2018, p. 137), como um dos textos
externos ao diciondrio, este especificamente presente previamente. Tem como atribuigdes,
segundo Fornari (2008 apud Buguefio Miranda, 2019a, p. 31), explicitar a fungdo e o usudrio
esperado para o uso do dicionario, como também desempenhar o papel de manual de
instrucdes para uma consulta eficaz da obra lexicografica. Assim, “deve oferecer ao usuario
um panorama sobre os objetivos do dicionario, explicando como a obra esté estruturada, bem
como apresentando informagdes que ndo estdo disponiveis nos verbetes” (Gregis, 2018, p.
137).

O dicionario de Faria (1962), no entanto, ndo apresenta um Front Matter ou qualquer
outra informagdo externa. Portanto, ndo hd explicagdes sobre a organizacdo da obra, a
disposi¢do dos verbetes e as informagdes presentes, o usuario esperado ou a sua fungdo.
Considerando o publico que faz uso dessa obra lexicografica, que nao esta familiarizado com
a lingua de estudo, bem como a organizagdo e consulta dessa ferramenta, torna-se
imprescindivel que esteja presente na obra lexicografica.

Desse modo, ¢ preciso um Front Matter que atue como um guia para que o estudante
consiga extrair e compreender todas as informagdes presentes na macro € na microestrutura
do dicionario. Assim, necessita conter as informagdes basicas sobre a lingua (as declinagdes e
os casos latinos, os principais tempos e modos verbais, os morfemas dos adjetivos, as

regéncias das preposicdes, etc) e como estas informagdes estdo dispostas na macro € na
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microestrutura da obra (por exemplo, o género e os morfemas do genitivo singular nos
substantivos, os morfemas do feminino e do neutro nos adjetivos, a regéncia das preposicoes,

etc), como também esclarecer claramente a fungdo e o publico-alvo desta obra lexicografica.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O ensino da Lingua Latina possui como objetivo a introducdo de enunciados
adaptados e posteriormente originais, ao aprendiz da lingua, bem como fornecer os insumos
basicos necessarios para entendé-los. Para isso, € necessario, além do estudo das estruturas da
lingua, compreender o 1éxico e introduzir o género dicionario, fornecendo as informagdes
necessarias para seu uso. Desse modo, ¢ imprescindivel que os estudantes saibam manusear
um diciondrio e retirar os insumos bdasicos da lingua durante o seu processo de
ensino-aprendizagem.

O livro de Rezende (2009) apresenta isoladamente do restante do material as
informacodes sobre a disposi¢ao das palavras em um dicionario, porém, em virtude das lacunas
durante as explicagdes gramaticais dos insumos basicos da lingua, ndo informa todos os
elementos disponiveis nos verbetes, omitindo potenciais informacdes necessarias aos
estudantes principiantes. Dessa forma, a informagao sobre a consulta de obras lexicograficas ¢
parcial e possivelmente ineficiente, ocasionando uma dificuldade na consulta plena da
ferramenta.

O livro de Roénai (2022) n3o apresenta nenhuma explicacdo estruturada sobre a
disposicdo e consulta do léxico em obras lexicograficas, seja no vocabulario proprio ou em
um dicionario. Mesmo que disponibilize os elementos gradualmente, conforme apresenta as
explicagdes gramaticais, e realize pequenas observacdes sobre a disposi¢do do 1éxico, ndo as
direciona ao uso do dicionario. Dessa forma, os estudantes iniciais ndo sdo apresentados a
organizacdo de uma obra lexicografica, mesmo que a utilize desde o inicio dos estudos,
impossibilitando a consulta eficiente do diciondrio e, consequentemente, dificultando o
processo de aprendizagem da lingua.

Paralelamente, o dicionario de Faria (1962), mais recorrente e facilmente encontrado,
nao ¢ organizado e estruturado para os estudantes iniciais. Em sua disposi¢do macroestrutural,
apresenta uma tipografia imprecisa ¢ um excesso de verbetes, dificultando a busca das
palavras, principalmente por estudantes que ainda estdo em processo de aquisi¢do das
estruturas da lingua. Em sua disposi¢do microestrutural, ndo informa todos os elementos da
lingua necessarios ao estudante, bem como apresenta um excesso de informacdes sem efetivo
uso, dificultando também a consulta e o estudo da lingua. Ainda, considerando que o publico
que utiliza essa obra lexicografica ¢ inicial e ndo habituado a esta ferramenta, ndo ha
informagdes sobre de que maneira é organizado e como deve ser manuseado, tornando a

consulta possivelmente ainda mais dificultosa ao estudante principiante.



44

Assim, por um lado, os livros didaticos utilizados no processo de
ensino-aprendizagem do Latim ndo fornecem o esclarecimento sobre o uso da obra
lexicografica (vocabularios das obras e dicionarios), ou quando o faz ¢ parcial e ineficiente,
consequentemente afetando o aprendizado e a consulta ao Iéxico; e, por outro lado, o
diciondrio bilingue latino-portugués recorrente e de mais facil acesso aos estudantes iniciais

ndo ¢ destinado a este publico, por causa da sua estrutura macro ¢ microestrutural.
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