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RESUMO

Esta dissertacdo tem como tema a educacao do e no campo. Toma como ponto
de partida as reflexdes da autora, que é professora de educacao fisica, e foi
convidada a assumir a direcao da Escola Estadual de Ensino Fundamental do
Girassol (nome ficticio) no estado do Rio Grande do Sul. Ao propor uma gestao
democratica e participativa, ao “se aprochegar” mais a escola se depara com
anseios e necessidades da comunidade que sao obstaculizados pelas
condicdes administrativas e pedagodgicas centralizadoras por parte do estado.
Com intencao de estudar as praticas educativas do componente da Educacao
Fisica em Educacao do Campo, percebo que os problemas desse componente,
nao eram diferentes dos problemas dos demais componentes, e que analises
isoladas ndo seriam suficientes, pois ambas estavam inscritas em um
problema maior que é o proprio direito a educacao basica do campo. Para
compreender o contexto “porteia a dentro” da escola apresento um relatoério
com dados e observacbes feitas para a construcao do projeto politico
pedagogico da escola, na sequéncia um histérico e caracterizacao da Educacao
do e no Campo, e em seguida as leis que a amparam. A fim de entender o
contexto “porteira afora” apresento um estudo de revisao bibliografica com
experiéncias de escolas com o perfil similar a Escola do Girassol, leituras sobre
o que dizem o0s movimentos sociais que representam 0S pequenos
agricultores, e um estudo sobre os impactos das politicas econdmicas na
educacao e na educacao do campo. O marco teoérico desta pesquisa é Paulo
Freire, pois ele & ponto tedrico comum entre mim, a escola e 0s movimentos
camponeses, o autor como nés, acredita no dialogo como principio para a
democratizacao da escola, na conscientizacao acerca da realidade como
elemento fundamental da praxis, e na ciéncia suleadora com pesquisa em que
0S grupos populares sao sujeitos. Incorpora ao marco teodrico as
sistematizacdées do Movimento por Uma Educacdao Basica do Campo e do
Foérum Nacional de Educacao do Campo. A pesquisa participante € o método
que ira responder o problema de pesquisa: Como a Educacao Fisica e os
demais componentes curriculares se articulam junto a comunidade
escolar na luta pelo direito a Educacao do e no Campo? Com técnicas
diversificadas que priorizam os instrumentos coletivos e o dialogo, pudemos
responder ao problema de pesquisa, levantar novas questoes
problematizadoras e apontar estratégias de organizacao da comunidade.
Concluimos que para o componente de Educacao Fisica e os demais
componentes se articularem com a comunidade, a gestao escolar precisa se
comprometer com dialogo permanente na escola, para a elaboracao de
projetos educativos que sejam significativos a todos e todas, e manterem -se
vigilantes ao contexto externos, atentos/as as leis, e as propostas de
governos, nos cercando de argumentos e razdes para evitar o fechamento da
escola e expandir o direito a Educacao do e no Campo.

PALAVRAS-CHAVES: Educacao do Campo; Gestao Escolar; Educacao Fisica;
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RESUMEN

Esta tesis de maestria tiene como tema la educacion en y del campo. Parte de
las reflexiones de esta profesora de educacion fisica que es invitada a asumir
la direccion de la Escola Estadual de Ensino Fundamental do Girassol (nombre
ficticio) en el estado de Rio Grande do Sul. Para ello, me propongo una gestion
democratica y participativa. Al acercarme mas a la escuela, me encuentro con
los anhelos y necesidades de la comunidad, que se ven obstaculizados por las
condiciones administrativas y pedagogicas centralizadoras por parte del
estado. Con la intencion de estudiar las practicas educativas del componente
de Educacion Fisica en la Educacion del y en Campo, percibo que los problemas
de este componente no eran diferentes de los problemas de los demas
componentes y que los analisis aislados no serian suficientes, pues todos
estaban inscritos en un problema mayor, que es el propio derecho a la
educacion basica en el campo. Para comprender el contexto "dentro de las
puertas" de la escuela, presento un informe con datos y observaciones para la
construccion del proyecto politico-pedagdgico de la escuela, sequido de un
historial y caracterizacion de la Educacion del y en el Campo, y posteriormente,
las leyes que la respaldan. Con el fin de entender el contexto "fuera de las
puertas”, presento un estudio de revision bibliografica con experiencias de
escuelas con un perfil similar al de la Escuela Girassol, lecturas sobre lo que
dicen los movimientos sociales que representan a los pequenos agricultores,
y un estudio sobre los impactos de las politicas econdmicas en la educacién y
en la educacion del campo. El marco tedrico de esta investigacion es Paulo
Freire, ya que es un punto tedrico comun entre yo, la escuela y los movimientos
campesinos. El autor, al igual que nosotros, cree en el dialogo como principio
para la democratizacion de la escuela, en la toma de conciencia sobre la
realidad como un elemento fundamental de la praxis, y en la ciencia critica con
investigacion en la que los grupos populares son sujetos. Incorporo al marco
tedrico las sistematizaciones del Movimiento por una Educacién Basica del
Campo y del Foro Nacional de Educacion del Campo. La investigacion
participativa es el método que respondera al problema de investigacion:
;Como se articulan la Educacién Fisica y los demas componentes curriculares
con la comunidad escolar en la lucha por el derecho a la Educacion del y en
Campo? Con técnicas diversificadas que priorizan los instrumentos colectivos
y el dialogo, pudimos responder al problema de investigacion, plantear nuevas
cuestiones problematizadoras y senalar estrategias de organ organizacion
comunitaria. Concluimos que, para que el componente de educacioén fisica y
los demas componentes se articulen con la comunidad, la gestion escolar
necesita comprometerse con un dialogo permanente en la escuela, para la
elaboracion de proyectos educativos que sean significativos para todos y
todas, y mantenerse vigilantes al contexto externo, atentos/as a las leyes y las
propuestas de los gobiernos, armandonos de argumentos y razones para
evitar el cierre de la escuela y expandir el derecho a la Educacién del Campo.

PALABRAS CLAVE: Educacion Rural; Gestion Escolar; Educacién Fisica;
Dialogo; Investigacion Participante.



ABSTRACT

This master's dissertation focuses on education in rural areas. It begins with
the reflections of this physical education teacher who is invited to take on the
role of principal at the Escola Estadual de Ensino Fundamental do Girassol (a
fictitious name) in the state of Rio Grande do Sul. | propose a democratic and
participatory management approach. As | become more involved with the
school, | encounter the community's aspirations and needs, which are hindered
by the state's centralized administrative and pedagogical conditions. With the
intention of studying the educational practices of the Physical Education
component within Rural Education, | realize that the issues faced by this
component are not different from those faced by other components and that
isolated analyses would not suffice, as they are all part of a larger problem—
the right to basic education in rural areas. To understand the context within
the school's "gates," | present a report with data and observations for the
construction of the school's political-pedagogical project, followed by a
historical and characterizing overview of Rural Education, and then the laws
that support it. To understand the context outside the school's "gates," |
present a literature review with experiences from schools with a similar profile
to the Girassol School, readings about what social movements representing
small farmers say, and a study on the impacts of economic policies on
education and rural education. Paulo Freire serves as the theoretical framework
for this research, as he represents a common theoretical point between myself,
the school, and rural movements. The author, like us, believes in dialogue as
a principle for democratizing schools, in raising awareness about reality as a
fundamental element of praxis, and in critical science with research in which
popular groups are subjects. The theoretical framework also incorporates the
systematizations from the Movement for Basic Rural Education and the
National Forum on Rural Education. The participatory research method will
address the research question: How do Physical Education and other curricular
components interact with the school community in the struggle for the right
to Rural Education? With diverse techniques that prioritize collective
instruments and dialogue, we were able to address the research question, raise
new problematizing questions, and suggest strategies for the community
organization. We concluded that for the Physical Education component and
other components to engage with the community, school management must
commit to ongoing dialogue within the school to develop educational projects
that are meaningful to everyone and remain vigilant to external contexts,
attentive to laws and government proposals, equipping themselves with
arguments and reasons to prevent the school from closing and expand the
right to Rural Education.

KEY-WORDS: Rural Education; School Management; Physical Education;
Dialogue; Participant Research.
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1 INTRODUCAO

Inicio este texto explicando minha escrita sob dois aspectos: as
pessoas e o substantivos usados. Utilizarei a primeira pessoa no singular
quando as ideias expressas antecedem ao processo participante, ou quando
disserem respeito ao meu posicionamento. E utilizarei a primeira pessoa do

plural quando a reflexdo representar o coletivo.

Quanto aos substantivos, ao tratar de pessoas homens/mulheres,
pais/maes, guris e gurias, utilizarei o recurso “o/a” para escrever sobre
opinides coletivas que envolvem pessoas de géneros diferentes. Se a
neutralidade é contestada na ciéncia e na politica, ndao posso ser neutra na
escrita, sobretudo por se tratar de uma pesquisa em escola na qual todas as
educadoras sao mulheres, e que, nas reunides de “pais”’, a presenca maior é
de maes, de uma escola na qual o conselho escolar e o circulo de pais e
mestres sao presididos por mulheres. Concordo com a expressao “o genérico

é machista”, e me oponho a esta forma de escrita.

Esta dissertacdo de mestrado tem como tema a Educacdo do e no
Campo. Parte das reflexdes da autora, como professora de educacao fisica que
€ convidada a assumir a direcao da Escola Estadual de Ensino Fundamental do
Girassol (nome ficticio) no estado do Rio Grande do Sul. Ao assumir a funcao

de direcao, proponho uma gestao democratica e participativa na escola.

“Me aprochego” ao tema na minha trajetéria de vida, em grupo de
estudos e lutas, na minha atuacao voluntaria e colaborativa a algumas acoes
de grupos rurais, pela minha pratica dialdgica e por leituras e participacao em
seminarios sobre o tema. Por esta trajetoria, fui convidada a ser diretora da
escola onde sera realizada a pesquisa. Ao ser designada a trabalhar naquela
escola, me deparo com os anseios e necessidades da comunidade, que sao
obstaculizados pelas condicdes administrativas e pedagogicas centralizadoras
por parte do estado, o que fere a autonomia pedagdgica da escola e invisibiliza

a educacao do campo, sobrecarrega os educadores e fere seus os direitos
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trabalhistas; desrespeita a gestao democratica com o enquadramento de

metas e acoes escolares as metas da SEDUC.

Com a intencao de estudar as praticas educativas do componente da
Educacao Fisica em Educacao do Campo, percebo que os problemas desse
componente ndao eram diferentes dos problemas dos demais componentes, e
que analises isoladas nao seriam suficientes, pois ambas estavam inscritas em

um problema maior, que é o proprio direito a educacao basica do campo.

Em “Porteira a dentro”, trago o contexto da escola, apresento um
relatério com dados e observacdes feitas para a construcao do projeto politico
pedagogico da escola. Na sequéncia, apresento um historico e a caracterizacao
da Educacdao do e no Campo que referenciam as escolas do campo e, em
seguida, as leis, muitas conquistadas pela luta camponesa e que hoje amparam

todas as escolas.

A fim de entender o contexto “porteira afora”, apresento a “palavra da
academia” com um estudo de revisdao bibliografica, com experiéncias de
escolas com o perfil similar a Escola do Girassol. Escolas estas que, apesar da
distancia geografica, também sentem as politicas de governo impactando a
autonomia de suas escolas, e contam sobre as dificuldades de implementacao

da Educacao do Campo, apelando para a necessidade de manter a luta.

Como a luta se mostrava necessaria, trouxe também “a palavra dos
movimentos”. Busco leituras sobre o que dizem os movimentos sociais que
representam os pequenos/as agricultores/as e que possuem alguma insercao

na nossa cidade e regiao.

Por fim, faco um estudo sobre os efeitos das politicas econdmicas na
educacao e na educacao do campo, tépico para o qual atribuo o subtitulo que

revela uma constatacao: “sem palavra, sem dialogo”.

O marco teodrico desta pesquisa é Paulo Freire, pois ele é o ponto
tedrico comum entre mim, a escola, a educacdao do campo e os movimentos
camponeses. O autor, como nos, acredita no dialogo como principio para a

democratizacao da escola, na conscientizacdo acerca da realidade como
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elemento fundamental da praxis, e na ciéncia suleadora' com pesquisa em que
0S grupos populares sao sujeitos. Incorpora ao marco teodrico as
sistematizacdes do Movimento por Uma Educacdao Basica do Campo e do
Férum Nacional de Educacdao do Campo, os quais estdao dialogando, pensando
e assumindo junto com os trabalhadores a luta e as conquistas para a

Educacao do e no Campo em todas as suas etapas.

No capitulo “Os caminhos possiveis”, busco entender as diferentes
epistemologias dentro da pesquisa qualitativa e opto pela pesquisa
participante como método qualitativo critico que possibilita conhecer a
realidade e transforma-la com a participacao popular. Nosso problema de
pesquisa €& assim definido: “Como a Educacao Fisica e os demais
componentes curriculares se articulam junto a comunidade escolar na luta
pelo direito a Educacao do e no Campo?” Com a utilizacdo de técnicas
diversificadas que priorizam os instrumentos coletivos como o dialogo, e
rodas de conversas, pudemos responder ao problema de pesquisa, levantar
novas questdes problematizadoras e apontar estratégias de organizacao da

comunidade.

Concluimos coletivamente que para o componente de Educacao Fisica
e 0s demais componentes se articularem com a comunidade, a gestao escolar
precisa se comprometer com o dialogo permanente na escola, para a
elaboracao de projetos educativos que sejam significativos a todos e todas, e
para se manterem vigilantes ao contexto externo, atentos/as as leis e as
propostas de governos, nos cercando de argumentos e razdes para evitar o
fechamento da escola e expandir o direito a Educacao do Campo. Nas reflexdes
finais, comparo os processos da Educacao do e no Campo com o da EEEF do

Girassol, que iniciou com a pesquisa.

' Sulear é um termo que contrapde o carater ideoldgico do termo "nortear" e busca dar
visibilidade a ética do sul, dialogando com a interdisciplinaridade, com a educacao
libertadora e com o pensamento decolonial. O termo problematiza a légica eurocéntrica que
apresenta o norte como referéncia universal.



2 “ME APROCHEGANDO”

Meu interesse com o tema da educacao do campo comeca ha
organizacao do encontro regional de jovens rurais e se materializa como
projeto de mestrado depois da minha transferéncia para a Escola Estadual de
Ensino Fundamental do Girassol? (EEEF). Em meados de novembro de 2021 fui
convidada pelo CPM (Circulo de Pais e Mestres), Conselho Escolar e até pela
entao diretora da escola, a assumir a direcao desse educandario, em virtude
da aposentadoria da antiga diretora e da falta de professores na escola
interessados em assumirem o cargo. Ingressei para o quadro da escola ja como
diretora sem nunca ter trabalhado la. Este convite se deu devido a minha
curiosidade e apropriacao sobre a tematica do campo, respeito aos alunos da
zona rural, meu envolvimento colaborativo nas atividades da Empresa de
Assisténcia Técnica e Extensao Rural (EMATER) e do Sindicato Rural do

municipio, e também porque resido atualmente na zona rural.

A apropriacdo com as questoes do campo, comeca na faculdade
quando participava dos debates do CIO da Terra, grupo de estudos sobre o
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), em 2001, 2002, 2003 ajudei
a organizar os oficinas recreativas nos Encontros Estaduais dos Sem Terrinhas,
ao regressar para minha cidade em 2004 fui convidada pelo Circulo de Pais e
Mestres (CPM) da Escola Municipal de Ensino Fundamental da Delfina ,
comunidade rural do municipio vizinho para dar aulas em um grupo de danca,
com a tematica vida no campo, em 2010 a EEEF de Girassol me convidou para
dar aulas de danca por la com a tematica camponesa .Mais tarde fui convidada
pelo Clube de Maes da comunidade onde resido a dar aulas de ginastica,
montamos uma coreografia que tratava do lazer das comunidades rurais, com
estas aprendi muito sobre as dificuldades e o orgulho de ser agricultora. Em
funcao da aproximacao com o clube de maes fui indicada a ministrar oficinas

e vivéncias sobre cuidados com o corpo em encontros de mulheres rurais, em

2 Nome ficticio, escolhido por questdes éticas.
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parceria com a EMATER, e a convite da regional da Federacao Estadual
Trabalhadores em Agricultura (FETAG-RS), participei da organizacdo do

Encontro Regional o de Jovens Rurais do Vale Taquari.

Em municipios pequenos como Bom Retiro do Sul, zona rural e zona
urbana quase se misturam. Na década de 80 muitas escolas rurais foram
fechadas e os alunos/as destas escolas foram encaminhados para as escolas
da cidade. Por logistica de transporte, eles/elas estudavam no turno da tarde,
turno que por organizacao familiar eu também estudava. Apds quatro anos
estudando na universidade em Pelotas, retorno para 0 meu municipio como

professora e essa realidade ainda era visivel.

Minha atuacao em sala de aula sempre foi referenciada pela educacao
fisica critico-progressista e pela educacado libertadora, fui construindo uma
pratica educativa comprometida com o didalogo, com a diversificacido dos
conteudos, com a cooperacdo, com a coletividade e com a democracia. Os
referéncias tedricos, que eu dispunha e que portanto amparavam e orientavam
meu fazer pedagogico eram: na educacao, Paulo Freire com quem aprendi a
acreditar no educando e trocar ideias com ele, para um pensar auténtico,
levando assim a uma educacao democratica; na Educacao Fisica trés
importantes referencias me orientaram, Medina (1995), que dialogava com
Paulo Freire e me desafiou a assumir um compromisso comigo e com o0s
outros, para redimensionar as possibilidades da Educacao Fisica em favor da
humanizacao, o Coletivo de Autores (2009) que apresentava como objeto de
reflexao da Educacao Fisica, a cultural corporal, e Filho ( 1991), que além de
ter a oportunidade de ler, pude conhecer pelo apoio e luta junto com o
movimento estudantil o qual nos alertava que profissionais de Educacao Fisica
posicionados com as tendéncias transformadoras nao tem muitos, “porém
carregam eles a percepcao da necessidade de ter sempre em suas praticas, a
certeza de que as atividades corporais devem se configurar como instancias
onde o homem aprenda a construir uma sociedade mais justa” ( FILHO 1991
p.221 ). Com essas referéncias de forma participativa, com os alunos e alunas,
organizavamos nossas pautas de estudos aligeirando o que fosse de pouco

interesse deles e delas e aprofundando o que julgavam significativo, além, é
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claro, de cumprir com as demandas que a escola e o sistema escolar nos

impunham.

Nas aulas de Educacao Fisica no turno da tarde, turno que estudava a
maior parte dos alunos/as provenientes da zona rural, sempre emergiam
outras sugestoes e desejos, pra além do jogar bola e dos esportes de quadra
com suas técnicas e taticas, gostavam de corridas, arremessos, taco bola,
trilhas, cambalhota em galho de arvore, bocha de pedra, laco em vaca parada,
dancas gauchas, quadrilhas (com muitos adeptos), por eles até atividades
aquaticas nos acudes e sangas de suas casas nos faziamos. Encaravam os
jogos de forma menos técnica e competitiva, apesar de terem mais forca e
agilidade em muitas acdes. Tinham muita criatividade corporal. Depois das
vivéncias (isso em todas as turmas) os temas polémicos que surgiam eram
contextualizados, debatidos e, a depender do contexto, viravam novas formas
de jogar, novo planejamento, abaixo assinado, reinvindicacoes para a direcao,
sugestdao de governo para os prefeitos, propunhamos transformacdes para a

nossa pequena realidade.

Em 2015 assumi a vice-direcao da Unica escola de ensino médio do
municipio, entao outras questdes a respeito dos/das aluno/as da zona rural
comecam a fazer parte de minhas indagacoes. Ha anos existia na escola uma
Feira de Profissdes, na qual a escola abria espaco para instituicbes e
universidades exporem seus cursos, na vice-direcao percebi que nada havia
sobre as possibilidades de trabalho rural, incluimos entdao um estande da
EMATER sobre sucessdo rural na feira. Passo a organizar reunides com os
alunos/as do interior para saber de suas necessidades e de suas rotinas afim
pensar um Projeto Politico Pedagdgico que contemplasse suas demandas, visto
que ao ingressar no ensino médio vindos das escolas do interior estes se
declaravam como agricultores/as, porém no terceiro ano quando os
procuravamos, por estarem trabalhando nas fabricas de sapato, os mesmos
alunos/as ja se identificavam como trabalhadores do calcado. Comecei
algumas reflexdes e organizei um texto que encaminhei para varias pessoas e
entidades entre eles cito aqui aqueles que me deram retorno e se abriram a

dialogar comigo, -Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), a Federacao



21

dos Trabalhadores em Agricultura (FETAG), Centro de professores do Rio
Grande do Sul (CPERS), para a entao diretora da EEEF do Girassol, algumas
professoras universitarias e membro do Conselho Escolar Estadual de
Educacao. Minha indagacao era a seguinte: se escolas do campo se
caracterizam por se localizarem nas zonas rurais, ou por terem a maioria de
seus alunos/as oriundos da zona rural, como contemplar a cultura e os
conhecimentos dos alunos/as de zona rural nas escolas de ensino médio de
municipio que s6 tem uma unica escola e nela que estudam todos/as os/as

filhos/as de trabalhadores/as rurais da cidade?

A partir da aproximacao com o clube de maes da comunidade rural onde
resido, comecei a perceber a vida no campo com olhar das adultas, o vinculo
com as cooperativas, que funcionam mais como franquias, os problemas
economicos trazidos pelas intempéries do tempo, a falta de tempo livre, as
dores causada pelo trabalho forcado, a importancia da sucessao rural (Quase
pressao), que determina o investimento na propriedade ou nao, as mudancas
nas legislacoes de fiscalizacao sanitaria que inviabilizam a venda direta,
obrigando o produtor buscar um atravessador ou tornar-se um servico
terceirizado, as leis da aposentadoria que nao permitem o retorno a vida no
campo. Testemunhei debates sobre suas necessidades e organizacao para
mobilizacdes reivindicatorias de as pautas locais, regionais e nacionais.
Aprendi que uma comunidade organizada é forca para seguir conquistando e
vivendo no e do campo. Comeco entdao a me questionar sobre a dignidade da
vida no campo como fator de permanéncia e retorno a propriedade e questiono

também o papel das politicas publicas neste contexto.

Eu havia acompanhado todo o movimento que se iniciou na Constituinte
Escolar organizada pela Secretaria de Educacao de Estado do Rio Grande do
Sul (SEDUC- RS), no Governo do Olivio Dutra, sobre as questoes das escolas
rurais. Sabia que a escola do Girassol se enquadrava nesta modalidade e
admirava o visivel trabalho diferente de la. Em funcao de minha preocupacao
com os alunos/as de ensino médio e da necessidade de um curriculo que
contemplasse suas realidades, participei de um curso online de extensao da

Universidade Federal do Pampa, intitulado Militantes do Campo e de um férum
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promovido pela CONTAG, intitulado Escola é Vida na Comunidade. Nestas
formacoes comecei a atualizar meus conceitos sobre Educacao do Campo, e
foi por essa concepcao de escola de campo, que mais a diante explicarei, é

que aceitei o convite de ser diretora da escola onde atuo.

2.1“UMA VEZ GIRASSOL SEMPRE GIRASSOL”

Cheguei na EEEF do GIRASSOL e fui recepcionada pela beleza natural do
patio, com suas arvores, horta, pomar e jardim. Também pelo lema da escola
pintado na fachada que diz “Originalidade, Criatividade, Humanidade e
Integracao”, e ao fundo o girassol, simbolo da educacdo do campo. Além da
pintura, a esquerda do prédio, na horta, um canteiro de girasséis me
recepcionava, iluminados e de cabeca em pé. Esperancei de chegada, afinal a
filosofia estampada sugeria uma educacao libertadora e os girassoéis revelavam

a modalidade escola do campo.

Eu tinha uma certeza: pretendia uma gestao democratica, de escuta e de
participacdo. Paulo Freire, minha referéncia pedagdgica, passaria a ser minha
referéncia de gestdao e, segundo ele (2005), ninguém democratiza a escola
sozinho, é preciso ouvir zeladores, merendeiras, educadoras, pais e maes e as
criancas. “A nds educadores e educadoras progressistas nos cabe ver o que

podemos fazer para competentemente realizar” (FREIRE, 2005, p. 30).

Eram férias escolares, portanto fiquei uns 20 dias acompanhada da
diretora aposentada que, comprometida, fez o trabalho que devia ser da
Coordenadoria Regional de Educacao, de me explicar sobre algumas questoes
administrativas. Também tive contato com o funcionario cedido pela prefeitura
para cuidar do patio e da horta, ansioso pela reconstrucao da estufa e por um
momento em que o calor desse trégua, para comecarmos a plantar as
mudinhas. Meu primeiro encontro com uma colega foi com a agente
educacional, que me acolheu com carinho, contou historias e me mostrou

detalhes sobre a estrutura, espacos e cada cantinho da escola.
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Nos 20 dias que fiquei sozinha na escola, em meio a ir fazendo as coisas
que garantissem o seu andamento, antes do retorno dos/as colegas e dos/as
aluno/as, tratei de me apropriar da legislacao, da bibliografia existente sobre

educacao do campo e, claro, do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola.

Tentando organizar a formacao inicial de todo/as professores/as, surge
0 questionamento pessoal: sera que eu saberia dar uma aula de Educacao
Fisica articulada com a agroecologia, sustentabilidade e identidade
camponesa? Haveria material produzido para eu buscar referéncias?
Cataloguei materiais de leitura, fiz busca on-line de artigos da area, pesquisei
os curriculos das licenciaturas do campo, dissertacoes e teses do Programa de
P6s Graduacdo em Ciéncias do Movimento Humano da Universidade Federal
Rio Grande do Sul (PPGCMH-UFRGS), além de revistas como a do Colégio
Brasileiro de Ciéncias do Esporte e a revista Movimento da Escola Superior de
Educacao fisica e Danca da UFRGS. Eis que encontro eco nos questionamentos
e reflexdes de Lopes e Molina, quando afirmam sobre a formacao dos

professores de educacao fisica:

[...] no que tange a formacao de professores, as politicas educacionais
brasileiras permanecem com um viés urbano. Formam professores
despreparados para trabalhar e valorizar a cultura do campo como
espaco proprio de vida, proficuo em alternativas e possibilidades
(LOPES e MOLINA, 2012, p. 3)

No primeiro encontro com as professoras e professores, comecei
escutando seus relatos sobre seu trabalho, suas motivacoes e porque estavam
naquela escola. Acredito, como Freire (2005), no dialogo sobre a pratica
pedagogica, pois é falando dos problemas e das dificuldades, refletindo sobre
a pratica, que emergira a teoria que iluminara nossa pratica. Foi um turno
apenas de dialogo, e infelizmente aligeirado, afinal a SEDUC-RS centralizou a
maior parte carga horaria dos/as professores/as em curso de formacao para
dar o inicio ao ano letivo de 2022. O curso/treinamento muito divulgado e
aguardado foi na forma de “live” on-line, entre diversos assuntos e temas, nada
foi abordado sobre Educacao do Campo. Ao final desta primeira semana com
as educadoras, saio imbuida de dar continuidade ao excelente trabalho
diferenciado da escola, reconhecido por todos/as no municipio, com

compromisso e fidelidade a escola do campo.
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Desse primeiro encontro com as professoras, apresento, nas palavras de
Gasperin e Bossle (2024), alguns questionamentos e reflexdes feitas pelas

educadoras sobre seu trabalho pedagdgico:

[...] somos escola de campo, mas algumas familias ndo sao agricultoras
e muitos alunos/as sao de bairros da cidade.

Somos escola do campo, mas os objetos e habilidades da Base
Nacional Curricular Comum (BNCC) ndo abordam nossa especificidade.
Somos escola de campo, mas a formacdo continuada exigida aos
professores/as ndao contemplam nossos anseios e nem resta tempo

para buscas paralelas.?

Foram se passando os meses e eu tentando entender como era e como
poderia ser o fazer pedagogico de cada professor e professora em uma escola
do campo. Fui buscando fora, observando e ouvindo dentro, procurando
compreender sobre esta nova real realidade, afinal o que eu conhecia até entao
era com base em literatura e relatos de atores de outros espacos. Comecei a
indagar: quais teorias embasam um curriculo em escolas do campo? O que

deve constar no PPP para garantir o status escola do campo?

Nos primeiros encontros com os familiares, emergiram outras questoes
como a acessibilidade e direitos a educacao do campo, entre elas a
preocupacao e inseguranca com o transporte escolar, a reducao gradativa do
numero de alunos/as, e a falta que faz o turno integral (GASPERIN e BOSSLE,
2024). Paira na escola um medo do fechamento, medo por perceberem os
sinais com essa instabilidade de gestao do estado, em que os projetos sao
dificultados, recursos humanos foram reduzidos, e da nao abertura de
inscricoes de matriculas para p primeiro ano do ensino fundamental em nossa

escola em 2019, fato que foi revertido com mobilizacao da comunidade.

Os dois primeiros anos da minha atuacao foram bastante assoberbados
e as questoes pedagogicas foram ficando em segundo plano, por causa da
necessidade de apropriacao das questdes administrativas com seus diversos
sistemas “on-line”: recursos humanos do estado (RHE), portal de
gerenciamento de recursos humanos (PGRH), prestacdao de contas através do

sistema de financas publicas do estado (FPE), nota fiscal gaucha (NFG), sistema

> Questionamentos apresentados pelas professoras na primeira reunido.
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de gestdao de rede Estadual de Ensino do Rio Grande do Sul (ISE), ficha de
comunicacao de aluno infrequente (FICAI), centro de apoio a educacao a
distancia (CAED), formulario 9 (F9), portal da educacao, escola gestor, e
outros, quatro verbas diferentes, oito contas bancarias, chamadas publicas,
além de todas as atribuicbes de secretaria, de emissao de documentos e
orientacdo escolar, com pareceres, conversas com alunos, atendimentos aos

pais, atendimento a comunidade.

Em um contexto onde sou convocada para apenas 30 horas, e tenho uma
supervisora com dificuldade em apropriacao das tecnologias e que nao dispde
de tempo para participar das nossas reunidoes pedagdgicas, e ainda sem
secretaria, sem vice-diretora, sem orientador/a, sem bibliotecaria, ha de se

perceber o quanto tenho trabalhado.

Com tantas tarefas administrativas, tenho a impressao de que sou

apenas uma atravessadora do governo, uma “coisa” (Freire 2022, p.66) cuja
finalidade é atender a CRE e a SEDUC-RS, que obrigada e contrariada tem que

submeter a escola as metas engessadas da SEDUC. Parece-me que todas as
demandas que emergem de dentro da escola, conversa com pais, atender
turmas, ver ou participar de apresentacao de trabalho de alunos/as, organizar
momentos culturais e de integracao, reuniao com alguém da comunidade,
estdo me desviando e me fazendo atrasar o trabalho que a coordenadoria me

solicita.

Diante do exposto, eis que junto com os problemas que escola apresenta
de ordem de gestao publica, passo a refletir desesperadamente: “A escola vai
fechar!” (GASPERIN e BOSSLE, 2024, p. 540). Quem vai querer assumir este
cargo sem direitos trabalhista que exige plantdao 24h por dias? Sera que eu
aguentarei até o fim nestas condicoes desesperancosas? Como ampliar as
matriculas de alunos/as e reduzir as transferéncias em virtude de falta de
turno integral? Como fazer o governo entender que a nossa micro realidade
nao se enquadra em todas as suas determinacdes administrativas? Como ser
criativo e original e estimular a praxis pedagdgica sem autonomia pedagogica,

com tantas demandas vindo da mantenedora e com reducao de horas
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atividades? Qual é a responsabilidade e intencionalidade do governo com essa
politica de reducdao de quadros? Quais os critérios de RH construidos pelo
gabinete da Secretaria junto com o departamento de Gestdao Pedagdgica? Onde
estdo as escolas de campo nas propostas do governo? A mencao da
nomenclatura escola rural, na fala de abertura de ano da secretaria de
educacdao revela-nos um flagrante interesse de governo? Como estas

determinagdes administrativas impactam no fazer pedagoégico?

Percebo que os problemas do componente de Educacdo Fisica, em
relacdo a Educacdo do Campo nao eram diferentes dos problemas dos demais
componentes, que analises isoladas ndo seriam suficientes, pois ambas
estavam inscritos em problema maior que é o proprio direito a educacao basica
do campo, e a partir dos problemas reais relatados chego preliminarmente a
um problema de pesquisa: Como a Educacao Fisica e os demais componentes
curriculares se articulam junto a comunidade escolar na luta pelo direito a
Educacao do e no Campo? Tenho como objetivos: Geral: compreender a
realidade da Educacdao Basica do e no campo na comunidade escolar do
Girassol e Especificos: i) descrever as politicas que inviabilizam a Educacao
Basica do e no Campo; ii) identificar as potencialidades criticas da comunidade
escolar na luta pelo direito a Educacao do e no Campo; iii) pronunciar a
mobilizacdo de luta e de esperanca da comunidade pela Educacdao do e no

Campo.



3 O CONTEXTO “PORTEIRA ADENTRO”

Neste capitulo, vou contextualizar a realidade da escola, subdividindo-o

em trés partes. Uma para contar minhas impressdes sobre o que encontrei nos

documentos e dados da escola, bem como as percepcoes que tive ao assumir

minha funcdo. Na sequéncia, trago uma breve descricio sobre que é a

educacao do e no campo. Por ultimo, apresento as legislacdbes que amparam

as escolas do campo, com énfase na rede estadual do Rio Grande do Sul.

3.1 AESCOLA

Inicio com um longo relato histérico que encontrado no ultimo PPP

aprovado da escola, este facilitara a compreensao de outros detalhes mais

adiante.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental do Girassol, localiza-se na
zona rural do municipio de Bom Retiro do Sul, distante
aproximadamente 8km do centro da cidade. Na localidade ha também
uma creche municipal que atende bebés de 4 meses até pré-escola. Ha
uma capela, um saldo comunitdrio, um cemitério e necrotério, uma
“venda”, que estao localizados préximos da escola, além da Granja. A
localidade conta também com uma organizacdao esportiva “Esporte
Clube Floriano”, que possui um ginasio e um campo de futebol (em
ocasides especiais a escola faz uso destes espacos para jogos de
integracdo, piqueniques). A escola é uma referéncia importante para a
comunidade, pois existem vinculos e apoio mutuo entre as entidades
e com as pessoas.

Uma das escolas mais antigas do municipio de Bom Retiro do Sul, hoje
é uma das escolas de campo mais bem conceituadas da regido. A
escola carrega no nome o simbolo do pinheiro que representa a cultura
local, e que antigamente assolava as fazendas da localidade. Junto ao
Pinheiro, soma-se o simbolo do girassol, que é o simbolo das escolas
de campo.

A Escola do Girassol teve desde sua criacdo varios atos legais, pelos
quais deu-se os nomes como: em 1947, Escola Rural de Pinhal. Em
1980, chamou-se Escola Estadual de Pinhal, atendendo de 12 a 42
séries. Em 1985 passou a levar o nome de Escola Estadual de 1° Grau
Incompleto de Pinhal. Em 1991 a 1992, quando autorizado o
funcionamento respectivo de 72 e 82 séries do ensino de 1° grau, a
escola recebeu do Conselho Estadual de Educacdo, o nome que hoje
consta, Escola Estadual de Ensino Fundamental de Pinhal. O nome teve
origem em uma das Fazendas que formavam o territério de Bom Retiro
do Sul. A Fazenda de Pinhal, de propriedade de Manuel Louzada.
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Localiza-se na comunidade do Pinhal uma das Granjas da Empresa
Minuano de Alimentos, sendo que os filhos das familias que moram na
granja compdem parte dos alunos da EEEF Girassol. Uma caracteristica
marcante é a itinerancia das familias da granja, refletindo diretamente
na rotatividade de alunos na escola, ou seja, alunos que passam por
diversas escolas ao longo de sua vida de estudante. Por consequéncia
precisa-se estar constantemente desenvolvendo atividades que
promovam a identificacdo do aluno com sua nova escola/comunidade,
construindo o senso de pertencimento.

E escola percebe que ao longo dos anos a comunidade envelheceu, ou
seja, permaneceram morando nhas propriedades rurais os pais,
enquanto os filhos foram fazer suas vidas na cidade; reflexos do éxodo
rural. Atualmente a escola incentiva acdes que motivem jovens do
interior a permanecerem nas propriedades rurais, através da
participacdo em encontros e gincanas organizados pelo sindicato
rural, pelos jovens da FETAG, pela Pastoral da Terra, etc. (PPP EEEF
Girassol, 2019)

Em 2022, no primeiro ano de diretora na escola, foi exigido e
oferecido aos diretores um curso de pdés graduacao, concomitante com o meu
primeiro ano no mestrado da UFRGS. Nao tivemos escolha. Ele foi oferecido no
portal da educacao do Governo do RS, plataforma na qual outros treinamentos
sdo oferecidos. O trabalho final era a elaboracdao de um novo PPP para escola,
que, por sinal, sem condicoes para uma verdadeira democracia. No entanto,
esse curso me proporcionou a apropriacao de alguns dados e percepcoes que
ajudaram a compreender a realidade socio econdmica da escola. Para a
fidedignidade das informacoes, usei um formulario Google que foi respondido
pelas as familias e alunos/as, e informacdes disponiveis no sistema ISE e na

plataforma CAED (Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacao).

A escola funciona em turno Unico, apenas de manha, desde fevereiro
de 2019. Sao 38 alunos/as hoje matriculados/s do 1° ao 9° anos do ensino

fundamental, distribuidos em quatro turmas multisseriadas, 18 alunos/as no
Fundamental | e 20 no Fundamental Il. A idade dos alunos/as vai de 7 a 15
anos. Nao temos problemas sérios de distorcao de idade e série. Com
necessidades especiais, temos um aluno com autismo leve. No que tange ao
perfil étnico, em enquete realizada, 30% de nossos alunos se auto declaram
negros ou pardos, os demais sao brancos e muitos sdao de origem teuto-

brasileira.
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A média salarial das familias é de 1,5 salarios minimos, podendo ser
enquadrados em baixa renda segundo critérios usados pelo governo federal
para varios programas e beneficios socias. Hoje, 20% das familias de nossos
alunos/as residem na comunidade. Destas, metade vive somente da renda da
do trabalho agricola e outra metade vive de renda partilhada, com parte do
trabalho agricola informal e parte do trabalho assalariado. Dos alunos/as que
residem na zona urbana, 20% os pais ainda possuem terras na zona rural, mas
que por falta de incentivo aos agricultores/as, abandonaram o trabalho rural.
No entanto, acreditam que seus filhos possam ainda retornar, assumir e tocar

as propriedades.

Analisando os dados do Censo Escolar, reparamos uma preocupante
reducao no numero de alunos/as: em 2018 a escola tinha 55 matriculados/as;
em 2020, reduziu para 51 alunos/as matriculados/as; em 2022, 45 aluno/as;
em 2023, 39 alunos/as, e hoje, na data em que escrevo essa dissertacao, em
2024, temos 38 alunos/as. Algumas familias da zona rural deixam de
matricular seus filhos/as em nossa escola optando por escolas na cidade, por
precisarem do turno integral ou porque o transporte escolar, que passa perto
de suas residéncias, nao vem em direcao a escola Girassol. Os numeros
referidos sao uma média anual de alunos/as, pois ha muita rotatividade, visto
que os filhos/as de funcionarios/as da empresa localizada na comunidade,
guando os familiares perdem seus empregos, perdem também a moradia na

vila da empresa localizada na comunidade e, consequentemente, vao embora.

Nossos recursos fisicos e materiais sao satisfatoérios, com excecao da
quadra esportiva que todos/as sonham com melhorias e que sera tema de
analise mais a frente. Contamos com internet de boa qualidade, pracinha,
estufa, horta, pomar, 1,5 hectare de area, biblioteca, cozinha, refeitoério,
quatro banheiros (um adaptado), quatro salas de aula (trés com
acessibilidade), dois televisores, 30 computadores Chromebooks, som e jogos

pedagogicos.

No que tange a parte pedagogica, aprendizagem, projetos, educacao
do campo, ressalto que nossos dados em relacao as avalicbes externas nao

destoam muito comparando ao restante do estado. No entanto, temos uma
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sensacdo constante de atraso e de insuficiéncia. Atraso em relacdao ao que é
cobrado nas avaliacdoes externas e se faz necessarios para nos manter nas
meédias, e insuficiéncia por ndo estarmos dando conta da Educacao do Campo
como ja foi em outros tempos e como almejam e desejam os familiares e
alunos/as. Também nao damos conta de ouvir com atencdo as questoes
afetivas e conflitos internos dos alunos/as, que ficam sem resolucao e refletem

na sua aprendizagem.

As orientacoes verticalizadas, as cobrancas com planilhas, adesao a
sistemas que por vezes falham e nos causam retrabalho, atividades, tarefas
que a cada ano e, por vezes, no mesmo semestre, tém suas planilhas e
registros “inovados”, envolvendo turnos inteiros lendo paginas e paginas de
tutorias para compreender seu funcionamento. Planilhas e programas que
monitoram nosso fazer pedagdgico e que roubam o tempo de estudo e
debates sobre nossa pratica e nossas concepcdes pedagogicas. Roubam
também nossa criatividade e originalidade, e condicionam a adesao
“voluntaria” de pacotes que “colaborardao” com nosso pouco tempo e que
corrigirao nossas falhas e nossa incapacidade de planejar atividades
inovadoras, para corrigir as habilidades essenciais que exige a Base Nacional
Curricular Comum, que fracassamos em ensinar, porque nao representa a

Educacao do e no Campo.

Encontro afinidade de nossas primeiras impressdes em Paludo e Santos
(2016), que mostram em estudos com outras escolas que, de modo geral, os
professores nao reconhecem que os indices das avaliacbes externas
correspondam a real qualidade da Educacao Basica, mas aderem a
responsabilizacdo, e suas praticas passam a ser orientadas pelas exigéncias

dessas avaliacoes, pois se sentem culpabilizados pelos resultados negativos.

Quanto aos alunos/as, a reclamacao é unanime a cada conselho de
classe. Nas suas falas fica evidente o quanto a matematica é dificil, apesar do
tanto que se dedicam, e lamentam que gostariam de ir mais na rua, mais na
horta, mais na pracinha. Reconhecem a dedicacao das professoras, e se julgam
“burros” por nao aprenderem. Desejam uma educacao mais humana e

integradora, mas se conformam, afinal as avaliacdes provam o quanto estamos
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longe de algo que nos parece inatingivel, e nos afasta de uma historia que
tanto nos orgulhou, de uma educacdo do e no campo que afirmava, nas

palavras de uma ex-diretora:

Somente as escolas que tiverem suas propostas pedagogicas
construidas a partir dos anseios vindos do campo é que conseguirao
fazer a transformacido necessaria para que os trabalhadores e
trabalhadoras do campo sintam-se integrados ao meio e
sujeitos socias nas realizacbes dos saberes e préximos de serem
protagonistas de sua propria histéria (SILVA, 2014, p. 10)

De acordo com o PPP vigente, a escola a constitui um organismo social
vivo e dinamico, uma cultura que nao se reduz ao somatorio de salas de aula,
onde professores sao individualmente responsaveis pelo trabalho pedagdgico
que desenvolvem. A constituicio da escola é tecida por uma rede de
significados que se encarrega de criar os elos entre passado e presente, e que
estabelece as bases de um processo de construcao e reconstrucao

permanentes.

Um ponto delicado da escola, e que reflete diretamente nas questoes
pedagdgicas, sao os recursos humanos. A escola tem funcionado ha alguns
anos com pessoal insuficiente para as demandas que possui. Contamos com
sete professoras/es, sendo duas de séries inicias e cinco do ensino
fundamental, que atendem turmas multisseriadas, e com carga horaria de
planejamento igual as escolas convencionais, sem formacao continuada. Uma
servente 20h e uma merendeira terceirizada 20h. Uma supervisora de 10h que
nao participa das reunides pedagogicas e que foi removida em julho 2023,
sem substituicdo imediata. Do quadro de trabalhadores, cinco sao
concursados, trés contratados e uma terceirizada. Entre as professoras, trés
tém regime de 20h, e as demais, 10h. Nao dispomos de orientadora, secretaria
nem bibliotecaria. O servico destes setores é dividido entre todas, e

certamente ha sobrecarga de atribuicoes.

Contamos também com um funcionario cedido pela prefeitura, que
cuida da horta e da estufa em troca do uso de parte da horta e da estufa para
cultivo de sementes, mudas e hortalicas para serem fornecidos para as escolas
e projetos municipais. Esta funcdao, um ano atras, era atribuida a um professor

do estado que tinha horas disponiveis para projetos, mas devido a politicas de
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enxugamento do Estado do RS, hoje os professores cumprem suas cargas

horarias toda em sala de aula.

Preocupo-me, enquanto gestora, em respeitar os direitos trabalhistas
de minhas colegas e ser acolhedora diante de seus problemas. Porém, no inicio
de 2023 houve outra nova determinacao vinda da Coordenadoria (CRE/SEDUC-
RS), que reduziu carga horaria de planejamento de algumas contratadas, sendo
que o tempo de trabalho ja era insuficiente diante das demandas exigidas.
Para piorar a situacdo, a CRE/SEDUC-RS realiza suas reunides via “live”, as quais
além de tomarem quase todo tempo de planejamento das professoras, ainda

ocupa boa parte de nossas reunides pedagogicas.

Em relacdo as horas atividade a menos das professoras, elas tém
negociado com a escola nos casos de falta sem justificativa ou, por vezes,

optam por compensar faltando as reunides pedagogicas.

Quanto aos direitos trabalhistas da diretora, apesar de ser contratada
para 30 horas, a 32 CRE nao tem respeito pela minha carga horaria. Como na
Coordenadoria trabalham 40h, encaminham demandas em qualquer turno. Um
exemplo dessa situacdao é que, muitas vezes, as 11h30 repassam atribuicoes
e tarefas que devem ser resolvidas até o turno da tarde, ou seja, em turnos
que nao sao de minha carga horaria. Como a CRE trabalha de forma bastante
setorizada, muitas vezes para dar conta de um assunto tenho o retrabalho de
ligar para trés pessoas diferentes até resolver. E como os diferentes setores da
CRE nao dialogam internamente, prazos pedagdgicos sao fixados
concomitantes aos prazos administrativos, que, por sua vez, Sao
rigorosamente cobrados e em nada flexibilizados diante das necessidades da

escola.

Ha divergéncia entre as cobrancas e as necessidades reais da escola. A
direcao contratada para 30 horas tem que estar na escola todo o tempo que
tiver aluno, porém deve assinar ponto 20h de manha e 10h de tarde. Como o
transporte chega as 7h10 e recolhe as 12h15, durante esse periodo a direcao
€ responsavel pelas criancas e pela escola. Portanto, a direcao cumpre 25h de
manha e deve ficar a disposicdo mais o turno inteiro a tarde. Nas férias

escolares, a escola ndo pode ser fechada. Porém somente eu, a diretora, fico
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na escola. E periodo de matriculas, abertura de turmas, organizacio de
calendario, cinco prestacdes de contas, além de ser o periodo para realizacao
de obras e reparos. Enquanto tem aula, a direcao nao pode se ausentar. Sendo
assim, horas extras sem perspectivas de serem recuperadas sao acumuladas.
Meu tempo e vida fora da escola tornaram-se irregulares e nada planejaveis
por ndao ter com quem dividir as responsabilidades da escola. As férias de um
diretor nestas condicbes nunca sao planejadas. A 32CRE manda um
comunicado juridico dizendo quando devemos tirar essas férias, mas apenas
no papel, pois como a escola e a CRE seguem trabalhando, as demandas
seguem chegando, ndao havendo tempo de descanso e efetivo gozo das férias.
Além disso, caso alguém adoeca ou entre de licenca neste periodo, a diretora

deve interromper suas férias para assumir a escola e as aulas (fato ja ocorrido).

Os critérios de recurso humanos utilizados pelo Estado privilegiam
cortes de gastos sem reducao de trabalho, gerando sobrecarga, cansaco e
desgaste em nossas rotinas. Algumas demandas sao divididas entre todas, tais
como atendimento ao publico e pais, atendimento aos conflitos e sentimentos
dos alunos/as. Xerox e biblioteca, cada professor/a administra suas
necessidades. A emissao de documentos fica a cargo da direcao da escola. Em
caso de faltas, a diretora assume sala de aula, cozinha, limpeza e acumula as
tarefas de abrir e fechar a escola, assim como em eventos em turno oposto: é

a direcao que tem a obrigacao de acompanhar os alunos/as.

As obrigacdes da escola sao rigidamente cobradas pela CRE, no entanto
as falhas do Estado acabam ocultadas, ou até mesmo superadas, as custas da
nossa sobrecarga. Educadoras e direcao sentem-se sobrecarregadas com as
exigéncias da Coordenadoria e lamentamos nao conseguir realizar nossos

préprios projetos.

Paludo e Vitéria (2014) identificam eixos problematicos elencados por
algumas escolas, em estudo por elas realizados para analisar os baixos indices
de desenvolvimento da educacao basica (IDEB) de escolas do campo. Entre eles
estao as condicoes de trabalho docente das escolas e da gestdo, cada vez mais
administrativa. Indicam que a escola nao trabalha a partir dela mesma, para

realizar os seus propoésitos. HA um esvaziamento de conteudo e a sua
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substituicdo por projetos que nao estao vinculados as atividades curriculares
centrais. Outro eixo é que, nas gestoes escolares, cada vez mais se superpoe
a dimensdo administrativa a pedagdgica. Ambos interferem nos dados do IDEB

das escolas do campo.

As regras e padroes aplicados a todas as escolas nao se encaixam nas
especificidades e necessidades de escolas de campo e com menos de 100
alunos. Ao comunicar a CRE e justificar o ndo cumprimento de alguma
demanda por falta de tempo e excesso de atribuicdo, as respostas dadas soam
como assédio psicologico: “ah, mas tu é a diretora”, “tu que sabe, se a escola

nao receber...”, “tu tem que estar a disposicdo, pra isso tu ganha adicional™.

Se a legislacdao garante que escolas de campo nao devem ser fechadas,
ao que me parece o governo estadual nao vai comprar esta briga (de fechar a
escola), mas vai esgotar seus recursos humanos até se dizer chega e nao ter
mais quem assuma essas escolas. Ou mingua-las ano a ano por falta de
estrutura e recursos humanos que possam atender as demandas e
necessidades da comunidade, estimulando a nao matricula ou transferéncia

opcional dos alunos/as.

Eis que me pergunto: eu tenho forcas para transformar ou serei
adaptada? Quais os caminhos para esta transformacdao? Como engajar a
comunidade? Com que carga horaria? Meus direitos trabalhistas e minha vida
particular valem a causa coletiva? Temos um coletivo? Vale a pena? A
comunidade quer? Escolas de campo sao locais de luta, mas a EEEF Girassol,

é de luta?

3.1.1 A cultura corporal de movimento

Diante de tantos problemas, muitas vezes sinto saudade de voltar a
somente dar aula de Educacao Fisica. Para isso me sentia preparada e
considerava o desafio de pensar as aulas articuladas com educacao do campo

um problema mais facil de ser resolvido. Da sala da direcdo eu escutava, e por

* Falas de pessoas da 32 CRE
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vezes espiava as aulas, o patio, as arvores, o sol, a grama, a quadra, as risadas,
os choros, mas minha participacao restringia-se a fazer curativos nos joelhos

ralados e escutar as reclamacoes sobre as condicdes da quadra.

No ano em que assumi a direcao da escola, havia um professor de
Educacao Fisica que atuava ha 10 anos. Segundo relatos das professoras e da
ex-diretora, ele tinha uma pratica educativa que “deixava a desejar’. Era
daqueles “que jogavam a bola” e, quando sugerido algo mais alinhado aos
principios da Educacao do Campo, sua opcao era levar os/as alunos/as para
caminhar pelas estradas no entorno da escola. Este professor atuou até o fim
de 2022, pois conseguiu uma vaga em escola na cidade na qual reside. Convivi
com ele quando construi o projeto para ingresso no mestrado e na primeira
parte do projeto de pesquisa. Em fevereiro de 2023, outra professora assume
o componente de Educacdo Fisica, ja na segunda parte da construcdao do
projeto, e participou do processo da pesquisa, o que julgo pouco tempo para
uma apropriacao consistente do que seja a Educacao do e no Campo. Nos
dialogos com os segmentos, todos manifestam que houve uma melhora nas
aulas de Educacdo Fisica com a nova professora. Seqgundo os/as alunas, “ela
faz mais coisas, nao é so6 jogar bola”. As praticas tdao diferentes entre o antigo
professor e a atual professora nos fazem perceber que ha diferencas de
concepcao de Educacao Fisica entre os dois, ou, ao menos, comprometimentos
diferentes. O relato a seqguir, de Lopes e Molina (2011), sobre sua vontade de
assumir uma perspectiva critica para o ensino da Educacao Fisica, vem ao
encontro do que eu, como professora da area, acreditava ser possivel naquela

nova realidade:

Entendeu que trabalhar nessa perspectiva didatico-pedagdgica fazia
especial sentido para essa escola, entre outras razdes, pelas
particularidades da regido: raizes germanicas e zona rural. Entre os
principios curriculares destacados por essa teoria, o que mais
influenciou o pensamento desse professor foi a apregoada relevancia
social dos contelidos, ou seja, que os conhecimentos trabalhados na
escola contemplem o contexto socio-histérico das localidades.

Assim, introduziu no debate das aulas de Educacao Fisica elementos
da cultura corporal do mundo rural, incluindo saberes e praticas do
campo. Em outras palavras, empenhou-se em discutir e compreender
a cultura corporal do movimento do/no campo. Esse pensamento foi
favorecido pelo interesse da escola em assumir um ideario politico-
pedagdégico de Escola do Campo, a partir da reorganizacao das bases

curriculares e do préprio PPP. (LOPES e MOLINA, 2011 p.8)
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O professor que saiu e a nova professora de Educacao Fisica da EEEF
Girassol sao residentes de outra cidade e, pela distancia, pelo custo das idas
e vindas, pelo cansaco do dia todo trabalhando e se deslocando entre cidades,
e por terem apenas 10h na nossa escola, optam em participar das reunidoes na
outra escola que atuam, e s6 eventualmente participam das reunides conosco.
Com o propodsito de garantir a presenca da professora em mais reunides, que
também eram nossas rodas de conversas, em 2024 adotamos o formato on-
line de reunidao. Lopes e Molina (2011) nos contam que professores
“forasteiros”, devido as lacunas da formacao inicial, precisam apostar na
autoformacao, pela qual o professor se conscientize e influencia o seu
processo de formacdo, tomando de consciéncia de suas acdes. Apesar da
possivel autoformacao, que é uma opcao do professor/a, entendemos que
garantir nas reunides momentos de trocas de experiéncias entre educadores
sao fundamentais para o crescimento coletivo, mas identificamos falta

formacdo continuada que atenda os problemas enfrentados pelas escolas.

Além das praticas corporais nas aulas Educacao Fisica, que as criancas
e adolescentes do 1° ao 9° manifestam gostar, destaco aqui dois topicos da
cultura corporal que me impressionaram: o quanto os aluno/as, de todas as
faixas etarias, brincam das mais variadas brincadeiras como esconde-esconde,
lutinhas, pega-pega, vaca parada, pular corda, pracinha, subir em arvore, tanto
no recreio como enquanto esperam o Onibus. Também chama a atencao o
quanto gostam das gincanas com temas agroecologicos e interdisciplinares,
das festas culturais, que hoje sdao apenas internas, e o gosto pela danca. Anos
atras a escola tinha um famoso grupo de danca, “Filhos da Terra”, que encerrou
por falta de educadores para assumirem as aulas de danca. Com alegria e
motivacao, o grupo foi resgatado em 2022 pela supervisora da época, mas
novamente teve que ser encerrado devido a sua saida da escola, fato que os

pais lamentam e expressam desejo de retomada.

Nessas praticas livres identifico pistas para selarmos um compromisso
com o0 resgate, a conservacdo e a recriacao cultural do povo do campo
(FERNADES, CERIOLI e CALDART, 2017).
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3.2 EDUCACAO DO E NO CAMPO

Neste capitulo vou discorrer sobre a historia da educacao do campo, a
identidade camponesa, o projeto educativo, a importancia da agroecologia na

Educacao do e no Campo e, para finalizar, descreveremos as conquistas legais.

Para além de conceito e de leis, a Educacao do e no Campo é uma
proposta popular de educacao, construida e reconstruida sempre
coletivamente a varias maos, e propde, além do projeto de educacao
necessario a transformacao, a reflexao sobre o contexto rural e econdmico do
qual esse movimento emerge e luta por direitos que garantam aos camponeses

viverem com dignidade.

Arroyo, Caldart e Molina (2017) nos lembram que textos e livros
sempre sao menores do que o movimento real das praticas da vida
acontecendo, mas que divulgar as reflexdes importam muito para o avanco da
historia. Portanto, as producdes tedricas que encontraremos na educacao do

campo sdo, em geral, sistematizacdes de trabalhos coletivos.

A expressao Educacao do Campo ecoa como voz de uma parcela da
sociedade primeiramente invisibilizada e sem direitos, e como contraproposta
a “educacado rural”, que vigorou no pais nas primeiras tentativas de legalizar o
direito a educacao das populacdes rurais. Encabecada pelo MST, que realizou
em 1997 o Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria
(ENERA), os/as educadores/as incluem a pauta da educacao junto a luta por
condicoes de vida digna no campo. Aderem a reflexdo e ao debate os
movimentos camponeses, as entao “escolas rurais” e as universidades, que
constroem coletivamente uma proposta popular de educacao, e passam a lutar

pela sua legitimacao e legalizacao.

Indignados com o preconceito, o desrespeito, com o sentimento de
deslocamento, com a cultura urbano-centrada que lhes diminuia enquanto

sujeitos, no ano 1998 acontece a | Conferéncia “Por uma Educacdo Basica do
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Campo” (CPEBC), que passa a ser uma importante bandeira de luta, conforme

conclamam os representantes da CNBB, MST, UnB, Unicef e Unesco:

[...] bandeira que se deseja que seja assumida por toda a sociedade e
que faz parte da busca de um novo projeto para o Brasil, que prioriza
o social. Todos os que estiveram envolvidos diretamente na
conferéncia foram convocados a dar continuidade ao processo
iniciado, que é parte de nosso compromisso de construir o Brasil que
a gente quer (KOLLING, NERY E MOLINA, 1999, p. 6)

Surge entdao o novo conceito, com uma nova nomenclatura traduzida
no texto base | CPEBC, que conforme explicam Kolling, Nery e Molina (1999,
p. 26), esta preocupada com o resgate do conceito de camponés e também
com a diversidade de sujeitos que ela representa. E preciso superar a
quantidade de denominacdes pejorativas atribuidas a estes sujeitos em todas
as regioes do pais, que demarcam a diferenca de classe no meio rural, o que
torna claro os interesses divergentes nas politicas agrarias e educacionais,
conforme explicam Campos e Oliveira (2012, p. 238): “o tipo de educacao
instituida pelos 6rgaos oficiais teve como proposito ser um instrumento de

adaptacao dos camponeses”. Sendo assim, o Texto Base da | CPEBC sugere:

Utilizar-se-a a expressdo campo, e nao mais o usual rural, com o
objetivo de incluir no processo da conferéncia a reflexdo sobre o
sentido atual do trabalho camponés e das lutas sociais e culturais e
dos grupos que hoje tentam garantir a sobrevivéncia desse trabalho
[...] estara tratando da educaciao que se volta ao conjunto de
trabalhadores e trabalhadoras do campo, sejam nacdes indigenas,
sejam diversos tipos de assalariados vinculados a vida e ao trabalho
no meio rural (KOLLING,NERY e MOLINA,1999, p. 26)

Incialmente, a luta e as reflexdes giravam em torno da Educacao Basica
do Campo. Segundo Caldart (2012), foi em 2002, nos debates para a
provocacao do parecer do Conselho Nacional de Educacao n® 36/2001 relativo
as diretrizes operacionais, que surge o argumento de mudar para Educacao do
Campo, afirmando-se entdo a ampliacio do direito a educacdo desde a

educacao infantil até a universidade.

Mesmo a EEEF do Girassol sendo uma escola de ensino fundamental da
educacao basica, aspiramos que nossos/as alunos/as tenham consciéncia de
seu direito e possibilidade de acesso a educacao publica e gratuita em todos

os niveis. Entendemos que oferecer-lhes perspectivas os motiva a seguir
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estudando. No entanto, o direito a educacao do campo é constantemente
ameacado, portanto a necessidade de vigilancia e a necessidade de

envolvimento na luta pela Educacao do Campo é fundamental.

3.2.1 Identidade camponesa

Mesmo numa cidade pequena como Bom Retiro do Sul, é perceptivel a
diferenca entre o jeito de ser dos sujeitos da zona rural e da zona urbana, e
que os primeiros desfrutam com alegria de espacos comunitarios de lazer em
suas comunidades, mas quando estao na cidade, estes sujeitos tém um
sentimento de descolamento, sentem e sofrem com o estranhamento alheio.
Essa situacdo se reflete na escola, quando os estudantes sao retirados de suas

comunidades, o que justifica a importancia de escolas do e no campo.

Kolling, Nery e Molina (1999) lembram que em todas as regides do pais,
expressoes depreciativas e com sentidos pejorativos foram usadas para
classificar o homem, a mulher, a familia que trabalha na terra, que eram
diferenciados com expressdes como com caipira, sertanejo, colono ou roceiro,
adjetivados de preguicosos, ingénuos atrasados. O trabalhador da terra jamais
era confundido com outros, como os fazendeiros, latifundiarios, senhores de
engenho, estancieiros. As palavras revelam as diferentes classes sociais e seus

significados historico e politico, bem como seus interesses sociais divergentes.

Neste contexto, com o intuito de romper com essa imagem pejorativa,
se faz necessdria a reflexdao para desconstrucdo e reconstrucao acerca da
identidade dos sujeitos do campo. De acordo com Caldart (2017), a educacao
do campo se identifica pelos seus sujeitos, que vivem neste lugar com relacoes
sociais especificas que compoem a vida no e do campo, e passam a lutar pelo
direito a politicas publicas de educacao do e no campo. No, o povo tem direito
de serem educados no local que vivem. Do, pensado desde seu lugar com sua

participacao, vinculada a sua cultura e necessidade.

Para Caldart (2017), a escola do campo tera identidade propria, as

criancas devem sentir orgulho de serem camponeses, nao serdao enganados
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sobre os problemas que no campo existem, mas estardo preparados a

enfrenta-los coletivamente. Cultivar a identidade e lutar por ela.

No entanto, ao denominar povo do campo, ndo podemos esquecer que
ha diferencas entre eles que devem ser reconhecidas, dialogadas e
respeitadas. Sao diferentes jeitos de produzir, viver, olhar o mundo, conhecer
a realidade e resolver problemas, diferentes formas de resistir e lutar. A seguir

podemos compreender os diferentes sujeitos do campo:

Sao pequenos agricultores, quilombolas, povos indigenas, pescadores,
camponeses, assentados, reassentados, ribeirinhos, povos das
florestas, caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra, agregados,
caboclos, meeiros, assalariados rurais [...] os ligados a alguma forma
de organizacdo popular, outros ndo, ha ainda as diferencas de género,
de etnia, de religido, de geracao [...] (CALDART, 2017a, p.153)

Ressalva Caldart (2017a) que esse povo historicamente foi vitima
de opressao e discriminacdo econdomica, politica e cultural, portanto a
identidade comum, de ser um povo sO que vive no campo, precisa ser
preservada, pois a divisao interessa a quem oprime. Somos diferentes e nos
encontramos como iguais para lutar por direitos. O respeito as diferencas faz
o0 movimento sempre plural e mais forte, e lembra que nao se pode reproduzir

entre estes sujeitos os processos de invasdo cultural sofrido ha séculos.

Arroyo, Caldart e Molina (2017) afirmam que educacao do campo traz
reflexdes sobre novo projeto de desenvolvimento e o papel do campo neste
projeto. Também fortalece a identidade e autonomia das populacdes do campo
e ajuda o povo brasileiro perceber que “cidade ndo vive sem campo, que ndo

vive sem cidade.” [grifo dos autores]

3.2.2 Projeto educativo

Fruto de longa caminhada de mobilizacdao popular, com muitos
questionamentos e criticas feitas a educacao rural, é na conferéncia “Por uma
Educacao de Basica do Campo” (PEBC) que brota um projeto popular de
educacao do campo, semeado a muitas maos. Este projeto propée um novo

jeito de educar, diferenciado, alternativo, participativo, democratico, um



41

“processo de formacao humana que constroi referéncias culturais e politicas
para intervencao das pessoas e dos sujeitos sociais na realidade visando um a
humanidade mais plena e feliz” (FERNANDES, CERIOLI, CALDART 2017, p. 23).
Surge uma proposta de caracteristica contra-hegemonica, conforme afirma
Caldart:

[...] a educacdo do campo ndao nasceu como teoria educacional, nasceu
da pratica (...) exatamente porque trata de praticas e de lutas contra-
hegemodnicas, ela exige teorias e exige cada vez maior rigor de analise
da realidade concreta, perspectiva de praxis. (CALDART 2012 p.262)

Molina e Sa (2012) reforcam que a educacdao do campo se coloca como
antagobnica a concepcdes de escolas hegemoOnica e ao projeto educacional
proposto pelo sistema do capital. A concepcao de escola do campo faz parte
de um movimento de construcao de um projeto de campo e sociedade,
mobilizadas para a disputa contra-hegemonica. Arroyo (2020) lembra que o
paradigma hegemoOnico, que segregou, inferiorizou os sujeitos do campo
como inumanos, nao educaveis, nao humanizaveis, € o mesmo que oS
decretou incapazes de participar da producao intelectual, e esses sujeitos
passam a se afirmarem como humanos e descontroem o paradigma

hegemonico e afirmam outro paradigma de humano e pedagdgico.

Esse novo projeto educativo de Educacdao do e no Campo dialoga com
trés vertentes pedagodgicas: a Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire, com a

Pedagogia do Movimento e a Pedagogia da Terra.

Caldart (2017) justifica que a Pedagogia do Oprimido reafirma a
insisténcia de que os oprimidos sao sujeitos da sua educacao e libertacao, e
insiste na cultura como matriz da formacao do ser humano. A Pedagogia do
Movimento reafirma a dimensao educativa da participacao das pessoas nos
movimentos e lutas socias. E a Pedagogia da Terra reafirma a relacao do
humano com a terra, terra como cultivo da vida, terra de luta, de ambiente, de
planeta terra, reeducar o povo para que sejam guardides da terra e nao

proprietarios, aprender a cuidar da terra.

Uma educacao que prepare o povo do campo para ser sujeito €

consequéncia de um projeto popular para a nova realidade de
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desenvolvimento do campo que comeca a ser construida, afirma Arroyo,
Caldart e Molina (2017), e segue dizendo que fazer do povo do campo e de
seus processos de formacao o ponto de partida para a formulacao de politicas
publicas educativas significa garantir o carater popular destas politicas e sua

articulacao com um projeto de pais e de campo.

A fim de unir a perspectiva de cuidar da terra e pensar um projeto de
pais e de campo, Caldart (2017b) defende a agroecologia como matriz
formativa da educacao do e no campo, capaz de proporcionar desalienacao do
ser humano quando compreender as contradicoes e as novas possibilidades

em torno da atividade de produzir e consumir alimentos. Além disso:

[...] a constituicdo da agroecologia é interdisciplinar. Envolve ao
mesmo tempo diferentes areas das ciéncias, integrando estudos sobre
a natureza, e a sociedade, além de valorizar e trabalhar com diferentes
formas de conhecimento, seu estudo pode ajudar as escolas a
desencadear processos de desfragmentacdo do ensino e inspirar novas
l6gicas de organizacdo do plano de estudo (CALDART, 2017b, p. 9)

O projeto da educacao do campo pressupode ainda a formacao dos
educadores e educadoras do campo como sujeitos do processo educativo.
Arroyo, Caldart e Molina (2017) lembram uma licio importantissima para o
pensamento pedagdgico: a de ndao esquecer dos sujeitos da acao educativa e
de seus processos formadores, nao os ver apenas como destinatarios passivos

de propostas.

Entendo que para as escolas atenderem os principios de humanizacao,
de participacdo e amor a terra, e para que sejam efetivadas em suas praticas
educativas, nido basta cita-las em seus PPP’s. E preciso que os gestores
estaduais e municipais garantam as condicdes estruturais necessarias a estas
escolas, invistam em formacdo especifica de educadores/as, e confiram
autonomia curricular as escolas, deixando tempo e espaco para a efetivacao

de projetos de Educacao do e no Campo.
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3.3 LEIS QUE VIERAM DA LUTA

A modalidade de ensino escola de campo é uma conquista advinda de
uma grande caminhada de reinvindicacbes e luta insistente. Culmina na
aprovacao de uma série de leis que vao legitimar e legalizar o direito a
educacao dos filhos e filhas de camponeses. Neste capitulo apresento, em
ordem cronoldgica, os decretos e leis das trés esferas, federal, estadual e do

municipio de Bom Retiro do Sul-RS.

Em um breve resgate histérico da Educacao Rural feita no relatério do
Parecer n°® 36/2001, verifica-se que esta populacdao permaneceu invisibilizada
devido as marcas da escravidao e dos latifundios no Brasil. A educacao rural
aparece pela primeira vez na Constituicio Federal de 1934. Dai pra frente
alteracoes e leis foram criadas, mas sempre marcadas pelos interesses das

elites dominantes.

Na Constituicao Federal de 1988 proclama-se a educacdao como um
direito de todos e dever do Estado, independente de residirem na zona urbana
ou rural. Em 1996, a LDB dispde sobre a oferta da educacdo basica para a
populacdao rural, apontando as adaptacdes necessarias. E em 2014, em
cumprimento da Lei n° 12.960, foi acrescentado o paragrafo Unico que
normatiza os critérios e procedimentos para o fechamento das escolas do
campo. A partir da Constituicao de 1988 e da LDB, outras leis, decretos e
resolucdes federais sdo conquistadas, que vao abrindo precedentes para

regulamentacao nos estados e municipios.

A Lei n° 10.880, de 9 de junho de 2004 institui o Programa Nacional
de Apoio ao Transporte do Escolar - PNATE, com o objetivo de oferecer
transporte escolar aos alunos do ensino fundamental publico, residentes em
area rural, por meio de assisténcia financeira, em carater suplementar, aos
Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios. Estabelece no art. 2°, § 5°, que
0s Municipios poderao proceder ao atendimento do transporte escolar dos
alunos matriculados nos estabelecimentos estaduais de ensino, localizados
nas suas respectivas areas de circunscricao, desde que assim acordem os

entes, sendo, nesse caso, autorizado o repasse direto do FNDE ao Municipio



44

da correspondente parcela de recursos, calculados na forma do § 3° do mesmo

artigo.

Em nivel federal observa-se uma ascendente conquista de direitos nas
politicas da educacao formal, que culmina na Resolucao CNE/CEB n° 1, de 3
de abril de 2002, que institui as Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica
nas escolas do campo. Este documento, no paragrafo Unico, aponta que a
“identidade das escolas do campo é definida pela sua vinculacdao as questoes
inerentes as suas realidades, ancorando-se na temporalidade e saberes
proprios dos estudantes [...]". Logo mais outra conquista é a Resolucao
CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008, que estabelece diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas

publicas de atendimento da Educacao Basica do Campo.

O Decreto n® 6.755, de 29 de janeiro 2009, instituiu a Politica Nacional
de Formacao de Profissionais do Magistério da Educacao Basica, disciplinando
a atuacado da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -

CAPES no fomento a programas de formacao inicial e continuada.

O Decreto n® 7.352, de 4 de novembro de 2010, disp0s sobre a politica
de educacdo do campo e o Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria
- PRONERA, estabelecendo principios da educacdao do campo, com o seguinte

teor:

§ 1°. Para os efeitos deste Decreto, entende-se por: | - populacdes do
campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma
agrdria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os
caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas
condicdes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural;
e. Il - escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida
pela Fundacao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou
aquela situada em area urbana, desde que atenda predominantemente
a populacdes do campo.

A Lei n® 12.695, de 25 de julho de 2012, dispde sobre o apoio técnico
ou financeiro da Unidao no ambito do Plano de Acles Articuladas. Altera a Lei
n® 11.947, de 16 de junho de 2009, para incluir os polos presenciais do
sistema Universidade Aberta do Brasil na assisténcia financeira do Programa
Dinheiro Direto na Escola, e altera a Lei n® 11.494, de 20 de junho de 2007,
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para contemplar com recursos do FUNDEB as instituicbes comunitarias que
atuam na educacao do campo. Altera ainda a Lei n® 10.880, de 9 de junho de
2004, para dispor sobre a assisténcia financeira da Unido no ambito do
Programa de Apoio aos Sistemas de Ensino para Atendimento a Educacao de

Jovens e Adultos.

Em 2014, a Lei n® 12.960, ja citada acima, incluiu o paragrafo Unico ao
artigo 28 da LDB, para garantir que escolas do campo ndao poderao ser
fechadas sem a manifestacao da comunidade, conforme observamos no texto

a sequir:

Paragrafo unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e
quilombolas sera precedido de manifestacdao do 6rgao normativo do
respectivo sistema de ensino, que considerara a justificativa
apresentada pela Secretaria de Educacdo, a analise do diagnéstico do
impacto da acdo e a manifestacdo da comunidade escolar.

Em 2018 temos a homologacao da BNCC, concluida apés amplos
debates com a sociedade e os educadores do Brasil, mas que reuniu em
especial as forcas privatistas organizadas em torno do Movimento Todos pela
Educacao e do Movimento pela Base, hegemonizados pelos empresarios da
Educacdo. Foram esses setores que construiram e aprovaram a BNCC, afirma
Taffarel (2019). Percebemos na BNCC a auséncia da Educacao do Campo e

outras modalidades.

Ao analisar as legislacoes do estado do Rio Grande do Sul, encontramos

as seguintes normas, também descritas em ordem cronologica.

A Constituicio Estadual, no Capitulo VI - DA POLITICA AGRICOLA E
FUNDIARIA, em seu artigo 184, estabelece que nos limites de sua competéncia,
o Estado definira sua politica agricola, em harmonia com um plano estadual
de desenvolvimento. No paragrafo segundo cita o ensino, a pesquisa, a
extensdo e a assisténcia técnica como os primeiros instrumentos da politica
agricola. Porém no Capitulo Il - DA EDUCACAO, DA CULTURA, DO DESPORTO,
DA CIENCIA E TECNOLOGIA, DA COMUNICACAO SOCIAL E DO TURISMO, na
Secao | - Da Educacao, constam dois itens sobre educacao na zona rural. No
artigo 216, consta que o estabelecimento escolar a ser criado na zona urbana

devera ministrar ensino fundamental completo, e no paragrafo segundo diz
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que na area rural, para cada grupo de escolas de ensino fundamental
incompleto, havera uma escola central de ensino fundamental completo que
assegure o numero de vagas suficiente para absorver os alunos da area. Este
texto pde em risco as escolas do campo que possuem ensino fundamental
completo. Mais adiante, no artigo 217, o Estado se compromete a elaborar
politica para o ensino fundamental e médio de orientacdo e formacao
profissional, visando (no inciso IV) auxiliar, através do ensino agricola, na
implantacao da reforma agraria o que traz uma certa garantia aos estudantes

de ensino médio de assentamentos.

Somente em abril de 2018 o Conselho Estadual de Educacao consolida
as diretrizes curriculares da educacao basica do campo e sua oferta no sistema
estadual do Rio Grande do Sul, por meio da Resolucao n°® 342/2018. Esta
Resolucao reforca as determinacdes apontadas na Resolucao CNE/CEB n° 2, de
dez anos antes, de abril de 2008. Na Resolucao 34 encontraremos a
classificacao de populacao do campo, escola do campo e educacdo do campo,
e também traz em seu texto duas informacdes importantes para atual

realidade da comunidade do Girassol, que sao:

1. o transporte intracampo, previsto no artigo 11, que estabelece
que a Educacdo Basica para a Populacao do Campo sera ofertada
intracampo, nas proprias comunidades, evitando-se o
deslocamento de estudantes para fora de sua comunidade de

pertencimento

2. a oferta da educacao de tempo integral nas escolas do campo e
de comunidades indigenas e quilombolas independente do
numero de estudantes; este é reforcado pela Lei n® 14.461, de
16 de janeiro de 2014.

O PEATE/RS - Programa Estadual de Apoio a Transporte Escolar no Rio
Grande do Sul, previsto na Lei n® 12.882, de 03 de janeiro de 2008,
regulamentada pelo Decreto n® 54.458, de 28 de dezembro de 2018, institui
o repasse de recursos do estado aos municipios para gerenciar o transporte

escolar de alunos da educacao basica da rede publica estadual, residentes no
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meio rural, desde que estejam matriculados na escola mais perto de sua

residéncia, e para aquelas que moram mais de 2km da escola.

A Lein®14.461, de 16 de janeiro de 2014, regulamentou o inciso VI do
art. 199 da Constituicao do Estado do Rio Grande do Sul, para prever que cabe
ao Estado prover os meios para que, progressivamente, seja oferecido horario
integral aos(as) alunos(as) do ensino fundamental das escolas da rede publica
estadual, estabelecendo prazo de 10 anos para que 50% das escolas estaduais

tenham turno integral.

Em 2018, os Referenciais Curriculares Gauchos trazem um capitulo
sobre a educacao do campo, fazem um recorte dos decretos e legislacoes
nacionais a serem observados na elaboracao dos curriculos das escolas e
retomam o paragrafo da Constituicdo gaucha, que alias é destaque no pais,
por ser a unica que inscreve a educacao do campo no contexto de um projeto
estruturador. No entanto, referem-se a “educacao do campo/rural” e, por fim,

reforcam que:

[...] a escola do meio rural devem focar seu trabalho pedagdgico em
competéncias e habilidades que sejam capazes de preparar o jovem
para lidar com situacdoes de seu cotidiano e ser capaz de resolver
problemas reais, colocando o estudante como protagonista, ou seja,
um agente ativo em seu processo de ensino e aprendizagem. (RCG,
2018, p. 41)

Ainda que a EEEF Girassol pertenca a rede estadual, analisamos as
legislacoes que dizem respeito ao sistema municipal de educacao, pois todas
as esferas referem-se a regime de colaboracdo para o atendimento da
educacao e da educacao basica, e a Constituicao Federal divide a prioridade
do ensino fundamental entre as esferas estadual e municipal, e menciona

regime de colaboracao para programas suplementares.

Percebemos que Lei Municipal n°® 4.201, de 28 de outubro de 2015,
nada aponta sobre o regime de colaboracao com o estado para com o ensino
fundamental. O Plano Municipal de Educacdao (PME n°® 15/24) traz na Meta 2 a
intencdo de universalizar o ensino fundamental na rede municipal, e na Meta
2.6 se comprometem com incentivo as escolas do campo para atividades e

projetos que fortalecam a identidade da instituicio com sua comunidade.



48

Correlacionando o texto da Meta 2 do Plano Municipal de Educacdao, com o
texto da legislacao municipal, entendemos que esse incentivo diz respeito
apenas as escolas de sua rede, e percebemos o abandono da rede estadual,
bem como a adesdao a municipalizacdo da escola, tratando-se de um tema
polémico. Afinal, a luta de camponeses que conquistou muitos avancos legais
em nivel nacional e estadual, é o que falta em nosso municipio para o avanco

na regulamentacao de direitos relativos a educacao do campo.

Em todas as esferas de poder estatal, a aplicacao das leis é fragil ou
precaria. Na pratica, as leis de responsabilidade das escolas executarem, tais
como elaboracao um PPP e planejamento de praticas educativas condizente
com a realidade local tém sido cumpridas. No entanto as leis de
responsabilidade do estado/municipio/unido, que deveriam garantir o acesso
e permanéncia dos estudantes nas Escolas do e no Campo, sdao desconhecidas,
mal interpretadas ou ocultadas, pois nao reverberam no dia-a-dia das escolas.
Exemplo disso em nossa realidade sao os calendarios padronizados, a
precariedade do transporte e a falta do turno integral. E preciso vigilancia

constante as leis e mobilizacao para sua aplicacao.



4 O CONTEXTO “DA PORTEIRA PRA FORA”

Inquieta e movida pela curiosidade, me insiro na busca, querendo
conhecer outras realidades, como e o que fazem para que sua Educacao do e
no Campo se concretize nas demais escolas. Percebo ser necessario olhar mais
adiante de nossa porteira, pular as cercas para saber como a vizinhanca esta
fazendo a Educacao do e no Campo, e o que mais pode influenciar. Parto de
leituras sobre a Educacao Fisica nas escolas do campo e logo mais a estudar a
gestdao publica nas esferas municipal, estadual e federal, e como estas
impactam a autonomia das escolas administrativa e pedagogicamente.
Instigada pelas reflexdes trazidas pelos autores sobre a importancia da
organizacao das comunidades, vou em busca do que pensam e escrevem 0s

coletivos sociais e representativos com quem a escola tem contato.

4.1 A PALAVRA DA ACADEMIA

Em abril de 2022, intencionada em uma vaga no PPGCMH, comeco a
refletir e estudar como o componente de Educacao Fisica integrara sua pratica
educativa com os principios da Educacao do e no Campo, reflexao que resultou
no projeto que me garantiu o ingresso no mestrado. Com estes estudos
percebo que a realidade das escolas do campo, segundo Casagrande e Ramos
(2017), tem condicbes muito precarias, que nao ha garantia de fato, nas leis,
nem direitos basicos de acesso a educacdao de qualidade, bem como aos
conhecimentos das diferentes areas do conhecimento e da Educacao Fisica.
Em muitos casos, ha rodizio constate de educadoras, desprovidas de formacao
inicial e continuada, além de serem parcas as teorias que reflitam e orientem

suas praticas.

Em nossa escola, além das dificuldades ja citadas, soma-se a
invisibilidade dada a educacao do campo pela SEDUC-RS (mantenedora das

escolas estaduais) nas orientacoes de inicio de ano. Portanto, coube a mim, na
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condicao de gestora, garantir a formacao continuada ndao s6 do componente
de Educacao Fisica, mas também dos demais componentes. Diante disso,

concordo e preocupo-me quando Lopes e Molina (2011) afirmam que:

[...] no que tange a formacao de professores, as politicas educacionais
brasileiras permanecem com um viés urbano. Formam professores
despreparados para trabalhar e valorizar a cultura do campo como
espaco préprio de vida, proficuo em alternativas e possibilidades. A
insercdo profissional dos docentes exige politica de acolhimento com
claros objetivos e recursos teéricos. E um processo continuo. (LOPES e
MOLINA, 2011, p. 3)

Os mesmos autores afirmam que:

[...] é no didlogo e na ambivaléncia entre muitas bussolas que residem
possibilidades de construir diferentes Educacdes Fisicas orientadas, a
atender a vida que potencialmente é gestada em cada contexto
escolar. (LOPES E MOLINA, 2011, p. 4)

Entendo que dispor de tempo e momentos para refletir a pratica é de
suma importancia para produzir conhecimento com significacdo em qualquer
escola, sobretudo nas escolas de campo, onde parte dos professores e

professoras nao sao pertencentes aquela realidade cultural:

[...] aformacao de professores e/ou educadores para atuar nas escolas
do campo é um dos elementos cruciais para se construir uma escola
que atenda as necessidades de vida, producdo e apropriacio de
conhecimentos pelos trabalhadores e seus filhos que vivem no/do
campo (ALANIZ E FRANCO, 2014, p. 36)

Reforca-se assim a necessidade de tempo, espaco e material tedrico
para realizacdo de estudos que venham ao encontro das especificidades e
interesses desses que atuam nas escolas de campo. Tempo que naquela
gestao solitaria a assoberbada nunca sobrava. Sentia-me, nesse momento,
uma fraude para a escola, pois ndao estava dando conta de tudo que se fez em
tempos anteriores para a educacao do campo, ja que nao conseguia garantir
0s seus principios educativos. E 0 mesmo sentimento com relacao ao proprio
PPGCMH, pois sentia estar aos poucos me afastando da area da Educacao

Fisica.

Para o projeto do mestrado, fiz uma nova busca com os termos que
considerei relevantes ao fenOmeno que sera investigado, os quais também

possam conversar com as minhas indagacdes e propor novas reflexdes. Em
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abril de 2023, acesso o site da CAPES/ACERVO/BUSCA POR ASSUNTO e,
inicialmente, uso o descritor “educacao do campo”. Foram identificados 2.997
resultados. A diversidade era muita, e passo a olhar, artigo por artigo, até o
numero 200, para entender qual a nomenclatura deveria usar para alcancar os

objetivos de pesquisa.

Decidi entao pelos seguintes descritores: “educacao do campo politica
publica”, “educacdao do campo gestao”’, “educacao do campo politica
educacional”. Em 01/06/23 tomo a decisdo por incluir na pesquisa “educacao

do campo” and “neoliberal”. Também foram pesquisados os seguintes

descritores: “educacdao do campo estado” “educacao do campo politicas

L1 M«

curriculares” “educacao do campo BNCC” “educacdao do campo Base Nacional

Curricular Comum” - destes ultimos, nao foi encontrado nenhum artigo.

Tabela 1 - Busca descritores

Descritor Data Encontrados | Selecionados
“educacao do campo politica publica” 30/04/2023 13 4
“educacao do campo gestao” 30/04/2023 1 1
“educacao do campo politica educacional” | 30/04/2023 2 2
“educacao do campo estado” 30/04/2023 0 0
“educacao do campo politicas curriculares” | 30/04/2023 0 0
“educacao do campo BNCC” 30/04/2023 0 0
“educacao do campo Base Nacional 30/04/2023 0 0

Curricular Comum”

“educacao do campo” and “neoliberal” 1/06/2023 13 7

Fonte: Elaboracdo prépria

Dentre estes descritores, me interessava pelos artigos que discorriam
sobre educacdo do campo em escolas publicas de educacdao basica, “nao”
organizadas (CALDART, 2017, p. 153). Este refinamento e escolha final se deu
com a leitura de todos os resumos. Faco saber que a criatividade nos titulos
nem sempre representavam o que exatamente eu precisava, assim como,

devido a abrangéncia da Educacao do Campo, alguns assuntos fugiam do foco
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da pesquisa que eu pretendia realizar. Portanto, artigos sobre licenciaturas em
educacdao do campo, praticas pedagdgicas, escolas familia agricola, escola
itinerantes e escolas do MST (por se tratarem de uma realidade organizada,
com acumulo de debate e de luta, e realidades muito distintas), nao entraram

ao rol de artigos selecionados.

Dos artigos estudados, pudemos perceber a importancia da
historicidade da educacdo do campo, rememorar os tempos onde o0s
camponeses nao tinham acesso as escolas, que anos depois o direito chega
como “educacao rural”, muito estigmatizada. Ap6s muito debate e luta, ha uma
mudanca conceitual e, com mobilizacdes, conquistam avancos na legislacao.
No entanto, fica claro que as conquistas em ambito nacional ndo garantem que
elas estejam acontecendo nos estados e municipios, o que indica que a luta

deve continuar.

Os textos trazem também a preocupacao com o desvio da intencao
inicial da educacao do campo, pois apesar da normatizacao, as politicas tém
sido implementadas sob o controle de governos com a influéncia neoliberal e
ruralista. Alertam para um grande retrocesso nos ultimos anos, perceptiveis
ao olhar para a realidade das escolas, que encontram dificuldades em gestar
de forma democratica e participativa, garantir os principios da educacdao do
campo em suas propostas pedagdgicas, caréncia fisicas, materiais, dificuldade
com transporte, multisseriamento, nucleacdes e ameacas constantes de
fechamento. A citacao abaixo muito se assemelha com a realidade do Rio
Grande do Sul:

[...] no que diz respeito a politica da educacao do campo, o Estado de
MS tem avancado em passos lentos, entretanto, ha outras questdes
que necessitam e precisam ainda serem enfrentadas, pois as escolas
do campo continuam a ter caréncia de recursos fisicos, materiais,
pedagdgicos, transporte escolar, formacdo de professores, a
amplitude da concepcao do que é o campo, dentre outras. (JESUS E
MEDEIRQS, 2021, p. 685)

Balbi e Alvarenga (2015) abordam sobre os paradigmas conceituais da
educacao do campo e da visao urbano-centrada. Lembram que os conceitos e
politicas ainda estdao em disputa, e alertam para os dados acerca do

fechamento de escolas rurais, das politicas de nucleacao que nao atendem as
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especificidades dos sujeitos do campo, das precarias condicoes
infraestruturais e a ma qualidade de ensino como pretexto para o fechamento
das “escolinhas”. Os autores consideram importante ficarmos atentos a
possibilidade de cooptacdo por parte do estado, porque os principios da
Educacdao do e no Campo sao indissociaveis da luta pela reforma agraria, e nos

interrogam:

[...] até que ponto as politicas publicas apresentadas como politicas da
educacdo do campo sdo politicas pautadas nas reivindicacdes e
objetivos dos movimentos sociais rurais e até que ponto os governos
estaduais e municipais seguem as diretrizes promulgadas pelo Estado
em favor da Educacdo do Campo? (BALBI E ALVARENGA, 2015, p. 340)

D’Agostini (2012) lembra que a ideia de “educacao rural”’ esta alinhada
ao ruralismo e, atualmente, ao agronegocio. Alerta que, na origem, a educacao
do campo se diferencia da educacao rural, mas que agora tem se materializado
de forma muito semelhante, pois tem sido implementada na sociedade
capitalista e em governos neoliberais, como uma educacdo conservadora,
diferente da educacao do campo que é articulada com os movimentos de
educacao popular. Lembra também da importancia que o Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra (MST) teve para o debate e nas conquistas da
educacao do campo, e salienta que a concepcao de educacao do MST é
fundamentada na pedagogia socialista e preconizam a articulacao entre
educacao, producdao e auto-organizacao. Ja a educacdao do campo que foi
normatizada pelo estado adota um conceito mais brando, fortalecendo a
cultura e identidade, secundarizando o trabalho. Reforca a necessidade da

luta, da precisao teédrica e formacao de professores.

Fico me perguntando: com as condicdes atuais de trabalho precarizado
das professoras, com as reducdes de carga horaria para planejamento, com a
quantidade de teletrabalho destinada a dar conta das habilidades e
competéncias gerais do BNCC, como sera possivel alcancar essa precisao
teorica? Com qual carga horaria faremos o aprofundamento tedrico
necessario? E se estado passar assumir a pauta da educacao do campo, com

qual materializacao sera dada?
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Fernandes e Tarlau (2017) nos mostram que a razao neoliberal vai
penetrando e se dissemina na sociedade e na educacdo como projeto
hegemonico, que vé na educacao um meio de intensificar a l6gica empresarial,
reforcando a ldégica produtivista e competitiva. Mas, por outro lado, a
hegemonia do neoliberalismo encontra resisténcia nas classes trabalhadora e
camponesa que, organizadas, disputam forcas e lutam por projetos contra-
hegemonicos, socialistas, com énfase no publico, na solidariedade, na justica

social e nos direitos (principalmente defendido pelo MST).

Santos (2019) aponta reflexdes e desafios que devem ser colocados na
mesa da Educacdao do Campo, tais como: a) conhecer mais e melhor o projeto
neoliberal que produz um fenecimento das politicas publicas, com o
congelamento das verbas e o empresariamento da educacdo, somados a ma
gestdao do Estado e a necessidade da reducao de sua atuacao; b) ressignificar
a pesquisa educacional com participacdo da comunidade, investigar as
contradicoes do capital, retomar a capacidade de luta, sistematizar as praticas

e organizar a resisténcia ativa.

Vejo que a comunidade e as professoras identificam e percebem essas
diferencas na pratica e nas consequéncias cotidianas. Tecem criticas a
respeito, fazem proposicoes, porém mesmo contrariadas, se submetem as
ordens estabelecidas que lhes sao impostas, pois falta fundamentacao teorica
para se contraporem. Oliveira, Araujo e Silva (2020) lembram que ainda
existem muitas escolas sem projetos politicos pedagdgicos, e sem formacao

para professores.

Soma-se a isto a implementacao da BNCC, denominada por estudiosos
como a reforma empresarial da educacdo, pois se trata da subordinacao da
educacao escolar publica a visao social empresarial e neoliberal. A BNCC
torna-se uma referéncia obrigatéria e as escolas cabe apenas incluir uma parte
diversificada. No entanto, com o controle através das avalicbes externas,
levando em conta que a parte diversificada nao é objeto da referida avaliacao
externa, e sem condicoes de efetiva-las, a BNCC promove uma padronizacao

minimalista, com a finalidade de maximizacao da subordinacao ao mercado,
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em contraposicdo a Educacao do e no Campo que propde uma educacao

contra-hegemonica.

Dando continuidade a reflexdo acerca do controle das avaliacoes
externas, Oliveira e Pinho (2020) esclarecem que a “Accountability”, como
sistema de avaliacOes, deveriam servir para acompanhamento da qualidade da
educacao com vistas a identificar os problemas e definir politicas mais eficazes
para garantir a universalizacao da educacdao em todas as instancias conforme
previsto nas legislacbes e planos de educacdo. Porém, com os principios
neoliberais de ranqueamento e competitividade, as avaliacdes se afastam dos
objetivos de universalizacao. Os autores sustentam que se a accountability
fosse um processo democratico, poderia trazer informacdes importantes para
a universalizacao da educacao do campo, desde que se considere a
complexidade de seus acontecimentos, nao restritos as escolas, que nao
devem ser julgadas pelas afericoes, e sim multiplicar os bons exemplos e sanar

as caréncias.

Nas avalicoes do SAEB, por a EEEF do Girassol, ha anos, ter menos de
10 alunos/as matriculados/as nas turmas avaliadas (5° e 9° ano), nao participa
destas avaliacoes externas. No entanto, a partir da implementacao da BNCC,
as escolas do estado sdo submetidas ao “AVALIR E TRI”, sistema estadual de
avaliacao que ocorre trimestralmente. Seus objetivos sdao mais de alinhamento
de habilidades, pois desconsideram as particularidades culturais de nossa
realidade. Esta avaliacao é apresentada com justificativas de replanejar as

formas de ensino.

As avalicbes se tornaram um grande dilema na nossa escola: temos
uma sensacao constante de atraso, falta de respeito ao tempo e interesses das
criancas e jovens. Pressentimos nunca vencer os conteudos e as obrigacoes,
afinal, além das habilidades da BNCC, temos as transversalidades, a educacao
integral, a resolucao de conflitos e cultura de paz e a Educacao do Campo, que
nao sao aferidos pelas avalicoes externas. Nas séries iniciais, as professoras
priorizam Matematica e Lingua Portuguesa, em detrimento de outras vivéncias
e experiéncias, e nas séries finais, tendem a uma fragmentacao: enquanto as

professoras de Matematica e Lingua Portuguesa se dedicam as habilidades das
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avaliacoes, as demais vao tentando dar conta desse curriculo diversificado e,

na medida do possivel, trabalhar de forma interdisciplinar.

Fernandes e Tarlau (2017) apontam que, na perspectiva neoliberal,
empreendedora, empresarial, por meio da teoria do capital humano e do
estudo da taxa de retorno, somados a governanca de gestdao, que deveria ser
participativa e de engajamento, as avalicbes externas passam a ser um
conjunto de mecanismo de prestacao de contas, testes padronizados e
vouchers. Para estes mecanismos de prestacdoes de contas, demandas sao
verticalizas sem dialogo e participacdao das escolas, roteiros devem ser
seguidos, planilhas e questionarios devem ser preenchidos, atas e fotos
registradas, sufocando as rotinas escolares, as pautas de reunidoes e 0os tempos
de planejamento, que sao ocupados com leituras e intepretacao de tutoriais,

nos desviando do pensar criticamente a totalidade da escola.

Ribeiro (2012) diz estar evidente que ha um embate de
praticas/concepcoes de educacdo, e estes sao os empecilhos para a
materializacdo da educacao do campo conforme foi construida pelos
movimentos, com referéncia nos modelos socialistas e populares, coletiva,
aberta a escuta, atenta ao trabalho e as necessidades a uma vida digna para
as familias camponesas. Modelo divergente, portanto, dos programas de
governo que se alinham a escola ativa, cuja meta é atingir uma gestao
autébnoma responsavel por suas decisées, uma gestao racional de atributos
gerenciais sobre ferramentas de gestdao e treinamento de pessoal, de carater
burocratico e com modelos concebidos por agéncias financeiras internacionais

que delegam prescricdes pedagogicas.

Na légica neoliberal de descentralizacdao, explicam Faleiro e Farias
(2017), o poder e controle pedagdgico permanece centralizado no Estado,
enquanto isso minimiza suas responsabilidades, descentralizando as acoes
financeiras em nome da democratizacao como estratégia de aproximar as
decisdes das comunidades. Afirmam Santos e Santos (2018) em seus estudos,
gue ainda que os documentos oficiais apontem para uma gestao democratica
e participativa, as gestdes escolares ndao sao democraticas e nao envolvem

todos os sujeitos, pois as contradicoes presentes na sociedade capitalista,
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influenciada pelo mercado, apresenta como alternativa apenas a centralizacao
e controle do Estado, além da regulacdo e controle em todo o territorio
brasileiro, que dificultam o processo verdadeiramente democratico e
participativo. Essa dificuldade em ter processos democraticos e participativos
se da pelo tempo aligeirado que as tarefas sao demandadas, nao sendo
possivel convidar a comunidade escolar em tempo habil, agendar momentos
para debates e, sobretudo, nos apropriar nas concepcdes e formar opinidao
para decidir com conviccao o que se deseja. Conforme Santos e Santos (2018),

fica nitido que:

[...] ainda ha muito para avancar para que a gestdo democratica da
educacdo deixe de constar apenas na lei e passe a ser incorporada na
pratica social da escola. Ela constitui um caminho para a melhoria do
ensino e da transformacao social, tdo necessdria para melhores
condicdes de vida, para a tomada de consciéncia do homem sobre o
seu papel ontolégico com participacdo ativa na construcdo da
sociedade. (SANTOS e SANTOS, 2018, p. 394)

Segundo Jesus (2015), sao necessarios curriculos que ampliem a
consciéncia politica sobre a realidade, para que se faca a analise critica das
politicas hegemonicas dos governos. A duplicidade nas politicas publicas de
educacdo do campo constitui “uma grave contradicio e ameaca a
materializacao de uma politica nacional de educacao do campo, que atenda
aos objetivos dos povos do campo em ambito nacional” (BALBI e ALVARENGA,
2015, p. 340). Superar concepcoes verticalizadas, levando em consideracao a
cultura, as crencas, os valores dos sujeitos do campo, sao formas de garantir
que a educacdo do campo nao seja minimizada ou mesmo extinta, afirmam
Stefanello e Favero (2020).

Anhaia e Janata (2015) apontam estratégias de fechamento de escolas
do campo, por meio de multisseriamento, nucleacao para as sedes municipais,
com adocao de transporte escolar. Tais estratégias, baseadas sempre em
reducdo de gastos, decorrem do avanco de politicas neolibeirais,
com preceitos de gerenciamento na gestdao educacional com eficiéncia e
economia aos cofres publicos através da reducdao de investimento na

educacao dos trabalhadores do campo e substituicao de escolas por transporte



58

escolar. Alertam ainda o que fechamento das escolas do campo é

consequéncia da precariedade da vida no campo:

[...] ndo menos importante sao as condicdes estruturais dessas
escolas, que se articulam as condicdes de trabalho dos professores do
campo, bem como de toda a escola publica brasileira, e por fim, as
préprias condicdes precarias da producao da vida no campo brasileiro.

(ANHAIA E JANATA, 2015, p. 699)

Explicam Faleiro e Farias (2017), que as estratégias de inviabilizacao
dos povos do campo, reduzindo as politicas sociais do campo e precarizando
a educacao, tém como consequéncia a submissao dos camponeses a trabalhos
precarizados, entrando em processo de alienacao de seu trabalho. Ressaltam
a dificuldade de materializacao das politicas e implementacao das legislacoes
para educacao do campo, devido ao paralelo avanco neoliberal, que afetam

tanto a educacao quanto o setor rural, privilegiando o agronegécio:

[...] a agricultura familiar, que é uma possibilidade de saida desse ciclo,
também é sufocada por esse movimento, tendo em vista a expulsao
desses sujeitos dos territorios do campo pelo agronegécio. (FALEIRO E
FARIAS, 2017, p. 31)

Percebe-se que ainda hoje temos grandes empecilhos para
concretizacao das politicas publicas da Educacao do e no Campo, implicando
em suas praticas pedagodgicas na gestdo democratica e nas condicoes
estruturais das escolas. Trago Jesus e Medeiros (2021) para nos relembrarem
a historia da educacao do campo, tempos em que 0s povos do campo,
indigenas e negros nao tinham acesso a educacao, e que avancos legais e
conceituais sobre a imagem camponesa e a conquistas de direitos se deram e
se darao a partir da luta da sociedade civil, especialmente do MST. Nesse
sentido, Anhaia e Janata (2015) retomam a materialidade da origem da
Educacao do Campo, colada as lutas dos movimentos sociais do campo por
transformacoes estruturais da sociedade, para afirmar a necessidade dos
trabalhadores seguirem lutando coletiva e articuladamente. Pereira, Pureza e
Hage (2017) alertam que nao podemos abrir mao da organizacao dos
trabalhadores e da comunidade, para continuar a luta até que as
normatizacoes federais se efetivem em politicas publicas nos estados e

municipios, e nos lembram que o0s avancos conquistados partiram da
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insatisfacdo e consequente luta do movimento por escola, com possibilidade
de alcancar dignidade aos moradores do campo que lutam por uma escola que
respeite as suas especificidades territoriais e culturais. Jesus (2015) nos
lembra que a luta pela educacao do campo nasce junto coma luta contra os
latifundios, da concentracao de riqueza e da expansao do agronegécio.
Enquanto isso, os pequenos agricultores empobrecem endividados e sem
acesso a diversas politicas publicas. Esta populacao, entao, vai a luta pela
reforma agraria e demais direitos. Portanto, ndao podemos abrir mao da
organizacdao dos trabalhadores para continuar a luta, para de fato ampliar

direitos.

Santos (2019) reforca alguns desafios que devem ser colocados a mesa
da Educacao do Campo, tais como: conhecer mais e melhor o projeto
neoliberal, ressignificar a pesquisa educacional com participacao da
comunidade, investigar as contradicoes do capital, retomar a capacidade de
voltar a luta e sistematizar as praticas. Ja Balbi e Alvarenga (2015) ressaltam a
emergéncia da luta pautada na educacao do campo e pelas necessidades dos
movimentos sociais, a importancia de pesquisas sobre os impactos e

repercussoes das politicas de educacao dos sujeitos dos espacos nao urbanos.

Em breve sintese, a tOnica dos artigos sdao a histéria de luta dos
movimentos populares que repercutiram nas conquistas que obtiveram.
Apelam para a necessidade de manter a organizacao da comunidade e seguir
em luta pela manutencao e efetivacdao das politicas publicas da educacdo do
campo. Propdem debater para conquistar novos direitos, oriundo de novas
necessidades. Lutas que perpassam a autonomia pedagdgica, o processo de
democratizacao e o nao fechamento das escolas. Percebemos que mesmo tao
longe, nossas realidades sao muito semelhantes, mas com a diferenca que a
comunidade do Girassol comeca sua reflexdao sobre a educacao do campo por
intermédio da constituinte escolar, projeto do governo do estado democratico
e popular de 1998, e avanca junto com as politicas conquistadas
nacionalmente, apesar de manter viva as praticas educativas de identidade e a
agroecologia. O medo do fechamento da escola (por perda de alunos/as) nos

afastou da luta.
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Do exposto nos textos, surgem novos questionamentos: a comunidade
do Girassol tem consciéncia da relacao entre a educacao e as condicoes do
campo? Conhecemos as concepcdes de educacdo que estao em disputa?
Sabemos o que tem inviabilizado a educacdo basica do e no campo?
Conhecemos o que é o projeto neoliberal de educacao? Temos forca e

esperanca? Como nos articularemos para a luta?

Entdo lembro de um dos desafios propostos por Santos (2019): a
pesquisa educacional com participacdo da comunidade, para percebé-la como
uma possibilidade de envolver a comunidade no desvelamento de nossa
realidade. As leituras me trouxeram uma certeza, refletida no ditado popular:
“uma andorinha sozinha nao faz verao”. Nem eu, sozinha, serei capaz das
transformacoes necessarias, nem tampouco, isolado, o componente de

Educacao Fisica o fara.

4.2 A PALAVRA DOS MOVIMENTOS

Motivada pela boa relacao que a escola tem com o Sindicato dos
Trabalhadores em Agricultura Familiar da cidade, que é vinculado a FETAG e a
CONTAG, em junho de 2023 opto por trazer as reflexdes teoricas destes
coletivos para ocuparem espaco nesse “latifindio do saber” (ARROYO, 2018,
p. 27). Faco entao uma busca nos sites destas entidades e trago para
conhecimento da academia sua contribuicao sobre a educacdo do campo.
Também cataloguei na pagina do MPA outra entidade representativa dos

pequenos agricultores, com boa insercao regional e local.

Na pagina da FETAG-RS ha um departamento de educacdao do
campo. Por la encontrei, a campanha “Educacao do Campo: semeando sonhos,
cultivando direitos”. A abertura desta pagina traz a frase “Se a educacao
sozinha nao transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”
(Paulo Freire). A entidade demonstra sua preocupacao com a sucessao rural,
alerta que a falta de escolas na zona rural faz com que os jovens se afastem

da propriedade para buscar conhecimento em espacos urbanos e,
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consequentemente, se afastem do campo. Na mesma pagina podemos
encontrar uma outra aba intitulada “experiéncias exitosas”, onde publicam
trabalhos de escolas que participam da Expointer, aléem de um menu para

“download”, no qual esta disponivel a Diretriz Nacional da Educacao do Campo.

Ja na pagina da CONTAG, na aba “mobilizacées”, ha materiais
informativos dos Encontros Nacionais de Formacdao (ENAFOR). No sexto
ENAFOR, ocorrido em maio de 2022, o tema foi “Liberdade para lutar,
EducAcdo para TransFormar”. Todas suas sistematizagdes sao intituladas com
termos freirianos e indicam aquele encontro como um territério do esperancar,
onde corpo, mentes e coracdes de forma amorosa aglutinaram forcas para a
reexistir, num encontro onde diversas representacdes puderam dizer sua
palavra. Foi um espaco de oportunidades, aprendizagens, de pensamento

critico, de escuta, de dialogo onde foi possivel:

[...] sentir o pulsar da vida de gentes que lutam e se alegram e, que
com os pés fincados na terra, mesmo estando distantes, caminham
juntas pelos cantos e recantos desse imenso pais.

Assim construiram consciéncia coletiva através de debates, que entre
outras pautas abordaram sobre politicas de educacao do campo, e também
trocas de experiéncias em oficinas pedagdgicas de arte e movimento, saberes

e sabores, cirandas de experiéncias sustentaveis e agroecoldgicas e outras.

Ainda na pagina da CONTAG, acessei a aba “Campanhas Institucionais”,
onde encontrei a campanha “Raizes se Formam no Campo: Educacao Publica e
do Campo é um Direito Nosso”. La estava a disposicao uma carta-manifesto
que denuncia os programas de governo e os cortes de verbas que tém
dificultado a implementacdo e reduzido as politicas de educacao do campo.
Alertam para o agravamento das condicoes precarias de vida dos
trabalhadores do campo, caso escolas sejam fechadas, prejudicando a
permanéncia das familias do campo, que perdem sua identidade ou que vao
embora em busca de escola para seus filhos. Desta forma, o estado colabora
para a visao neoliberal de educacdao, pois assim prevalece o incentivo ao
trabalho nas empresas e fazendas do agronegocio. No manifesto, listam as

acoes para o fortalecimento da Educacao do Campo, entre elas o
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reconhecimento de Paulo Freire como seu patrono e, por fim, reforcam que o
sindicato tem papel essencial na luta por uma sociedade justa, democratica e

solidaria. E afirmam:

A CONTAG, as Federacdes e os Sindicatos entendem que é preciso
somar esforcos e que a Campanha Raizes se Formam no Campo sera
um importante instrumento em defesa da educacdo publica e do
campo. E preciso reinventarmos o jeito de estarmos no mundo, de
ressignificar a vida em suas varias dimensdes. Na dimensao coletiva
da luta é tempo de (re)criar, de (re)construir novos caminhos, de nos
desafiarmos a estabelecer um projeto coletivo de humanidade. De
refletirmos sobre a que projeto de sociedade daremos lugar. Que
nossas lutas fortalecam a construcao do projeto popular de sociedade
que supere a opressao e possibilite a transformacao social. (CONTAG
2023, p. 2)

A pagina do MPA, na aba “Lutas e Conquistas/Educacdao Camponesa’,

traz uma apresentacao de sua concepcao de educacao, que diz:

A educacdo camponesa ndo tem uma receita é um processo
pedagdgico que nasce no cotidiano das comunidades camponesas
pautada por suas necessidades, seus principios e valores que
preservam a histéria e identidade do campesinato. Se fundamenta nos
principios da educacdo popular, na solidariedade de classe, na
conviccdo pela causa, em que é possivel transformar a realidade
através da praxis-reflexao e pratica. (MPA, 2019, p. 1)

Salientam que a educacdo vai além das escolas, que a roca, a luta, o
trabalho, as cantigas, a cultura e a religidao sao conhecimentos que devem ser
partilhados. Entendem que a educacao camponesa se vincula a um projeto de
sociedade que se contrapde ao capitalismo. Ao digitar a palavra “educacao” na
lupa de pesquisas encontramos alguns textos, escritos por militantes da
entidade, que trazem anadlises de conjuntura e reflexdes relevantes para a

pesquisa. A seqguir, apresento um breve resumos de seus conteudos.

Souza (2016) nos lembra que no Brasil temos um problema cultural,
um pensamento mercantil, com uma educacao capitalista cuja finalidade é de
adestrar para reproduzir os interesses dominantes. No campo, a revolucao
verde forma jovens para serem técnicos orientadores dos pacotes
tecnoldgicos. Enquanto isso, a educacao emancipadora, compreendida por
uma minoria, é pouco ouvida e valorizada, assim como Paulo Freire, nosso
referencial em educacao. Os movimentos sociais do campo foi o segmento que

mais avancou e discutiu programas de educacao emancipadora, porém
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ensaiamos essa educacdo dentro de instituicoes que seguem a cartilha do
estado burgués e burocratico. O estado democratico se apropriou e desvirtuou
nossa pauta educativa. Santos reforca a necessidade concreta de mobilizacao
pela escola de nossos sonhos e lembra que nao existe receita, mas que temos
o direito a uma educacado que forme sujeitos capazes de pensar e reconstruir

o rumo da historia.

Mandu (2021) relata seu incbmodo com as imposicoes de pacotes
prontos aos professores, que atendem os interesses governamentais sem
sondagem sobre a realidade e anseios da comunidade escolar. A autora
também nos desafia a fazermos tudo bem feito e compartilha seu exemplo de
pratica educativa em que transformou uma proposta com viés mercantilista

em uma vivéncia de partilha, invertendo e desvirtuando a proposta do estado.

A sintese da Jornada De Lutas Contra a Fome, Por Soberania Alimentar,
com o tema Da Educacdao Camponesa Germinara a Soberania Alimentar (2020),
inicia nos lembrando que o campesinato produz 80% do alimento que vai para
a mesa, e que por muitos anos 0s camponeses nao tiveram direito a educacao
devido a obstaculos como distancia, mobilidade e projetos educacionais que
negavam sua condicao camponesa. Afirmam que com o desmonte das politicas
publicas, ainda temos desafios como fechamento de escola e as gestées nao
dialogicas, fatos que limitam e desestimulam, porém ressaltam a importancia
de um processo de educacao com construcao coletiva de conhecimento, que
dialogue com as necessidades dos camponeses e respeite o vinculo com a

natureza.

Educacdo é semente de soberania, onde da consciéncia dos
trabalhadores e das trabalhadoras é a terra fértil onde brota o
conhecimento coletivo por justica, a 4gua nos move a servico da vida,
e avida ndo se negocia com o capital. A gente se alimenta da producao
da cultura do ar das diferentes manifestacdbes que nos torna
campesinato. (A SINTESE DA JORNADA DE LUTAS CONTRA A FOME, POR
SOBERANIA ALIMENTAR, 2020, p. 3)

Em um ensaio, Lima (2020) nos chama atencdo para o fato de que o
espaco agrario brasileiro capitalista € um espaco que historicamente excluiu,
expropriou e violentou os camponeses, amparado em pactos entre os

dominantes, que oprimiam para manter o poder econdémico, politico e o
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controle ideoldgico, acirrando as desigualdades. Criaram uma estrutura
fundiaria de latifundio de monocultura e exploracao de seres humanos, que se
mantém e se reforca ideologicamente através educacao institucional que
direciona os conteudos ao interesse dominante. Para lutar contra esse
processo hegemonico, é preciso ter clareza contra o que estamos lutando e,
para isso, somente com uma educacao libertadora, através da qual em uniao
ao dizer a palavra, em dialogo, com reflexdes criticas, construiremos uma

praxis de transformacao.

Na sintese do Encontro Nacional de 20 anos da Educacao no Campo e
Pronera (2018), ha a preocupacao com a crise estrutural, econdmica,
ambiental, hidrica e politica que acirra conflitos e violéncia entre trabalhadores
e estado. Alertam que o sistema econGmico ancorado no capital é violento, e
a educacdao tem sido a area expansao dos interesses do capital, impondo
politicas de seu interesse, e cortando recursos que garantam acesso e direitos
da populacao. Lembram que a Educacao do Campo e o Programa Nacional de
Educacao na Reforma Agraria escreveram um novo periodo que nao pode ser
apagado, pois foram materializados em politicas publicas pelas quais devemos
seguir lutando, com praticas educativas com horizontes formativo de cultivo
de uma nova sociabilidade fundamentada na superacao capitalista, para uma
perspectiva de solidariedade e de justa distribuicio. E afirmam seu

compromisso de luta pela educacao do campo e do PRONERA:

Nos comprometemos:

= Construir a Reforma Agraria Popular, com destinacdo das terras a
quem nela vive e trabalha e a quem esta impossibilitado de trabalhar
[...]

= Afirmar a agroecologia como matriz tecnolégica, principio social e
pedagégico e projeto de agricultura camponesa e familiar e nosso
engajamento com a producdo de conhecimento e desenvolvimento
da agricultura, da pesca, do extrativismo vegetal a partir dos
principios da agrobiodiversidade, do agroextrativismo e da
seguranca e soberania alimentar dos territérios.

= Lutar pela superacao de todas as formas de exploracao do trabalho
humano e da opressao ...

= Ratificar os compromissos assumidos pela Conferéncia Nacional
Popular de Educacdao contidos na Carta da Conferéncia Nacional
Popular de Educacdao - CONAPE 20138, reafirmando nossa luta com
os/as trabalhadores/as na defesa da educacdo publica e gratuita com
gestdo publica.

= Reafirmar veementemente que FECHAR ESCOLA, TURNOS E TURMAS
E CRIME! e nos mobilizarmos permanentemente contra as estratégias
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de desmantelamento da educacdao como o SEl e as iniciativas do
Estado e do setor privado que impecam o acesso dos/as
camponeses/as a escola DO campo, NO campo.

= Combater a privatizacdo da educacao publica em todas as suas
formas, tanto na formacao inicial e continuada quanto na gestdo e
seguir na defesa de uma educacdao publica e gratuita desde a
educacao infantil até a universidade.

= Atuar contra as reformas empresariais instituidas por meio da
reforma do Ensino Médio e da BNCC e as propostas de transformar
EJA e Ensino Médio em Educacdo a Distancia - EAD, que buscam
subordinar a educacdo basica as exigéncias do mercado, reduzindo
as dimensoes formativas a exames de avaliacio continuos,
aprofundando a exclusao.

= Repudiar veementemente a militarizacdo das escolas e lutar por
politicas emancipatorias que visem a superacao dos mecanismos de
subordinacdo dos camponeses e camponesas.

= Avancar com os principios da Educacao do Campo nas escolas do
campo e na formacdo de educadores. Na construcao de uma escola
ligada a producdo e reproducdo da vida, que tome o trabalho
socialmente produtivo, a luta social, a organizacao coletiva, a cultura
e a histéria como matrizes organizadoras do processo formativo,
com participagcdo da comunidade e auto-organizacado de educandos e
educandas, e de educadores e educadoras.

= Reafirmar a interface entre a Educacdo do Campo e a Educacao
Especial, garantindo o ingresso, permanéncia e acessibilidade e a
inclusdao dos educandos e educandas com deficiéncia nas escolas do
campo, das aguas e das florestas.

Fortalecer a luta em defesa do PRONERA e das Licenciaturas em
Educacdo do Campo nas Instituicoes de Ensino Superior com as
condicdes necessarias, como moradia estudantil.

Lutar pela insercdo dos egressos dos Cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo nas escolas do campo, por meio de concurso
publico, e editais que contemplem a formacdo de acordo com as
habilitacbes da Educacdao do Campo.

Fortalecer a organicidade do FONEC por todo o territério Nacional,
organizando os Féruns, Comités e Articulacbes estaduais com
representatividade de todos os sujeitos e organizar a resisténcia e a
luta pelo direito a Educacdao do Campo, no campo.

Seguiremos lutando. Seguiremos resistindo. Seguiremos estudando.
Seguiremos nos formando. Nao s6 na escolarizacao basica, que é o
limite que a ansia do lucro dos capitalistas, nos reserva. Seguiremos
avancando como fizemos nestes Ultimos vinte anos: seguiremos nos
formando: agrbnomos/as; historiadores/as, advogados/as,
médicos/as, professores/as e todos os outros profissionais que um
projeto popular de Reforma Agraria requer.

Seguiremos também disputando as universidades e os institutos
federais. E nesses, faremos nao s6 mestrados e doutorados, como
também seremos seus docentes. Como assim ja o sdo dezenas de
estudantes nossos que passaram pelo PRONERA. A histéria nos
pertence. A vitdria, ainda que demorada, sera da classe trabalhadora.
(ENCONTRO NACIONAL DE 20 ANOS EDUCACAO NO CAMPO E
PRONERA, 2018, p. 9)

Podemos perceber que as entidades representativas se posicionam em

acordo com a academia: opdem-se ao sistema capitalista, tém a agroecologia
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como principio agricola e educativo, e pactuam com a necessidade de uma
educacao libertadora que, de acordo com Freire (2022), expulsa a sombra da
opressao pela conscientizacao e pelo respeito ao homem. As entidades veem
a educacao do campo como importante meio para a conscientizacao dos
camponeses, e impulsionadora de luta por direitos e contra a todas as formas
de dominacao. No entanto, ainda é preciso compreender qual o acumulo de
compreensao e quais lutas o sindicato municipal se dispde a contribuir para

engajar e unificar a luta pela educacao do e no campo em nossa cidade.

4.3 SEM A PALAVRA, SEM DIALOGO

O neoliberalismo deriva do capitalismo, que é um sistema econémico
no qual tudo se transforma em valor de mercado e permite que alguns
acumulem bens a partir da exploracao do trabalho de outros/as que, por nao
possuirem os seus bens de producao, deverao vender sua mao de obra, sua
forca de trabalho, em troca de um salario no fim do més. De acordo com
Delgado (2012), a apropriacao do valor que determinada classe social, com
condicoes especificas da vida social, impbe aos mercados organizados se da
sob a forma mercantil: é o que caracteriza o capitalismo em sua fase industrial.
Ja no setor agrario, o meio de producao € a terra, que segundo o mesmo autor
(2012), pode ser arrendada ou vendida, transformando em capital imobilizado,
ou extrair excedente produzindo nela. E ha também o capital fundiario, onde
a mais valia nao vem do trabalho humano, mas da exploracao dos recursos

naturais.

De acordo com Freitas (2018), o neoliberalismo é o nascimento da nova
direita, combinando liberalismo econdmico com autoritarismo social. Possui
ligacao com a politica conservadora, nao tem compromisso com a democracia
e instaura o livre mercado. Gentili (1995) explica que regimes neoliberais
conseguem impor suas politicas antidemocraticas através de estratégias
culturais capazes de produzir uma reconversao qualitativa das formas
culturais e ideologicas que definirdo e interpretarao as nocoées de democracia

e de direito, criara um novo marco simbolico-cultural que redefinira tais
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principios, afastando-os da justica e da igualdade. Silva (1994) nos apresenta
a retorica liberal, que prega o estado minimo e menos governo na atividade
econdmica do capital, porém com mais controle e governo na vida cotidiana.
Mas quando estes passam a controlar a verba publica, o que se observa é a
exigéncia de estado minimo para o bem estar social, e estado maximo para

repasse de verbas e financiamentos da iniciativa privada.

4.3.1 Neoliberalismo e educacao

Se no neoliberalismo tudo vira mercadoria, a educacao também o sera.
Podemos sentir sua mao nas leis e regras administrativas que dizem respeito
a destinacao e uso de verbas publicas, quando prioriza a contratacao de
servicos administrativos de empresas privadas, na gestao dos recursos
humanos, quando se opta pela terceirizacao em vez de concursos publicos, e
nas politicas pedagdgicas que tém sido impostas as escolas, através de

pacotes educacionais.

Caetano e Peronni (2015) alertam para as implicacbes da
mercantilizacao da educacao publica, dada a inversao de diagndstico feito pelo
neoliberalismo sobre as causas de crise fiscal, que foi gerada pela crise do
capital e precisara da intervencao publica para sua superacao. As autoras

seguem explicando que:

Entendemos que a perspectiva salvacionista, de que o privado
mercantil deve garantir a qualidade da educacdo publica, esta inserida
em uma loégica que naturaliza essa participacdo, pois parte do
pressuposto neoliberal de que ndao é o capitalismo que esta em crise,
mas o Estado. A estratégia, para essa concepcao, é reformar o Estado
ou diminuir sua atuacdo para superar a crise. O mercado é que devera
superar as falhas do Estado, portanto a loégica do mercado deve
prevalecer, inclusive no Estado, para que ele possa ser mais eficiente
e produtivo. (CAETANO E PERONNI, 2015, p. 238)

A mercantilizacao da educacao no Brasil, explica Souza (2017), assume
contornos de projeto de estado, com reformas estruturantes de criacdo de um
mercado educacional, um negodcio lucrativo com criacdo de leis que favorecem

aos negocios da educacao, que passam a receber recursos publicos.
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A destinacado da verba publica estatal retorna as empresas privadas por

meio do processo de privatizacoes. Caetano (2019) diz que:

[...] a privatizacao, a terceirizacdo, a descentralizacao e a publicizacao
sdo estratégias gerenciais consideradas modernizadoras presentes na
proposta de Reforma do Estado para diminuir o papel do Estado
perante as politicas sociais [...]

Ela classifica as privatizacdes em exoprivatizacdes, que sao as diretas,
e endoprivatizacao, as indiretas. Esta ultima tem sido bastante adotada através
da contratacdo de servicos como consultorias, avalicoes e “transferéncia do
desenvolvimento curricular” (CAETANO, 2019 p. 339).

Freitas (2018) alerta que a educacao esta sendo sequestrada pelo
empresariado para atender seus objetivos ideoldgicos. A educacao servico se
adquire, ndo é mais direito nem responsabilidade do estado, justificando as
privatizacoes, que propiciam maior controle politico da escola, aliada as

padronizacoes e alinhando a escola aos novos processos produtivos.

4.3.2 Neoliberalismo e educacao do campo

Os ataques neoliberais a educacdo no campo avancam em duas pontas:
na propria estrutura e manutencao das escolas e nas condicoes de vida dos
pequenos produtores para permanecem na terra. Portanto, temos duas

disputas a serem enfrentadas.

De acordo com Albulquerque, Queiroz e Taffarel (2022), é fato que esta
ocorrendo no Brasil um alinhamento da politica educacional com a economia
politica neoliberal e ultraneoliberal, e conforme Santos et al. (2020), o projeto
capitalista em curso no Brasil persegue a acumulacao de capital especializado.
Este projeto provoca o esmagamento e a desterritorializacao dos

trabalhadores e das trabalhadoras do campo, das aguas e das florestas.

Paludo e Santos (2022) alertam que, no contexto de ampliacao da
hegemonia do agronegocio, que emprega um baixo numero de trabalhadores
e rompe com o projeto de desenvolvimento pautado no estimulo a agricultura

familiar, a Educacdao do Campo perde relevancia neste projeto de
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desenvolvimento hegemonico, seja no sentido da qualificacao da mao de obra
ou como elemento de consolidacao da hegemonia. As autoras reforcam

dizendo que:

[...] a0 mesmo tempo em que essa politica aderiu a algumas demandas
dos movimentos sociais populares, como a defesa de um
desenvolvimento sustentavel, o impulso a agricultura familiar e o
fomento as iniciativas de economia solidaria procurou alinha-las com
o redirecionamento da atuacao estatal, com as orientacdes de
organismos multilaterais e com o projeto neodesenvolvimentista.
(PALUDO e SANTOS, 2022, p. 10)

Para atender as demandas dos grupos econdmicos, tem sido feita uma
série de cortes de gastos publicos que impactam na educacao. Explicam

Munarim e Taffarel que:

[...] a politica econémica tem relacdo com a implementacdo do ajuste
fiscal, para promover superavit primario, que implicou em cortes no
orcamento geral da unido atingindo a todos os ministérios, em especial
0 Ministério da Educacdao (19% de cortes) e o Ministério de
Desenvolvimento Agrario (49% de cortes). Reverter os cortes,
principalmente, os que atingem politicas sociais vitais para que se
efetive a concepcao de politica de uma Patria Educadora emancipatéria
e nao empobrecida e submissa, parece-nos crucial e vital para a classe
trabalhadora.

Com restricbes orcamentdrias desta monta, programas e projetos
serdo cortados, diminuidos, encerrados, determinando a continuidade
do que poderia estar dando certo e, ainda, a inviabilidade do
funcionamento de instituicbes como as universidades que vém sendo
parceiras na implementacdo de programas de governo que beneficiam
as populacdes do e no campo. (TAFFAREL E MUNARIM, 2015, p. 44)

Queiroz, Tafarel e Albulquerque (2022) ressaltam que o fechamento
das escolas do campo decorre da politica econdmica neoliberal, que impode o
ajuste fiscal, implicando em cortes no orcamento da Unido, atingindo areas
sociais vitais a classe trabalhadora. Como a politica educacional é direcionada
ao financiamento de acordo como o nimero de alunos, as escolas com poucos
alunos sao duramente penalizadas, uma vez que essa légica de financiamento
do custo-aluno torna precaria a escola da comunidade campesina, impondo o
ensino em classe multisseriada, e, por fim, ndo ha outro caminho: o

fechamento.

Depois dos cortes destinados a infraestrutura da escola, passa-se a
investida nos cortes em recursos humanos, que dificultam e desmotivam o

trabalho docente, pela burocratizacao administrativa, pela falta de autonomia
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pedagogica e pelos baixos salarios, como muito bem explica essa analise feita

por Paludo e Vitoria:

Ha uma logica na politica publica atual, que dificulta enormemente o
protagonismo da escola na educacdo que realiza. Na pesquisa
realizada [...] uma das problematicas indicadas pelas escolas no campo
esta relacionada as condicdes infraestruturais, que exigem das escolas
e familias a solucdo, até com a busca da iniciativa privada, de muitos
dos problemas nesse ambito. A outra é a da gestdo, que cada vez mais
superpde a dimensao administrativa a pedagogica: “A administracao
toma muito tempo”, explicita uma das entrevistadas, “os pais s6
participam das festas, diz a outra”, revelando que ndo ha condicdes de
realizacdo de trabalho diferenciado, de cunho pedagdgico, com as
familias. “Quase inexiste o trabalho coletivo, cada um vai fazendo”, diz
a outra entrevistada. (PALUDO E VITORIA, 2014, p. 83)

Vivemos um grande impasse em nossa escola: a reducao de alunos/as
justifica os cortes por parte dos governos, a0 mesmo tempo em que essa
precarizacao da escola incentiva a saida dos alunos/as para outras escolas na
cidade, que melhor atendem as demandas de rotina dessas familias. Outro
fator da reducao de alunos/as sao as mas condicoes de vida e do trabalho no
campo, com politicas agricolas precarias destinadas aos pequenos produtores,
gue desincentiva os jovens a permanecerem no campo. Na légica neoliberal de
estado minimo e com politicas antidemocraticas, o estado vai abandonando
sua responsabilidade com a educacdo através de um projeto de estado que
atende os objetivos ideoldégicos do empresariado e do agronegdcio, que
esmaga e expulsa os trabalhadores do campo, causando a reducao dessa
populacao e, consequentemente, o numero de alunos/a nas escolas do campo,

0 que também contribuira para o gradativo fechamento delas.



5 MARCO TEORICO

Esta € a parte da pesquisa que mais me fez refletir a respeito da
participacdo de todas e todos os sujeitos em todas as etapas. De fato, o
referencial tedrico sera com base nas leituras da pesquisadora com vinculo
académico. Acredito que o curto tempo académico para o desenvolvimento da
pesquisa nao permitiu que mais momentos e rodas ocorressem para dar
seguimento nas leituras e reflexdes que comecamos na ultima roda de
conversa. Por outro lado, penso que, quem sabe, ainda ndao alcancamos uma
forma diferente de pensar a investigacao “sem as garantias ou segurancas
herdadas pela verdade. Abre-se a possibilidade de aprender a viver com um
pluralismo de narrativas, de racionalidade e de valor” (GONCALVES, 2021, p.
259).

Juro, com o anel de tucum na mao esquerda, 0 meu compromisso com
a causa da nossa escola na escolha da teoria que ira sulear as analises. Assumo
0 compromisso, também, de seguirmos com 0s nossos momentos coletivos, e
com o aprofundamento das reflexdes. Inspirada na frase que esta fixada no
mural da sala da direcao desde que cheguei na escola, de autoria de Paulo
Freire, “a escola nao transforma o mundo, a escola transforma pessoas,
pessoas transformam o mundo”, escolho ela como referencial que possa
representar as leituras teoricas de nossa comunidade. Temos referéncias de
Paulo Freire também em nosso projeto politico pedagogico e nos documentos
da FETAG-RS/CONTAG, que sao as federacdes que representam o Sindicato
dos Trabalhadores em Agricultura de nosso municipio, e que é parceiro da
escola. Para a Educacao do Campo, a Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire é
tida como uma das vertentes pedagogicas orientadoras do projeto educativo
que é de resisténcia cultural “em vista de uma humanizacdo mais plena”
(ARROYO, CALDART, MOLINA, 2017, p.15), que deve ser construida de forma

dialdgica, visando a conscientizacao e libertacao dos sujeitos historicos.

Outra contribuicao importante que esta presente nas reflexdes desta

dissertacdo sao as sistematizacoes teodricas coletivas do Movimento por uma
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Educacdao Basica do Campo e do FONEC - Forum Nacional de Educacao do
Campo, coletivo importante de debates e luta pela educacao do campo. E para
analisar o sub-campo da Educacao Fisica, usarei autores critico-progressista

com énfase nas producdes que dialogam com Paulo Freire.

Portanto, Paulo Freire é o grande ponto em comum entre escola, a
educacdo do campo, 0s movimentos representativos dos agricultores/as e eu,
que sempre acreditei no dialogo como processo de conscientizacao e nos
temas geradores como orientadores das pautas de estudo. Hoje, na condicao
de gestora, encontro na Pedagogia do Oprimido possibilidades para uma
gestdo participativa e democratica através da dialogicidade. Freire (2022)
explica que a pedagogia do oprimido como pedagogia humanista e libertadora

tem dois momentos:

O primeiro em que os oprimidos vao desvelando o mundo da opressao
e vao compreendendo-se, na praxis, com a sua transformacao; o
segundo, em que transformada a realidade opressora, esta pedagogia
deixa de ser do oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens em
processo de permanente libertacdo. (FREIRE, 2022, p. 57)

Buscando coeréncia com os ensinamentos de Paulo Feire em nao ser
invasiva,” nem bancdria, preciso saber quais os reais elos que ligam teoria da
Educacao do Campo com a realidade da escola do Girassol e, a partir disso,
dialogica e coletivamente, construir novas possibilidades. Vejamos a seguir os
principais conceito trazido pela escola do Girassol e pela Educacao do Campo,

e o0 que eles significam na Pedagogia do Oprimido.

Além da frase no mural, temos o lema que esta estampado na entrada
da escola: “ORIGINALIDADE, CRIATIVIDADE, HUMANIDADE E INTEGRACAO”. A
frase e o lema sdao “nosso guia” e revelam uma aproximacao da escola com

Paulo Feire.

Comeco, entao, esmiucando os termos do nosso lema. Freire (2021)
diz que a criatividade é um dos fundamentos da educacao problematizadora,
é investigacao e esperanca, potencialidade, pressupde um animo criador. A

originalidade é a criatividade que emerge dentro de uma cultura de forma

> Os termos em italico referem-se a expressdo usadas por Paulo Freire em suas obras
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auténtica. Humanidade é a vocacao do ser mais condicdo que precisa ser
restaurada e recuperada com luta constante pela humanizacao, pela afirmacao
dos homens como pessoas, que é ameacado pela desumanizacao promovida
pela violéncia opressora que instaura a vocacao do ser menos. A integracao
nao é abordada na Pedagogia do Oprimido, mas traz uma ideia similar com o
termo unido que ele utiliza, se referindo a uma relacao solidaria de
co-laboracdo, de encontro de sujeitos. O conceito de integracdo é abordado
em Freire (2022b) e, de acordo com ele, a integracao se opde a submissao, ao
ajustamento e a acomodacao, para a qual é preciso uma dose minima de
criticidade, enquanto para a integracdao exige-se um maximo de razao e
consciéncia, caracteristico dos regimes democraticos, nos quais as relacdes

humanas sao indispensaveis as trocas de experiéncias.

Em seguida Freire (2021) relaciona a criatividade do lema com a
transformacdo da frase (do mural), afirmando que a educacao
problematizadora, comprometida com a libertacao, se funda na criatividade e
estimula a reflexdo e acao verdadeira sobre a realidade, respondendo a
vocacao da transformacao criadora. A transformacao s6 é possivel por meio
da educacao problematizadora como processo dialdgico, no qual as pessoas
vao tomando consciéncia da realidade, e conscientes de sua realidade passam
a desmistifica-la, libertando-se dos falsos saberes impostos pela educacao

bancaria. Desenvolvem

[...] o seu poder de captacdo e de compreensao do mundo que lhes
aparece, em suas relacoes com ele, ndo mais como uma realidade
estatica, mas como uma realidade em transformacdo em processo
(FREIRE, 2021, p. 100)

Para a Educacao do Campo que assume a pedagogia do oprimido como
uma vertente pedagodgica, podemos perceber a assuncao dessa enquanto
resisténcia cultural, no compromisso com a humanizacao e da compreensao
dos sujeitos historicos, “proclamar a Educacao do Campo como educacao e
desenvolvimento pleno pressupde lutas por reconhecimento dos povos do
campo como humanos” (ARROYO, 2018, p. 29). Na sequéncia tentamos
compreender os conceitos que faltam ser explicados, a resisténcia cultural e

sujeitos historicos.
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Para compreendermos o que é resisténcia, parto da explicacdo do
dicionario Oxford (2023), que resistir € a “propriedade de um corpo que reage
contra a acao de outro corpo”. Paludo (2015), ao abordar a educacao popular
como resisténcia, explica que as forcas organizadas que disputam o consenso

e a repressao do estado sdo a resisténcia popular contra a invasao cultural.

Invasao cultural, segundo Freire (2021, p. 205), implica na dominacao,

em que os invasores optam e os invadidos seguem sua opcao.

Invasdo é a penetracdao que fazem os invasores no contexto cultural
dos invadidos, impondo a estes sua visao de mundo, enquanto lhe
freiam a criatividade ao inibirem sua expressao. (FREIRE, 2021, p. 205)

Freire continua: “é sempre uma violéncia ao ser da cultura invadida,
que perde sua originalidade, ou se vé ameacado de perdé-la”. Sendo assim,
resisténcia cultural sao forcas organizadas que reagem contra a invasao

cultural opressora.

Outro termo que a proposta pedagodgica da educacdo do campo
reforca, € a nocao de sujeito historico, que segundo Freire (2021) é a condicao
em que as grandes maiorias ultrapassam o estado, de objeto para o de sujeito
que participam da historia. Os homens criam a histéria e se fazem seres
historicos-sociais através de sua acado transformadora da realidade objetiva.
Homens que através da acao sobre o mundo criam o dominio da cultura e da
histéria, pois sdao seres de praxis, de reflexdo e acdao verdadeiramente

transformadora.

Devido a minha recente chegada para ocupar o cargo de direcdo, nesta
escola que tem anos de caminhada, e em acordo com a pedagogia do
oprimido, passo ver meu papel como uma lideranca revoluciondria (FREIRE
2021), problematizadora, propositora de debates, dialogos, de reflexdes que
contribuam para a conscientizacao e, quica, no futuro, juntos/as em unido, em

co-laboracdo, organizados/as, possamos lutar por alguma transformacao.

De acordo com a mesma obra, percebo a comunidade escolar como um
circulo de cultura, quem sabe subdivididos em circulos de pais e maes, circulos
de educadores e circulos de educandos, circulos de relacdes horizontais, onde,

segundo Freire, a partir da investigacao do pensar e do atuar sobre a realidade,
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que é a praxis, possam captar os temas geradores inerentes aquela
comunidade escolar, pois tenho a conviccao de nao os presentear com um

programa educativo, e sim construi-lo dialogicamente.

Entre “eu” diretora, a comunidade escolar e a educacao do campo, ainda
temos que considerar a presenca do Estado, da SEDUC-RS, o opressor da
escola, que demanda suas pautas verticalizadas, segundo Caldart (2017), uma

educacao para os sujeitos, com implantacao de modelos que nos ignoram.

O estado do Rio Grande do Sul tem gestado suas politicas publicas
visivelmente de forma empresarial, com foco em reducao de gastos, inclusive
com reducao de recursos humanos, optando por terceirizacao de servicos,
contrato de quadros terceirizados, contratos temporarios com reducao de
horas de planejamento. Em consequéncia disso, vemos 0 excesso e acumulo
de trabalho dos quadros que atuam, teletrabalho incalculavel, que
assoberbadas sao levadas a optarem e se enquadrarem as politicas de
educacdo opressora, de invasdao cultural e manipuladora, que refletem
diretamente no atuar em sala de aula e nas relacdbes com outros segmentos da
comunidade escolar. Aquele projeto de educacao popular, contra-hegemonica,
de desenvolvimento do campo, que anos atras conquistou e adentrou a escola
publica, vem retrocedendo na invisibilidade e no sufocamento. Apesar de estar
previsto nas legislacdes, nao dispdoe das condicbes necessarias para que
efetivamente seja implementado: “é preciso considerar que tarefas simples

podem trazer exigéncias formativas complexas [...]” (CALDART, 2015, p. 126).

Nao Paulo. Nem eu, nem as professoras e nem os alunos/as temos

intencdo nem nos sentimos conformados em fazer aderéncia ao opressor.

Conforme Freire (2022), reconheco-me contraria ao outro, me sinto
prejudicada pela imersao a que sou submetida, pelas prescricoes que sao
impostas e controladas. Na EEEF do Girassol queremos fazer diferente, mas
nao conseguimos. Nao nos sentimos acomodadas, mas “precisamos” “nos
adaptar na prépria engrenagem da estrutura dominadora” (FREIRE, 2022, p.
47), que nos domina com planilhas, fotos, relatérios, atas, rubricas, que
comprovem cada acao exigida. Exatamente como afirma Freire (2022), somos

castradas no nosso poder de criar e recriar contra a nossa vontade. E assim
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fazemos também com nossos/as alunos/as, pois as avaliacbes externas
trimestrais controlam o que e quando fazemos em sala de aula. Somos
enquadradas com cartilhas que vém com discurso de “ajudar e reduzir nosso
trabalho”. O resultado, tenho visto, sao professoras assoberbadas, alunos/as
entediados/as e direcao tendo que motivar todos/as ao enquadramento. Os
dominados “sentem a necessidade de renunciar a acao invasora, mas o0s
padroes dominadores estao de tal forma 'metidos‘ (FREIRE, 2022, p. 211)

dentro deles, que essa renuncia € uma forma de morrer aos poucos”.

De acordo com Freire (2022), na medida que a estrutura social € uma
estrutura rigida, dominadora, as instituicoes formadoras estarao veiculando
seus mitos e orientando sua acao no estilo proprio da estrutura. Percebemos
isto na escola do campo, quando a lista das habilidades necessarias as
avalicoes externas nao consideram os saberes locais, desrespeitando as
potencialidades do ser local, instaurando-se a invasao cultural que cerceia a
criatividade, a originalidade e a transformacdo, em detrimento da adaptacao,
eis que “os invasores optam e os invadidos seguem sua opcao” (FREIRE, 2022,
p. 205). O mesmo autor alerta que “sem crerem em si mesmas, destruidas,
desesperancadas, essas massas dificilmente buscam sua libertacao” (FREIRE,
2022, p. 222).

A invasao cultural, segundo Freire (2021), coerente com sua matriz
antidialogica e ideologica, ndo se da através da problematizacao da realidade
ou dos conteudos programaticos dos invadidos, o que explica a invisibilidade
e o sufocamento dos conteudos que dizem respeito a cultura camponesa, pois
“como manifestacdo da conquista, a invasao cultural conduz a inautenticidade
do ser dos invadidos. O seu programa responde ao quadro valorativo de seus
atores, a seus padrdes, a suas finalidades” (FREIRE, 2022, p. 206). E segue
Freire (2022) explicando que o modelo que a burguesia faz de si as massas,
com a possibilidade de ascensao, faz que estas aceitem a palavra da burguesia.
Eis que estabelece a manipulacao dominadora antidialégica que vai tentando
conformar as massas populares a seus objetivos, e estas, quanto mais
imaturas politicamente, mais faceis de manipular. Esta manipulacao se verifica

através de pactos entre dominantes e dominados. Estes pactos nao dialégicos,
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se inscrevem no interesse da elite dominadora e servirao as suas finalidades.
O ultimo pacto antidialégico foi a BNCC, que se materializou em um pacto
legalizado para a manipulacao via estado, via escola. Freire é incisivo em

afirmar que:

O antidoto a esta manipulacdo estd na organizacao criticamente
consciente, cujo ponto de partida, por isto mesmo, nao estd em
depositar nelas o contetdo revolucionario mas na problematizacdo de
sua posicao no processo. Na problematizacdo da realidade nacional e
da propria manipulacao. (FREIRE, 2022, p. 200, grifos do autor)

O mesmo autor (2022) reforca que a realidade social objetiva é produto
da acdo dos homens, ndo existe e ndo se transforma no acaso, que transformar
a realidade opressora é tarefa histérica dos homens. Aos oprimidos cabe lutar
por sua libertacao junto com quem com eles se solidarizam, precisam de
consciéncia critica. Me pergunto entdo: sendo a consciéncia critica alcancada
através de processo dialégico constante, e levando em consideracao que as
politicas educacionais, somadas as politicas de gestao de recursos humanos,
estdo articuladas de tal forma que nas reunidoes e nas salas de aula nao sobre
tempo para que os dialogos e problematizacdes ocorram, a falta de tempo e
espaco pedagogico para que o dialogo critico aconteca é certamente projeto
de desarticulacao. Pois, de acordo com Freire (2022), para o opressor é preciso
anestesiar as massas para que nao pensem, ja que o pensar certo e consciente
é indispensavel para a revolucao. Sera, portanto, o dialogo inviabilizado no
horario escolar, nas salas de aula e nos horarios de trabalho, um projeto de
governo? Alunos/as, professoras e direcbes se manterdao ocupados com as
avaliacoes externas e com o preenchimento de planilhas, e assim se manterao
obedientes? Como dar conta da parte diversificada inerente a Educacao do e

no Campo, que respeitem as caracteristicas regionais e locais?

Caldart (2015) afirma que nao se constréi um projeto educativo
sozinho, é preciso de didlogo com os outros, a fim de construir uma escola

diferente cumprindo com seus objetivos especificos e formativos.

Na Educacdao Fisica, Medina (1995) defende a humanizacao do
componente, que valorize o corpo na totalidade, e que os educadores possuam

um projeto autobnomo, mas articulados a um projeto coletivo.
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As verdadeiras, propostas (praticas) de trabalho na Educacao Fisica, e
em outros tantos ramos, sdao um projeto a ser construido a em cada
situacdo concreta, onde elas pretendem se realizar, por intermédio dos
valores que conscientemente aceitam todos os participantes do
processo. E pra ser legitimo, tem que necessariamente ser coletivo.
(MEDINA, 1995, p. 15)

E serdao estas as principais referéncias que dialogardao com a empiria
desta dissertacao, que se propoe respeitar 0s sujeitos envolvidos/as no

processo de pesquisa, e junto com eles e elas refletir e propor jeitos de

transformar a nossa realidade em um mundo mais justo e bonito.



6 PESQUISAR: CAMINHOS POSSIVEIS

Descrevo agora os caminhos percorridos, caminhos esses
sinuosos, interrompidos com lama e pedras que precisaram ser removidas até
encontrar a estrada certa, que por fim deram a linha para a pesquisa. Divido
aqui, sem receio, o processo de raciocinio pelo qual fui passando até
compreender o “como fazer”. Um como fazer que pudesse se integrar ao que
estavamos vivendo na escola, ser fiel a tentativa de uma gestdao escolar
democratica e que atendesse a necessidade de conhecer, de ser coletiva e de
poder mudar aquela realidade. Além dessa preocupacao com a pesquisa
dentro da escola, trago comigo uma veia militante, partidaria e de esquerda,
referenciada no marxismo, assim como o sdao as principais teorizacOes da

Educacao do e no Campo.

Epistemologicamente me alinho com a pesquisa qualitativa, e nao
consinto com a neutralidade, mas assumo aqui a dificuldade que tive de
compreender por que, dentro da mesma abordagem, nao é possivel a fusao
das vertentes. Dos espacos que venho, o didlogo e respeito as diferencas eram
elementos fundamentais, e concordo com Freire (2022) que nao existe

objetividade sem subjetividade.

Ndo se pode pensar em objetividade sem subjetividade. Nao ha uma
sem a outra, que ndao podem ser dicotomizadas. A objetividade
dicotomizada da subjetividade, a negacdo desta na andlise da
realidade ou na acdo sobre ela, é objetivismo. Da mesma forma, a
negacdao da objetividade, na analise como na acdo, conduzindo ao
subjetivismo que se alonga em posicdes solipsistas, nega a acao
mesma, por negar a realidade objetiva, desde que esta passa a ser
criacdo da consciéncia. Nem objetivismo, nem subjetivismo ou
psicologismo, mas subjetividade e objetividade em permanente
dialeticidade. (FREIRE, 2022, p. 51)

Em educacdo, a maioria das pesquisas realizadas sao de natureza

descritiva, cujo foco, afirma Trivifios (1987):

[...] reside no desejo de conhecer a comunidade, seus tracos
caracteristicos, suas gentes, seus problemas, suas escolas, seus
professores, sua educacao, seus valores, [...] as reformas curriculares,
os métodos de ensino [...] (TRIVINOS, 1987, p. 110)
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Complementa Gil (2008) que as pesquisas descritivas tém por objetivo

levantar as opinides, atitudes e crencas de uma populacao.

Quanto a abordagem escolhida para trabalhar, é a qualitativa, pois me
identifico com a descricao feita por Trivios (1987) de que a pesquisa
qualitativa é uma postura no campo da investigacdo, que em pesquisa
educacional tem o objetivo maior servir aos processos de transformacao da
esséncia da realidade social que experimentamos. O mesmo autor explica que
a pesquisa qualitativa € um conceito abrangente, tem como objetivo
interpretar a realidade do angulo qualitativo. Ela se origina da investigacao
etnografica, quando a antropologia percebe que a vida dos povos deve ser
amplamente interpretada, pois existe um mundo cultural a ser conhecido,
marcado por tracos culturais peculiares cujos significados devem ser
interpretados. Para colaborar com a explicacao acerca da abordagem
qualitativa, Minayo (2012) diz que compreender é verbo principal desta forma
de analise, que consiste em exercer a capacidade de se colocar no lugar do
outro, levando em conta a singularidade do individuo, pois sua subjetividade
€ a manifestacao do viver, e é preciso saber “que a experiéncia e a vivéncia de
uma pessoa ocorrem no ambito da historia coletiva e sao contextualizadas e

envolvidas pela cultura do grupo em que ela se insere” (MINAYO, 2012, p. 623).

Ja mencionei anteriormente que eu recém cheguei na comunidade,
portanto interpretar e compreender a realidade na medida em que me envolvia
com aquele grupo eram necessidades fundamentais, tanto para o trabalho que
eu estava realizando, quanto para a pesquisa. Passo a perceber a abordagem

qualitativa como uma aliada nesse processo.

Para além da identificacao com a abordagem qualitativa, outro conceito
a que me alinho é o de pesquisa qualitativa critica que, segundo Carspecken
(2011), originou-se de intersecbes da pedagogia critica, da pesquisa
participante e da etnografia critica. A pedagogia critica de Paulo Freire unia
conhecimento, conscientizacao e mobilizacdao social; a pesquisa participante
de Fals Borba consistia em pesquisa com ativismo e lideranca popular, e a

etnografia critica de Paul Willis buscava descrever os processos de opressao
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social. As trés compartilham a teoria e a meta de relacionar a producao de

conhecimento com esforcos para mudanca politica, econdmica e social.

A pesquisa qualitativa critica [...] diferencia-se da etnografia critica e
da pedagogia critica apenas pelo fato de ter tentado formular uma
teoria metodoldgica rigorosa e explicita, recorrendo a filosofia e teoria
social para fazé-lo. Os aspectos epistemolégicos e metodoldgicos
apresentados na pesquisa por etnografia critica, pedagogia critica e
pesquisa participante referem-se a maneira como conhecimento,
poder, cultura, praticas sociais e identidade humana estdo
interconectados. (CARSPECKEN, 2011, p. 396)

Em um primeiro momento, escolhi a autoetnografia com desenho
metodologico, pois segundo Gama, Raimondi e Barros “é uma forma de
pesquisa qualitativa que parte da analise critica de experiéncias pessoais para
refletir sobre praticas sociais mais amplas.” (GAMA, RAIMONDI e BARROS,
2021, p. 4). Julgava, naguele momento, ser a forma mais adequada, pois
recém chegava naquela comunidade escolar, trazia em minha bagagem um
conhecimento prévio sobre a Educacao do Campo, uma justa indignacao com
as politicas publicas de educacao, esperanca na luta e na militancia e o

compromisso de uma gestao participativa e democratica.

Eis que apds a qualificacdao, junto com meu orientador, mudamos de
planos. Refletir sobre os conceitos da autoetnografia como encontro de
subjetividades (FREIRE, 2022, p. 35), didalogo intercultural e polifénico
(GEERTZ, 1989), conhecer solidario (FREIRE, 2022, p. 35), reorganizacao do
futuro (TAKAKI, 2020) e engajamento politico (ARAUJO, BOSSLE E ROCHA,
2018), somados ao tempo de tentar entender aquela cultura na funcao de
gestora que se propOoe democratica e participativa, inevitavelmente fomos nos
tornando “nés”, nossa cultura. E se, até entdo, eu, sufocada pelas ordens da
SEDUC-RS, e precisando dizer minha palavra, percebi que naquela comunidade
todos e todas tinham o que dizer, o que contar, o que reclamar, sobre uma
histdria que eu nao vivi e das necessidades legitimas de |a, portanto ja nao era

mais suficiente entender a realidade, e sim transforma-la, e coletivamente.

Ouso entao uma pesquisa participante, pois na medida em que fui
observando e trabalhando naquela comunidade, pude perceber, conforme
explica Freire (1986), a realidade concreta construida com os dados e fatos,

somados a percepcdo da populacao, e a relacao dialética entre objetividade e
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subjetividade. Dados e fatos extraidos de documentos das minhas atribuicoes
de gestora escolar e percepcdao a partir da escuta da comunidade, dos
educadores em reunides e dialogos diarios com estudantes, a partir dos
conselhos de classes participativos e em escuta as suas frequentes
solicitacoes, e dos pais e maes nas reunidoes e encontros. Foi no processo de

uma gestao de dialogo e escuta que passei a compreender que:

[...] na perspectiva libertadora em que me situo [...] a pesquisa como
um ato de conhecimento tem como sujeitos cognoscentes, de um lado,
os pesquisadores profissionais e, do outro, os grupos populares
(FREIRE, 1986, p. 35)

Minha pesquisa, portanto, assume o compromisso de incluir a

comunidade como sujeito cognoscente, passando a ser a “nossa” pesquisa.

Compreendo a pesquisa participante a partir das leituras,
primeiramente, de autores brasileiros como Carlos Rodrigues Brandao e Paulo
Freire, e dos latino-americanos Orlando Falrs, Borba e Marcela Gajardo. Mais
tarde, tive acesso ao gaucho (e mais contemporaneo) Danilo Streck. De acordo
com Borba (1986), o conhecimento popular, pratico, empirico, assim como a
interpretacao da historia e da sociedade feita pelos camponeses e operarios,
pode ser validada e pode ser colocado a servico de suas lutas e metas. Neste

sentido, faco minhas as palavras de Brandao e Borges quando afirmam que:

[...] assim como outras praticas sociais, a ciéncia e a educacao que
sonhamos praticar, e, através das quais aspiramos descobrir e ampliar
ad infinitum sujeitos e campos sociais de um didlogo criador e
emancipatério, devem falar de comunidades humanas concretas e
cotidianas. E elas devem se dirigir a comunidades humanas de pessoas
e grupos criadores da vida de todos os dias e da historia que esta
(BRANDAO E BORGES, 2007, p. 59)

Relembro aqui que a Educacao do Campo nasce da proposicao de um
projeto contra-hegemoénico de educacao, propondo uma educacao DO campo
e NO campo. Sendo assim, a pesquisa participante € o desenho metodologico
capaz propor a reflexao critica necessaria a comunidade Girassol, e colocar a
ciéncia de maos dadas com os anseios da comunidade escolar. Segundo
Borba (2022), a pesquisa participante, enquanto ciéncia popular, inspira-se
nos interesses do povo, pois traz as massas como sujeitos ativos e como

protagonistas da informacdo cientifica. Enfim, uma ciéncia do povo, com o
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povo e para o povo, conforme preconiza a educacao do e no campo. A pesquisa
participante, para Gajardo (1986), incorpora os grupos excluidos das esferas
de decisao, trocam informacodes para colaborar na mudanca de das condicoes
de dominacao, tem como objeto e meta da pesquisa o processo de
aprendizagem, incentivam a tomada de consciéncia dos grupos sociais na
interacao entre pesquisadora e pesquisado/a, com comunicacao horizontal e
dialogos, procura conhecer transformando. Se a abordagem qualitativa aponta
como objetivo principal da pesquisa o conhecer e o interpretar, a pesquisa
participante nos traz dois elementos novos, que sao a participacao popular e

a transformacao da realidade.

Considero importante, antes de sequir, refletirmos sobre a localizacao
epistemoldgica da pesquisa participante, e faco isso lhes conduzindo pelo fio
cronolégico de raciocinio das relacées que fui fazendo a partir de leituras. A
certeza que tenho é que ela é uma pesquisa qualitativa critica, no entanto
ainda nao conseguia classifica-la entre a fenomenologia o e
marxismo/materialismo, ja que percebo nela algumas caracteristicas dos dois

enfoques, como podemos ver a seguir.

A fenomenologia, para Minayo (2007), é uma das manifestacdoes da
corrente de pensamento compreensivista, que busca compreender a realidade
pelo significado. Gil (2008) classifica o método fenomenologico entre os
meétodos das bases logicas, no qual a realidade é o compreendido, o
interpretado, o comunicado, importa o modo como o conhecimento do mundo
se da para as pessoas. Para Trivifios (1987), a fenomenologia é um enfoque da
pesquisa social que corresponde ao enfoque subjetivista-compreensivista da
pesquisa qualitativa, que privilegia os aspectos conscienciais subjetivos, de
compreensao do contexto cultural, porém a-histérica. Para o mesmo autor, o
marxismo também é um enfoque da pesquisa social e posicionado na pesquisa

qualitativa, localizado no enfoque

[...] critico-participativo com visao histérico-estrutural-dialética da
realidade social, que parte da necessidade de conhecer [...] a realidade
para transforma-la em processos contextuais e dindmicos complexos”
(TRIVINOS, 1987, p. 117)
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Ja para Minayo (2007), o marxismo é uma corrente de pensamento que
considera a historicidade, as condicdes socioecondmicas de producao dos
fendbmenos e as contradicdes sociais. Enquanto método, propde a abordagem
dialética, pois junta a proposta de analisar os contextos historicos, as
determinacbées socioeconOmicas dos fendmenos, as relacdes sociais de
producao e de dominacao, com a compreensao das representacoes sociais. Gil
(2008) nao se utiliza do termo marxismo, e sim materialismo historico. Explica
o autor que Marx e Engels apresentam o materialismo dialético como um

método de interpretacao da realidade.

Do analisado acima, tudo confluia para o entendimento de que a
pesquisa participante fosse uma pesquisa marxista/historico/dialética, o que
se reforcava com a explicacao de Carspecken (2011), de que a pesquisa critica
formula sua teoria do conhecimento com criticas rigorosas as metodologias
empiricas, positivistas e interpretativas/fenomenologicas. Compreende-se
como uma pratica de conscientizar criticamente, em vez de apenas descrever
a realidade. Ainda que a pesquisa critica se origine da pesquisa participante,
e teca criticas as metodologias interpretativas/fenomenologicas, vejo nas
descricoes dos diversos autores caracteristicas das duas abordagens na
pesquisa participante. Isso é esclarecido por Borges e Brandao (2007), que
afirmam que os fundamentos originais da pesquisa participante sao marxistas
e em varios documentos aparecem como abordagem dialética, porém hoje
surgem novas ideias que obrigam dialogos inevitaveis e fecundos, se
reelaboram com diferentes fundamentos teodricos e diversos estilos de
construcdo de modelos de conhecimento social. Afirma também que a
pesquisa participante nao deriva de uma teoria ou método unico. Na mesma

perspectiva, outra autora diz entender como:

[...] limitante e empobrecedora a rigidez teérica que vejo refletida, de
regra, na producdao académica nas ciéncias humanas e sociais [...] A
coeréncia do pensamento cientifico deve ter como medida, no meu
entender, a coeréncia reflexiva do argumento (PITTA, 2020, p. 60)

A “crise” com os paradigmas da metodologia e sobre os pressupostos
metodoldgicos sao comuns entre pesquisadores, e isso é positivo ao perceber

que nao ha caminhos prontos (STRECK, 2021). No entanto, quando isso se
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torna “obsessao”, a ponto de nos desviar do valor e do significado social,
quando essa “metodologizacdao” se torna “fechamento para o outro” devido a
“intransigéncias que tornam dialogos impossiveis”, por estarmos fechados em
“capelas” que autolegitimam discursos, nos questiona o autor se “isso nao
representa um empobrecimento para o pesquisador e para a pesquisa?’
(STRECK, 2021, p. 268). Afinal, outras disputas sao necessarias.

A pesquisa participante (BRANDAO, 2021) surge nos movimentos
sociais como instrumento de trabalho da educacao popular, e tem como
principio fundamental que a ciéncia ndo é neutra, nem objetiva. Seu diferencial
afronta pressupostos da pesquisa tradicional académica, pois objetos passam
a ser sujeitos e interferir nos rumos da pesquisa. O saber popular passa a
dialogar com a ciéncia, por isso encontrara dificuldade de aceitacdo e sera
marginalizada da academia, e tera sua validade questionada. Borba (1986) nos
conta que a ciéncia popular é uma ciéncia emergente, subversiva, para a qual
o conhecimento empirico com caracteristicas ancestral, cultural, codificado
com racionalidade prépria, foi menosprezado e reprimido pela comunidade
cientifica dominante. Devemos compreender a pesquisa participante (STRECK,
2014) como construcdes historicas de resisténcia na forma de gerar
conhecimento, que surgiram com o movimento descolonial da sociedade, em

sua maioria na educacao popular.

Além da divergéncia em relacao a producao de conhecimento, Freire
(1986) defende a importancia do carater politico da atividade cientifica e a
reflexdo a respeito a que serve a ciéncia, e reforca que aos interesses
capitalistas da classe dominante nao interessa que o povo participe da
producao de conhecimento e que a pesquisa participante propde o contrario,
a participacao popular. Entendo que pesquisa participante foi/é marginalizada
devido a interesses dentro das universidades, que dificultaram sua entrada.
Afinal, o povo esta invadindo a universidade com o saber popular e
mobilizando-se por direito a acesso e permanéncia na educacao, das classes
subalternizadas e dos povos historicamente excluidos, e que estes
conseguiram “encontrar ou criar lugares de encontro de académicos” (STRECK,

2021, p. 280) no mundo académico.
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Ha um padrao hegemonico orientado por principios econémicos
capitalistas, que determina padrbes e controles culturais de exclusao e
invisibilidade social, por meio da colonialidade que, segundo Quijano (2007),
impoée uma classificacao étnica/racial da populacio e impde padroes
eurocentrados, configurando padrdes de identidades sociais de colonialidade
e geoculturais de colonialismo, atreladas as necessidades do capitalismo, que
configuraram um universo de relacdes intersubjetivas de dominacao

eurocentradas, denominado modernidade.

Do universo subjetivo foi desenvolvida e formalizada uma forma de
produzir conhecimento que atendesse as necessidades cognitivas do
capitalismo [...] Este modo de conhecimento foi, pelo seu caracter e
pela sua origem eurocéntrica, denominado racional; Foi imposta e
admitida em todo o mundo capitalista como a Unica racionalidade
vilida e como emblema da modernidade. (QUIJANO, 2007, p. 94,
traducdo nossa)

Para Streck (2021), hegemonicamente o paradigma da modernidade
eurocéntrica autodefine seu parametro epistémico como superior e universal.
A pesquisa e a educacao na America Latina sao condicionadas pelo
colonialismo e pela colonialidade, que produzem uma cultura de dependéncia,
subserviéncia. Neste contexto, a pesquisa participativa tem as condicoes
propicias para ser uma pespectiva de descolonialidade, ela representa a
“revolta intelectual” (QUIJANO, 2007, p. 94).

A reconstrucao epistemolégica num contexto de (des)colonialidade
implica uma pesquisa comprometida com a transformacao social e a
superacao do paradigma de colonialidade eurocentrica. Trata-se de
uma pesquisa mediadora de processos educativos emancipadores
através do envolvimento de todos os sujeitos participantes,
juntamente com a reflexdo coletiva e a consequente incidéncia sobre
a pratica. (STRECK, 2021, p. 47)

Borba (2021) conta que, na América Latina sonhava-se com a
construcdo social de outras alternativas ideoldgicas e politicas, com a criacao
de uma nova ciéncia, com a reeducacao das ciéncias e seus cientistas, que
reconhecessem a “contribuicao do outro, do diferente, e a partilha de seus
saberes e experiéncias. Uma ciéncia suleadora® que, segundo Freire (1997),

pudesse reconquistar a identidade cultural dos colonizados pela assuncao de

® Em oposicao ao eurocentrado “norteador”.
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seu discurso, e garantir a seriedade e o rigor que exige a universidade. E fomos
fazendo o possivel para garantir os principios da participacao, do dialogo, da
conscientizacdo e, quica, da transformacao. A pesquisa participativa vinha ao
encontro da gestdo democratica e participava a que me propunha como
gestora, e traria o debate necessario sobre a Educacdao do e no Campo para
EEEF do Girassol, amparados em autores diversos, envolviam a comunidade,
possibilitavam os processos de formacdao, de desvelamento da realidade,
importantes para a conscientizacao dos camponeses, e podiam impulsionar a
luta por direitos (CALDART E MOLINA, 2017, SANTOS, 2019, FETAG-RS).

6.1 METODOLOGIA: A ESTRADA DO GIRASSOL

Nesse capitulo, apresento algumas definicbes sobre a coleta de
informacoes para a pesquisa académica, as orientacdes, sugestdes e principios
da pesquisa participante, apontados por diferentes autores, além de uma

reflexao acerca do que foi possivel ser feito na EEEF do Girassol.

Meu trabalho de campo da pesquisa ocorre em uma Escola Estadual de
Ensino Fundamental localizada na zona rural de um municipio do Vale do
Taquari, no estado do Rio Grande do Sul. Escola que, nessa dissertacao, é
denominada, por sigilo, de EEEF do Girassol, onde fui acolhida desde janeiro
de 2022. Também constituem o campo outros espacos que dizem respeito ao
cumprimento de minhas atribuicdbes administrativas e politicas para o
andamento e articulacao da escola com a comunidade rural do entorno, bem
como outras entidades, entre elas as reunides com a Coordenadoria Regional
de Educacdo (CRE), sindicato, prefeitura, mostras e encontros com a

participacao dos estudantes, reunioes e assembleias da escola.

Segundo Rocha (2019), o trabalho de campo é um recorte temporal no
qual o pesquisador identifica, registra as informacdes que permitam alcancar
os objetivos da pesquisa, reunindo os elementos empiricos capazes de tecer
interpretacdes para compreender o fendbmeno de estudo, é o tempo que esta

in locus. Para Geertz, o “l6cus” do estudo ndo é o objeto, mas os diferentes
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locais onde se pode estudar, as diferentes realidades e, inclusive, em pequenas
cidades e vilas, afinal algumas estruturas estabelecidas podem ser melhor
estudadas em localidades mais isoladas. “Os antropologos nao estudam as
aldeias, estudam nas aldeias” (GEERTZ, 1989, p. 32). Pertencente aquela

comunidade, inserida naquela realidade, eu estava na aldeia.

De grande relevancia para minhas decisdes metodologicas foi a autora
Gajardo (1986), que apresenta as diferentes versdes e vertentes na pesquisa
participante, a educacional e a sociolégica. Esclarece a autora que nao ha
definicbes Unicas ao que ela denomina de estilo participante e apresenta
diversos exemplos realizados na América Latina, incluindo experiéncias que
combinam o social com a educacional. Entre os exemplos apresentados,
aquele que identifiquei como possibilidade dentro da nossa realidade foi uma
experiéncia realizada em comunidades rurais no Brasil, que consistia do
seguinte processo: fase de diagnoéstico com planejamento em nivel local com
a participacao dos grupos e comunidades, considerados pré-diagnostico;
insercao dos técnicos na comunidade e discussao da proposta; capacitacao
dos grupos para diagnosticar a realidade, identificar e priorizar os problemas.

Nesta etapa:

[...] os membros dos grupos e comunidades interpretem sua realidade,
analisem suas dificuldades ou problemas existentes, relacionem uns a
outros, formulem planos de acdo coletiva e detectem os
conhecimentos, habilidades e destrezas que precisam adquirir para
levar a cabo um projeto de acdo ou planos coletivos para satisfacao
das necessidades basicas. Entre elas, sua prépria educacdo e de seus
filhos (GAJARDO, 1986, p. 55)

Também foram consideradas neste trabalho as sugestdes feitas por
Paulo Freire, em sua experiéncia n,dividindo o processo em etapas: em uma
primeira etapa, era preciso formar uma equipe que deveria informar-se sobre
estudos realizados na area, em delimitar a area a trabalhar e fazer-se as
primeiras visitas as liderancas para apresentar a proposta da pesquisa. Em
sendo aceita, comecariam as primeiras reunides para discutir acerca dos
problemas considerados fundamentais pela populacao, os debates seriam
gravados e cada grupo teria um coordenador que faria a sintese dos grupos.

Essas discussdes resultariam na elaboracdo de um documento final. Numa
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segunda etapa, inicia-se o estudo critico do discurso popular e da percepcao
da realidade. Para esta etapa, outros especialistas deveriam ser convidados,
bem como os relatores. Em uma etapa final, se faria a organizacao de um pré-
programa de educacao a partir das analises feitas da realidade e contaria com
a participacao dos grupos populares. Sendo uma suposicao de projeto, Freire
(1986) esclarece que, para por em pratica a sugerida metodologia, é preciso

recriar, enriquecer, inventar métodos em que as pessoas nao sejam objetos.

Outro pesquisador participante em quem me inspirei foi Borba (1986),
o qual apresentou alguns principios que considerei importantes a serem

observados no decorrer da pesquisa:

1. Autenticidade e compromisso: a pesquisadora deve

demonstrar honestamente seu compromisso com causa popular.

2. Antidogmatismo: é importante respeitar e conferir
autonomia que cabe aos grupos, levando em conta seu meio
cultural, para que possam entender seus problemas e agir
conforme seus interesses; ndo é conveniente a aplicacdo de

regras preestabelecidas.

3. Restituicao sistematica: formar um novo conhecimento em
nivel popular, sem arrogancia intelectual, dando voz aos sujeitos
camponeses e operarios, reconhecendo que sua cultura realista
e dinamica é capaz de enriquecer seu conhecimento e leva-los a
niveis de consciéncia politica mais elevados. Para isso é preciso
gque o pesquisador/a fique atento a quatro regras: a)
comunicacao diferencial, restituir material de forma adaptada ao
nivel politico e educacional dos grupos, b) simplicidade de
comunicacao, linguagem acessivel (tanto verbal como visual), c)
auto investigacao e controle, decis6es devem ser tomadas apos
consultar as bases, com técnicas dialogais d) popularizacao
técnica, tornar as técnicas de pesquisa mais simples, romper

com dependéncia intelectual.
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4. Feedback para os intelectuais organicos, é um retorno

dialético feito com os colaboradores mais organicos.

5. Ritmo e equilibrio de acdo-reflexdao: das bases, a informacao
deve ser sintetizada com reflexdes mais geral, em seguida
restituidos de forma mais consistente e ordenada, e assim por
diante indefinidamente, num ritmo que vai da acdo a reflexao e

da reflexao a acao.

6. Ciéncia modesta e técnicas dialogais: mesmo nas situacoes
mais insatisfatoria e primitivas é possivel fazer ciéncia; para tal,
o pesquisador deve abandonar a arrogancia, ouvir diferentes
discursos, romper com as assimetrias nas relacdes e incorporar

individuos ativos na pesquisa.

Como ja contei anteriormente, essa pesquisa se realizou na escola
onde trabalho, entdao algumas etapas nao foram necessarias, tais como
delimitar area e fazer as primeiras visitas. A fase de diagnéstico se deu a partir
do momento em que cheguei no primeiro dia de trabalho, através das
informacdes que tive acesso nos diferentes sistemas de gestao da escola, a
partir de dados e informacdes produzidos para o curso de gestdao a que sao
submetidos os diretores escolares e nas reunides com os diferentes
segmentos, onde pude ouvir e captar as angustias, problemas e esperancas
daquela comunidade. A decisdao pela pesquisa participante foi tomada apés a
qualificacao, portanto o problema de pesquisa foi elaborado por mim com
base nos dialogos com a comunidade. A anuéncia formalizada da participacao
popular na pesquisa, porém, de acordo Rubin de Celis (1982, apud GAJARDO,
1984), ndao se deu durante todo o processo, e sim a partir da coleta de dados,
guando entdao nossa caminhada reflexiva em coletividade passa a utilizar uma
pluralidade de técnicas de pesquisa que, segundo Pita (2020), podem ser
classificadas em convencionais (dados estatisticos, documentais, entrevistas
etc.) e participativas (rodas de conversa, oficinas formativas, observacao
participante etc.). Acrescento ainda como técnicas participativas utilizadas, os

dialogos e as narrativas.
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Apresento um breve relato de como cada técnica foi utilizada e, na

sequéncia, de como cada uma foi adentrando ao processo.

a. Dialogos: conversar com as pessoas, ouvi-las, perguntar-lhes, foram
as formas pelas quais, antes de pensar em ser aprovada no programa de
mestrado, eu utilizei para saber daquela escola. Afinal, segundo Freire e Shor
(2016), dialogo nao é s6 dizer bom dia, o dialogo pertence a natureza do ser
humano enquanto ser de comunicacao, ele sela o ato de aprender, que nunca
é individual. O dialogo em si é criativo e recreativo, vocé se recria no dialogo.
A necessidade de dialogar, do ponto de vista humano, é tdo grande que
mesmo um escritor sozinho sente necessidade de chegar a possiveis leitores.
Na medida que nos falamos somos leitores de nossas proprias falas, e somos
estimulados a pensar e repensar o pensamento do outro. Conheci o dialogo
como técnica de coleta de informacdes no mestrado, na leitura de teses e
dissertacoes de alguns colegas, onde percebo que ela é valida, facil e muito
comum nas escolas. Costumam produzir bons projetos, sonhos e afetos,
sobretudo na realidade e na funcao que estou inserida. “Conversar um
pouquinho com a diretora” é necessidade frequente e parte de todos os
segmentos, colegas, estudantes, pais e maes, comunidade e a CRE. Concordo
com Bossle (2008) que os registros dos dialogos sao fragmentos importantes
ao longo do processo de analise e no processo de construcao do texto
etnografico, e complemento com Freire e Shor (2016) que dizem que com
dialogo e reflexao talvez possamos captar os dramas da vida real. E nada mais
convincente do que os fatos da vida real: o objetivo principal é que a teoria

consiga abranger o cotidiano.

b. Autonarrativas: escrever sobre minhas indignacoes foi um habito
que eu adquiri. Quando da impossibilidade de dialogo ou de compreensao
sobre questdes que surgiam na escola, eu escrevia buscando a referéncia em
autores que falavam por mim. Fiz isso em boa parte de minha vida profissional
orientada por Arroyo (2013), que dizia que se pudermos contar a né6s mesmos
a nossa historia, nao seremos de todo infelizes. O habito que me levou a
ingressar no mestrado segue como recuso metodoldgico da pesquisa. Usarei

a autonarrativa como recurso para registro das minhas impressées como
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gestora, dos meus sentimentos enquanto sujeito historico naquele coletivo.
Segundo Devis e Pérez (2011), as narrativas sao pessoais e sociais ao mesmo
tempo, configuram a presenca dos sujeitos no mundo, podem ser Uteis como
ferramenta reflexiva, refletem as experiéncias das pessoas como sao na
realidade e estabelecem relacdes entre o que se conta e o que se vive. Trivifios
(1987) lembra que todo grupo humano tem seu préprio mundo cultural. E
importante ressaltar que o investigador, ainda que pertenca a mesma area dos
sujeitos que estdo participando, enfrenta uma realidade cultural especifica da
qual ele precisa tomar consciéncia. Preocupo-me em ser fiel a pesquisa
participante e, a0 mesmo tempo que conto o que vivo, ndo hierarquizar nossas

possiveis diferencas culturais.

c. Observacao participante: a observacao participante sera a técnica
de coletar informacdes sobre o contexto da nossa comunidade escolar. De
acordo com Trivinos (1987, p. 135), a observacao participante € a técnica de
coleta de informacdes mais importante da pesquisa qualitativa. Gerhardt e
Silveira (2009) complementam explicando que a técnica de observacao
participante ocorre pelo contato direto do pesquisador com o fenémeno
observado. As informacdes observadas sobre a realidade dos atores sociais
sdo retiradas em seus proprios contextos. Segundo Bossle (2008), quando o/a
sujeito pertence ao local que pesquisa, podemos considera-lo/la uma
participante observadora, pois participa diretamente dos acontecimentos. Ou,
conforme Versiani (2002), uma pesquisadora participante ativa, visto que a
pesquisadora é parte do coletivo. Na pesquisa participante vale atentar ao que
Brandao (1984) nos diz: nem sempre um método participante torna a pesquisa

politicamente participativa:

[...] o primeiro fio da logica do pesquisador deve ser ndo o seu, o de
sua ciéncia, mas o da prépria cultura que investiga, tal como a
expressam os préprios sujeitos que a vivem. Estava inventada e

observacao participante (BRANDAO, 184, p. 12).
d. Diario de Campo: Gerhardt e Silveira (2009) apontam diversas
tendéncias de abordagem dos diarios de campo e apontam as orientacdes de
como construir um diario de campo, segundo Bogdan e Biklen. Para eles, as

anotacoes devem conter duas partes: uma descritiva e uma reflexiva. Na fase
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descritiva aponta-se descricoes de sujeitos espaco e atividade, dialogos,
relatos e comportamentos, enquanto na fase reflexiva anota-se o ponto de
vista de observador. Para Trivifios (1987) o diario pode ser entendido como
todo processo de coleta e analise de informacodes, pois ele compreende todas
as descricoes e explicacdbes levantadas, sendo tao amplo que se torna
sinbnimo do desenvolvimento da pesquisa. A preocupacao em observar a
cultura expressa por todos os sujeitos daquela comunidade entrava em
conflito com o fato da minha ocupacao ser solitaria e sobrecarregada, o que
nao me permitia circular muito, sair da frente do computador. Isto é, “eu vivo
de castigo, virada para a parede branca, s6 escuto as reclamacoes e as brigas
e das festas participo apenas organizando”, sendo pouco participava nos
recreios e, quando participava, ouvia uma avalanche de diagnosticos e
pareceres de aluno/as. Ao chegar em casa, ndao conseguia perceber mais nada
a relatar além de “abri a escola, fiz um oficio, uma prestacdo de contas,
respondi e-mail e mensagens, fiz ata de conflito de alunos”. Era um verdadeiro
“check list” de minhas atribuicdes. Passei entao do registro diario a memoriais
semanais. Um memorial descritivo conforme orienta Negrine (1998), uma
descricdao da realidade vivida com muitos pormenores, na intencao de assim
captar o que realmente fosse significativo naquelas rotinas repetidas e

burocraticas.

e. Rodas de conversa: as rodas de conversa foram os momentos
coletivos mais importantes de troca de ideias e sonhos coletivos. Entendo
serem de facil a aplicacao pela sua similaridade com os conselhos de classe
participativos e circulos de paz que ja usamos nas rotinas escolares. A ideia
de roda de conversa que trago inspira-se nos “circulos investigacao tematica’,
sugeridos por Paulo Freire (2022, p. 155) como momentos de dialogos
decodificadores da realidade coletiva. Segundo Ana Tereza Vital Silva
(2020), rodas de conversa em ambiente escolar podem estimular partilha de
projetos e ideias, e enriquecem a pratica dialdgica, sendo ambientes coletivos
de reflexao individual, através de experiéncias partilhadas com sentido para
os pares. Outro argumento relevante da roda como instrumento é pelo fato

que “na pesquisa que desenvolvemos, é um espaco de formacao, de troca de
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experiéncias, de confraternizacao, de desabafo. A conversa muda caminhos,
forja opinides [...]” (LIMA E MOURA, 2015, p. 25) As autoras reforcam que, para
uma roda de conversa, é preciso criar um ambiente favoravel ao didlogo, pra
que todos e todas se sintam a vontade para partilhar e escutar, e que o
conversado tenha relevancia para o coletivo, propiciando a construcao e
reconstrucdao de conceitos e argumento pelo dialogo. Freire (2022) diz que
somente um método ativo, dialogal, participante, pode proporcionar aos
homens a superacdao das atitudes ingénuas da realidade. Porque se nutre de
amor, da humildade, da esperanca, da fé e da confianca, por isso comunica:
instala-se uma relacdao de simpatia. A fim de proporcionar debates e reflexdes
acerca da luta pela educacdo do campo na EEEF GIRRASOL e acessar as
multiplas historias e desejos futuros, tive que buscar estratégias de encontros
dentro da rotina escolar, que nao fugisse as pautas exigidas pela rotina
burocratica, como reunioes de professoras, conselho de classe, planejamento,
assembleia de pais e maes. Eu tinha que tomar o cuidado para nao esvaziar
reunioes oficiais por conta de momentos especificos da pesquisa. Para tal, fiz
uma roda com cada segmento para iniciar os debates, e as demais foram
acontecendo como um ponto de pauta das reunides. Com os/as alunos/as,
aproveitava a falta de professoras, momento no qual eu precisava atender as
turmas para “bater papo”. Para alinhar as discussdes, o inicio das rodas era
precedido por uma revisao feita por um dos participantes e, em seguida, de
um questionamento que seria desdobrado em outras reflexdes feitas pelos

participantes, durante a conversa.

f. Entrevista semi-estruturada: segundo Trivinos (1987), podemos
entender por entrevista semi-estruturada aquela que parte de certos
questionamentos ancorados em teorias de interesse da pesquisa e que, em
seguida, oferecem outros questionamentos que surgem, assim o informante
vai seguindo a linha de pensamento do pesquisador. As entrevistas se
configuram como instrumento analitico importante para compressao em
profundidade da realidade. De acordo com Minayo (2003), a entrevista nao é
uma conversa despretensiosa e neutra. Existem formas de realizacdao, podendo
ser de natureza individual e/ou coletiva. As entrevistas individuais foram

utilizadas para buscar ou resgatar participantes que nao puderam participar
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das rodas de conversa. A estrutura de perguntas foi realizada com base em
buscar a reflexdo desses participantes e opinido acerca das tematicas

dialogadas nas rodas, com o intuito de inteira-los sobre os assuntos.

g. Analises de documentos: por se tratar de uma instituicao
publica, ndo ha como nos eximir da andlise de documentos. Afinal as leis,
portarias, protocolos, orientacdes de trabalho, projeto politico pedagdgico e
regimento escolar e seus modelos sdao a porta de entrada do governo e das
politicas publicas na escola. Além disso, ha outros documentos importantes,
tais como trabalhos e cartazes produzidos em atividades pedagogicas, fotos,
painéis, estruturas fisicas, livros, atas, livros pontos e cadernos de chamadas.
Gil (2008) diz que as fontes documentais sao formas indiretas de se obter
informacdes e evitam perda de tempo e constrangimento devido a algumas
perguntas. Da mesma forma que as entrevistas, as analises de documentos
“serviram de estratégia complementar” (JUNIOR et al., 2021, p. 42). Ainda, o
estudo de algumas leis foi sugerido pelos participantes e se tornaram tema de

debate em algumas rodas de conversa, como veremos mais adiante.

6.2 LINHA GIRASSOL: FAZ A CURVA E SOBE

Apresento agora um relato de como foi feita a pesquisa participante
realizada na EEEF Girassol. Das experiéncias lidas, nenhuma tinha a carater de
participacdo igual a nossa, em que a pesquisadora era da comunidade, ainda
que vinculada como estudante a um programa de pds-graduacao. Nao era uma
pesquisa de alguém de fora da comunidade, organizacao nao governamental.
Nao era uma pesquisa de governo, partido ou sindicato, como descritos na
bibliografia. Retomo entdo os principios e sugestdes de Gajardo (1986), Freire
(1986) e Borba (1986), considerados como importantes, e situo de que forma
foram aplicados ou substituidos a fim de respeitar os tempos da nossa
realidade. Classifico aqui como momentos, para nao confundir com as
nomenclaturas “fase” e “etapa” utilizadas pelos autores. As referéncias citadas
sdo todas da mesma obra, por sinal a primeira que tive acesso logo que decido

pela pesquisa participante, pois como tempo era curto, era importante logo
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iniciar a fim de garantir a participacao da comunidade no maior numero de
encontros possiveis, ja que a ideia era otimizar, principalmente as vindas dos
pais e maes na escola para entregas de boletins, que sdao feitas

trimestralmente.

A) Momento 1. Considerando as sugestdes de Gajado (1986), a “fase
um” consistia de um diagndstico, que para a nossa pesquisa ocorreu no
decorrer do primeiro ano de minha atuacao na escola e concomitante a
elaboracao do projeto de pesquisa. Desenvolveu-se com a participacdao de
todos os segmentos da comunidade escolar, por meio de dialogos em reunides
pedagdgicas, em reunides de pais maes, com enquetes feitas com os
diferentes segmentos da escola para estudo do Projeto Politico Pedagdgico.
Também foram utilizados dados obtidos nos sistemas de gestdo escolar e aos
quais tenho acesso, e analises de leituras do PPP, do regimento escolar e de
legislacOes. Os técnicos foram meu orientador e meu co-orientador, bem como
0S grupos com o0s quais tive mais momentos de dialogos e debates devido a
rotina dos encontros formais, entre eles as educadoras, os representantes do
CPM e os alunos/as que participam das atividades de horta no turno da tarde,
com quem a cada encontro ou reunido tivemos a oportunidade de esclarecer
e debater assuntos que iam surgindo. Assim foi possivel diagnosticar a
realidade, identificar e priorizar os problemas. A organizacao das rodas e
sistematizacdes das informacdes foram por mim realizadas com base na

escuta e nos dialogos.

Da “primeira etapa”, sugerida por Freire (1986), alguns passos foram
desnecessarios por se tratar de um estudo no qual a propositora da pesquisa
é pertencente a comunidade. A equipe, como ja referido, foi a comunidade
escolar. A delimitacao da area/tema “educacdo do campo”’ se deu pela
especificidade da modalidade de ensino da EEEF Girassol, e por questdes
burocraticas académicas, para a pesquisa ser aceita pelo PPGCMH, precisamos
nos adequar a norma de garantir o tema da Educacao Fisica no titulo ou no
problema. A proposta da pesquisa foi apresentada a toda a comunidade em

assembleia do CPM e, na sequéncia, foi solicitada a anuéncia da 32 CRE,
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responsavel legal da escola. As primeiras rodas de conversas ocorreram
separadas por segmentos para facilitar a participacdo, sendo que o segmento
alunos/as foi sub-dividido em a) anos iniciais, b) anos finais e c) participantes
do projeto da horta. Essa divisao foi feita para adequar a linguagem da
abordagem. Para a roda das educadoras, foi proposto por elas convidar os pais
e vereadores. Neste momento retomamos a problematizacao acerca da
compreensao da educacao do campo e dos problemas da escola considerados
como fundamentais pela populacao. Os debates foram gravados e, ao final de
cada roda, um participante era convidado a fazer um resumo/relatoria do
bate-papo. Para trazer alguns pais e maes, que justificaram nao poder estar na
primeira roda, foram marcadas entrevistas com a presenca dos filhos/as, que
colaboraram na restituicaio dos apontamentos feitos nas rodas. A
problematizacao das entrevistas foi a mesma feita nas rodas. Nao pode
participar da roda de conversa das educadoras a professora de Educacao
Fisica, porque reside em outra cidade, e com ela foi feita uma entrevista. No
Momento 1 pudemos garantir os dois primeiros principios apontados por

Borba (1986), de autenticidade e compromisso, e do antidogmatismo.

B) Momento 2. A segunda etapa proposta por Freire (1986), consiste
em um estudo critico do discurso popular e da percepcao da realidade, que se
alinha ao principio da restituicao sistematica de Borba (1986), em dar voz ativa
aos sujeitos, com simplicidade, dialogicidade e rompimento da dependéncia
intelectual. Apds transcritas as rodas e as entrevistas, referenciadas pelos
relatos escritos e verbais que foram feitos pelos participantes/relatores,
selecionamos o0s primeiros temas, e me atrevo a chama-los de temas
geradores, que servirao de referéncia de debate para novos encontros. Em um
segundo encontro, também por segmentos, a dinamica consistia dos
seguintes passos: revisao do momento anterior feita por algum participante,
video de reflexdo (um por segmento) e, na sequéncia, a analise das
informacdes obtidas e sistematizadas nas tematicas. Neste momento
lancamos ao debate o questionamento referente ao problema de pesquisa. Ao

final dos debates, um participante fez o resumo/relatoria oral e escrito. Ao
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segmento pais e maes foi combinado encaminhar um formulario on-line para
que mais gente pudesse se manifestar. Depois foram feitas as transcricoes das
rodas e inseridas as informacoes dos relatores, que foram acrescentadas a

sistematizacdao, organizadas em novas tematicas.

Os Temas Geradores, ou tematica geradora, utilizados nas pesquisas
educacionais de Paulo Freire, pressupdem que “a investigacao tematica é ponto
de partida dos processos educativos” (FREIRE, 2022, p. 143), e segue
explicando que o educador dialégico comprometido com a educacao
problematizadora, na fase de alfabetizacdo, buscara a palavra geradora e, na
fase poés-alfabetizacdao, buscara o tema gerador. Segundo Freire (1970), um
tema gerador nao deve ser imposto: deve refletir os desejos e esperanca do
povo. Freire (2022) relata que a investigacao tematica nao deve partir do marco
conceitual dos investigadores. O comeco da investigacdo vai se expressando
como um fazer educativo, de acao cultural, para o qual se realiza uma
decodificacao pela observacao e pela conversacao informal. Registra-se tudo,
depois cada observador expde como percebeu e sentiu sua realidade, e
dialogicamente serao codificadas as tematicas que devem representar

situacdes conhecidas/reconheciveis pelos individuos.

C) Momento 3. Com o principio de “Feedback” de Borba (1986), os
participantes receberam as sistematizacbes impressas para analise e
comentarios, que foram devolvidas para serem comparadas e acrescentadas
as sistematizacoes do segundo momento. Também foram abertos espacos nas
reunioes de educadoras e do CPM para discussdao dos apontamentos. Quanto
aos alunos/as, eles fizeram a leitura na escola em duplas e, depois,

explanaram a0s colegas 0s argumentos de seus apontamentos.

D) Momento 4. Roda de conversa com todos 0s segmentos juntos, em
acordo com o principio ciéncia modesta e técnicas dialogais, com rompimento
de assimetrias de relacOes. Inicialmente, fizemos uma revisao dos momentos

anteriores. Em seguida, os participantes presentes foram divididos em quatro
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grupos, que foram por livre e espontanea vontade coordenados por alunos/as.
Primeiro cada grupo leu e debateu um texto’ diferente que foi previamente
escolhido, com base em sugestao de temas que necessitavam ser
aprofundados, surgidos nos momentos anteriores. Ao retornarem a roda
coletiva, no grande grupo, os alunos coordenadores fizeram a relatoria. Depois
0s participantes voltaram aos pequenos grupos, agora de posse das sugestoes
de acdes que surgiram ao longo dos momentos anteriores, para que pudessem
ser lidas, refletidas planejadas e acrescentadas. Ao retornarem mais uma vez
a roda coletiva os alunos/as coordenadores fizeram mais uma relatoria.
Organizou-se, assim, um plano de acoes de luta (na sugestao de Freire, 1986)
para a etapa final, com a elaboracao de um pré-programa de educacao, que
para nos esta contemplado como uma das acoes. Neste momento nao foi feita
gravacdo. A sistematizacao da roda coletiva foi feita por participantes do
segmento das educadoras e as sistematizacoes dos grupos foram entregues

por escrito pelos alunos/as coordenadores.

E) Momentos extras. Durante os momentos nas rodas de conversas,
sugestdes e ideias foram surgindo e, em respeito ao principio de ritmo e
equilibrio de acao-reflexao que Borba (1986) aponta, algumas acdes extras
foram realizadas. Do momento da apresentacdo da proposta da pesquisa,
sugere-se a criacao de uma comissao composta por direcdo, representantes
do CPM, aluno e presidente do conselho escolar, para indagar a coordenadoria
a respeito das intencdes sobre nossa escola. Do Momento 1 na roda com os
alunos/as, uma carta com argumentos sobre a necessidade da reforma da
quadra foi escrita coletivamente e levada em maos a coordenadora de
educacao da 32 CRE. Tivemos também um momento extra por ocasiao da
necessidade da direcdo em esclarecer e ouvir os familiares sobre as novas
regras sobre o uso do transporte, que foram comunicadas pela prefeitura apos
o periodo de matriculas, no periodo de férias da diretora, para o qual
comunidade rapidamente se fez presente para o dialogo. No Momento 2,

durante a roda com os pais, surge a proposta de um momento estudos das

” Textos do livro Por uma Educacdo Basica do Campo e da FETAG
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leis e procura de deputados que possam apoiar nossa luta. Foi marcada uma
reuniado com a Comissdao Estadual de Educacdo para esclarecimentos e
orientacao, e, na sequéncia, ocorreu a reuniao para debate das leis do
transporte e do turno integral. Por sugestdao dos participantes, foi realizada
uma entrevista coletiva com duas ex-diretoras, a fim de entender como a
escola, em tempos atras, se organizava. Receosa de tomar o tempo das
pessoas, tive medo de envolvé-las no trabalho de transcricao e sistematizacao,
que era a parte mais trabalhosa e demorada da pesquisa e, por causa disso,
esvaziar a participacao nos os debates coletivos. Portanto, os dialogos cuja
entrada era: “o que tu achou de ontem?”, “o tu que achou mais importante?”,
vieram por comentarios no dia seguinte. As mensagens pelo aplicativo
Whatsapp ap6s os encontros foram um valioso recurso de conversacao
informal, para trazer as palavras dos participantes ao trabalho de codificar e

encontrar as tematicas significativas.

Nos primeiros encontros com os familiares, eles sentiam medo de “falar
bobagem” ao se pronunciar. Sabedora do significado da posicao de que eu
ocupava como diretora, posicao que historicamente é associada a poder e
hierarquia, me mantive receosa em tecer muitos comentarios nas rodas de
conversas com eles e inibir suas manifestacoes. Inicialmente restringi minha
participacao a fazer as problematizacdes iniciais, responder as perguntas que
eram dirigidas a mim, organizar novas problematizacdes. Quando o siléncio
pairasse no ambiente, interrompendo o dinamismo do bate-papo, deixava a
dialogo fluir com os questionamentos feitos por outros participantes.
Cautelosa, segui os conselhos de Freire, ainda que soubesse que eu também

era uma participante.

O que nao teria sentido é que eu “enchesse” o siléncio do grupo de
camponeses com minha palavra, reforcando assim a ideologia que ja
haviam explicitado, O que eu teria de fazer era partir da aceitacido de
alguma coisa dita no discurso do camponés e, problematizando-os,
trazé-los ao didlogo de novo. Ndo teria sentido, por outro lado, ap6s
ter ouvido o que disse o camponés, desculpando-se porque haviam
falado quando eu é que poderia fazé-la, porque sabia, se eu lhes
tivesse feito uma prelecdao, com ares doutorais [...]

No decorrer do tempo, da propria roda e da pesquisa, nossa relacao foi

se tornando mais amigavel e confiante. E “quanto mais essa confianca é
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desenvolvida, mais os sujeitos dialdégicos se tornam eles e se sentem
companheiros na pronuncia do mundo” (FREIRE, 1970, p. 7, traducao nossa).
Entendo que nesta situacao estamos praticando o ultimo o principio apontado,
por Borba (1986), o da ciéncia modesta e técnicas dialogais, que se refere a
romper com as assimetrias nas relacoes e incorporar individuos ativos na

pesquisa, e fazer ciéncia ouvindo os diferentes discursos.

6.3 ANALISANDO O TRAJETO COLETIVO

O processo de analise da nossa pesquisa comecou desde o primeiro
momento, pois para fazer as codificacoes das tematicas geradoras era
necessario transcrever, ler e sistematizar todas as informacdes. Gomes (2007)
afirma que se tratando de analises e interpretacdes em pesquisa qualitativa,
nao ha fronteiras nitidas entre o periodo de coleta das informacodes, inicio das

analises e a interpretacoes, e que elas acontecem durante todo o processo.

Sendo a pesquisa realizada dentro do enfoque qualitativo, o método de
analise também o sera. A analise tematica sera o método usado para
interpretar as informacodes. Ainda que pouco conhecido, Braun e Clarke (2006)
defendem que é um método qualitativo bastante flexivel, pois pode ser
aplicado por uma variedade de epistemologias e questdes de pesquisa. Para
Bardin (1977), a analise tematica acontece quando o foco da analise de
conteudo é o significado. Gomes (2007) diz que o tema é uma unidade maior
que a palavra ou a frase, e que o foco da andlise tematica é tirar conclusao

dele.

Preocupadas em facilitar a vida de estudantes iniciantes, Braun e Clarke
(2006) explicam que a analise tematica nao esta ligada a um quadro tedrico
preexistente e que, portanto, pode servir tanto para refletir como para
desvendar a realidade. Porém, é importante que eles correspondam ao que o
pesquisador quer saber. Um tema pode ser determinado pelo numero de
ocorréncias ou pelo julgamento do pesquisador, por captar algo importante

para a investigacdao. Em nosso caso, este julgamento sera feito com base nos
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dialogos com os demais participantes e nas relatorias feitas ap6s as rodas de
conversa. As autoras classificam as analises tematicas em: a) Analise Tematica
Indutiva, com temas ligados aos proprios dados, e b) Analise Tematica Teorica,
com temas ligados a teoria predeterminada. Sobre os temas a serem
encontrados, as autoras classificam: a) Temas semanticos, quando os
significados sdao explicitos, exatamente como foi dito, e b) Temas latentes,
quando identificam ou examinam as ideias e suposicoes; neste caso faz-se um

trabalho interpretativo.

Por se tratar de uma pesquisa participante, nossa analise é indutiva
pois trara para reflexao, na sistematizacao final, os temas surgidos nas rodas
de conversas e nos dialogos. A escolha dos temas foi feita na forma latente,
pois a variedade de expressoes utilizadas pelos participantes, devido as suas
diferencas de idade e vivéncias, fez com que o uso da palavra nem sempre

fosse padronizado e, por vezes, até ocultada com “como ele disse”.

Para ajudar a entender o processo, trago o quadro com as seis fases da
analise tematica identificado pelas autoras Braun e Clarke (2006). Elas
salientam, porém, que ndao sao regras, e que neste processo podemos nos

mover para frente e para tras, conforme necessario.
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Tabela 2 - Fases da Analise Tematica

Estagio

Descricdao do processo

1. Familiarizando-se
com seus dados

Transcricio dos dados (se necessario), leitura e releitura
dos dados, apontamento de ideias iniciais.

2. Gerando coédigos
iniciais

Codificacao das caracteristicas interessantes dos dados de
forma sistematica em todo o conjunto de dados, e coleta
de dados relevantes para cada cédigo.

3. Buscando por
temas

Agrupamento de cédigos em temas potenciais, reunindo
todos os dados relevantes para cada tema potencial

4. Revisando temas

Verificacdo se os temas funcionam em relacdo aos extratos
codificados (nivel 1) e ao conjunto de dados inteiro (Nivel
2), gerando um "mapa" tematico da analise

5.Definindo e
nomeando temas

Nova analise para refinar as especificidades de cada tema,
e a historia geral contada pela andlise; geracao de
definicbes e nomes claros para cada tema

6. Produzindo o
relatorio

A Ultima oportunidade para a andlise. Selecao de exemplos
vividos e convincentes do extrato, analise final dos extratos
selecionados, relacdo entre analise, questao da pesquisa e
literatura, produzindo um relatério académico da analise.

Fonte: BRAUN e CLARKE, 2006, p. 14.



7 SISTEMATIZACAO

Neste capitulo, trago a sistematizacao dos temas encontrados e
debatidos nas rodas de conversas, que nos levardao a compreender como a
Educacao Basica do e no Campo esta sendo na EEEF do Girassol. As tematicas,
fruto do desvelamento coletivo de nosso contexto, compordao subcapitulos
que, por vezes, foram subdivididos a fim de podermos melhor compreender e
analisar cada um. “A sistematizacao de experiéncias pode ser um importante
fator de aglutinacdao e coeréncia para a construcao de um pensamento
compartilhado.“ (HOLLIDAY, 2021, p. 242). As ideias foram organizadas a
partir de falas e dialogos que encontraram concordancia entre si, e

conseguiram comunicar uma ideia, uma sugestao ou um sonho coletivo.

7.1 A NOSSA EDUCACAO BASICA DO E NO CAMPO

Embora tenha sido convidada a ser diretora de uma escola do campo,
da qual muito ouvi por ai sobre suas praticas de campo, confirmadas nas
reunioes com as educadoras e também pelas leituras dos documentos oficiais
internos, por se tratar de pesquisa sobre a luta pelo direito a Educacao Basica
do e no Campo, considerei conveniente, nos grupos dos familiares dos/as
alunos/as, iniciar as rodas de conversa com a problematizacao: “O que é a

Educacao do e no Campo?

Tal questionamento decorre do fato de que “Um primeiro desafio que
temos é perceber qual educacdao esta sendo oferecida ao meio rural e que
concepcao de educacado esta presente nesta oferta” (FERNADES, CERIOLI e
CALDARD, 2011, p 23)%. Pois bem, nossa educacao basica do campo foi assim
definida:

[...] é para as criancas que vivem mais no campo, nos interior, a gente
faz mais na rua e aprende bastante a como plantar, ficar perto da
natureza [e] ai pode ensinar as novas geracdes aprender a plantar [...]

& Texto Preparatério da 12 Conferéncia por uma Educacao Basica do Campo.
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eles ndo sé aprende o que os colégio normal ensinam, mas ensinam o
valor do campo, a plantar, eu acho muito importante (roda, momento
2)

Isso que é o diferencial. Eu acho muito importante que mantém a
tradicao das familias, né, no campo das plantacdes, do cuidado dos
animais, e vejo assim que a escola traz muito isso, de como um aluno
faz pra plantar uma verdura, cuidar de um patio, vem o pessoal da
EMATER explicar, tem as estufas tudo, eu acho muito importante, que
tem aluno que tdo no campo, mas ndao tem assim aquele interesse,
acaba tendo isso em casa e |4 na escola mais essa forca ainda
(entrevista, momento 2)

Percebemos que sua abordagem e seu diferencial sdo a esperanca das
familias que seus filhos/as permanecam na terra e produzindo. Familias essas
que ainda possuem a terra, mas nao tém o trabalho do campo como renda
principal, por falta de um projeto popular de desenvolvimento do campo que,
de acordo com Fernades, Cerioli e Caldard (2011), contemple a agricultura

familiar de subsisténcia ou voltada para os mercados locais.

Eu sempre digo pro meu filho, ele pode participar na horta ali o ano
todo, um dia do ano todo que ele participou, que tirou de aprendizado,
ja é uma coisa pra vida, e tem coisas que marcam... Que nem eu, tem
coisas que eu tenho, se ndo firmar daqui mais uns anos, ndo tem mais
ninguém, acabou. Ja ndo existe mais gente pra trabalhar no campo ai,
e ai se ndo vem da gente tentando levar as criancas pra ficar ai, daqui
uns anos ndo tem mais ninguém (entrevista pai, momento 2)

Para nos, a terminologia agronegécio surge como sinénimo de campo:

[...] trata de assuntos do campo, nao sé os assuntos normais, os
assuntos que a gente vé nas outras escolas, mas também assuntos que
sdo importantes para o campo, pra o agronegécio, pra agroindustria
[...]

Mas assim, a cultura do agro aqui na escola, ela ja vem de geracdes e
geracOes e geracoes, desde o inicio da escola vocés ja ensinam o agro,
é uma diferenca que outras escolas nao fazem [...]

[...] pra mim isso é educacdo do campo e pra mim ela é muito
importante, porque sem o agro tipo, como a gente vai sobreviver, o
agro é muito importante pra vida e se ndo continuarmos a cultivar esse
interesse, por plantar, cultivar, por ter animais e coisas assim vai ser
mais dificil manter isso, porque com avanco da tecnologia, as pessoas
tém se afastado disso, tém se interessado por coisas mais
tecnologicas, que é mais diferente do que o proprio agro [...]

[...] nas outras escolas eles nao ensinam o que se ensina aqui, a
cultivar, contato com a natureza [...] ndo sé aprende o que se aprende
aqui dentro, a gente aprende la fora as coisas, cultivar coisas, na
verdade nao é normal a gente achar uma escola que ensina do agro
né, geralmente o agro vem de familia ‘ah meu vo plantava’, ele ensinou
pro mau pai, meu pai me ensinou, e eu geralmente vou ensinar para
meus filhos e tal (didlogo roda de conversa, momento 2)
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O uso da expressao agro em diversas circunstancias revela a fragilidade
de nossa concepcdo e de conhecimento da origem e dos propésitos da
educacdo do e no campo, que defende a agricultura familiar e a agroecologia,
e se contrapOe ao agronegoécio. A propagacao do termo se da pela insisténcia
ideoldgica, que segundo Munarin (2018), atribui sucesso ao agronegocio. Para
entender essa diferenca, Guhur e Tona (2012) explicam que agroecologia é
uma forma de manejo do solo que cuida e produz na terra, de forma ecoldgica,
sustentavel e com respeito ambiental, cuja producao de alimentos esta a
servico da preservacao da vida. Esta se contrapde ao agronegocio e a revolucao
verde, que utilizam uma forma de manejo que se desenvolve com tecnologias

que bloqueiam e impedem o0s processos naturais.

Em relacao as expectativas do que estamos fazendo, encontramos dois
pontos de vista diferentes em nosso coletivo: uns/umas se acomodam
julgando que o que estamos fazendo é suficiente e sdao acolhidos pela
compreensao sobre as limitacdes do tempo pedagogico, ja outros sonham e
sugerem mais atividades na horta, visitas a propriedades, envolvimento nos
afazeres do dia a dia da escola e novas abordagens, como sobre empreender

na terra.

O primeiro grupo diz nas avaliacoes e reunides que tudo esta bom.
Quando apresentamos as propostas “de ir mais pra rua”, argumentam que “0s
alunos tém que aprender a ler, é isso que a SEDUC-RS exige e avalia”, que
“projetos de horta sao mais favoraveis depois de setembro” ou que “os alunos
nao dominam os calculos basicos, enquanto isso nao for corrigido, nem pensar

em fazer outra coisa” (dialogos educadoras, momento 3).

Freire (2022) explica que este acomodar é de quem esta perdidamente
desesperancado, submetido a asfixia da necessidade, de tal forma que torna
inviavel a liberdade e a luta por ela, o que nos torna um oprimido sem

horizonte. Compreendemos e:

[...] diante dessas falas, reflito como diretora, que elas precisam dar
conta das habilidades da BNCC e também da educacdao do campo,
vamos fazendo o possivel, tentando otimizar as transversalidades com
a educacao do campo, quem sabe na préxima reunido a pauta pode
ser assuntos tedricos e culturais da educacao do campo (diario de
campo, fevereiro 2024)
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A compreensdo é expressa também por outros segmentos:

[...] ndo é os professores comecar o incentivo, cortar uma aula de
matematica, vamos supor, pra fazer uma aula de danca, isso ndo pode,
ai vai ter outra dendncia dizendo que a gente esta tirando periodos
ilegais, ai tem que fechar a escola mesmo

[...] também se vocés ndo tém uma oportunidade, ndo tém muito o que
fazer, vao fazer o qué com as criancas, nao tem, mas elas ja mostram
como plantar [...]

[...] sim, acho que a Unica coisa que da de fazer é o que ja vem
fazendo, vamos supor, levar eles pra horta de vez em quando, porque
também vocé deixar de dar aula pra ir 1a pro meio da roca, também
nao vai dar certo. (dialogo, momento 2)

Ainda que possamos compreender, devemos nos perguntar
diariamente: “O que importa é apenas que o aluno tem que aprender a ler,

aprender a escrever e aprender a contar?” (ARROYO, 2011, p. 74)

Nossos sonhos também devem importar. Entao sugerimos outros
conteudos que acreditamos possiveis, por isso precisamos, conforme
Fernandes, Cerioli e Caldart (2011), estar abertos a novas propostas que

pensem nos projetos que a realidade nos apresenta, tais como:

a) Aprofundar o que se aprende em horta:

[...] talvez pensar um modo de ensinamento do processo de
comercializacao de alguma coisas, que possam entender que valha a
pena, e que vendendo isso, ganha X de reais em dinheiro, vincular a
uma coisa financeira, elabora alguma coisa financeira, porque hoje
todo mundo é por dinheiro, € com dinheiro que a gente vive, e entao
as vezes é show de bola plantar, colher ver as coisa crescer, mas isso
as vezes requer dinheiro, no interior o custo de vida é muito alto em
proporcao a antigamente que nossos pais trabalhavam pra comer, hoje
em dia entra a modernidade é muito custo ajudando a pensar como
funciona uma empresa, a calcular as coisa, quanto tem de gasto e de
lucro, a ver como as coisas funcionam (dialogo roda de conversa,
momento 3)

[...] o que eu vejo hoje para essas criancas assim, permanecer no
campo, era incentivar, eu tento incentivar o meu nao sei se vai dar
certo, mas é eles estudar para ser tipo um agronomo, um veterinario,
para eles ter a propriedade, prestam servico, e invistam na propriedade
para aumentar, tipo eles ficar ali, aqui com areas pequenas sobreviver
s0, dali é, é muito dificil, é area pequenas (dialogo roda de conversa,
momento 3)

b) Momentos culturais e de integracao:

[...] querem ter a festa junina, é uma coisa legal, que eles estdo vendo
que escola é um lugar onde tem cultura [...] e existe esse anseio, essa
vontade de as criancas viverem esta escola né
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[... queremos ver nossos filhos se apresentar

[...] ééé, antigamente tinha aula de musica, varias coisas assim mais
legais, e hoje em dia foi morrendo as coisas mais legais, foi morrendo,
morrendo e agora nada (tom de voz foi baixando, com recordacao)
[...] arte e musica, isso faz parte... tem que ter um incentivo e esse
incentivo tem que comecar do governo (dialogos roda de conversa,
momento 2)

b) Organizacao, participacao da comunidade e direitos: nos

preocupa o fato nao haver mais mobilizacio e pessoas engajada na

comunidade.

[...] daqui uns anos eu vejo assim, ndo vai mais ter quem abrace [...]
ninguém mais quer ser voluntario, na igreja, no TIME [citado o nome
do time de futebol da comunidade] [...] vai morrer na nossa geracao
[...] talvez seja importante pra eles essa coisa de organizacdo de
coletivos, de se encontrar, trocar ideias [...] € que eles ndo tém com
quem conversar, porque eles ndo saem (é o mundinho aqui) é eles vao
nos lugares (dialogos roda de conversa, momento 3)

Estes relatos se confirmam na preocupacao apresentada pela diretora:

[...] que neste ano de 2024, a maior parte dos lideres de turma sdo os
alunos/as da zona urbana, ao questionar os alunos/as da zona rural
eles/elas alegam ter vergonha, mas afinal eles ndo sdo vistos como
liderancas pelos/as colegas (diario de campo, marco 2024)

Ainda assim, acreditamos que:

[...] as matérias também ensinam a gente a manter a mente aberta, pra
saber tipo que a gente ndo precisa se conformar com tudo que
acontece, a gente pode tentar mudar as coisas, que nem a gente esta
tentando fazer agora (roda de conversa, momento 3)

Opinidao que é respaldada na sequéncia:

[...] matérias ajudam a gente a ter conhecimento, saber como fala
como é, é, é, a conviver a falar com o ser humano, praticar... a ter
convivéncia na sociedade... a socializar, porque se tu nao socializar
com uma pessoa, tu vai ser s6 no teu mundo ali, tu vai ser uma pessoa
que nado sabe falar com a pessoa, e isso é muito importante, vamos
dizer, num emprego tu precisa falar, tu ndo pode ficar ali, tu vai ficar
muda, tu precisa saber falar, precisa saber se expressar... porque se
tu fazer s6 no caderno, escrever, escrever e nao saber falar com a
pessoa, nao saber mostrar o que tu sabe fazer, tu nunca vai conseguir
nada, porque ndo sé no estudo no caderno, é na pratica, num trabalho
tu precisa da pratica, tu precisa se expressar e falar (roda de conversa,
momento 3).



109

Reconhecemos que para falar, para reivindicar, precisamos:

[...] aprender as leis [...] falar sobre as leis, os direitos os deveres, nés
temos que aprender as leis que atuam hoje” [...] em alguma aula que
tiver alguma coisa a ver, pesquisar os direitos da escola do campo,
numa aula que a professora liberar a gente pode pesquisar e depois
conversar sobre (dialogos roda de conversa, momento 3)

Esses trés grupos de propostas dialogam com algumas das concepcoes
e principios pedagodgicos da educacao do campo apresentados por Fernades,
Cerioli e Caldart (2011), que defendem um curriculo que contemple a relacao
do trabalho na terra, o vinculo entre a educacao e a cultura, e compromisso

com a intervencao social.

Para nos “[...] a educacdao do campo € isso, fazer eles se apropriar da
onde eles estdo, e a partir dali eles podem criar atividades que eles possam,
que pode trazer prazer a eles no espaco que eles estao”. Também temos que

ter o compromisso de:

[...] ensinar a eles que nao é que porque tu é do interior, que tu nao
tem que entender de nada; bem pelo contrario, agora tem varias
tecnologias, eles também falam muito e ai de se apropriar das leis, pra
ter argumento para que possam usar e justificar da escola estar aberta,
da escola estar la e ter mais recurso

A gente mudou essa historia que a escola é de campo, dai se faz
qualquer coisa; nao, eles tém toda uma organizacao, nao é qualquer
coisa, tudo tem um objetivo, é eu acho que a gente resgatou isso
(entrevista com uma professora, momento 2).

Estamos mais uma vez em acordo a outro principio da educacao do
campo descrito por Fernandes, Cerioli e Caldart (2011), a respeito do papel da
escola e compromisso com a cultura do povo do campo, que implica o resgate,
a conservacao e a recriacao, na qual pela memoaria histérica a pessoa percebe-
se como parte do processo, de enraizar no passado e projetar o futuro,
estimulando a producao cultural, as representacoes e a arte, afirmando-se uma

educacdo para autonomia.

O quadro a seguir traz algumas sugestoes de nossos/as alunos/as para
alguns componentes, as quais conversam com 0s principios descritos acima,
e entendemos ser bastante pertinentes na luta pela educacao do e no campo.
Segundo Freire (2022a), superar a descrenca no educando em fazer, trabalhar

e discutir, é fundamento da democracia e a educacdao democratica. Suas
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sugestdes nos desafiam a outro principio da educacao do campo, apresentado
por Fernandes, Cerioli e Caldart (2011), o da gestdao democratica, que propoe

aumentar a participacao dos/as alunos/as, nos processos de decisao da

escola.
Tabela 3 - Sugestao dos alunos/as para os componentes

COMPONENTE SUGESTAO

Portugués “Ler o livro das leis e interpretar’/ “interpretar dar opinidao
guando tem razao”/ “fazer pesquisa no google, ou em livros,
guanto mais lingua portuguesa tiver mais vamos entender
melhor as coisas”

Matematica “se tu ndo estudar matematica tu pode ser logrado”/ “aprender
os diametros , saber as distancias de quem tem direito ao
Onibus”

Historia “tu pode aprender do passado, o futuro ndao, mas tu pode criar o
futuro”

Geografia “a gente estuda as coisas do mundo, pra saber o mundo, a
mesma coisa que a gente esta fazendo aqui’/ “sora falou que
geografia tem a ver com o0 mundo e com mudar o mundo”

Educacao fisica | a gente tem que dar mais valor para a natureza

Ciéncias “fazer trabalho e apresentar na feira de ciéncias com a educacao
do campo”

Interdisciplinar | “a gincana tendo haver com a educacdao do campo”

Fonte: elaboracao prépria

Entendemos que “a gente nao vive sem os estudos né, a gente precisa
dessas matérias pra gente conseguir viver’, e “é importante a gente ficar
inteligente, a gente estudar bastante”. Reforcamos a reinvindicacao dos

familiares e alunos/as durante as rodas de conversa:

[...] n6bs somos uma escola do campo e tem més que a gente nem vai
ha horta assim na aula [...] ela € uma escola do campo, ndao uma escola
da cidade; a escola da cidade cuida mais de dentro, a escola do campo
tem que cuidar fora, plantar coisas, a gente da bola pra natureza [...]
mesmo que tem que fazer relatério depois, mas dando fora da sala a
aula de ciéncias, planta alguma coisa, ter mais atividades fora da sala
que nem ela falou e ter mais dias de horta de tarde. (didlogo roda de
conversa, momento 3)

Precisamos sim encontrar um jeito, afinal a luta pela educacdao do
campo implica em resistir as padronizacoes e afirmar as praticas educativas a

luz das leis que nos amparam, como na LDB, no art. 28:



111

[...] a oferta de educacdo basica para a populacao rural, os sistemas
de ensino promoverdo as adaptacdes necessdrias a sua adequacao, as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente: | -
conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural

Passamos entao a questionar:

[...] até que ponto essas coisas que nos preocupam da BNCC, do
referencial, das provas, das avalicdes, dos indices, até que ponto isso
é importante para as criancas e pra essa comunidade? Entao eu sempre
tento compensar [...] eu me sinto tranquila em relacdo a estar
contemplando dentro dessas os assuntos, eu fico angustiada porque
tem muito conteudo, e outros que vao ficando pra tras, entao
realmente é um excesso, nao é que eu estou desviando o tempo, pra
fazer coisa do campo [...] se a gente é escola do campo, ndo esta
desviando [...] parece que pra gente dar conta de tudo de uma forma
bem produtiva, significativa, realmente eficiente, a gente teria que ter
o turno integral.

Eu vou pra rua porque eu sei que é importante, faz parte da nossa
metodologia, as criancas gostam, mas eu sempre tenho a impressao
que aquilo esta tirando tempo das outras coisas, que as outras escolas
dao conta bem melhor e que interfere nos indices que a gente esta
sendo avaliado. Também sempre fico preocupada porque eu nao
domino as coisas la da horta (didlogo educadoras, momento 3)

Sentimos necessidade de aprender com as lutas do campo, conforme

orientou Arroyo:

A terra é mais do que terra. A producado é mais que producao. Por qué?
Porque ela produz gente. A cultura da roca, do milho, é mais do que
cultura. E cultivo do ser humano. E o processo em que ele se constitui
sujeito cultural. Por isso ndo separam producdo de educacdo, nao
separem producdo de escola. (ARROYO, 2011, p. 76)

Nossa Educacdao do e no Campo vive conflitos diarios entre os desejos
da comunidade e as exigéncias padronizadas do governo, que forcam a

verticalizacao de conteudos:

[...] nossas aulas, ainda, se tornam muito centradas nas professoras,
no seu planejamento devido as exigéncias das avaliacoes externas de
alinhamento as habilidades minimas, enquanto a parte campo
acontece se sobra tempo, apesar de termos projeto (diario de campo,
marco de 2024)

Sentimos também a necessidade de formacdao para a educacdao do
campo: “Temos que recuperar o humanismo pedagdégico que foi enterrado por
uma tecnologia imperativa, que foi enterrado pela burocratizacao das escolas,

que foi enterrado nas politicas publicas educativas.” (ARROYO, 2011, p. 75)
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7.2 A ESCOLA ESTA DIMINUINDO

Logo nos primeiros dias, por meio dos dialogos e reunides com
educadoras, as colegas apontavam como problemas da escola a questdao da
rotatividade e a reducao gradativa dos alunos/as, devido a necessidade das
familias de turno integral, que nossa escola nao oferece atualmente, bem
como pelo itinerario do 6nibus, que nao atende algumas familias, ou pelo
tempo de espera, que se torna cansativo. Todas as questdes administrativas
que eu acreditava poderem ser resolvidas com algumas conversas, um bom

projeto, bom planejamento e bons argumentos, infelizmente ndao puderam.

Fernandes, Cerioli e Caldart (2011) dizem que ha uma tendéncia de
marginalizacao das escolas do meio rural, e que elas tém problemas de falta
de infraestrutura alienada dos interesses dos camponeses, estimuladora do

abandono do campo, trabalhando pela sua propria destruicao.

Na primeira roda de conversa, ao serem questionados/as sobre “quais
sdao os problemas de nossa escola?”, os motivos mais citados foram as
condicoes de trabalho e funcionamento, falta de turno integral, falta de
transporte, o abandono do campo e a precaria condicao da quadra esportiva.
E como consequéncia comum desses problemas, havia o fato de que muitas
familias deixavam de matricular seus filhos/as na escola pela falta desses
recursos ou porque a forma ofertada nao contempla suas necessidades.

Apontamos entao que:

[...] um problema é a baixa quantidade de alunos, poderia ter bem mais

criancas aqui” “escola [...] ela ndo é muito grande” “Antigamente era

mais gente, as turmas maiores, tinha bem mais gente” e “entao ...
precisava mais alunos, achar uma maneira, de trazer mais

Relatam os pais que conhecem muita gente que nao bota seus filhos
na EEEF do Girassol por nao ter turno integral. Entdo, optam em matricular na
cidade pela necessidade do turno integral. E outros ndao matriculam os filhos

em nossa escola porque o 6nibus escolar nao passa perto de suas casas: “é

que la passa um 6nibus, mas que leva pra cidade”.
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Essas duas explicacbes se confirmaram em enquete realizada pela
escola, que foi respondida por 12 moradores da zona rural do entorno da EEEF
Girassol. As respostam apontam que, para matricularem seus filhos/as em
nossa escola, eles/elas precisam ou que o 6nibus passe em sua localidade ou
que a escola ofereca turno integral. Vale ressaltar que, na nossa escola, 12
alunos/as representam uma proporcao de aumento de 20% de pequenos

cidadaos/cidadas do campo.

Outra questao relacionada a reducao de alunos/as na escola é o fato
de que o numero de moradores na zona rural esta se reduzindo, assim como

a natalidade, como esclarecem os calculos feitos pelos familiares:

[...] tu vé, na minha casa eram trés irmaos/as, dois foram embora, s6
eu fiquei e tenho um filho morando comigo, na tua eram quatro
filhos/as, s6 sobrou tu que tem um filho, entdo de sete que estudavam
na escola agora s6 2 estudam, um meu e um teu”. (didlogo em reuniao
do CPM)

Esta reflexao se complementa com a fala a seguir:

[...] a escolaia parar uma época, que ia fechar, meu Deus aquele
pessoal assim que sente, sentido e triste, é s6é que a comunidade
todo mundo fala e sente e fica feliz que a escola esta insistindo,
e vocés professoras ficam tentando porque nao é facil, porque...
poucos alunos daqui, a comunidade ficando fraca e a gente tem
muito medo da escola ndo conseguir se manter... porque dai o
governo vai que acha que ndo é mais vidvel e ai é uma coisa que,
tipo de alunos aumentar o nimero ndo depende da gente, é
pessoas, ndo é simplesmente tu assinar ou tu doar um valor, vou
la ajudar trabalhar, ndo, é ser humano que tem que vir que tem
que nascer (entrevista com familiar, momento 2)

Também devemos considerar como possivel causa da reducao de
alunos/as a falta de identidade com o campo, por serem moradores que vieram

da cidade para trabalhar como assalariados na comunidade:

[...] tem gente aqui de perto que vai pra cidade, eles ndao gostam de vir
pra cd, sora, porque aqui € uma escola de campo, eles ndao gostam de
estudar no campo, gostam de estudar na cidade (roda de conversa,
momento 2)

E ha um grupo que pensa como o amigo de outro aluno:
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[...] meu amigo, ele ouviu alguém falar que ela (a escola) nao tinha
muito recurso, e era muito fraca, tipo ndao ensinava bem, dava ‘migué’®
e levava pra horta pra ndo ensinar; eles interpretavam desse jeito, e ai
acabava os pais interpretavam junto e ndo queriam deixar vir pra ca
(roda de conversa, momento 2)

Convivemos com um “fantasma do fechamento da escola” que ronda
nosso cotidiano, um medo constante que nos imobiliza e faz reféns em
diversas circunstancias. Medo de nos indispor com a prefeitura e perder os
servicos providos por ela, como o 6nibus escolar e a concessao do funcionario
que atua na escola no cuidado da horta. Portanto, afim de manter o funcionario
municipal na horta, nao nos indispomos com o itinerario do Onibus, que
também é responsabilidade da prefeitura. Por medo de perder alunos/as em
decorréncia de transferéncia, ndo nos envolvemos com o sindicato nem com
greves, e vamos perdendo nossa dignidade de trabalho. Como o itinerario do
Onibus ndao muda, para compensar o baixo numero de alunos/as, a prefeitura
permite o transporte de alguns moradores/as da cidade para que estudem em
nossa escola, estudantes estes que nao se classificam como populacdo do
campo, conforme prevé as Diretrizes Operacionais da Educacao do Campo.
Além disso, no decorrer do ano, aproveitam para transferirem para nossa
“escolinha” alunos/as considerados/as “problemas” em outras escolas, alunos
com excesso de faltas ou com baixas notas, que possam comprometer os
indices das avalicoes externas das escolas de origem. Com medo de perder
alunos/as, a escola tem dificuldade de tomar certas atitudes em relacao a
participacdo dos familiares e aluno/as, por vezes somos chantageadas com

“entdo vou ter que tirar meu filho/a daqui’”.

Infelizmente, esse fantasma é real e tem apoio do estado. No inicio de
2019, além da escola ter sido reduzida a apenas um turno, houve uma
determinacao de governo e o sistema de inscriciao de alunos nao ofertou
matriculas para o primeiro ano do ensino fundamental, fato que acarretaria o
fechamento gradativo da escola. Essa determinacao foi revertida com a
mobilizacdo da comunidade. No inicio de 2024, novas regras seriam aplicadas

para o transporte escolar e os alunos/as que vinham da cidade teriam que ser

°® Expressdo popular e/ou giria que significa enganar alguém ou inventar desculpas para
levar vantagem.
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transferidos para as escolas municipais. E assim, ano a ano, o nimero médio
de alunos/as tem se reduzido. A reducdo da escola a um turno de
funcionamento, além ser uma politica de reducdao de custos com a educacao
(pois reduz horas de direcdo, supervisao, servicos como limpeza e merenda, e
a dispensa dos cargos de secretaria e orientacdo), hoje serve de argumento da
Coordenadoria para a nao implementacdao de turno integral. Nao
coincidentemente, a aprovacao das diretrizes da educacdao do Campo no
Estado do Rio Grande do Sul foi em abril do ano de 2018, e o fechamento do
turno ocorreu no inicio de 2019, um pouco antes do inicio da vigéncia das

novas diretrizes.

7.2.1 Condicoes de trabalho das educadoras

O tema que trataremos agora foi bastante abordado durante o capitulo
um, e perde sua énfase na medida em que, logo no comeco da pesquisa de
campo, uma das primeiras acoes oriunda das nossas reflexdes foi a formacao
de uma comissdao composta por duas maes representantes do CPM, uma
educadora e um aluno representando o conselho escolar, mais a direcao, para
uma reuniao com CRE, na qual o objetivo era conversar com a coordenadora e
apresentar um documento de esclarecimento sobre as intencées com nossa
escola e as perspectivas de futuro dela. Este documento com argumentos
coletivos, e que ficou a cargo da direcdo escrevé-lo, buscou amparo em leis
gue justificassem nossos argumentos. Foram abordados trés problemas que a
escola enfrentava e que diziam respeito as responsabilidades do Estado, entre
eles o retorno do turno integral, o aumento de recursos humanos, e agilidade

no processo de reforma da quadra.

Das reivindicacdes, fomos atendidos parcialmente com a designacao
de uma supervisora, que assumiu o cargo em fevereiro de 2024, e a
designacao de uma orientadora, que custamos encontrar, mas assumiu a vaga
em julho de 2024.

[...] Que diabos de critério é esse que me fez penar dois anos
numa trabalheira exaustiva e agora me concedem o dobro de
carga horaria? Nao disse, mas pensei: ‘nem precisa tanta gente



116

assim, nem temos salas nem computadores para todas (Diario
de campo, janeiro 2024)

Foram dois anos “faltando profissionais pra fazer o trabalho
burocratico, pra sentar a cabeca e pensar”. Entendemos que a falta de pessoas

€ decorrente da:

[...] falta de importancia que eu vejo, a maioria das escolas tem uma
orientadora, tem psicopedagoga, um monte de profissionais, e aqui a
gente ndo tem isso, esse apoio, e isso acaba sobrecarregando as
profissionais que a gente tem, e isso é sim uma falta de importancia
que o governo que os 6rgaos superiores ddao pra nossa escola. (roda
de conversa, momento 2)

Sofriamos, segundo Freire (2001), “um déficit” no funcionamento que
tinha como consequéncia nao atender adequadamente os interesses e direitos
da comunidade. Esta ampliacao de horas de apoio trazia esperanca na reducao
do trabalho de todas, que se desdobravam para dar conta de tudo, conflitos,
planilhas, habilidade e competéncia da BNCC, projetos e planos de aula que
promovam “adaptacoes necessarias e sua adequacao as peculiaridades da vida
rural”. Essa foi uma conquista importante, pois nao havia como ampliar o
numero de alunos e ampliar o turno sobrecarregando, adoecendo e ferindo

direitos trabalhistas daquelas que atuavam na escola.

Freire (2001) alerta que a autonomia da escola publica e popular
deveria viabilizar com rapidez e eficiéncia a acao governamental, no entanto a
autonomia das escolas tem significado a omissao do estado na gestao
administrativa e a verticalizacao de modelos de pacotes educacionais, ao qual
sdo submetidos os professores. Isso foi percebido nas conversas, nas quais foi

referido que os professores sao fiscalizados por uma:

[...] burocracia que nos desanima, € muita coisa pra botar no papel,
muita coisa pra fazer. E engracado que as leis e burocracias que nos
favorecem nao funcionam, ndo sao cumpridas, agora aquelas que nos
exigem, temos que cumprir com prazos e detalhes rigidamente
cobrados (didlogos, momento 3).
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7.2.2 Turno integral

Temos conviccao que a falta do turno integral € um dos motivos da

reducao de aluno/as. Apontamos nas nossas metas e planejamento que:

[...] teria que ter mais alunos eu acho, trazer mais gente pra ca... mas
a maioria ja vai pra CIDADE [citado o nome da cidade] por causa disso
né, por causa que é meio periodo; minha amiga disse que se fosse
colégio integral ela botava o filho dela aqui”

[...] tem um amigo do meu pai que queria muito que o filho dele
estudasse aqui, porque ele estudou aqui, ele se formou aqui, s6 que a
escola ndo é mais o turno inteiro, e dai ele ndo pode deixar o filho
dele, querem por os filhos aqui, mas dependem do turno integral (roda
de conversa pais e maes, momento 2)

Saudamos o passado:

[...] antigamente era bom, tinha bastante crianca, vinha gente de tudo
que é canto, agora é s6 de manha[...] de tarde a gente comia, brincava,
estudava um pouquinho tinha mais horta, tinha, aula de musica

Sonhamos com o retorno: “bah, um turno de tarde para essa criancada
se entreter e fazer alguma coisa, aprender alguma coisa, teria muito mais
criancas que ficariam na escola se tivesse turno integral”. E estamos “gostando
muito daquelas atividades de ir e cuidar da horta a tarde”, “[...] uma tarde por

més que a direcdo se dispde a fazer”.

E o governo que ndo quer o turno integral? Sim é o governo. Nos
disseram na reunido com a CRE que hoje nao é prioridade o turno
integral no ensino fundamental, e foi o mesmo governo que reduziu o
a escolaaum turno sé no mesmo ano que foi consolidada as Diretrizes
Curriculares da Educacao Basica nas Escolas do Campo (didlogo em
reuniao de CPM, momento extra).

A justificativa se embasa no artigo 10:

Art. 10. Escola de Tempo Integral deve contribuir para a promocao do
pleno desenvolvimento humano no campo das ciéncias, das artes, da
cultura, das tecnologias e midias, do esporte e dos valores com o
objetivo de garantir a formacdo integral do estudante a partir da
ampliacdo da jornada escolar, no minimo de 7 horas diarias. (Lei
estadual no 14.461, de 16 de janeiro de 2014, Decreto estadual no
53.012, de 10 de maio de 2016, e Plano Nacional de Educacdo - PNE e
Plano Estadual de Educacdo - PEE, Indicacdo CEEd no 43, de 04 de
novembro de 2015).

§ To O curriculo da escola de tempo e formacdao humana integral no
campo exige a reorganizacao dos tempos, dos espacos e dos saberes
a serem trabalhados no cotidiano escolar.
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§ 20 Cabe a Mantenedora garantir a oferta de educacao em tempo
integral nas escolas do campo e de comunidades indigenas e
quilombolas, independente do nimero de estudantes, por meio de:

| - consulta prévia a comunidade sobre o interesse e demanda na oferta
da Educacdao em Tempo Integral, considerando-se as peculiaridades
locais e interesse da comunidade, divulgacao dos dados consultados;

(RESOLUCAO No 342, DE 11 DE ABRIL DE 2018)

Sabendo das leis que nos amparam e do dever do estado, exercemos
nossa autonomia administrativa e fomos exigir, conforme incentiva Freire

(2001), que o estado cumpra seu dever de atender as camadas populares.

7.2.3 O transporte escolar

A gente sabe que a questdo do transporte escolar é sempre uma luta
né? [...] Muitas vezes se fala que vai acabar o transportel[...] que o certo
seria que cada pessoa que vem da cidade devia pagar sua prépria
passagem [mas] ai ndo teria ninguém, acho que escola fecharia [e] é
mais o meio de transporte que impede mais de vir crianca [...] Com
translado para a cidade a gente perde muito, acho que o erro maior ja
vem da prefeitura, tipo, quantas criancas tém na nossa volta que vai
pra [cidade] estudar, acho que se tem colégio aqui, acho que nao
podiam pagar transporte pra Bom Retiro, teriam que deixar aqui [...]
porque nao pode passar aqui ho LOCAL 1 [citado o nome de uma
localidade] uma topic'® [uma conducao pra trazer as criancas]? Isso
daria 10 criancas dali pra ca ligeirinho [...] [até uma] topic estava bom,
porque ndo é muita crianca, entendeu, qualquer cinco criancas que vir
pra ca, tudo ajuda, né? Essa rota do LOCAL 1 [citado novamente o
nome da mesma localidade] que eles fazem é muita crianca da
agricultura, imagina aquele énibus amarelo corre 1a no LOCAL 2 [citado
o nome de outra localidade] e volta (didlogo entrevista familiares,
momento 2)

Nés precisamos do transporte escolar pra ser aproveitada esta escola
e penso que as pessoas tém que ter esse direito também, de poder
escolher a escola [s6 que infelizmente] pra tudo quando a gente vai
argumentar, quando a gente diz que precisa de transporte, comecam
calcular e falar de dinheiro (roda de conversa, momento 2)

As leis, de modo geral, para as escolas pequenas e para as escolas do
campo, como o transporte escolar, todas sao aplicadas visando a economia de

recursos e nao em atender as necessidades da comunidade.

Depois dessas rodas de conversas e entrevistas, que aconteceram entre

novembro de 2023 e janeiro de 2024, nosso proximo passo seria uma reuniao

19 Refere-se a um modelo de van, caminhonete ou perua usado para transporte coletivo de
um pequeno numero de passageiros.
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especifica para analisar as leis em relacao a educacao do campo. Porém foi

necessario chamar antes uma reunidao de urgéncia com a comunidade, em 8

de fevereiro de 2024, devido a uma decisao do municipio de mudancas na

forma de atender o transporte escolar para o ano letivo de 2024.

Para melhor entendimento de como funciona nosso transporte vamos

utilizar uma explicacdao dada pela diretora.

Analisamos

Como tem funcionado: O transporte é administrado pelo municipio,
que paga passagens para e por alunos/as em uma linha, sendo linha
o itinerario ndo se adapta aos moradores do campo, vem para a escola
do Girassol aquelas criancas que moram onde passa o Onibus, e este
mesmo Onibus tem levado para a cidade criancas aqui da comunidade
que precisam do turno integral, que também leva os alunos/as do
ensino médio. Quem mora onde o 6nibus ndao passa, tem um outro
Onibus que os leva para as escolas da cidade. O estado repassa aos
municipios apenas os valores referentes aos alunos/as que moram na
zona rural, e que morem mais longe que 2km da escola desde que a
nossa escola seja a mais perto da residéncia daquela crianca, conforme
esta na lei do PEATE. Isso significa que aqueles/las que vem da cidade
ndo tem direito ao transporte, nem aqueles que moram a menos de
2km da escola, ou aqueles, que mesmo morando no interior a escola
mais perto de sua casa seja outra. Entendo que para o municipio,
mandar os aluno/as da cidade pra ca é uma forma de compensar a
perda de alunos que temos, por o itinerdrio ndo contemplar outras
estradas e localidades do interior. Quanto aos alunos que moram a
menos de 2km da escola e pra quem eles também pagam passagem,
mesmo o estado ndo repassando o valor, é outra forma de
compensacao, pois se o Onibus utilizado fosse aqueles amarelos, que
vieram do governo federal para atender a zona rural, estes alunos
seriam transportados no modo carona, como ocorre em outras
cidades: “um 6nibus ndo vai passar por uma crianca e deixar ela pra
trds comendo poeira ou atolada em barro” como me disse a diretora
de outra cidade. De fato, ha leis mal interpretadas ou interpretadas
com ma-fé, das leituras que tenho feito, parece que ha caminhos, mas
quero me certificar e buscar assessoria para interpretacdo para nao
falar bobagem e exigir ilegalidades (reunido com a comunidade)

asS novas regras € para:

[...] surpresa e espanto, poucos de nossos alunos/as teriam direito.
Conferimos a geolocalizacdo dos alunos/as, calculamos quantos por
turma teriam direto, quantos conseguiam vir a pé, por cima, em nossos
calculos sobrariam uns 10 alunos/as estudando aqui. Nossa escola
tem 3 alunos que residem a mais de 2km, 8 que moram a menos de
2km e vém a pé, uns 10 que ndao tém como virem a pé, pois sao
menores de 10 anos e como residem a mais de 1km e menos de 2km
da escola e seria inviavel virem a pé, para os pais desses alunos a SMED
estava orientando a transferéncia para a rede municipal, que usarao o
mesmo transporte, a mesma passagem, com mesmo custo, para
serem transportados/as para escolas na cidade. Os 18 da cidade
devem entao pedir transferéncia para escola que for mais perto de sua
residéncia. (diario de campo fevereiro de 2024, informacdo que
também foi repassada na reunido com a comunidade)
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Certos de que “essa acado sinaliza que a omissao da prefeitura

implica no fechamento da escola”, e como entendemos que:

[...] a escola é tradicio na comunidade, se até aqui foi feito esse
investimento por que mudar? [...] essa escola tem valores que precisam
ser preservados [...] € o minimo que eles podem fazer para a gente, ja
ndao tem mais nada no interior, se tirarem o transporte a escola fecha
e ai que ndo sobra mais nada e todo mundo vai embora [...] eles ndao
dizem que apoiam a agricultura, isso é um tipo de apoio, olhar para o
setor primario passa pela educacao [e por] respeitar as criancas do
campo

Temos que fazer uma comissao para explicar ao prefeito que com esta
atitude, esta visivel o abando do campo [que] filho de agricultor nao é
despesa, é investimento [e que] fornecer o transporte é reconhecer
esses alunos como cidadaos

E um absurdo a gente ter que pedir o que ja é nosso [mas] com
diplomacia sempre vencemos nossas dificuldades (didlogos na reunido
de 08/02/2024)

Haja visto que transporte é fundamental para o acesso dos/as
alunos/as a escola, e que o direito a ele vem embutido ao direito a educacao
do e no campo, a comissao foi formada. Selamos um compromisso, nas
palavras de Freire (1998), fruto de uma adesao lucida, motivada, naquela noite,
por nossas reflexdes, que nos instigaram a acdao que sera melhor detalhada

em outro capitulo mais a frente.

7.2.4 Nao dao bola pro interior

Outra causa identificada pelos familiares para a reducao do nimero de
alunos é que as familias estao diminuindo, como explicamos acima, e as
poucas que estao ficando nao conseguem tirar sustento digno das atividades
agricolas. Chegamos a conclusdao que um dos motivos da reducdo “é por causa
éxodo rural né” [...] “sao poucos, acho que esses poucos da escola do campo,
esses poucos pequenos agricultores, a gente daqui a pouco a gente vai sumir”
(roda de conversa, momento 2). Trazemos a fala a seqguir como um retrato da

realidade vivida por aqueles/las que insistem em permanecer.

Trabalho com servicos rurais para outra pessoa, e o jeito que as coisas
estdo, s6 os grande conseguem se manter, que tudo é caro e crédito,
s6 pra maior mesmo. N6s pequenos agricultores, os pequeno mesmo,
ndo conseguimos, eu gostaria muito, eu me criei ajudando meu pai.
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Pro pequeno agricultor, eu e ele, pra n6s sobreviver de uma roca nao
tem como... ndo tem como... 0 meu pai criou nés tudo trabalhando na
roca, mas hoje em dia é muito complicado né... tu tirar o sustento, e o
que tu necessita mais... assim, o pequeno agricultor, eu estou falando,
porque a gente ndo tem um excesso de terra pra plantar e progredir...
entdo é complicado e é por isso que a gente acaba procurando outro
meio [...] (entrevista mae, momento 2)

Das causas do éxodo rural identificamos trés motivos. O primeiro, que

os grandes estao engolindo os pequenos:

[...] os pequenos produtores quase nao se vé mais la, sdo poucos assim
agricultor familiar, ou tu é produtor... GRANDE ... ou tu mora apenas
ld né, ja saiu de casa, tem um sitiozinho, mas aquele pequeno com
cinco, sete hectare produzindo sdo pouquissimos que tem, o grande
produtor acaba sufocando o pequeno produtor comprando sua terra,
porque ele vende. (roda de conversa, momento 2)

O segundo motivo é a falta de investimento do governo:

[...] o proprio interior ta fraco, ndo tem muito o que prosperar.
Também vejo que eles ndo tdo nem ai com o interior, porque até aqui
a gente fala, que tudo é muito ruim pra ca, o acesso, tipo a escola quer
fazer alguma coisa, uma reuniao, os pais da cidade pra eles vir com o
carro, a estrada é muito ruim, tudo isso ajuda e envolve a politica, é
tudo [...], ndo contando o quanto o governo esmaga o pequeno... qual
é vantagem que o pequeno tem? Nada. O grande ele vai la ele tem
direito a um PRONAF e ele tem direito a isso e aquilo (didlogo roda de
conversa, momento 2)

E o terceiro motivo do éxodo sao as familias desesperancadas, que nao

querem isso para seus filhos/as:

[...] os pais dos alunos ndao querem que os filhos fiquem no interior [...]
se 0 pai é grande, se o pai tem faturamento enorme, ok, mas se eu
tenho um faturamento pequenininho, se ele tem que, no final do més,
optar pelo que ele vai comprar, ele ndo quer mais, ele quer que o filho
va embora (dialogo roda de conversa, momento 2)

A comunidade do Girassol continua forte ainda porque a gente tem
uma escola aqui, eu vejo por este lado. [...] se as criancas vao desde
cedo para a cidade, entdo o vinculo é cortado muito cedo, e isso vai
descaracterizando a propria comunidade e tu vai perdendo, a
comunidade vai perdendo (roda de conversa, momento 2)

Acreditamos na importancia da escola para incentivar a permanéncia
desses jovens no campo, evitar a saida e encorajar e qualificar, para que quem
deseje permanecer, possa permanecer. Pois, as vezes, “o que leva o aluno pra
cidade é a ilusdao da facilidade de 13; a ilusao, porque tu chega la e ndao é tao

facil assim”. Diante disso, se o aluno/a souber o que fazer na sua propriedade,
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e como buscar seus direitos, ele/ela quem sabe nao precise vender a terra que

a familia ainda dispde, e tentar “plantar uma rocinha”.

Se “esta todo mundo indo embora” é porque “aqui ta ficando mais fraco
e poucos que estao se mantendo na agricultura”. Precisamos lutar por um
plano de desenvolvimento agrario, para que 0s pequenos nao venham a
sucumbir diante das dificuldades e possam manter suas atividades, mesmo
aqueles/las “que foram ficando cada um com um pedacinho de terra e
trabalham em outros lugares, que ndao conseguem produzir para se sustentar,

se quiser continuar no interior”.

A leitura de nossa realidade encontra eco na analise feita por Munarin
et al. (2018), que mostra que nas ultimas décadas o aumento da concentracao
fundiaria provocou a reducao dos trabalhadores do campo, e o agronegécio
como modelo que explora a natureza e “expulsa cada vez mais gente do
campo” (MUNARIN et al, 2023, p. 339). Guhur e Tona (2012) seguem
explicando que o agronegécio, localizado no campo econémico capitalista,
cria patenteamento dos organismos vivos e modelos padronizados de manejo
do solo, tornando os sujeitos do campo em consumidores de insumos e
técnicas, além de incentivarem a monocultura. Diante disso, os autores
defendem que a luta pela educacao do campo nao pode vir desvinculada do
direito a terra, ao trabalho e a justica social. Sob esse aspecto, pouco
avancamos em nossa escola, porém nosso processo é recente, ainda ha
possibilidades. E como diz Freire (2005), faremos historia a partir dessa nova

circunstancia, e assim o futuro vai se dando.

7.3 E A QUADRA?

No Momento 1, a quadra esportiva s6 aparece como uma demanda que
precisava de reforma. Antes da diretora antiga sair da escola, ela me contou
sobre uma emenda impositiva que um vereador e ex-aluno tinha destinado a
escola. Ele marcou inclusive uma reunidao com a comunidade escolar antes do

término do seu mandato. Logo na primeira reuniao do ano letivo de 2022, com
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os familiares e CPM, novas informacoes foram dadas sobre o andamento do
processo de emenda legislativa municipal sobre a quadra, que passou a ser
questionado insistentemente pelos alunos e familias. Em todos os encontros

eu ouvia: “E a quadra?

O processo da quadra esta sendo bastante moroso, encaminhamentos
travam, informacoes nao sao repassadas. Durante o periodo eleitoral de 2022
nao foi possivel dar sequimento, tivemos que aguardar até 2023. Solicitamos
informacdes, disseram que havia problemas com a escritura da escola,
providenciamos. Vieram as aguas de agosto, as enchentes de setembro e de
novembro de 2023, que levaram vidas, casas, e afetaram severamente muitas
escolas da nossa regiao do Vale do Taquari. Entendemos o fato de deixarmos

de ser prioridade, e seguimos aguardando.

Ainda assim, a cada encontro ressurgia a pergunta: “e a quadra, como
esta?” Decidimos por marcar uma reuniao com a SEDUC. Fomos eu, o vereador
e a procuradora do municipio. Descobrimos que o emperramento se dava
porque uma verba municipal ndo pode voltar para o estado, pois o fluxo
convencional é no sentido unidao > estado > municipio. Era preciso aguardar
um parecer que analisasse o uso desse recurso. Nesse meio tempo, trocou a
responsavel pelas obras na CRE, e neste ano de 2024, quando solicitamos
algumas informacées, nem sabiam mais do que se tratava. Ja findava o
segundo ano “e a quadra?’, e nada saia do papel. Iniciou 2024 e a prefeitura
demorou a prestar suas contas. Quando as contas foram regularizadas, outra
enchente avassaladora, pior que a de 2023, afetou o estado todo e muitas
escolas. Portanto, deixamos novamente de ser prioridade. Na sequéncia veio

o periodo de eleicdes municipais, e mais uma vez tudo parou.

A quadra surge como um tema da escola apenas nas rodas de
conversas com os/as alunos/as. Surgiu de forma muito encabulada, em tom
baixo e bem escondidinho, um guri abafando a voz entre os bracos, respondeu
ao questionamento: “quais os problemas que vocé percebe na educacdo no
campo aqui em nossa escola?” ... “a quadra”. Ninguém ouviu ou deu
importancia, o tom baixinho era medo de estar brincando enquanto todos/as

falavam de coisa séria. Depois de falarem sobre a escola, que esta ficando
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pequena, do problema do transporte e da importancia de ter escola o dia
inteiro, questionei: “mais algum problema?” Me responderam coletivamente
que “NAQO”. Disse a eles que eu ouvi alguém dizendo bem baixinho que a
quadra também era um problema, e perguntei “quem falou isso0?”. Um siléncio
ficou no ar como se tal fala tivesse afrontado o assunto sério da conversa. O
guri se acusou e entao eu lancei outro questionamento: “e o que a quadra tem

a ver com a educacao do campo?’

NOssos argumentos comegam um pouco confusos:

[...] acho que tem a ver, ndao digo a quadra, mas a pratica de esporte
[...Juma tradicdo, a gente gosta de um futi né [...] sem a quadra a gente
ndo conseguiria praticar esportes tdo facilmente, e sem o campo a
gente ndo conseguiria cultivar ou fazer essas coisas tdo facilmente, eu
acho que a vida saudavel, uma vida melhor tem a ver com a natureza
e tem a ver com os esportes, entdo isso se interliga de alguma forma
[...] porque pra ser saudavel, ndo depende s6 da natureza, depende
também dos exercicios fisicos [...] ndo tem como a gente ficar saudavel
s6 comendo verdura (dialogo roda de conversa, momento 2)

Para colaborar com essa argumentacao recorremos a Paulo Freire, que
diz que: “A importancia do corpo é indiscutivel, o corpo move-se, age,
rememoriza a luta de sua libertacdao, o corpo afinal deseja, aponta, anuncia,

protesta, se curva, se ergue, desenha e refaz o mundo. (FREIRE, 2005, p. 92)

Seguimos organizando nosso pensamento e identificamos a quadra
como: a) parte da estrutura de uma escola (“eu nunca vi uma escola que nao
tem uma quadra”) que torna viavel o recreio, as brincadeiras, mas também

necessaria para as aulas de educacao fisica, que:

[...] € uma matéria da escola, que é exigida pelo governo, e é tao
importante quanto as outras matérias, entdo porque nao é dada a
devida importancia também? Por que, tipo, para as outras matérias a
gente precisa de alguns materiais, e para educacdo fisica a gente
precisa de uma quadra boa.

A quadra também é: b) um espaco importante para aprender sobre o
corpo e o cuidado com a saude: “também nao é s6 uma diversao ou coisa
assim, saude né” [...] “e a relacdo com o agro é porque a gente usa o fisico e

isso é tao importante”.

E ¢) € um local para promover encontros de alegria, diversao e

valorizacdo da cultura da comunidade:



125

[...] vamos tirar um pouco da agricultura, que a nossa vida nao é sé
agricultura né, tem os esportes tem a diversao, tem um pouquinho da
lazer [...] futebol é um simbolo brasileiro, e todo mundo gosta, muita
gente gosta [...] é que ndao tem muita gente aqui do campo que pode
ir na cidade pra jogar futebol, ai como se tem na escola ja da pra
praticar [...] porque a educacao fisica ja ajuda, e ai ndo precisa ficar
toda vez indo, vamos supor, aqui perto da minha casa ndo tem um
campo tao assim do lado, tem ir 133aa em cima, é um recurso que a
escola [tendo], ja ajuda bastante. (didlogos roda com alunos,
momento 2)

E novamente Freire (2005) justifica nossa argumentacdo afirmando que
0 corpo tem uma importancia enorme ligada a capacidade cognoscente que se

constroi socialmente.

Refletimos ainda sobre outros espacos que a escola tem para o recreio,
o brincar e para as aulas de educacao fisica. Afinal, como escola do campo,
dispomos de muita natureza e de patio grande. Diante disso, tivemos duvidas
se é necessaria a quadra para algumas atividades, pois “ndao precisa de quadra
pra brincar, tem o patio pra brincar’. Mesmo que “a nossa escola tem patio
grande, quando chove isso vira um barral e ndao tem como a gente ir no patio,
entao a quadra vai ter essa importancia que é cimento e ndao suja tanto o pé”.
E assim podemos brincar mesmo nos dias molhados. Concordamos que “nao
tem que cobrir esse barro, porque isso faz parte da natureza, é a diferenca da
escola do campo”. Na educacao fisica, “quando chove da pra fazer no saguao’,
mas “os esportes nao”. Sendo assim, a quadra € um complemento ao patio nas

aulas de educacao fisica.

Para iniciar as rodas do momento 3, solicitava que alguém fizesse uma
revisdo do momento anterior. Durante esses relatos nas rodas das educadoras
e dos familiares surgiu novamente como tema principal o transporte e o turno
integral. A quadra ndo apareceu espontaneamente como problema, no entanto
na reuniao do CPM, que precedeu a roda de conversa do momento 3, o
principal assunto da pauta foi “e a quadra?’. Porém, ao abrirmos a roda, o
assunto sumiu. Apo6s um participante ter feito a revisao, apresentei as
informacoes que foram transcritas e organizadas por tematica para serem
analisadas, fiz entao a observacao de que a quadra foi um problema apontado

apenas na roda dos aluno/as. Diante dessa provocacdao, oS pais procuraram
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refletir sobre o tema e entender os motivos do apontamento feito por

seus/suas filhos/as.

Inicialmente, memoérias foram surgindo de como e onde ficava a
quadra: “antigamente nossa quadra de jogar futebol e educacao fisica e volei,
essas coisas tudo, era ali onde é a pracinha hoje, naquele gramadinho”.

Recordacoes de como foi feita a quadra:

[...] dai a ideia de fazer a quadra I4, a gente ajudou a buscar areia la
no interior, la onde hoje é LOCAL [citada uma outra localidade], la no
pai da V., o falecido N. [...], a gente buscou os moirdo pra fazer, pra
botar as tela, a gente ia com caminhdo, ai ia os maiores iam ajudar
(dialogo entrevista pai, momento 2)

E saudades da juncdao de amigos/as: “esses dias tinha uma festa e a
gente tava falando, bah a gente vinha num sabado tinha 30 guri jogando, hoje
nao vé trés, quatro, ndao tem; é que nem tu falou, é o éxodo”. E “hoje nao é que
nem a gente, a gente tinha a nossa turminha, tu tinha com quem jogar bola,
hoje em dia é todo mundo dentro de casa preso.” (roda de conversa, momento
3)

Na sequéncia, refletimos sobre os argumentos trazidos pelos filhos/as

e reconhecemos que:

[...] tem crianca que o Unico de meio de praticar um exercicio um
esporte é ali na quadra [...] meu filho, toda vez que eu chego de uma
reunido, quer saber se falamos da quadra, quer noticia da quadra [...]
porque ndo é como na cidade, que tu pode caminhar, que tem asfalto,
calcada, onde tu vai caminhar aqui? na estrada?

Sendo assim, a quadra se torna um problema pra eles e elas, afinal

e

estamos tratando de criancas e adolescentes para quem brincar e jogar é
importante, principalmente para as criang¢as que moram no interior e ndo tém

muito lugar para se exercitar.

Observando o prédio e as coisas que a escola tem:

Na estrutura da escola, o que estad deixando a desejar hoje é a quadra;
a quadra é uma matéria escolar que eles tém |4, a Educacao Fisica, e
todos os recreios. Eles comentam que foram brincar no recreio e
rasgaram as calcas e se machucaram; ela é mais utilizada que uma sala
de aula [...] eles gostam do esporte, entdo eles querem ter um lugar
decente pra fazer aula, né, eu acho que a quadra é muito importante
pra eles (didlogos roda de conversa, momento 3)
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Consideramos, entdo, que o patio e quadra sdo espacos importantes,

e percebemos que eles estao atrelados ao direito a Educacao Fisica, e

retornamos coletivamente a reflexdao que levou esta académica ao mestrado,

sobre “como o componente de educacao fisica integrara sua pratica educativa

aos principios da educacdao do e no campo?”

Sobre a educacao fisica, acho que o importante é perceber que todo
lugar é lugar de praticar esporte e de se exercitar, e na educacao do
campo podemos adaptar varias atividades, unindo o campo com a
pratica esportiva e a atividade fisica, como fazer trilhas explorando o
ambiente onde estamos inseridos, trabalhar escalada nas arvores que
temos a nosso redor. (entrevista professora, momento 2)

Nossa percepcao sobre educacdao fisica aparecera marcada por

comparacoes, pelo fato de que a professora que esta dando as aulas de

educacao fisica passou a compor o quadro de nossa escola no inicio de 2023,

em decorréncia da saida de um outro professor que trabalhou aqui por dez

anos.

A Educacao

Nossa as aulas de educacao fisica mudaram um monte; antes ele nem
dava aula, jogava a bola e ficava no celular [...] sim, e quando falava de
campo, saia pra caminhar com os alunos, quase matava as criancas
[...] achei que eles ficaram mais felizes na pratica esportiva, e se eles
ficam mais felizes, consequentemente, levam uma vida mais tranquila
[...] e a gente comentou que até a autoestima deles melhorou (dialogos
das educadoras, momento 3)

[...] o ano passado, quando eu vim trabalhar aqui, no meu
planejamento eu sinto muito a turma, o que eu senti deles: eles
estavam loucos por esporte, porque como a turma é pequena, eu acho
que outro profe nao... ah usava como desculpa, porque eles estavam
loucos para jogar, e ai eles falaram assim pra mim, a gente sé nao quer
fazer caminhada, que eu acho que era uma alternativa que ele recorria,
[conversas misturadas de concordancial: ‘eu ndo quero fazer
caminhada chega de caminhada®, dai a gente foi um dia na academia
ao ar livre, fizemos um circuito na academia ao ar livre, eles estavam
muito assim, que de certo pouca gente, a gente ndo vai fazer nada, e
ai a gente fez até interséries (didlogo roda de conversa, momento 3)

Fisica trouxe muita confianca aos alunos/as:

[...] eu ouvia muito ’ndo sei‘, '’Ah eu ndo consigo‘, agora sao poucos
“ndo consigo”, eu digo tu esta na escola tu vai aprender, é treino, tu vai
conseguir, até tal época quando tu terminar tu vai conseguir fazer, ai
quando eles vem que eles conseguiram fazer, da aquela sensacao de
dever cumprido, que ’é verdade eu consigo‘.
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Por meio do esporte, mesmo que com turmas pequenas, inventando,
recriando, misturando, conseguimos “oportunizar momentos de lideranca,
pois eles tém que organizar os times e ali desponta quem vai ser lider, ha uma
lideranca em montar um time”. E “aquela ideia dos jalecos, nossa, € pouco,
mas eles se sentem, que estdo pertencendo a alguma coisa, eles vestem a
camiseta” (entrevista professora, momento 2). A preocupacdao com a falta de
lideranca e da participacao na comunidade foi trazida pelos familiares na roda

do momento 3.

Freire (2002) nos fala da importancia da lideranca, pois ao buscar a
unido, busca a organizacao das massas populares, e a organizacao esta ligada
ao dialogo. Bracht (2019) defende que o esporte nas aulas de Educacao Fisica
deve estar a servico da finalidade da escola, e que para isso aconteca é
importante o debate do papel da escola para a sociedade. Agregar como
principio educativo a formacao de lideranca vai ao encontro da sugestao de
conteudos feita pelos alunos/as, descritas na Tabela 3 (no capitulo “A nossa
Educacao do e no Campo”), relacionados a organizacdao e participacao da
comunidade, e também vai ao encontro de um dos propdsitos da educacao do

€ N0 campo que € a organizacao popular.

Com as aulas de educacao fisica também estamos oportunizando a eles
conhecer e explorar os espacos disponiveis na comunidade, necessidade que

foi trazida pelos familiares:

[...] agora aqui tem aquele negocinho ali [academia ao ar livre], mas as
pessoas de idade nao vao ali fazer, ou se vao, quem vai é minha mae
e minha tia, sempre as duas ali, mas ndo sabem o que fazer

Tem varias opcdes de coisas pra melhorar, e em relacdo a Educacao
Fisica a gente resgata essas brincadeiras de casa, ir |a no TIME [citado
o nome do time/clube de futebol da comunidade], mas eles estavam
assim ansiosos por ter jogos. A educacdo fisica ndo é sé jogar bola,
aqui foi importante porque eles ndo jogavam, mas agora temos que ir
sentindo os alunos/as, ir conversando e tateando, assim vamos vendo
0 que eles entregam, e a partir dai criar atividades que possam trazer
prazer pra eles no espaco que eles estido.(entrevista professora,
momento 2)

Nossa perspectiva de olhar para o entorno e conseguir ver e criar
possibilidades de lazer se alinha ao principio de curriculo das Escolas de

Campo apontado por Fernandes, Cerioli e Caldart (2011), a partir do qual é
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preciso trabalhar o vinculo entre educacao e cultura, valorizar, conhecer e
produzir cultura, vinculado ao tempo histérico. Brach (2019) também concorda
que a escola deve ajudar a dar vida a cultura, criando condicbes para que os
educandos/as atuem como cidadaos produtores de cultura em seus momentos
de lazer. Sera essa uma forma como o componente de Educacdo Fisica se

articular com a comunidade e contribuir na luta pela Educacao do Campo?

7.4 E NOSSO DIREITO? E NOSSO DIREITO! O QUE VAMOS FAZER?

Duvidas sobre o direito a educacdo do e no campo e o que vamos fazer
para garanti-la, embora classificadas como duas tematicas diferentes, serao
apresentadas juntas neste capitulo, pois enquanto desvelavamos nossa
realidade, surgiam ideias do que fazer ao mesmo tempo em que percebiamos
que precisavamos saber dos nossos direitos e das leis para nos cercar de
razoes e argumentos, e nos tornarmos sujeitos dessa historia, reivindicando a
aplicacao das leis vigentes, bem como propor a aplicacao de outras que

possam evitar o fechamento da EEEF do Girassol.

Com estudo, investigacdao das leis e os debates, fomos superando a
davida “E nosso direito?” e avancando para a certeza de que “E nosso direito!”.
A fala a seguir confirma que nao é possivel separar os temas, e que a luta da

escola deve ser unificada:

[...] porque eles ndao dao bola pra galera do interior, ano passado
tentaram fechar a escola de frente, agora eles vao tentar pelas bordas,
agora botaram a questao do 6nibus, agora vao falar da quadra, ai vao
querer fechar, ai a gente tem que fazer alguma coisa. (participante,
Roda de conversa, Momento 3)

Se temos ou nao direito, se ha leis que nos amparam, se temos quem
nos apoie, sao duvidas que foram surgindo durante todo o processo.
Inicialmente, confidvamos no governo e na legalidade de suas decisoes,

conforme explicita o dialogo a seguir:

Nos ja tinhamos o turno, perdemos, entdo ndo se tem mais, e agora
pra recuperara isto, como? Como? [...] mas nao é nosso direito? [...] é
que, na verdade, direito ndo &, se ja foi decretado que nao vai ter
(dialogo da roda de conversa, momento 2)
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Creditavamos toda esperanca de melhorias e de representatividade nos
vereadores, pois em pequenas cidades é facil o acesso a eles''. E também por
nao entendermos sobre as instancias de gestao municipal, federal e municipal,
ja que nossas demandas sao diversas e cada uma de responsabilidade de um
ambito diferente, responsabilidades essas que por vezes nao foram
expressamente decretadas, regimentadas, legalizadas, ou quando foram,

frequentemente mal interpretadas e/ou mal aplicadas.

Nossa duvida a quem recorrer ficou expressa nas falas:

[...] o que que falta pra ter um turno integral ali? O governo... o governo
liberar, o governo federal ta falando disso [...] nos falta um incentivo
do governo estadual [...] eu vejo assim, tem que ter um grupo maior,
os vereador, por exemplo, tem alguns que tém vinculo com o interior
também, entdo talvez ter alguma conversa com eles [...] é que aqui é
do estado, aqui ja complica mais a situacao. Se é da prefeitura, é muito
facil, tu vai ali na sala do gabinete do prefeito e fala com ele, mas e ir
la com essa gente... humm... (didlogo, momento 2)

Apesar de algumas certezas, percebemos nao saber como proceder em
muitas situacoes. Ainda que consideramos necessario fazer algo, depositamos
confianca na escola como mobilizadora, conforme o didlogo que segue

explicita:

[...] eu acho que é dificil, mas um monte de pessoas juntas, unidos
como se diz né, a gente de repente vence né, como se diz, unidos
venceremos, eu acredito que... nada é impossivel, ajuda bastante, o
pessoal todo se reunir e todo mundo se juntar pra melhoria. [...] ahh,
mas ai é que ta... tem que ter um inicio e o inicio é complicado... eu,
burro, ndo entendo muito, entendo pouco, vamos supor [...] mas
vamos atras dos outros, vamos falar na realista, acho que devia ter
uma luz de vocés [...] que vocés sabem aonde bater na porta,
entendeu? A gente sabe apoiar (didlogo roda de conversa, momento 2)

“Precisamos deixar claro que acreditamos em quem e respeitamos
quem se acha nas bases” (FREIRE, 2025, p. 34).

As rodas, dialogos, entrevistas e reunides seguiram, e assim nossa

argumentacao foi se ampliando e ganhamos confianca:

[...] mas é nosso direito a educacdo, nés temos direito a educacao, se
0 governo nao esta nos dando isso direito, nos dando de um jeito bom
[podemos] [...] falar com a prefeitura e com o governo, fazer parecido
com uma greve, assim eles vao ter que aceitar nossa opcdo, a gente

"' Sim, “eles”, porque nao havia mulheres na vereanca. Para 2025 foram eleitas duas.
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até poderia fazer, ndo digo uma reclamacao, mas um pedido (didlogo
na roda de alunos, momento 2)

E completa uma aluna, que foi aplaudida pelos colegas.

[...] é que a maioria dos problemas é relacionada a falta de recurso e
de importancia que o governo da pra nossa escola. Techicamente é
muito facil: é sé6 o governo olhar mais pra nossa escola. Mas como
faremos o governo olhar para a nossa escola? A gente tem que lutar
pelos nossos direitos, a gente tem que exigir que eles dé a devida
importancia para nossa escola. (Aluna roda de conversa, momento 2)

7.4.1 Pelo turno integral

De posse dos dados da enquete realizada com a comunidade sobre
impedimentos para matricular seus filhos/as na EEEF Girassol, que revelou
como maior empecilho para ndao matricula na escola a falta de turno integral,
em uma reuniao com CPM, com o conselho escolar e em dialogo com as
educadoras, vencemos o medo e tivemos a ousadia de agendar uma reuniao
com a CRE, que depois de ser desmarcada duas vezes, aconteceu em
dezembro de 2023. Levamos por escrito nossa manifestacao de interesse em
turno integral e um abaixo assinado, de ideia dos alunos/as, justificando a
necessidade da reforma da quadra. Questionamos a intencdo da
coordenadoria com nossa escola, falamos do “fantasma do fechamento”,
apresentamos os dados da enquete, justificamos a necessidade de ampliacao
dos recursos humanos na escola, afinal nao era possivel estender o turno da
escola ampliando a sobrecarga das educadoras e direcio, e também
solicitamos providéncias e agilidade sobre a reforma da quadra. O documento
elaborado ficou a cargo da direcao da escola e foi produzido com base nos
argumentos da comunidade escolar, e nas justificativas que encontramos em

algumas leis. Este é o texto do documento:

TURNO INTEGRAL - as familias dos alunos/as dos anos iniciais, se
ofertada a opcao, tem interesse e necessidade no tempo integral, além
de que em enquete realizada em outubro de 2023 apenas com
moradores da Localidade do Girassol 100% das familias dizem que nao
matriculam seus filhos na EEEF do Girassol por ndo ter o turno. E fato
gue raramente uma crianca que seja matriculada em uma escola troque
no meio do percurso, a menos que a rotina da familia seja alterada.
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Diante do exposto, sugerimos, em conformidade com o artigo
199 constituicdo estadual que diz no inciso VI ser dever do estado,
“prover meios para que, progressivamente, seja oferecido horario
integral aos alunos do ensino fundamental;” e com a LElI No 14.461,
DE 16 DE JANEIRO DE 2014,

FALTA DE RECURSO HUMANOS: Nossa escola, desde 2020 carece de
recursos humanos que possam atender todas as demandas
administrativas, pedagédgicas e relacionais, contrariando o regimento
escolar que no item GESTAO ESCOLAR, ORGANIZACAO
ADMINISTRATIVA E PEDAGOGICA, que diz contar com direcao,
supervisdao escolar, orientacdo educacional e agente educacional Il
para atender a secretaria. Os professores e agente educacional TIA N.
ACUMULAM AS FUNCOES DE ORIENTACAO (CONVERSAS E RESOLUCAO
DE CONFLITOS) E A DIRECAO ACUMULA AS FUNCOES
ADMINISTRATIVAS (COMPRAS, RH, SECRETARIA E MATRICULAS)

Enfim o turno integral, a educacdo do campo, e aumento de
profissionais na equipe diretiva, estdo intimamente relacionados com
a politica de NAO FECHAMENTO DA ESCOLA, pois se as pessoas
passarem a ndao matricular seus filhos por falta de turno integral, ou
se as professoras e direcdo tiverem que arcar com acumulo de funcoes,
pode a escola ser forcada ao fechamento gradativo por falta de
estrutura que atenda as demandas da comunidade. (SOLICITACAO
LEVADA A CRE - ANEXO 1)

Desta reunidao saimos com a resposta da coordenadora que “nao ha
fantasma de fechamento” e que ndao sabe de onde vem esse medo. A
presidente do CPM relembrou a ela o episdédio de 2019, quando houve o
fechamento do turno, e contamos sobre a gradativa reducao de alunos/as com
esse fechamento. Sobre o turno integral nos foi informado que nao é
prioridade deste governo reestabelecé-lo, que a prioridade é turno integral
apenas para o ensino médio. Salientamos que o turno integral além de estar
previsto na constituicao do estado e nas diretrizes da educacao do campo
federal e estadual, tem lei especifica no nosso estado. Em janeiro de 2024,
nosso quadro de recursos humanos foi atualizado, nos concederam 20h de
supervisao, cuja supervisora assumiu em fevereiro, e 20h de orientacao
escolar, cargo para o qual tivemos dificuldade em encontrar alguém para
assumir em nossa escola por causa da distancia e o baixo salario que o estado
paga. Salario decentes, diz Freire (2005), também é condicao para o bom

funcionamento da escola.

Com a vinda da supervisora estamos mais aliviadas em relacao a vida
pessoal das educadoras, esse grupo que por dois anos sequer podia adoecer.
Abandonavamos nossos familiares sozinhos em consultas e hospitais, para

trabalharmos. No entanto, demandas administrativas e pedagdgicas nao
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aliviam o calendario. A SEDUC-RS segue desorganizada e repassando
atividades de ultima hora, “pra ontem”, para daqui a 30 minutos, até o fim da
manha, ainda hoje, e essa forma de agir bagunca o nosso planejamento. Por
vezes nos indispusemos entre nos, pois as reclamacdes recaem sobre a
direcdo. No periodo da enchente de maio, com os sistemas ainda paralisados,
nao fosse a situacdo de calamidade do estado, e me sinto muito culpada de
dizer, mas foram os melhores dias dos meus ultimos anos. Ninguém da CRE
ligando, nenhuma demanda, consegui conversar com as pessoas, circular pela
escola. S6 faltou o sol. Tinha consciéncia da demanda acumulada e reprimida
e das possiveis horas extras que me esperavam. Ainda tenho vinte dias de

férias vencidas para tirar. (Diario de campo, maio de 2024)

7.4.2 Pelo transporte

Acompanhando os relatos, as ideias e sugestoes até entao, ja tinhamos
uma estratégia previamente organizada que consistia em aprofundar o estudo
das legislacbes que nos amparam, chamar a comunidade em geral para
debater, e buscar os pares que podiam contribuir. Porém o estudo sobre as
leis e o debate acerca do transporte foram antecipados por causa da nova
resolucdo municipal do transporte, determinacao que veio de ultima hora
como relatado anteriormente. As educadoras e direcao entenderam que nao
havia como seguir assistindo as lives da SEDUC-RS, de orientacao para inicio
do ano letivo de 2024, se nao sabiamos nem se haveria alunos/as
matriculados/as, pois a cada hora alguém mandava mensagens ao celular da
escola perguntando “vai ter 6nibus este ano?”, “preciso da transferéncia do
meu filho, disseram la na prefeitura que que agora ele tem que estudar na

cidade” (mensagens de texto encaminhadas ao celular da escola).

Com as novas regras, tinhamos certeza que permaneceriam na escola
apenas aqueles/as aluno/as que nao precisavam de onibus, e sabiamos que o
art. 28 da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao), no paragrafo unico,

dizia que o fechamento de uma escola do campo deve preceder de “justificativa
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apresentada pela Secretaria de Educacao, analise do diagndstico do impacto

da acdo e da manifestacao da comunidade escolar.”

“Essa escola mobilizou uma situacao em um dia”. Exatamente de um
dia para o outro, foi convocada uma reunido para esclarecimento de toda a
comunidade escolar, pois acreditamos que devemos chamar o povo a escola
para coletivamente participar da construcdao de um saber e transformar-se em
sujeito de sua proépria historia, como afirmam Gadotti e Torres (2005).
Também foram convidados/as representantes governamentais e populares,
mas ninguém da prefeitura compareceu. Optaram por agendar uma reuniao
com a direcdo para o dia seguinte. A coordenadora de educacao foi
comunicada, pediu cautela no dialogo, disse que “a prefeitura faz um favor ao
organizar o transporte, e reforcou que existem leis”, ao que a diretora
respondeu que “sim, estamos atentos as leis”. A coordenadora entao pediu
que apos tudo isso a diretora comunicasse quantos alunos/as seguiriam na
escola, pois precisariam rever o quadro. A diretora respondeu: “lembra do

fantasma que te falamos em dezembro, de fato existe” (dialogo, momento 3).

A direcao da escola agilizou a organizacao de um material de
esclarecimento sobre as leis referentes ao transporte escolar (que seria usado
em uma proxima roda de conversa), mas que acabou sendo explicado e
debatido naquele momento. Ao final da reunidao, formamos uma comissao que
acompanhou a diretora na reuniao agendada pelo prefeito, no dia seguinte.
Antes dessa reunido, a presidente do CPM, junto com a diretora, aprofundaram
as analises sobre as leis, a fim de poderem argumentar com propriedade suas

solicitacbes. Seguem as analises feitas.

O PEATE (Programa Estadual de Apoio ao Transporte Escolar no Rio

Grande do Sul, dezembro 2018), que regulamenta a lei de 2008, prevé que:

[...]Jo transporte escolar, sob o regime de colaboracao entre Estado e
Municipio [...]

Perderd o direito ao transporte escolar o aluno que, por opcao dos pais
ou responsaveis, for matriculado em escola mais distante de sua
residéncia, se houver vaga em escola proxima e para qual nao seja
necessario transporte ou, ainda, cujo percurso a ser realizado for
menor.

[...]
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Estado repassara recursos financeiros para o financiamento do
transporte escolar aos municipios que realizarem o transporte dos
alunos da educacao basica da rede publica estadual, residentes no
meio rural de seu territério, distantes dois quildmetros da escola
publica mais proxima

Ja a lei que institui o PEATE, de 2008, prevé apenas “o transporte
escolar de alunos da educacdo basica da rede publica estadual residentes no

meio rural”.

O decreto reduz direitos da populacao e custos do estado. Sua
fragilidade reside em nao garantir que esse transporte é para escolas do
campo. Sendo assim, abre precedentes para que o aluno/a seja transportado
da zona rural para as escolas da cidade. E com a regra da escola mais perto,
em cidades pequenas, a escola pode estar localizada na zona urbana
dependendo da localidade que a crianca reside. Isso fere a educacdao NO

campo.

O PNATE (Programa Nacional de Apoio ao Transporte do Escolar -
2004):

[...] com o objetivo de oferecer transporte escolar aos alunos do ensino
fundamental publico, residentes em area rural, por meio de assisténcia
financeira, em carater suplementar, aos Estados, ao Distrito Federal e
aos Municipios [...] residentes em area rural, por meio de assisténcia
financeira, em carater suplementar, aos Estados, ao Distrito Federal e
aos Municipios, observadas as disposicoes desta.

Os Municipios poderdo proceder ao atendimento do transporte escolar
dos alunos matriculados nos estabelecimentos estaduais de ensino,
localizados nas suas respectivas areas de circunscricdo, desde que
assim acordem os entes, sendo, nesse caso, autorizado o repasse
direto do FNDE ao Municipio da correspondente parcela de recursos,
calculados na forma do § 30 deste artigo.

Esta lei ndao define distancias minimas sobre o transporte, mas trata
sobre acordo entre estados e municipios. Entendemos que o PEATE é o acordo
aqui do Rio Grande do Sul que determinou regras sem analisar as necessidades
reais das localidades e da populacao do campo. As regras estabelecidas estao
aguém das necessidades e quem acaba arcando com os custos sdao 0s
municipios, que opta por restringir o atendimento da populacao e a questionar

as regras do Estado. A nos, como para Freire (2022), parece impossivel aceitar
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que ndo tenha outro caminho para a economia se ndo acomodar-se e aceitar

docilmente.

As Diretrizes Curriculares da Educacao Basica nas Escolas do Campo
no Sistema Estadual de Ensino do Rio Grande do Sul, de abril de 2018,
garantem “transporte escolar intracampo, quando necessario, adequado a
faixa etaria e que atenda a legislacao vigente, a fim de evitar o deslocamento
de criancas e jovens do campo para a cidade”, e que a “Educacao Basica para
a Populacao do Campo sera ofertada intracampo, nas proprias comunidades,
evitando-se o deslocamento de estudantes para fora de sua comunidade de

pertencimento.”

Ja a legislacao municipal ndao menciona a educacdao do campo, mas
prevé regime de colaboracdao com o estado, e se compromete com o transporte

dos alunos apenas de sua rede.

Observamos as quatro leis e concluimos que o decreto do PEATE, que
foi o ultimo criado, nao observou as regras intracampo das Diretrizes
Operacionais da Educacao do Campo-RS, e estabeleceu critérios que nao estao

previstos na lei federal.

“Pra conviver bem com qualquer organizacao exigimos pouco: que nos
tratem com respeito” (FREIRE, 2005, p. 65). Segue o relato da reunido na

prefeitura:

Quando aqueles quase 20 familiares, quatro vereadores, conselhos,
alunos, professoras, chegaram na prefeitura, ndo havia cadeiras
suficientes na sala de reunides. Na primeira fala do prefeito, ele ja
disse, com tom debochado, que ‘se é o transporte que vocés querem,
pra esse ano fica assim entdo, depois ndo sei quem entra ai vocés
veem. A comunidade falou, se posicionou com amor a escola e a
'metodologia diferente’ da escola; de tanto se falar da metodologia, a
secretdria de educacdo questionou-me sobre a metodologia da escola,
e, em tom irdnico, disseram que querem ir la aprender a 'metodologia
diferente é essa que é tdo boa‘. O prefeito disse que gostaria muito
que aquela escola fosse municipal, ndo sabe porque insistimos em
manté-la do estado. Os familiares disseram duvidar da manutencao
dela aberta depois de municipalizar, ja sdo os custos que falam mais
alto. A secretaria de educacao disse que soube que ontem alguém
tinha dito na reunido que queriam ‘pega-la’, e a presidente do CPM,
gritou: “fui eu, fui eu! Disse sim, que eu ia te pegar pra perguntar se
tu te lembrava que nos disse em 2019 sobre fechar a escola, porque
eu me lembro”. Questionaram por que eles pagam passagem para os
mesmos alunos irem para a cidade, e para vir para o Pinhal ndo pagam,
se o0 custo é o mesmo. O prefeito tentou encerrar a conversa dizendo:
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“mas entao ta, o transporte vai seguir, vocés conseguiram o que vieram
buscar, podemos encerrar”’. Eu disse ndo, ndo saio satisfeita, essa
medida é paliativa, com cara de favor, ano que vem certamente
teremos que vir de novo. Quero que possamos nos debrucar a
entender as leis, ver as questdes do intracampo e da quantidade de
alunos das comunidades rurais vizinhas que por lei podem estudar no
Pinhal, repensar o itinerario do 6nibus e precisamos também rever o
plano de desenvolvimento rural. Foi entdo que o presidente do
sindicato rural falou do descaso com os agricultores e apontou o
percentual de contribuicdo que os agricultores geram para o
municipio, e como aqueles valores a mais, investidos no transporte
escolar, lhes dao retorno hoje e podem dar no futuro. (diario de campo
fevereiro, 2024).

Depois desse episédio, saimos “horrorizados/as com a forma

como fomos tratados/as |a”. Para nossa leitura, o problema, na verdade,

“entdao nao foi todo resolvido”. Do jeito que ficou:

como:

[...] dai vai acontecer a mesma coisa ano que vem e ai vai ter que fazer
de novo [...] o poder publico, ele tem que fazer um investimento, fazer
talvez pesquisas, quais sdo os numeros de alunos e criancas que
moram no interior e sdo filhos de agricultor e direcionar esse pessoal
para as escolas mais do interior, pra deixar a comunidade mais viva
[...] “a prefeitura meio que municipalizou esse direito deles virem pra
c4a, como uma boa acao, vamos dizer [mas] tem lei que diz que se a
familia quiser escolher vir pra cd, tem o que se chama de transporte
intracampo [...] porque é nosso direito ter o dnibus.

Entendemos que outras providéncias devem ser tomadas pelo governo

[se] o 6nibus esta vindo, nao vai deixar de vir, meu guri vem junto, os
outros que estdo no caminho do 6nibus, ddao carona [mas claro] como
pagam por passagem, nao dao carona [entdo] ai a gente tem que ver
pra botar um Onibus escolar, porque nossa escola ndao tem Onibus
escolar, tem 6nibus normal, tem que ter O6nibus escolar pra gente,
aqueles 6nibus amarelo [...] o 6nibus escolar ja fala ESCOLAR [...]
[precisamos de] 6nibus com outro itinerario. Tem que ser revistos os
interesses politicos, rever e criar leis, ver como outros municipios
fazem [...] em minha opinido, os alunos deviam fazer um abaixo
assinado, igual a gente fez da quadra, mandar para a prefeitura e pro
estado [...] porque eles querem que os alunos vao pra cidade e nao
figue ninguém aqui no interior, entdao as criancas indo na camara de
vereadores, quem puder principalmente os representantes, quanto
mais criancas tiver, mais eles vao liberar a quadra e o 6nibus. (didlogos
momento 3)

“A denuncia e o anuncio criticamente feitos no processo de leitura do

mundo dao origem ao sonho porque lutamos. Sonho que se perfila no

processo de analise critica da realidade [...]* (FREIRE, 2022, p. 47). A essas

alturas, anunciamos que a lei que pode nos amparar em nivel municipal é o
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plano de desenvolvimento rural municipal, que assegure direitos aos

moradores da zona rural.

Como nossa mantenedora é o Estado, resolvemos buscar apoio com a
Comissao de Educacao do Estado para que nos ajudassem a interpretar as leis,
ja que a CRE e a SMED nos dizem que aplicam as leis, mas em nossa
interpretacao elas nao contemplam nossas necessidades. A conversa com a
Comissao de Educacao foi boa, pela primeira vez alguém entendeu a gente,
disse que nossa luta é justa, e ndo colocou os custos acima das pessoas e dos
sonhos. Foi la, pela primeira vez, que concordaram com nossa interpretacao,
esclareceram que o transporte deve servir a necessidade da comunidade e nao
a comunidade se adequar ao transporte. Fomos orientadas que primeiro temos
que mobilizar a comunidade para reabrir o turno integral e mobilizar quem
estuda por perto para indagar o interesse real de estudarem na escola, porque
se for de interesse da comunidade, a luta é valida. Tracamos alguns passos a
serem tomados, tais como realizar nova enquete com a comunidade, trazer a
comunidade para reunido na escola e registrar esses movimentos. Ao retornar
de 13, outra roda de conversa foi marcada com familiares e educadoras para
repassar as informacdes da comissao de educacdo e nesta reunido entao
estabelecemos um roteiro de organizacdo: organizar nova enquete com dados
das familias, fazer lista com nomes a encaminhar a enquete de familias que
nao tém filhos/as na escola antes do periodo de matricula, enquete com os
alunos da escola, manter contato com a Comissao de Educacdo da Assembleia
Legislativa, enquete para expansao da escola, ver interesse em educacao de
jovens e adultos e ensino médio, contato com a FETAG, fortalecer redes de
contato. “Nao esquecamos a importancia das tarefas serem cumpridas”
(FREIRE, 2022, p. 56)

7.4.3 E a quadra?

Continua sendo a tematica geradora principal dos alunos/as. Depois
do momento 2, em que apontamos e argumentamos sobre a importancia da

quadra em uma escola do campo, e também da atividade fisica e do futebol na
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vida de criancas que moram no interior, passamos entdao a nos questionar “o

que garante nosso direito a quadra?”

Nos parecia obvio:

[...] que a quadra é direito dos alunos, porque querem que a gente
pratique educacao fisica [...] porque é parte da escola [...] é uma sala
de aula, para a Educacao Fisica, a sala de aula é 1a né, ndo aqui, a sala
de aula é 1a e se ndo tem, nao tiver a quadra, como vai ter a matéria
de educacao fisica? [...] [também] porque praticar esporte é nosso
direito, ndo é? E a quadra faz parte disso. A Educacao Fisica é nosso
direito, se nés nao tiver uma quadra como vai fazer isso? [...] mas onde
esta a prova que isso tudo é nosso direito? [...] nas leis? num livro de
lei [...] eu vi na noticia que uma escola estava toda caida, agora foram
arrumar, entao é um direito real, numa escola [...] porque é um direito
da educacdo, outras escolas também tém. (dialogos, momento 2 e
momento 3)

Além da quadra como recurso para as aulas de educacao fisica, atrelado

ao direito a educacao, justificamos também com base em nosso direito a saude

e cultura:

Mas entao:

[...] todo mundo da bola pro futebol, se nao tiver Educacao Fisica e
ndo vai ter futebol e isso faz parte da cultura e ajuda na saude e
praticar esporte a maioria dos alunos da escola s6 pratica atividade
fisica na Educacao Fisica.

O que vocés acham que pode ser feito para solucionar os problemas?
[...] a gente tem que lutar pelos nossos direitos, a gente tem que exigir
que eles deem a devida importancia para nossa escola [...] a gente tem
que reclamar, a gente tem que pedir, claro que com respeito [e] provar
que a gente precisa daquilo [a gente] podia mandar a carta, dizer que
a gente precisa dessas coisas, ndao pode ter vergonha de solicitar o que
é nosso direito.

Os argumentos sobre a quadra foram acrescidos no documento levado

em dezembro de 2023 para a CRE, naquela reunido em que se tratou a respeito

do turno integral e da falta de recursos humanos. Junto com o documento, foi

anexado o abaixo assinado sobre a quadra, de autoria das criancas.

Tinhamos consciéncia da situacdao causada pelas enchentes:

[...] querendo ou nao, a vida das pessoas é mais importante que uma
quadra, ndao tem como tu exigir, sabendo que pessoas perderam tudo
[...] a gente tem que saber que ndo é s6 a nossa escola que precisa
ganhar coisa, também tem que ter paciéncia [...] tem que conversar,
ver qual é a possibilidade, mas ndo desistir de querer aquilo. (roda de
conversa, momento 2)
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Entre uma roda e outra, em marco de 2024 estive na CRE em conversa
com o novo responsavel pelo setor de obras (no ambito do CRE), para deixa-lo
a par da situacao de nossa quadra, e ele sugestionou que se 0 nosso interesse
era apenas aplainar a quadra, e sendo um orcamento pequeno, a possibilidade
da liberacao da verba com recursos do estado era maior, mas que os dois
projetos, de emenda impositiva legislativa e o pedido de reforma via CRE
poderiam tramitar paralelamente. Comuniquei os/as alunos e alunas a vinda
do representante e eles se propuseram vir mais cedo no dia de horta para
recepciona-lo e pressiona-lo. Depois da reuniao com ele, dariamos sequéncia
a nossa rotina de quintas a tarde: uma roda de conversa e apos os trabalhos
na horta. A recepcdao ao representante da CRE foi algo significativo, uma
pequena conquista fruto das discussoes e das opinides dadas pelos alunos e
alunas. No mesmo dia, aproveitaram a oportunidade para fazer uma
reivindicacao para a diretora, a instancia possivel: "Se a gente trabalha na
horta, vem cedo pra reunido, tu ndao acha que a gente merece jogar um futi?
[...] é, e brincar na pracinha?” pedem os menores. “Claro, é justo, vocés tém
toda razao” [e] “pensei comigo, afinal para quem mora no interior, cheio de
privacoes de direitos, reivindicar o direito ao lazer é honesto”. Era a praxis?
Conscientes da importancia e do direito de brincar, entendendo a politica

como troca e negociacoes, eles/elas ousaram uma pequena mudanca.

Estava evidente a todos/as “que eles querem dar a cara deles pra fazer
as coisas”. Entao as rodas de conversas, as aulas sem professora, as tardes de

horta, ficamos imbuidos/as de estudar as leis, que garantem o direito a

quadra:
Achei o Projeto de Lei n. 3.500/20, que determina que é obrigado
oferecer quadras poliesportivas cobertas nas escolas [...] hum, é
projeto nao é lei. [...] Eu botei direito a educacao fisica e apareceu: a

educacao fisica é componente curricular obrigatério [...] a comissao de
educacdo aprovou a inclusao da pratica de esportes ... foi aprovado!
[...] a professora de educacao fisica pode ajudar porque a quadra assim
[em condicdes precarias] atrapalha na aula dela, porque as crianca cai
e se machuca [...] se a gente for fazer um abaixo assinado [...] [e]
quando as pessoas se machucam na quadra, tirar foto e botar num
cartaz, pra ter prova que a quadra esta ruim” (roda de conversa doa
alunos/as momento 3)



141

E infelizmente, diante da inexisténcia de leis que garantam a quadra
como direito, e da morosidade dos mecanismos burocraticos que muito bem
relata Freire (2005), nossas solicitacoes andam de um setor para o outro
obstaculizando nosso sonho, cogitamos fazer como sugeriram os adultos: do

Nnosso jeito, visto que:

[...] os dois projetos que a gente ja enviou, um do vereador e um do
governo, da quadra, ndo deu certo [...] se eles ndo fazer a gente mesmo
vai ter que fazer, porque faz trés anos e eles ndo faz, essa quadra foi
feita muito tempo atras e ndo vieram nunca reformar [...] faz dois anos
que tu esta aqui né, vai fazer trés ja, batendo nessa tecla da quadra
pra fazer e eles ndo fazem, entdo se a gente pudesse fazer, ndo que
vamos arrecadar muito mas fazer uma festa, tipo chamar os pais, como
era antigamente, fazer rifa, ir juntando até conseguir certo valor para
conseguir a quadra, e porque tentando falar com a CRE e com o estado
pra fazer a quadra, faz dois anos e vai fazer trés e nunca fazem (roda
de conversa alunos/as, momento 3)

Ageis e ansiosos pela quadra, comecamos a planejar:

[...] em matematica podemos medir e calcular os metros, pra gente
saber quanto de cimento precisa, o quanto vai gastar para reformar a
quadra [e] também tem que ver os reais, pra gente somar 0os materiais
pra reformar, os objetos que a gente vai comprar novo, as tintas para
fazer as linhas, saber o quanto de dinheiro vai [...] porque o governo,
eles estdo demorando muito, a gente faz trés anos que a gente ta
lutando pela quadra e eles ndo faz nada, a gente chamou um cara, ele
tirou as medidas da quadra, e ele ndo fez nada. (roda de conversa
alunos/as, momento 3)

A proposta de dar um jeito de fazer foi contestada com o seguinte

argumento:

[...] eu acho que a obrigacdo de arrumar as coisas nao é da escola, é
do estado, do governo, da prefeitura, escola tem obrigacdo de ensinar
as criancas a aprender a ler, mas ir la e reformar, e isso é um direito
que todas as escolas tém e quem tem que fazer é o municipio ou o
estado”. (aluna roda de conversa alunos/as, momento 3).

E... n6s temos “que conversar ver qual é a possibilidade, mas nio

desistir de querer aquilo, provar que a gente precisa daquilo”. E reforcamos:

[...] educacao fisica é uma aula, a quadra é como se fosse uma sala [...]
quando que tem uma escola, ela tem direito, e um direto da escola é
conseguir ter recurso pra educacao [...] [a] educacdo fisica € uma
educacdo. Mas a infraestrutura, da nossa escola é um direito nosso
também, a gente tem que lutar por ele, se a infraestrutura nao esta
boa, ai a gente tem rever quem é que esta no poder, porque quem
escolhe os lideres somos a gente, e se os lideres ndo estdo fazendo
nada pela nossa comunidade, nada pela nossa escola, eles ndo sao
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lideres. Nao querendo entrar no assunto de politica de esquerda e
direita, coisa assim, mas os lideres, o governo, tem que nos dar uma
boa educacdo (roda de conversa alunos/as, momento 3)

Para Freire (2005) a boniteza do espaco requer a boniteza do ensino

competente e da alegria de aprender.

La no primeiro capitulo comentei como as coisas que dependem do
estado em nos atender sdao as que costumam ficar paradas e sdo demoradas,
mas que o contrario nao pode acontecer: aquilo que nos solicitam deve ser
providenciado as pressas, mesmo que fora de hora, ou sem o aprofundamento
adequado. Avancamos tanto nas discussdes, mas tdo pouco nas conquistas.
Das demandas apresentadas nesses debates, o pouco que tem mudado é o
que depende de nos na escola, os processos democraticos na escola,
percebido pela participacao dos pais/maes nas reunides, a organizacao interna
em que, com supervisao e orientacao, temos desafogado o servico extra das
professoras, nos encarregando da parte burocratica e colaborando para que
as coisas saiam ou entrem para o papel, dando suporte para que a
“metodologia diferente” aconteca na sala de aula, como é do desejo das

familias dos alunos/as.

7.4.4 E nossas praticas educativas

E s6 passear pela escola que veremos sinais: porongos, danca do fuba,
espojas, sementes, mudas, aipim, arte e artesanato natural. Algumas
professoras mais, outras menos, algumas turmas mais, outras nem tanto, as
familias querem mais, os alunos/as, nem todos. A base de nossas praticas tem
sido, semear, plantar, cultivar e colher, transformar (suco, bolo, vasos de
flores), momentos culturais, de pascoa, festa junina, semana farroupilha,

gincana com tarefas de sustentabilidade e do campo.

Mas eu acho que a EdoC aqui esta avancando, sabe que falam muito
dos velhos tempos, mas nos velhos tempos naquele que se fazia um
monte de coisas, tinha turno integral, tinha secretaria, tinha
orientadora. (educadora, roda de conversa, momento 2)
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E foi nesta roda de conversa/reunidao que, olhando para as solicitacoes
dos familiares e alunos, fizemos uma reflexao do que mais era possivel a cada
componente a fim de atender suas necessidades e como os assuntos trazidos
nas rodas, reunides e conselhos participativos podem ser abordados em sala
de aula. Afinal “precisamos ter respeito pela voz das criancas” e “ndao temos o
direito de tirar a esperanca delas”. Portanto, nos comprometemos em “criar
com os alunos/as projetos de aula” que pudessem fortalecer as questdes de
pertencimento, através da valorizacao da cultura local e incentivo ao
protagonismo dos alunos/as, com a construcao de projetos de vida coletivos,
com envolvimento na comunidade. Passamos a usar a BNCC e referenciais
gauchos a nosso favor e neles buscamos as justificativas e argumentos para
nossa pratica educativa. Criamos um calendario de afazeres de rua que tem
sido acompanhado pela supervisao e pela orientacao (sim, faz dois meses que

temos uma orientadora).

Observando o trabalho que viemos realizando na escola, pudemos
perceber que, dos principios educativos apresentados no capitulo da Educacao
do e no Campo, a pedagogia da terra consegue ocupar espago em nossos
planos de estudos. Arroyo nos apresenta a terra como matriz pedagogica das
escolas do campo e insiste que a terra é mais que terra, € a matriz historica
da formacdao humana, é cultura, valores, saberes identidade, humanidades.
Mas apresenta também a resisténcia como outra matriz, que articula a luta

pela educacao e a luta pela terra,

Talvez o nosso trabalho ainda ndo esteja de acordo com o que a teoria
da educacao do e no campo almeje, mas podemos avancar juntos/as.
No fim da reunido na prefeitura em fevereiro, sai tao fortalecida... e
com impressdao de que aquilo - que para mim parece pouco do que
estamos fazendo na escola - basta aos pais e as educadoras, que veem
e reconhecem uma METODOLGIA DIFERENTE em nossa escola (diario
de campo, abril de 2024)

Ainda que tenha surgido como tema “ndao dao bola pro interior”, ao
refletirmos sobre a contribuicdo que os componentes possam dar a luta pela
educacao do e no campo, todos os segmentos apontaram superficialmente a
contribuicao da escola na luta pelas questdes do entorno. Caldart (2015) conta

que uma escola do MST que ajudava na formacdo de outras escolas, era
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denominada “uma escola diferente”. Seu diferencial era cumprir com os
objetivos especificos da escola, mas relacionados a objetivos formativos que
vao além dela, para a escola que foi ajudada, os conteddos formativos nao
cabiam na forma institucional dada. Lamentavelmente, a forma institucional a
que esta submetida a nossa escola, mal conseguimos garantir o vinculo com a

terra.

Me sinto insegura, de fato ndo sei se o trabalho que faco esta certo
ou ndo, ndo domino os conhecimentos suficientes para fazer com
seguranca um trabalho de educacdo do campo, fazer horta, plantar [...]
eu, que sempre vi de fora e admirei o trabalha desta escola, achei que
todo mundo dominava tudo [...] eu gostei da gincana, teve as
atividades tradicionais e tinha as atividades voltadas para a educacao
do campo, e eu peguei muita coisa coletiva, que no campo nao se faz
nada sozinho [...] eu ndo li muito, que eu costumo chegar e analisar a
turma, as pessoas, e eu acho até que isso me falta, sentar mesmo, e
ler a funcdo da Educacdo do Campo, porque o método que eu propus
pra eles, eles aceitaram, mas daqui a pouco vamos ler alguma coisa.
(didlogo com as educadoras, roda de conversa, momento 2)

Deste didlogo pudemos perceber a necessidade de formacao
permanente para a Educacao do e no Campo. Construimos, a partir desta
constatacdo, um roteiro de pautas para debater nas reunidoes das professoras,
agora que havia mais gente e isso era possivel. Nas pautas das reunioes,
passamos a debater temas oriundos das rodas de conversa, tais como
realidade e resgate historico, identidade e cultura local, agroecologia,
concepcoes de educacao. Também abrimos, em todas as reunides, circulos de
relatos que proporcionem reflexao sobre a pratica, a fim de trazer mais
seguranca ao trabalho do e no campo, e amenizar a angustia expressa na fala
acima. A passos lentos, e dentro da carga horaria legal de cada educadora,
vamos construindo avancos, respeitando nossa comunidade e nosso
processos. Freire (2005) defende a formacao permanente dos educadores/as
para se reverter a situacao existente e alcancarmos uma pedagogia critico-
dialégica, uma pedagogia da pergunta, através do exercicio critico permanente

de pensar a propria pratica para teoriza-la.

Falando em comunidade, ainda lhes devemos o retorno, tao solicitado
pelas familias, de momentos culturais e de integracao, que foram
interrompidos em 2020 pela pandemia, devido a necessidade de

distanciamento social que seguiu até meados de 2022. Em 2023 e 2024, dois
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anos seqguidos, tivemos periodos de excesso de chuvas e enchentes, em que o
clima meteoroldgico e o clima emocional ndo eram favoraveis a festividades
na cidade. Outro motivo para nao se realizar estes momentos € a resisténcia
desmotivada das educadoras, que vém nesses eventos “mais coisa pra gente
fazer”. Mantivemos o0os momentos internos entre os alunos/as e as
participacdes possiveis em eventos e pequenas apresentacoes em entregas de
boletins. Se as familias desejam, e a integracdao constitui nosso lema, sendo

que “nosso lema é nosso guia” (roda de conversa professoras, momento 3).

Temos esperanca de resgatar e conseguir “trabalhar melhor o vinculo
entre educacdao e cultura, no sentido de fazer da escola um espaco de
desenvolvimento cultural, ndo somente dos estudantes, mas das comunidades
(FERNANDES, CERIOLI, CALDART, 2017, p. 57).

Ao observar as praticas e falas, é perceptivel que acabamos assumindo
a responsabilidade de “autoformacao” e de formacao interna, pois percebemos
a omissao do estado no que tange a formacao continuada e permanente para
educacdao do e no campo. E isso mesmo ciente que somos amparadas nas
diretrizes e normas federais e estaduais, conforme, por exemplo, consta
explicito no artigo 14 da Resolucao estadual n® 342/2018 que estabelece
caber ao estado a responsabilidade de implementar politicas publicas que
garantam a educacao do campo, conforme o teor do inciso XIV: “programas
especificos de formacao inicial e continuada de professores para as escolas do

campo”, que, na sequéncia, é reforcado pelo artigo 15 e 16:

Art. 15. A formacao de professores incorporara as orientacdes do
Parecer CNE/CP no 2/2015, das Diretrizes Curriculares Nacionais do
Conselho Nacional de Educacao/CNE para os cursos de formacao
inicial e continuada, os principios e as concepcdes da educacdao do
campo, as especificidades e diversidades socioculturais, politicas e
econdmicas, a educacdao ambiental, educacao dos direitos humanos,
os processos de interacdo entre o campo e a cidade e a organizacao
dos espacos e tempos da formacao.

Art. 16. A Mantenedora cabera desenvolver acdes que propiciem:

[...]

Il - formacdo especifica de professores, gestores e profissionais da
educacdo que atendam as necessidades de funcionamento da escola
do campo com incentivo a producdo de recursos didaticos,
pedagdgicos, tecnolégicos, culturais e literarios que respeitem as
especificidades formativas das populacdes do campo;

Il - formacdo continuada oferecida concomitante a atuacao
profissional, por meio de atividades e metodologias adequadas de
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ensino, pesquisa e extensdo, como a Pedagogia da Alternancia e a
Educacao a Distancia, sem prejuizo de outras que atendam as
especificidades da Educacdo do Campo;

Pelo nosso compromisso com a educacao do e no campo, “damos o
melhor de nés”. Afinal, esperar o que da SEDUC-RS? Se ela ndao nos coloca em
suas metas, e vem ofertando a todas etapas e modalidades da educacao
apenas um modelo padronizado e empresarial de educacao que, ao que tudo
indica, estabelece como cartilha a ser seqguida a do agronegocio e do retorno
a “educacao rural’... Em assim sendo, acreditamos e direcionamos nosso
trabalho ao coletivo pedagdgico da escola. Como explica Caldart (2017), com
base na experiéncia do MST, os coletivos sao formados por educadores nao
apenas professores, mas também de outras pessoas que fazem parte do
processo educativo. Os coletivos tém como tarefa garantir o ambiente
educativo da escola e, para tal, precisa de tempo, organizacdo e formacao

pedagdgica da escola. A autora enfatiza ainda que:

O coletivo de educadores é, portanto, também o seu espaco de
autoformacao. Nao ha como ser sujeito de um processo como este sem
uma formacdo diferenciada e permanente. E preciso aprender a refletir
sobre a pratica, é preciso continuar estudando é preciso desafiar-se a
escrever sobre o processo, teoriza-lo. (CALDART, 2017, p. 125)

A pesquisa participante, com todos os segmentos, possibilitou que
vivenciassemos algo similar ao “coletivo de educadores”, e foi no momento 4
que, coletivamente, organizamos as sugestdoes dos sonhos e ideias que
surgiram ao longo do processo, lemos e debatemos alguns textos para
esclarecer e contribuir com nossos argumentos e, a seguir, construimos a

nosso jeito um plano de luta.

Os sonhos pelos quais se luta. Sua realizacdo ndo se verifica
facilmente, sem obstaculos. Implica pelo contrario, avancos, recuos,
marchas as vezes demoradas. Implica luta. Na verdade, a
transformacao do mundo a que o sonho aspira € um ato politico e seria
uma ingenuidade nao reconhecer que os sonhos tém contra sonhos
[...] Mudar é dificil, mas é possivel (FREIRE, 2022, p.62)
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Tabela 4 - Plano Pedagogico de Luta - Pesquisa Uma Andorinha s6 nao
faz Verao - UFRGS - EEEF Girassol

IDEIA

ACAO

QUANDO

RESPON
SAVEL

Portugués é compreender, é
interpretacdo/ver as coisas
no mundo - argumento/
justificativas

Falar, escrever, sempre em
forma de projeto/ planejem
suas acoes, seus gastos

Portugués pode ajudar a interpretar
e entenderem as leis, porque se a
gente ndo souber interpretar a gente
a gente nao vai poder lutar.

A educacao fisica também é um
componente, podemos ver com a
professora como a quadra atrapalha
a aula dela e se é nosso direito

Calcular o preco para ver
que vale a pena sim/
planejem, seus gastos

A matematica pode ajudar a gente a
ver os km de quem tem direito ao
Onibus

Motivar a ficar no campo

Palestras com a EMATER

Fortalecer a comunidade/
conexao com a comunidade

Relatos com jovens do campo

Momento festivos da familia na
escola

Usar a tecnologia a favor do
campo

usar a capinadeira na horta

Escola espaco de cultura

teatro e apresentacdes, os filhos se
apresentarem para os pais

Amor pela terra

Tudo que ja se faz - trabalhos no dia
a dia

Criar um material

Botar tudo que esta na
BNCC, a favor dessa escola.

Fazer eles se apropriarem de onde
eles estao, e a partir dali eles podem
criar a Partir da realidade

PROJETOS
INTERDISCIPLINARES

Ter oficinas e escolinhas, curso de
violdo, reforco.

Ter um professor

PPP da escola

Contemplar essas ideias e acdes

Formacao de professoras

Na escola, reunides - Ver
colaboradores de formacao

SEDUC - cobrar a especificidade

Fonte: elaboracao coletiva na roda de conversa, momento 4
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Tabela 5 - Plano de Luta pelo Direito a Educacao do Campo - Pesquisa
Uma Andorinha s6 nao faz Verao - UFRGS - EEEF Girassol

IDEIA ACAO QUANDO | RESPONSAVEL
Temos que ver transporte, Lista de interessados/as que
linha/itinerario/lei, intencao | moram no interior enquete
dos governos em criar as A legai
leis, ver com outras cidades rgumentos legais
Onibus escolar ja indica:
ESCOLAR
Voltar ter as coisas da tarde | Lista de interessados/as que Diretora
. moram no interior enquete
Turno integral
Manifestar interesse CRE -
argumentos legais
Formulario e pesquisa nas
casas
EJA E ENSINO MEDIO Lista de interessados/as Diretora
enquete - Formulario e
pesquisa nas casas
Quadra Vigiar constantemente as
solicitacdes oficiais - Reserva
de verba para a quadra -
Mutirdo/ juntar dinheiro - rifa
Divulgar nas redes e pedir
ajuda para ‘influencers’
Criar comissoes, conselhos | Alunos - comissao de Diretora
representantes que exijam representantes - ja tém
os direitos, da comunidade o )
Grémio estudantil (resgatar)
CPM e conselho escolar
Outros debates
Abaixo assinado ou fazer Podemos dar para cada aluno Aqueles que

uma carta bem reforcada
(argumentos e leis)

escrever acham sobre a
quadra/ do turno integral/ e
do transporte

Reunir pessoas para nos ajudar

Todos a gente precisa, mas
qual é mais importante nesse
momento

Eles ver o quanto esta se
acumulando

Fazer um texto coletivo.

vém de tarde
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Ir 1a ler a carta Chama um de cada turma para
irem la

E importante a agente nio ter
s6 0 assunto a gente ter a
justificativa o argumento

Fazer cartazes, colocar Criacao de contetdo Alunos podem
coisas no Facebook e no ] o ajudar
Instagram/contar Impulsionar as redes sociais da

)
denunciar escola
Contatos e relacoes FETAG regional Diretora
externas

Deputados e Comissao de
educacao do estado

CPERS
Mobilizar e denunciar Conexao com a comunidade
outros problemas da zona .
rural Plano de desenvolvimento

rural

Sindicato rural e calcadista

Fonte: elaboracao coletiva na roda de conversa momento 4

7.5 PENSANDO COM MEUS BOTOES...

A educacao, a Educacdao do e no Campo e a Educacao Fisica se
dardo dentro da realidade objetiva de cada escola. Essa realidade implica em
diferentes niveis de consciéncia, diferentes concepcoes, diferentes niveis de
comprometimento e diferentes niveis de formacao. Essa pluralidade de gentes
precisa dialogar, conviver, argumentar, negociar e, por vezes, ceder. Ceder foi
algo que fiz muito na minha trajetéria. Em muitas causas fui voto vencido, pois
minhas concepcoes eram tachadas por “radicais”, “sonhadoras”, “esquerdista”.
Aprendi, com isso, a descobrir o limite das negociacbes e quais sao as
questdes das quais nao posso abrir mao. Infelizmente, no sistema educacional,
prevalece o “manda quem pode, obedece quem precisa”, situacao que nao é
condizente com minha concepcao de gestao democratica e participativa.
Medina (1995) nos alerta que é preciso assumir posicoes, fundamenta-las

criticamente e defendé-las, mas também podemos revé-las, e respeitar as
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posicbes contrarias, se pretendemos um projeto coletivo. E assim que

acontece nas instituicdes que sao plurais e diversas.

A concepcao de mundo, de vida, de Educacao Fisica, de Educacao de
Campo e, por fim, de pesquisa, com as quais me alinho, almejam um projeto
de mundo socialista, com justica, igualdade e equidade social, pelo qual temos
o direito nos mobilizar, nos organizar e propor alternativas que incluam
nossos interesses e necessidades nas pautas publicas dos governos. Também
temos o direito e dever de denunciar qualquer forma de opressao e politicas
de privacado de direitos. Mais que transformacdes pessoais, desejo revolucoes
coletivas. Para mim, nao sao as palavras que mudardo o mundo, e sim as
ATITUDES, premissa que aprendi com o movimento hip-hop, em projeto de
extensdao que participei. Acredito na acao-reflexao-acao como fluxo da luta e
do conhecimento, mas considero que a tomada de consciéncia pelo dialogo
pode conduzir a acao “conscientizacao”, que talvez ndo sera unanime. E se
assim for, ndo pode ser imposta, nem aos alunos/as, na minha posicao de
professora, nem aos educadores, na minha posicdao de diretora, sob pena de
esvaziamento da participacao, boicote a proposta, ou mesmo, tornar-se um

debate vao e, por fim, levar ao “cada um faz como quer”.

Logo, as reflexbes e sugestdes que trago referem-se ao que eu
acredito, mas também ao que considero ser possivel, dialogavel, negociavel
com a comunidade, diante das referéncias teoricas que dispomos na escola, e

que as educadoras ja tiveram acesso. Conforme Bossle:

[...] a caminhada progressista no campo da Educacdo Fisica acolhe as
importantes e marcantes contribuicdes de muita gente [...] mas o foco,
aqui, é uma perspectiva critico-progressista. (BOSLLE, 2023, p. 62).

No sub-campo da Educacado Fisica, concordamos com Ortigara e Rolt
(2019), que a Pedagogia Libertadora e a metodologia de ensino da Educacao
Fisica Critico-Superadora podem dialogar, pois os pontos comuns entre elas
sao maiores que suas divergéncias. Destacamos aqui alguns pontos comuns:
a critica a pedagogia tradicional, desenvolvimento da consciéncia critica

(superar a senso comum/consciéncia ingénua), a praxis (superacao individual
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e coletivamente), valorizacao do conhecimento e da cultura do aluno (tema

gerador e relevancia social dos conteudos). Os mesmos autores reforcam que:

A Pedagogia Libertadora e a proposicdo tedérico-metodologica de
ensino da Educacao Fisica Critico-Superadora acreditam que o sistema
educacional deva transcender uma organizacdo que atenda aos
interesses da classe dominante. Para isso a educacdo necessita ser
libertadora, buscando o conhecimento no dialogo entre conhecimento
popular e epistemolégico de maneira que os sujeitos, ao se
apropriarem dos conhecimentos produzidos historicamente pela
humanidade, desenvolvidos na praxis humana, desenvolvam uma
consciéncia emancipada. (ORTIGARA E ROLT, 2019, p. 68)

A Pedagogia critico-superadora do Coletivo de Autores (2012) defende
que o conteudo da Educacdo Fisica advém da reflexao sobre a area de
conhecimento denominada cultura corporal, e nao da aptidao fisica. Destacam
que a funcao social da Educacao Fisica dentro da escola vincula-se ao projeto
politico pedagogico desta. Compreendem os temas ou formas de atividade da
cultura corporal, o jogo, o esporte, a ginastica, danca ou outras, que sao
expressos pelos homens pela consciéncia social/significacbes objetivas, e
interpretadas dialeticamente as intencdes/objetivos da sociedade. A selecao
de conteudos para Educacao Fisica deve promover a leitura da realidade na sua

totalidade, que é construida pelo aluno/a na sintese de seu pensamento.

Medina (1995), referenciado em Paulo Freire, defendia a humanizacao
da Educacao Fisica, por desta forma, enriquecer seus conhecimentos com
elementos mais significativos para crescimento humano. Aponta a importancia
da compreensao da realidade dentro da totalidade dos fenémenos, vinculada
as finalidades mais gerais. Com isso a Educacdo Fisica podera realizar um

trabalho mais humanizante. O autor esclarece que:

[...] uma Educacao Fisica genuina e significativa implica uma cultura do
corpo em uma cultura popular igualmente genuinas e significativas,
desimpedidas de condicionamentos que dificultem a realizacdo de um
projeto de vida mais humana e digna. (MEDINA, 1995, p. 83)

E é assim, olhando para as “potencialidades” (BOSSLE, 2023, p. 63), que
vamos prosseguir. Afinal, algumas diferencas perceptiveis pelo campo
académico, nao sao percebidas aqui embaixo, entre nds, e consideramos

também que “algumas propostas nao se excluem”, e podem se complementar
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na busca do entender sobre os posicionamentos e opcdes da EEEF do Girassol

acerca da cultura corporal de movimento.

Por que a quadra surge como um dos primeiros problemas da escola?
Por que ela é considerada uma parte tao importante da estrutura da escola? Se
o futebol é elencado como a modalidade da nossa cultura, que abordagem
daremos? Por que cuidar do fisico e da saude é necessario, e como faremos?
Como a Educacao Fisica se relacionara com esses temas? E se os alunos/as nao
se interessarem pela abordagem? E se os professores nao compreenderem, ou
nao concordarem com abordagens educativas mais critica/progressista, ou se
nao souberem trabalhar? E se entre os educadores houver diferentes
concepcoes? A reforma da quadra tornou-se um desejo obstinado e tem sua
explicacdo pelo fato de que esta escola nunca teve uma quadra com
investimento do governo: o que temos foi as custas do “maos a obra” da
comunidade, conforme ficou explicitado nos relatos. A morosidade em atender
essa necessidade, que, alias, ndo vai gerar despesas significativas ao governo
estadual, revela a marginalizacdo das escolas do meio rural, apontadas por
Fernandes, Ceriole e Caldart (2011), tratadas como residuo da educacao que,
entre outros problemas, tém infraestruturas bastante precarias, ainda que as
diretrizes da Educacao do Campo estabelecam que as mantenedoras devam
propiciar instalacoes fisicas adequadas. Afirmam Soares et al. (2012) que o
espaco pedagodgico da Educacdo Fisica requer a construcao de espacos
diferentes de outras disciplinas, pois sao ministradas em espacos livres,
necessarios para o funcionamento da dinamica curricular. A quadra é o espaco
propicio para a realizacao de modalidades esportivas coletivas, que so6
ocorrem na escola, pois a distancia entre as moradas torna inviavel o encontro
das criancas e adolescentes em seu tempo de lazer. Aqui emerge outro tema
relevante a ser problematizado nas aulas de Educacao Fisica, de acordo com
Bracht (2019): a analise das condicOes sociais para a efetivacao do direito ao
lazer, possibilitando aos alunos/as agir politicamente para sua concretizacao

nas comunidades rurais.

A predilecio pelo futebol, dentre os esportes, justificada pelos

alunos/as como algo que faz parte de sua cultura, € amparado por Soares et
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al. (2012), que afirma o futebol ser um fen6meno cultural em todo o mundo.
Da mesma forma, aqui em nosso municipio, comunidades rurais se organizam
em torno de uma igreja, um cemitério, uma escola ou um clube de futebol,
para organizar times considerados “mais fortes” e participativos nos torneios
municipais. Dessa maneira, jogar “futi” vislumbra estar incluido/a socialmente.
Afinal, mesmo quem abandonou o campo e foi para a cidade pode permanecer
vinculado a comunidade pelo time (ou pela igreja). Em um estudo sobre o
futebol, Stédile (2013) explica que ele tem poder de estabelecer vinculos
identitarios quando os encontros tém regularidade, e Bracht (2019) conta que
o esporte para o cidadao comum, o desejo de participar, a sociabilidade,
convivéncias com os amigos, sao mais importantes que o proprio resultado, e
que a Educacao Fisica escolar deve também se orientar por essa apropriacao

cultural.

O cuidado com a saude foi outro tema levantado para justificar a
importancia da Educacdo Fisica e da quadra. E uma tematica que aparece como
secundaria, mais como uma forma de legitimar o argumento em favor da
quadra e da Educacao Fisica. Essa manifestacao confirma o que Medina (1995)
diz: que as diferentes concepcdes da Educacdo Fisica ndo superam umas as
outras - todas estao ai, influenciando diferentemente os profissionais e os
alunos/as e as familias. Quando tematizado, merece atencao, e sugere Bracht
(2019) que deve ser abordado a fim de ampliar o entendimento do que é ser
saudavel e da compreensao dos condicionamentos sociais que influenciam na

saude-doenca.

Ja a respeito dos tépicos “organizacao”, “formacao de lideranca” de e
“pertencimento”, que também foram tematizados, podemos explicar a partir
de exemplos da abordagem metodoldgica trazida por Soares et al. (2012), que
guando um professor incentiva a criacao de jogos, os alunos desenvolvem a
capacidade de organizar seus jogos e decidir suas regras conforme as
exigéncias coletivas. Compreendemos que esse tipo de pratica educativa
contribui para uma postura mais confiante dos alunos/as, e que assim eles vao
experimentado o protagonismo. Na citacao a seguir, Bracht (2019) reafirma a

importancia dos esportes para a emancipacao humana:
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Entendemos que o esporte, em conjunto com outras manifestacdes da
cultura corporal de movimento, ginasticas, lutas, jogos, dancas..,
apresentam tal importancia na vida das pessoas no mundo
contemporaneo, que nao podem ser ignorados pela escola, uma vez
que essa instituicio tem a responsabilidade de preparar as novas
geracOes para se movem de forma autébnoma e critica nesse universo
(BRACHT, 2019, p. 105)

E onde a Educacdao Fisica critico-progressista se encontra com a
Educacao do e no Campo? Do exposto aqui, podemos perceber os seguintes
encontros: a critica aos modelos tradicionais de educacao, a proposicao de um
trabalho a partir da realidade, a praxis e a valorizacao da cultura do aluno/as.
Fernades, Cerioli e Caldart (2017) apontam o compromisso da Educacao do e
no Campo com a cultura do povo do campo, pressupde a educacao para a
autonomia cultural, na qual o povo deve ser estimulado a produzir sua propria
cultura, suas representacdes, sua arte e sua palavra. Em consonancia com essa
ideia, Soares et al (2012) dizem que a Educacao Fisica com sentido ludico
busca instigar a criatividade humana para adotar uma postura produtora e
criativa de cultura. E Bracht (2019) reitera que a Educacao Fisica para lazer
“deve criar condicoes para que os educandos atuem como cidadaos produtores
de cultura nesse tempo” (BRATCH, 2019, p. 82).

A escola tem a tarefa de ajudar a continuar a dar vida a cultura, mas a
partir de um outro entendimento da relacao da cultura-trabalhador,
entendendo cultura como um conceito produtivo: criar, produzir
cultura, tarefa de sujeitos, e ndo meros consumidores de produtos.
(BRATCH, 2019, p. 78)

Concluo esse capitulo entendendo que as tematicas acerca da cultura
corporal do movimento (educacao fisica, quadra, saude), podem ser abordadas
pelo componente da Educacao Fisica e que a professora (atual) demonstra em
sua fala disposicao “em sentir o que os alunos/as” tém de interesse. Que
valorizar, refletir e agir sobre a realidade local sdao principios do PPP da escola,
da Educacao do e no Campo e da Educacao Fisica critico-progressista. A atual
professora do componente manifesta ser importante “ler mais sobre assunto”,
e mesmo que escola tenha proporcionado espaco para didalogos e reflexdes
das praticas, ainda carecemos formacdao continuada que aborde nossa

especificidade.



8 CONCLUSOES

Com a palavra, os alunos/as da EEEF Girassol. Este pronunciamento foi
escrito e lido pelos/as alunos/as na ultima roda de conversa em pesquisa. Ele
é resultado de uma selecao coletiva de falas consideradas importantes
pelos/as aluno/as, ao lerem os materiais produzido no momento um e dois.

As falas foram verbalizadas por eles e elas em rodas anteriores.

ESTAMOS AQUI ESTA NOITE PORQUE:

A GENTE NAO PODE ACEITAR UMA COISA QUE ESTA NOS
PREJUDICANDO, FICAR QUIETO E NAO NOS IMPORTAR, PORQUE NAO
ESTA PREJUDICANDO SO A GENTE, ESTA PREJUDICANDO OUTRAS
PESSOAS TAMBEM.

QUEREM QUE A GENTE FIQUE CALADO, MAS SE A GENTE FICAR O
TEMPO TODO QUIETO E ACEITANDO, ELES VAO DEIXAR E PENSAR QUE
TUDO QUE ELES QUISEREM QUE A GENTE FACA, A GENTE VAI FAZER. E
ASSIM, VAO ACHAR QUE TEM A LIBERDADE DE FECHAR A ESCOLA ... E
VAO FECHAR! E QUANDO FECHAR, A GENTE NAO VAI PODER FAZER
NADA, PORQUE FICAMOS O TEMPO TODO QUIETO.

SE FICAR ASSIM, ELES VAO DEIXANDO, DEIXANDO, VAO NOS
IGNORANDO, E SE NINGUEM IR LA, E NAO FAZER NADA, NAO
REINVINDICAR, VAO DEIXAR DO JEITO QUE ESTA, MESMO QUE AS
PESSOAS ESTEJAM PRECISANDO, PORQUE ASSIM NAO DA TRABALHO
PRA ELES.

SE A GENTE NAp TER FORCA DE VONTADE, ELES VAO FICAR DIZENDO
“NAO, NAO, NAO"... ATE A GENTE CANSAR DE PEDIR A QUADRA. E
ASSIM ELES VAO FAZER COM O ONIBUS ESCOLAR TAMBEM.

SE NAO TEM TURNO INTEGRAL, AS MAES NAO MATRICULAM AQUI. SE
TIRAREM O ONIBUS... PRATICAMENTE TODOS OS ALUNOS VEM DE
ONIBUS, SE NAO TIVER ONIBUS, NAO TEM ALUNO, SE NAO TIVER
ALUNO, E OBRIGADO A FECHAR, E ACABA AS PESSOAS INDO EMBORA.

ESTAMOS AQUI ESTA NOITE PORQUE E IMPORTANTE QUE, ALEM DO
ASSUNTO, A GENTE TENHA A JUSTIFICATIVA E O ARGUMENTO. A
QUADRA, O TURNO INTEGRAL, O ONIBUS, A EDUCACAO DO
CAMPO, SAO DIREITOS NOSSOS... MAS POR QUE E UM DIREITO?
PORQUE A GENTE TEM QUE FAZER ISSO POR VOCES? ELES VAO
PERGUNTAR E VAO ARGUMENTAR CONTRA, ENTAO A GENTE TEM QUE
TER NOSSOS ARGUMENTOS.

E TEM TAMBEM OUTROS PROBLEMAS QUE ESTAO FAZENDO AS PESSOAS
IREM EMBORA E DESISTINDO DE FICAR NO CAMPO.

VIVER AQUI E DIFICIL... NAO DAO MUITA BOLA PAR GALERA NO
INTERIOR.

PODE SER DIFICIL, MAS UM MONTE DE PESSOAS JUNTAS, UNIDAS, DE
REPENTE A GENTE VENCE. COMO SE DIZ, UNIDOS VENCEREMOS, EU
ACREDITO QUE... NADA E IMPOSSIVEL. AJUDA BASTANTE O PESSOAL
TODO SE REUNIR E TODO MUNDO SE JUNTAR PRA MELHORIA.
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8.1 CONCLUSOES COLETIVAS

Apo6s termos percorrido os caminhos de uma pesquisa participante,
gue nos proporcionaram encontros, dialogos, trocas de ideias, reflexdes a fim
de compreender nossa realidade, analisar as politicas que inviabilizam a
Educacao do e no Campo, poderemos identificar e pronunciar nossas
possibilidades de mobilizacao, e como o componente Educacao Fisica e os
demais componentes se articulam junto a comunidade na luta por nossos

direitos.

Concluimos coletivamente que a Educacao do e no Campo na EEEF do
Girassol se inviabiliza pelo descaso e desinteresse dos governantes na gestao

de politicas publicas para o meio rural.

Que os problemas na conducao da gestao, sustentada no modelo
empresarial neoliberal que tem sido imposto administrativa e
pedagogicamente a escola, e a todas as escolas do estado do Rio Grande do
Sul, tem desanimado os profissionais da educacdo, pois se sentem esgotados.
Na parte administrativa, o governo terceiriza servicos essenciais, reduz
pessoal com critérios ndo especificados, sobrecarrega com demandas os
profissionais das escolas, pois a reducdao no niumero de alunos/as nao reduz
alguns servicos. Impdem-se uma burocracia sem fim que esgota a gestao

escolar e as educadoras.

Na gestao pedagogica, os pacotes, as avalicdes externas, o excesso de
programas e projetos sem relacao com as necessidades da escola, o controle
das praticas pedagogicas, a falta de tempo de formacao para escolas, que
passaram a ser realizadas por “lives” sem dialogo, com esvaziamento de
conteudo, com carater de propaganda de governo, com programacao que
inviabiliza o encontro de todas educadoras da escola, deixando faltar
momentos para trocas de experiéncias. Concordamos com Freire (2022c¢), que
para as educadoras nao ha formacao, e sim treinamento de destrezas e
técnicas, que refletem diretamente na aula que chega aos alunos/as. Inovacodes
constantes que consomem nosso tempo em “lives” e tutorais para adequacao

de novos padrdes de chamada, conselho de classe, orcamento, prestacao de
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contas, texto de contrato, que por serem requisitados de ultima hora impedem
um dialogo prévio para planejamento coletivo e um posicionamento critico

sobre os assuntos e politicas estabelecidas.

Sobre direitos e deveres trabalhistas, Freire (2021) reforca nossos
apontamentos e julga como irresponsabilidade dos governantes o desrespeito

aos trabalhadores

O direito de ser tratados com dignidade pela organizacado para a qual
trabalhamos, de ser respeitados como gente. O direito a uma
remuneracao decente. O direito de ter, finalmente, reconhecidos e
respeitados todos os direitos que nos sao assegurados pela lei e pela
convivéncia humana e social. O respeito a estes direitos é dever
daqueles que tém o comando em diferentes niveis de poder, sobre a
atividade de que fazemos parte. Sua responsabilidade exige deles ou
delas que cumpramos os nossos deveres. O desrespeito aos direitos e
0 ndao cumprimento de deveres entre nos é de tal modo generalizado
e afrontoso que o clima que nos caracteriza é o da irresponsabilidade.
(FREIRE, 2001, p. 89)

Concluimos também que existem problemas em relacao as politicas de
acesso e permanéncia das familias de agricultores na escola, com legislacoes
e textos dubios, que sao interpretados pelos Orgaos executores com
prioridade na reducdo de custos e nao ao atendimento das necessidades dos
estudantes e da comunidade escolar. Que para manter a escola aberta é
preciso o transporte escolar com itinerario que atenda a populacao do campo,
para que ela possa estudar no campo. Que para a populacao do campo poder
colocar seus filhos em nossa escola, o turno integral deve retornar, e que o
fechamento do turno em 2019 foi intencional e calculado, devido a aprovacao
da lei de Diretrizes e Operacionais da Educacao do Campo do Rio Grande do
Sul em 2018, que ampliaria os direitos das escolas do e no campo, mas ainda

nao estava vigente quando do fechamento do turno.

O Dossié da Educacao do Campo de 2018 nos lembra que “Fechar
escola é crime”. Foi lema do Movimento Nacional pela Educacao do Campo,
gue conquistou a emenda na LDB que assegura que o fechamento das escolas
nao pode ocorrer sem estudo dos impactos e consulta a comunidade, e alerta
que gestores locais de educacao fazem de conta que nao conhecem a lei, e

continuam com a mesma pratica. Essa constatacao ficou evidente na fala de
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uma aluna que disse: “eles nao vao fechar pela frente, vao fechar pelos lados”

(fala, momento 3).

Em nossa conclusao, é falha a democracia e a autonomia das escolas,
pois, se por um lado, para a aplicacdao de recursos na escola sdao exigidas atas
de aprovacao do conselho sobre os gastos, por outro 0s recursos vém
previamente destinados, ndao sendo possivel escolher a aplicacao. E como o
prazo do gasto é curto, nao nos possibilita guardar para um uso mais eficiente,
como é o caso da quadra, que tanto sonhamos. Os planos de acao e metas das
escolas, que é uma exigéncia da nova lei da gestdao democratica, vieram com
metas da SEDUC-RS, engessada, nao possibilitando acrescentar metas que nao
fossem em acordo com as da mantenedora. Um exemplo é o fato de n6s nao
pudemos colocar no nosso plano a necessidade do turno integral, pois isso
nao estava nas metas da SEDUC. O mesmo acontece com outros documentos,
como o PPP e regimento, que vém no formato template engessando, forcando

mascarar a realidade nos documentos das escolas.

Porque vocés acham que eles nunca fizeram?

[...] atrapalha muito porque o governo, ndo quer que a gente tenha os
mesmos direitos das outras escolas [...] o governo acha que como tem
pouco aluno, a gente ndo tem os mesmos direitos [...] por causa da

questdo que é no interior, e é pouco aluno. (roda de conversa
alunos/as, momento 2)

Concluimos também que a organizacdao, o engajamento e a luta sao o

jeito de resgatar a visibilidade de nossas necessidades.

Que precisamos lutar para manter e também ampliar nossos direitos,
e que para isso é importante manter o dialogo, a motivacdao e a organizacao,
bem como “nos cercar de razoes, de direitos que nds temos” para evitar o

fechamento da escola e expandir o direito a Educacao do Campo.

Que a comunidade escolar esta disposta a apoiar sempre que forem
chamados a dialogar, esclarecer e organizar juntos. Como diz Freire (2022a),
a adesao implica uma apropriacao do contexto para a insercao nele, de forma

consciente, porque é como homens que vao lutar e ndo como coisas.

Que buscaremos apoio para criacdo de uma emenda que nos dé

seguranca e garantia da manutencao da escola do campo, e cobraremos dos
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governantes o turno integral e o transporte com o 6nibus escolar, formacao

continuada, condicOes de trabalho e salarios dignos.

Que temos direito a profissionais especificos do campo, que saibam da
nossa realidade, com equipe de apoio suficiente para pensar e planejar
coletivamente projetos interdisciplinares que contemplem a especificidade da

populacao do campo.

Que outras escolas enfrentam os mesmos problemas que nos,
portanto, precisamos nos articular com elas e outras entidades que apoiem
nossa luta, e assim nos manter vigilantes ao contexto externos, atentos/as as

leis e as propostas de governos.

Essas conclusdes acerca do que nos é de direito e que organiza o que
temos que fazer se deu a partir de “uma abertura a realidade” (FREIRE, 2022b,
p. 55), pela captacao de dados objetivos dela, que é naturalmente critica,

portanto, reflexiva.

Concluimos ainda que uma gestao escolar democratica e participativa,
que seja comprometida com a escola publica e que esteja atenta a realidade

que atua, pode ser articuladora e mobilizadora da luta.

Que os componentes escolares devem resistir aos programas oficiais
genéricos e repensar os conteudos de forma a contemplar os anseios da
comunidade com os assuntos que possam fortalecer a matriz da terra, a
identidade e a cultura, e a organizacao da comunidade camponesa, tendo
como guia o lema da escola: “ORIGINALIDADE, CRIATIVIDADE, HUMANIZACAO
E INTEGRACAOQ”.

Consideramos que a identidade das escolas esta sendo sufocada pelo

projeto de educacao vigente no estado.

Que para o componente de educacao fisica e os demais componentes
se articularem com a comunidade, a gestdo escolar precisa se comprometer
com o dialogo permanente na escola, para a elaboracao de projetos educativos

que sejam significativos a todos e todas.

Que os alunos/as, mais que os adultos/as dessa comunidade escolar,

estdao dispostos a lutar e que sua “justa ira” (FREIRE, 2022c) é proveniente de
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necessidades que ferem o direito ao brincar, jogar, praticar esporte, ter aulas
de Educacao Fisica com a devida qualidade, e interagir socialmente na escola

e fora dela.

Que as aulas de educacao fisica sdo um espaco importante para a

formacao de liderancas e organizacao de coletivos.

Porque que a gente vai lutar?

[...] pela quadra, pelo futuro, pela educacao, pelas geracoes futuras,
pelo mundo [...] e eu acho que isso a gente tem que lutar pra estar
sempre melhorando, s6 tem que melhorar mesmo, ndao diminuir; a
gente esta no caminho certo, s6 precisamos de mais engajamento no
caso (roda de conversa com alunos, momento 4)

Freire (2022c¢) nos instiga a lutar, assegurando que o mundo nao é, esta
sendo; nao somos objeto da historia, somos sujeitos; constatamos para mudar
e intervir na realidade, nao para nos adaptar. Porém salienta (em FREIRE,
2022b) a necessidade de atitude critica permanente, modo pelo qual o homem
realizara sua vocacao natural de se integrar, superando o ajustamento ou
acomodacdo, apreendendo temas e tarefas de sua época, que se realiza

quando seus temas sdo captados e suas tarefas resolvidas.

8.2 CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo final, tomei a liberdade de falar/escrever como sujeito
individual, e de falar por “n6s” quando estiver comunicando apenas o que nos

representa coletivamente

Nossa Educacao do e no Campo é a que esta sendo possivel, diante das
condicoes e limites que o Estado (nosso mantenedor) e as politicas locais tém
permitido. Ela foi por nés definida com respeito as necessidades e argumentos
apontados pelo nosso coletivo. Ela é vista na localidade como uma escola que
tem sua “metodologia diferente”, que consiste em trabalhar com os saberes da

terra.

Ela ndo é igual as “escolas diferentes” que eu conheci e muito admiro,

pela teoria e pelos relatos de seus trabalhos, comprometidos com os principios
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educativos de [uta, organizacao popular e combate ao capitalismo. Nossa
escola ndao se reconhece marxista nem socialista, nem contra-hegemonica ou
anticapitalista, conceitos que, inclusive, poucos conhecem. NOs temos
consciéncia e defendemos a escola do e no campo, publica, gratuita,
democratica e participativa. Estamos cientes que nossos direitos precisam ser
atendidos, que o estado e os governantes devem investir na escola, e que esse
investimento, publico, precisa ser de acordo com nossas necessidades de

acesso e permanéncia, e nao comparados com custos de escolas maiores.

A EEEF do Girassol foi uma “escola rural” e passou a escola do campo
por determinacao legal, cuja concepcao foi compreendida pela diretora da
época, que nao mediu esforcos para sua adequacao curricular, mas que se
esvaziou em conceito por falta de formacao continuada permanente. O quadro

Se renova constantemente e formagc”)es sao sempre necessarias.

Nossa escola nao lutou pela sua implementacao com os propositos do
direito a terra e permanéncia dos agricultores em seus territorios, nem tao
pouco compreende (ainda) a importancia da agroecologia como um
conhecimento necessario a esta luta. Nossa comunidade “sempre foi forte”,
conforme relata a fala de um familiar que se orgulha da comunidade ser muito
bem vista no municipio: “Ah o colégio é bom, ah a comunidade é forte”. Agora
a comunidade esta comecando a sentir os impactos do modelo econémico
perverso do agronegoécio, “vendo os pequenos sucumbir’ e a populacao
minguar, pois “tém poucos, a empresa que veio pra ca comprou tudo na volta,
é tudo deles, e com regras, ninguém pode vender suas coisinhas ou criar uma
galinha”. Nao sao somos sem-terra, ainda, mas estamos vendendo nossas

terras para pagar dividas e empréstimos.

Ao repararmos as citacdes com as quais conseguimos dialogar a partir
das discussdes feitas no processo da pesquisa, perceberemos que a maior
parte dialogou com a primeira Conferéncia por uma Educacdao Basica do
Campo, e trouxemos problemas e principios parecido com os de 26 anos atras.
Isso porque nossa reflexao sobre a realidade coletiva comecou agora, junto
com a pesquisa. Se ha anos o movimento camponés lutou para conquistar o

direito a educacdo do e no campo, nés os desfrutamos por adesao, nao
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sabiamos de nossos direitos. A gente passou a se preocupar com eles quando
os governos neoliberais (que nao os reconhecemos ainda com essa
nomenclatura) passaram a restringir os direitos, e por isso nosso processo de

estudo e tomada de consciéncia comecou por conhecer as leis.

Em nossa sistematizacao, dialogamos principalmente a com a
Pedagogia da Indignacao e com os exemplos de gestdo participava e
democratica. Para alguns assuntos, como “a luta contra o desrespeito da coisa
publica” (FREIRE, 2022, p. 155), conseguimos bons avancos em nossas rodas
de conversa, enquanto em outros assuntos nos faltou tempo para aprofundar,
e estdo ai para serem ainda desvelados, o que nos coloca numa posicao de
acordo (FREIRE, 2022c) de transitividade critica. Se o dialogo ativo continuar,

temos alguns temas emergentes que ainda poderao ser captados.

Quanto ao nosso problema inicial, de como a Educacao Fisica e os
componentes podem se articular com a comunidade na luta pela Educacao do
e no Campo, temos que ter em mente que os componentes curriculares ficam
sob a responsabilidade de pessoas trabalhadoras da educacao publica,
imersas em uma da realidade bastante dificil. Conforme apresentado em
capitulo anterior, as professoras apresentaram dificuldade em propor e pensar
novas praticas, suas manifestacoes foram de avaliar o que se faz como bom,
como “o que é possivel”. Também manifestaram esgotamento e sufocamento
diante de tantas tarefas e assuntos prescritos para seus componentes, que
devem ser prescritos a seus alunos/as, além de dar conta da parte especifica

da educacao do campo.

Essas prescricoes, para Freire (2022a), sao a imposicao da opcao de
uma consciéncia a outra. Os opressores (que identificamos como o estado)
impéem suas pautas estranhas e nos castra do poder de criar e recriar,
obstaculizam a atuacao como sujeitos, frustram-nos. Proibidos de atuar, nos
percebemos incapazes e sofremos, situacao que nos aliena e rouba nossa

humanidade.

Esse mesmo processo ocorre com os/as alunos/a, que veem nas

professoras seu opressor, situacdo que encontra desacordo ao que afirma
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Freire (2022b), que ndao podemos apenas sequir programas, precisamos

exercitar a capacidade pensar, de indagar, de duvidar, testar hipotese.

Em oposicao a esse formato verticalizado e prescritor, a educacao do
campo, nos conta Arroyo (2018), tem por principios a afirmacao de
humanidades, e resiste a desumanizacdo, denuncia e desconstroem o
paradigma hegemodnico imposto aos povos do campo, e afirma suas matrizes

formadoras.

Analisando o quadro do plano de lutas que se divide em duas partes,
uma pedagogica e uma por direitos. Entendemos que a parte a pedagogica fica
a cargo da execucao das educadoras, tarefa importante para a luta da
Educacao do e no Campo, a considerar toda a situacao relatada de condicoes
de trabalho e desumanizacao das educadoras, além da falta de formacao
continuada. As praticas educativas com as matrizes da terra, da agricultura,
de movimento e organizacdao, e da identidade camponesa, preparardao os
cidadaos do campo para as resisténcias futuras. A Educacao Fisica, para além
de pensar suas praticas educativas, traz consigo um compromisso em
contribuir no trabalho de organizacao e lideranca das criancas e jovens, além
de problematizar, dialogar e refletir sobre temas inerentes a seus conteudos,

e que sdo de interesse dos alunos/as.

Por sua vez, cabe a equipe diretiva articular as lutas pedagdgicas e por
direitos de acesso e permanéncia, por meio de uma gestao democratica,
dialégica e participativa, “pelo menos entre no6s” (FREIRE, 2022b). Também é
tarefa da direcao seguir com a organizacdao das pautas das reunides
pedagdgicas, de forma que garantam momentos de dialogos fundamentais
para captacdo dos novos temas, reflexao critica de sua pratica e para a tomada
de consciéncia, que possibilitara a praxis. Além das reunides pedagogicas, as
reunides do CPM, do conselho escolar e lideres, sao excelentes espaco para
oportunizar dialogos dos diferentes segmentos. E a fim de alcancar a
organizacao coletiva, devemos garantir momentos de encontro de todos os
segmentos. O dialogo como encontro para pronunciar o mundo, é

fundamental para a humanizacao.

Com nossos sonhos... Esperancemos!
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APENDICES

APENDICE 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma
pesquisa. Apods ser esclarecido (a) sobre as informacdes a seguir, no caso de
aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta em
duas vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador responsavel. Em caso
de recusa vocé nao sera penalizado (a) de forma alguma.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto: UMA ANDORINHA SO NAO FAZ VERAO: a comunidade
escolar na luta pelo direito a educacao do campo.

Pesquisador Responsavel: Fabiano Bossle

Email: fabiano.bossle@ufrgs.br

Telefone para contato (inclusive ligacdes a cobrar) (51) 996992288
Pesquisadores participantes: Fabiano Bossle; Patricia Tams Gasperin
Telefones para contato: (51) 996992288

Email: fabiano.bossle@ufrgs.br; ptgasperin@gmail.com

1. Objetivo do Estudo

Interpretar a realidade da educacao basica do campo na comunidade escolar
do Girassol.

Procedimentos

Participar de rodas de conversas, observacoes e uma ou mais entrevistas,
desde que previamente agendadas com as questdes entregues previamente
(no minimo 24hs de antecedéncia) realizadas de forma online, ou fisica, com
duracao maxima de Th30min (uma hora e trinta minutos), ou presencial. A
mesma devera ser gravada (audio e video), transcrita e posteriormente
devolvida (em formato de video bem como o documento com a transcricao
da entrevista) para leitura, confirmacao e/ou correcao/alteracao das
informacodes coletadas.

Riscos e Beneficios do Estudo
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Este estudo buscara, a todo o momento, garantir que nenhum dano venha a
ocorrer com os colaboradores (as), havendo todos os cuidados cabiveis em
respeito a integridade, dignidade e moral dos colaboradores (as), conforme
as Resolucoes 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude, embora nao
garanta a integridade fisica dos participantes. Para tanto, a participacao
neste estudo se dara mediante a assinatura do termo de consentimento,
autorizando a participacdao de forma voluntaria neste estudo. Entretanto
sabe-se que nao se pode garantir que nao ocorrera nenhum risco com a
realizacao do estudo, mas espera-se que este estudo se caracterize como um
estudo que oferece baixos riscos.

Beneficios:
Promover o dialogo sobre a educacao do campo.

Promover um debate critico e reflexivo das politicas de educacao adotadas
pelo governo.

Apontar caminhos possiveis

Riscos:

Causar contradicdes quanto a concepcdes pessoais;

Causar contradicdes quanto as “leituras de mundo” dos participantes.

Extravio de informacodes e registros das entrevistas, sob uso de e-mail e
mesmo do computador, considerando o risco de ataques cibernéticos ou
mesmo de virus.

Confidencialidade

Os dados e informacdes serdao devidamente sigilosos e privados, conforme
os preceitos da Resolucao n° 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de
Saude. Sera garantido o direito de solicitar informacdes durante todas as
fases de execucdo do projeto, inclusive ap6s publicacao dos dados obtidos.

Conforme as orientacoes do Oficio Circular n® 2/2021/CONEP/SECNS/MS, é
garantido a exclusao de e-mails e mensagens que contenham dados dos
participantes, como a assinatura, imediatamente apos o retorno dos
mesmos, de modo que nao permanecam disponivel em plataformas online
sob o risco de extraviar.

Voluntariedade

A recusa sua em seguir contribuindo com a realizacao deste estudo sera
sempre respeitada, o que possibilitara que seja interrompido o processo de
coleta das informacdes, a qualquer momento, de acordo com seu desejo.
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Eu portador/a do RG n°

, residente e domiciliado/a (rua, niumero, bairro,

______________________________ , abaixo assinado, dou consentimento livre e
esclarecido que estou participando como voluntario/a do projeto UMA
ANDORINHA SO NAO FAZ VERAO: a comunidade escolar na luta pelo direito a
educacdao do campo. de autoria de Patricia Tams Gasperin, mestranda do
Programa de Poés-Graduacdo em Ciéncias do Movimento Humano da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, sob a orientacdao do Prof. Dr.
Fabiano Bossle. Ressalta-se que essa pesquisa permeia a dissertacao de
mestrado de um dos pesquisadores. Ao assinar esse termo de consentimento,

estou ciente que:

Recebi todas as informacdes necessarias para decidir livremente sobre minha
participacao na referida pesquisa;

1. Estou ciente que os resultados dessa pesquisa serdao publicados na
dissertacao de mestrado e, possivelmente, em periodicos
especializados. Além de ser apresentados em Eventos de Educacao
Fisica e Educacao em Geral,;

2. Estou livre para interromper a qualqguer momento minha participacao
nessa pesquisa, entretanto, comprometo-me a avisar minha decisao
com antecedéncia;

3. Meus dados pessoais serao mantidos em sigilo;

4. Poderei contatar o pesquisador, sempre que julgar necessario, isso
podera acontecer pelo e-mail ptgasperin@gmail.com e pelo telefone
(51) 996992288;

5. Esse termo de consentimento possui duas vias, uma fica em poder do
pesquisador e o outro permanece em poder do sujeito dessa pesquisa,
ambas em formato digital.

Bom Retiro do Sul, de de 2023.

De acordo,

Participante da pesquisa
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Fabiano Bossle - Pesquisador responsavel

Patricia Tams Gasperin, mestranda PPGCMH-ESEFID/UFRGS
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APENDICE 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

AUTORIZACAO DOS RESPONSAVEIS PARA PARTICIPACAO DOS MENORES DE
IDADE

Seu filho/a esta sendo convidado/a para participar, como voluntario, em uma
pesquisa. Apods ser esclarecido/a sobre as informacdes a seguir, no caso de
aceitar e autorizar seu filho/a fazer parte do estudo, assine ao final deste
documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do
pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé nao sera penalizado (a) de
forma alguma.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto: UMA ANDORINHA SO NAO FAZ VERAO: a comunidade
escolar na luta pelo direito a educacao do campo.

Pesquisador Responsavel: Fabiano Bossle

Email: abiano.bossle@ufrgs.br

Telefone para contato (inclusive ligacdes a cobrar) (51) 996992288
Pesquisadores participantes: Fabiano Bossle; Patricia Tams Gasperin
Telefones para contato: (51) 996992288

Email: abiano.bossle@ufrgs.br; ptgasperin@gmail.com

Objetivo do Estudo

Interpretar a realidade da educacao basica do campo na comunidade escolar
do Girassol.

Procedimentos

Participar de rodas de conversas, observacées e uma ou mais entrevistas,
desde que previamente agendadas com as questdes entregues previamente
(no minimo 24hs de antecedéncia) realizadas de forma online, ou fisica, com
duracao maxima de 1h30min (uma hora e trinta minutos), ou presencial. A
mesma devera ser gravada (audio e video), transcrita e posteriormente
devolvida (em formato de video bem como o documento com a transcricao da
entrevista) para leitura, confirmacao e/ou correcdo/alteracao das informacoes
coletadas.
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Riscos e Beneficios do Estudo

Este estudo buscara, a todo o momento, garantir que nenhum dano venha a
ocorrer com os colaboradores (as), havendo todos os cuidados cabiveis em
respeito a integridade, dignidade e moral dos colaboradores (as), conforme as
Resolucdes 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude, embora nao
garanta a integridade fisica dos participantes. Para tanto, a participacao neste
estudo se dara mediante a assinatura do termo de consentimento, autorizando
a participacdao de forma voluntaria neste estudo. Entretanto sabe-se que nao
se pode garantir que nao ocorrera nenhum risco com a realizacao do estudo,
mas espera-se que este estudo se caracterize como um estudo que oferece
baixos riscos.

Beneficios:
Promover o dialogo sobre a educacao do campo.

Promover um debate critico e reflexivo das politicas de educacao adotadas
pelo governo.

Apontar caminhos possiveis

Riscos:

Causar contradicdes quanto a concepcdes pessoais;

Causar contradi¢cdes quanto as “leituras de mundo” dos participantes.

Extravio de informacoes e registros das entrevistas, sob uso de e-mail e
mesmo do computador, considerando o risco de ataques cibernéticos ou
mesmo de virus.

Confidencialidade

Os dados e informacdes serdao devidamente sigilosos e privados, conforme os
preceitos da Resolucao n® 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude.
Sera garantido o direito de solicitar informacdes durante todas as fases de
execucao do projeto, inclusive apo6s publicacdao dos dados obtidos.

Conforme as orientacdoes do Oficio Circular n® 2/2021/CONEP/SECNS/MS, é
garantido a exclusdao de e-mails e mensagens que contenham dados dos
participantes, como a assinatura, imediatamente apds o retorno dos mesmos,
de modo que ndao permanecam disponivel em plataformas online sob o risco
de extraviar.

Voluntariedade
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A recusa sua em seguir contribuindo com a realizacao deste estudo sera
sempre respeitada, o que possibilitara que seja interrompido o processo de
coleta das informacoes, a qualqguer momento, de acordo com seu desejo.

Eu portador/a do RG n°
__________________________ , residente e domiciliado/a (rua, numero, bairro,
cidade)_

______________________________ , abaixo assinado, dou consentimento livre de
esclarecido que meu filho/a

________________________________________ participara como voluntario/a do
projeto UMA ANDORINHA SO NAO FAZ VERAO: a comunidade escolar na luta
pelo direito a educacdo do campo, de autoria de Patricia Tams Gasperin,
mestranda do Programa de Pds-Graduacao em Ciéncias do Movimento Humano
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, sob a orientacao do Prof. Dr.
Fabiano Bossle. Ressalta-se que essa pesquisa permeia a dissertacao de
mestrado de um dos pesquisadores. Ao assinar esse termo de consentimento,

estou ciente que:

6. Recebi todas as informacdes necessarias para decidir livremente sobre
minha participacdo na referida pesquisa;

7. Estou ciente que os resultados dessa pesquisa serao publicados na
dissertacao de mestrado e, possivelmente, em periodicos especializados.
Além de ser apresentados em Eventos de Educacao Fisica e Educacao em
Geral;

8. Estou livre para interromper a qualguer momento minha participacao
nessa pesquisa, entretanto, comprometo-me a avisar minha decisao com
antecedéncia;

0. Meus dados pessoais serao mantidos em sigilo;

10. Poderei contatar o pesquisador, sempre que julgar necessario, isso
podera acontecer pelo e-mail ptgasperin@gmail.com e pelo telefone (51)
996992288;

11. Esse termo de consentimento possui duas vias, uma fica em poder do
pesquisador e o outro permanece em poder do sujeito dessa pesquisa,
ambas em formato digital.

Bom Retiro do Sul, _______ de de 2024.
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De acordo,

Ass responsavel

Participante da pesquisa

Ass do aluno/a

Fabiano Bossle - Pesquisador responsavel

Patricia Tams Gasperin, mestranda PPGCMH-ESEFID/UFRGS
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APENDICE 3 - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Termo de Assentimento destinado a criancas, adolescentes e pessoa
legalmente incapaz. O assentimento informado para a crianca/adolescente
nao substitui a necessidade de consentimento informado dos pais e/ou
responsaveis. O assentimento assinado pela crianca demonstra a sua
cooperacao ha pesquisa.

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa UMA ANDORINHA SO NAO
FAZ VERAO: a comunidade escolar na luta pelo direito a educacdo do campo ,
coordenada pelo professor Dr. Fabiano Bossle, da Escola de Educacao Fisica,
Fisioterapia e Danca da UFRGS, fone: (51) 3308-5819.

Seus pais e/ou responsaveis permitiram que vocé participasse deste estudo. O
presente estudo busca problematizar a gestao escolar de uma escola do
campo no enfrentamento de politicas neoliberais de educacdao. Vocé é
convidado a participar da pesquisa, se quiser. Caso queira desistir de
participar, em qualquer tempo, tera esse direito sem qualquer
constrangimento.

A pesquisa sera feita na escola, onde as criancas serdao entrevistadas em
momentos de intervalo de aula, ou na casa do estudante, se assim
preferirem. Para isso, sera usado um gravador de celular, com o
consentimento e prévio aviso ao participante.

Sera garantido acesso aos pais/responsaveis, que assim desejarem, para
tomar conhecimento do conteddo da entrevista feita com a
crianca/adolescente.

A identidade da crianca/adolescente participante da pesquisa sera mantida em
sigilo, no sentido de resguardar sua privacidade. Assim, ressalto que os
resultados da pesquisa serao publicados em um relatério final e,
possivelmente, em artigos cientificos, mas sem identificar as criancas que
participaram, tampouco a escola (esta recebera um nome ficticio para o
estudo).

Se vocé ou o0s responsaveis por vocé tiver duvidas com relacao ao estudo, aos
direitos do (da) participante, ou riscos relacionados ao estudo, vocé podera
contatar o (a) responsavel por esta pesquisa:

Prof. Dr. Fabiano Bossle. Rua Felizardo, no 750, Jardim Botanico, Porto Alegre
/RS.

Fone: (51) 3308-5884/33085821 e-mail: fabiano.bossle@ufrgs.br

Profa Patricia Tams Gasperin . Rua Felizardo, no 750, Jardim Botanico, Porto
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Alegre/RS. Fone: (51) 996992288 e-mail: patigasper@gmail.com
Comité de Etica da UFRGS - Pré-Reitoria da Pesquisa (PROPESQ)

Avenida Paulo Gama, no 110, 7o andar. Porto Alegre/RS. Fone: (51) 3308-
4085.

Agradecemos a sua autorizacado e colocamo-nos a disposicao para
esclarecimentos adicionais.

CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu . aceito participar da pesquisa UMA
ANDORINHA SO NAO FAZ VERAO: a comunidade escolar na luta pelo direito a
educacao do campo.

Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento,
posso dizer “nao” e desistir, sem qualquer prejuizo ou constrangimento. Os
pesquisadores tiraram minhas duvidas e conversaram com 0S meus
responsaveis.

Recebi uma cdpia deste termo de assentimento e li e concordo em participar
da pesquisa.

Bom Retiro do Sul, de de

Assinatura do participante

Assinatura do coordenador da
pesquisa
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APENDICE 4 - TERMO DE APENDICE ANUENCIA

Nome da Escola:
Responsavel 32 CRE:
Endereco:

CEP:

Cidade:

Telefone:

Declaro que a professora/estudante PATRICIA TAMS GASPERIN esta autorizada
a realizar a producao de informacdoes para a pesquisa intitulada: A
EXPERIENCIA AUTOETNOGRAFICA DA PROFESSORA DE EDUCACAO FISICA NA
GESTAO DE UMA ESCOLA DO CAMPO NO ENFRENTAMENTO DAS POLITICAS
NEOLIBERAIS DE EDUCACAO, a partir de setembro de 2024, nesta Escola
Estadual de Ensino Fundamental de Pinhal.

Tenho conhecimento de que o presente estudo busca problematizar a gestao
escolar de uma escola do campo no enfrentamento de politicas neoliberais de
educacao.

Para efetivar a producao de informacdes, a professora/estudante tera
permissao para: acessar e analisar documentos; realizar entrevistas e dialogos
com as (os) docentes e demais membros da comunidade escolar e observar o
cotidiano escolar.

Estou ciente de que a pesquisadora preservara a identidade dos sujeitos
participantes e observara os procedimentos éticos no manejo das informacoes
obtidas. As atividades de observacao da pesquisadora deverao ser executadas
concomitantemente a sua carga horaria na escola, e as entrevistas em horario
extra escolar sem prejuizo as atividades da comunidade escolar ao
atendimento da escola.

Estrela , de __________________ de 2023.

(Assinatura e carimbo - Representante Legal da Instituicdo de Ensino)
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APENDICE 5 - Carta de Apresentacio

s'l’,
V6 N
ESEFID=50% .
PPGCMH UFRGS NCIAS DO MOVIM

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO CRANDE DO SUL
ESCOLA DE EDUCACAO FiSICA, FISIOTERAPIA E DANCA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS DO MOVIMENTOHUMANO

Porto Alegre, 9 de agosto de 2023

Ao Departamento Pedagdgico da 32 Coordenadoria Regional de Educacao
Estrela/ RS

Prezadas Senhoras

Apresentamos a professora/diretora, Patricia Tams Gasperin, estudante
regular do Mestrado académico, regularmente matriculada neste Programa De
Pés-Graduacdo em Ciéncias do Movimento Humano. A professora solicita
anuéncia deste Departamento para realizar parte de seu estudo intitulado “A
Experiéncia Autoetnografica da Professora de Educacdo Fisica na Gestao de
uma Escola do Campo”, na Escola Estadual de Ensino Fundamental de Pinhal,

escola em que a mesma é lotada, para, desta forma desenvolver sua pesquisa.

Desde ja agradecemos e colocamo-nos a disposicao para eventuais

esclarecimentos, que se facam necessario.

Atenciosamente,

Prof. Dr Alvaro Reischak de Oliveira
Coordenador do PPGCMH



UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
ESCOLA DE EDUCACAO FiSICA, FISIOTERAPIA E DANCA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS DO MOVIMENTO HUMANO

Patricia Tams Gasperin

UMA ANDORINHA SO NAO FAZ VERAO

O direito a quadra e a Educacao Fisica anunciam a luta pelo direito a

Educacao do e no Campo, na comunidade escolar do Girassol

Porto Alegre
2024



