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In Memoriam

Dedico este estudo a meu avb materno,
Antonio Correa da Luz, fonte de minha

inspiracdo de carater e de ser humano.
Nunca a pa e a enxada me dedicaram tanta
sabedoria, a sabedoria que s6 a vida pode
oferecer a luz da simplicidade, da sinceridade
e do amor ao que se faz e ao que se é.
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a justica social se implante antes da caridade.

Paulo Freire



RESUMO

Sob a luz de Paulo Freire e a inspiracdo de Umbecty este trabalho tem como
objetivo dar um retorno a Universidade, pois mus® estuda sobre as teorias e
interpretacfes que alimentam a literatura, mas @&dcde pesquisa concreta sobre a
formacdo docente em Literatura dos educandos deluagdo em Letras. E
importantissimo que se estabeleca essa relacdaxboenciaturas para que se construa
uma amostragem real do processo de formacdo danpédade do estudante como
educador em literatura, de como utilizou o conheaitm construido para exercer seu
papel na sociedade, tornando-o pratico e relevantéda das pessoas, realizando
educacao de verdade, uma educacao que valorieatfigle os sujeitos histéricos que
sdo os educandos, que lhes possibilite fazer sigwigs escolhas, encontrar seus
espacos e aproveitar suas oportunidades na soeieBlad isso se faz extremamente
necessdria a associacdo do ensino/aprendizagemtezatuta com o exercicio de
leituras, ndo so6 as leituras distintas que cadsopgsode realizar em dado momento da
vida, mas o exercicio de leitura interdisciplinades diferentes géneros textuais, da
leitura do mundo pelos outros sentidos, abrangeraisa visdo desse mundo, das
realidades, das relacbes humanas e do modo coniteraura e outras areas de
conhecimento e expressdes artisticas podem captardriar e recriar essas percepcdes
da vida. Parafraseando Umberto Eco: a literatude pouito, porque a educacédo pode
ainda mais. As pessoas que acreditam na educéedtatiora, como Paulo Freire, séo
capazes de manter vivas as esperancas de um ré@esador cidad&o, que imbua os
individuos de consciéncia de seus direitos e dsyete luta e resisténcia por uma

sociedade mais justa e menos desigual.

Palavras-chave:Educacéo — literatura — ensino/aprendizagem ur¢eitcidadania



RESUME

A La lumiére de Paulo Freire et sous l'inspiratimberto Eco, le but de ce travail
est de donner des réponses a l'université, carcbeaua déja été étudié sur les théories
et les interprétations qui nourrissent la littérafjumais il y a peu de recherches
concretes sur la formation d’enseignants en liiiéeades étudiants de la licence aux
cours de Lettres. Il est tres important qu'on é$abl ce rapport avec les licences pour
gu’'on construise un échantillon réel du processgodmation de la personnalité de
I'étudiant en tant qu'un enseignant en littératude comment il a utilisé leur
connaissance construite pour jouer leur réle darsotiéte, en le devenant pratique et
important pour la vie des personnes et en réaligaatvraie éducation, une éducation
qui valorise et identifie les sujets historiques sont les étudiants, qui leur donne la
possibilité de faire ses propres choix et de retmeorleurs espaces et profiter leurs
possibilités dans la société. Pour cela il estéaxément nécessaire I'association de
I'enseignement/apprentissage en littérature ave®itice de lectures, tant des lectures
que chaque personne peut réaliser dans leur vie, lgxercice de lecture
interdisciplinaire et textuelle, en recouvrant sottision du monde, des réalités, des
rapports humains et de la facon par laquelle téréiture et d’autres domaines de
connaissance et des expressions artistigues pewamproprier de cela, créer et
reconstituer ces perceptions de la vie. En paraphtdJmberto Eco : la littérature peut
beaucoup, car I'éducation peut encore plus. Lesopees qui croient a I'éducation
libertaire, comme Paulo Freire, sont capables dmterar vivante I'espérance d’un
processus de formation citoyenne qui consciensandividus de ses droits et devoirs,
de lutte et de résistance par une société plus @gishoins inégale.

Mots-clés :éducation — littérature — enseignement/apprentssdgcture — citoyenneté
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INTRODUCAO

UMA NOTIVACAO ESPECIAL

A prética da liberdade s6 encontrara adequada &sduwe
numa pedagogia em que o oprimido tenha condicGes de
reflexivamente, descobrir-se e conquistar-se como
sujeito de sua prépria destinacéo historica.

Paulo Freire

Deixo claro que né&o falarei de minha vida por umastgo de narcisismo, mas
sim porque julgo serem algo mais proximo de mimismeal e verdadeiro as minhas
experiéncias quanto leitor, educador e sujeito dmdu, pois foram elas que me
movimentaram de meu lugar e me fizeram repensaptadme quanto a minha funcéo
de educador em literatura e ator social.

Mundo. A esta palavra somo mais duas, liberdadeemtura, das quais nunca
tive, nem por interesse, nem por educacdo basicapreensao consciente e critica.
Estava longe de mim, e percebo sO hoje, depoisnte intensa histéria construida
dentro da universidade publica, o quanto estasptksras podem significar dentro de
infinitos processos de formagéo do sujeito, frenteus objetivos, suas angustias, suas
lutas. Hoje sei que o sujeito sO se constroi asgiando esta inserido socialmente, ou
seja, reflete e atua na sua sociedade junto asosiijeitos. Essa € a base que estabelece
as relacdes entre liberdade e mundo. Mas confesspie mais me preencheu de
conflitos nestes anos todos de formacdo académiicssta bendita literatura. O que é
literatura? Como pode ela refletir o ser humanaas selacées no mundo? E eu, como
educador, como posso “convencer” meus educandqsealeles podem gostar, entender
e construir suas visées de mundo de forma consgiamitica, em condi¢cdes de
constituirem suas liberdades, através da literatliedvez a intencdo sempre fora boa, e
minhas questdes mal formuladas, principalmente, (@sa.

Nunca tive dentro de casa, no colo e no seio famiti incentivo concreto pela
literatura. Meu pai e mée, de formas bem diferes@spre tentavam convencer-me de
qgue eu precisava ler, e ler bem, alias, muito bdeu pai ndo se preocupava se eu
entendia ou ndo aquela unido incrivel de palawseastas nos jornais, apenas desejava

gue eu nao errasse uma pronuncia, pois acreditajaagsim, sem errar e lendo todos
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os dias, a inteligéncia e a boa educacéo estarim@uaservico naturalmente. Nao sei o
porqué, mas algo me estimulava magicamente muit® gqoando eu pegava minha mée
de surpresa em seu quarto vertendo cachoeiragdmadd por seus cansados olhos ao
ler alguns livretos, bem curtinhos, com capas dezelas e amantes sob o nome de
Sabrina ou Julia. Chamava-me a atencéo e a cuadssiessa cena. Preocupava-me vé-
la assim s6 por ler e me questionava do porqué&desantir o mesmo quando meu pai
mandava ler o jornal. Uma vez perguntei a ele avoalisso acontecer, e ele ofereceu a
resposta que todo futuro educador de literaturaasidoescutar: “— Ah, meu filho! E
coisa de mulher. Esquece.” E, de um lado, o rom@atide minha mae e suas novelas
sentimentalmente mexicanas; de outro, meu pai amnbsutalidade e efervescéncia
dizendo que so6 estaria eu atualizado e sabedouddarse lesse as criticas ao PT.

Todavia, nédo foi a escola mais inspiradora que engdsa nessa lida ardua com
a leitura, quem dira com a literatura. Essas e&peias caseiras foram o que de mais
proximo e incentivador tive para criar o habitolele sem ainda ter a minima nocéo de
para que serviria ou o que faria comigo esse hasta pratica. Ndo s6 meus pais, mas
eu e todos meus colegas achavamos, inconscienesmeetteriamos as respostas disso
tudo (depois de passarmos oito anos num ensin@ifoectal lendo apenas para decorar
possiveis respostas para provas de histéria e afemgia que portugués era so
gramética, e redacdo me lembro apenas de terueitb na sétima série sobre como
foram minhas férias) quando vimos no curriculo dmeiro ano do ensino médio uma
disciplina bastante incomum e curiosa: Literatilhan periodo por semana, as quintas-
feiras, com o mesmo professor de portugués. Befalizmente, minhas davidas
estenderam-se até o terceiro ano, ja que tantorinmeipp quanto no segundo, o
professor ndo “curtia ficar falando de bla bla hl@a®mo ele mesmo gostava de se
referir a literatura. No Ultimo ano, aquele de@spara o vestibular, eu até gostava de
ouvir nosso doutrinado professor argumentar sobeehlldo de Assis e Clarice
Lispector. Comentava sobre suas obras, um pouaddda usando, claro, um de seus
cinco periodos de portugués na semana, 0 que allgav o bastante, sem muita
didatica, mas com motivacdo subjetiva sobrando. Bl@iendia nada, menos ainda
qguando lia as obras recomendadas. Até achei gae sdbravam estes dois autores no
vestibular, e, se assim fosse, com certeza eu stavaepreparado mesmo. Sobravam-
me 0s gibis, os jornais de meu pai e a novelasideanrmae.

Posso dizer, entdo, que descobri a literatura aareinte? Nao. Tardia foi a

valorizacdo que prestei ao que lia como objetoalite. O pré-vestibular deu-me algo
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que nunca tivera até entdo, proporcionou-me umarg@qeia da qual nunca possuira
consciéncia: como eu nao sabia nada. Em um andegeono “milagre da enrolacao”,
mesmo que fosse o de se descobrir conteidos e sg@oem treze anos de escola
basica nunca me foram possibilidades concretapama@izagem e de vivéncia. Meu
gosto por ler tornou-se literatura neste ambiemeta condicdo de interacdo social em
gue os mundos a minha volta (as pessoas) estawloa tom as mesmas angustias,
sonhos e necessidades, partindo de defasagernsutddiles comuns. O estereétipo de
ser um aluno do noturno, que trabalhava o diarmtiainda queria fazer valer a pena
sua presenca em sala, foi herdado da escola pedmivo. Era de grande evidéncia o
trato afetuoso e paciente, quase em tom de conmacdn o qual os professores
tratavam seus alunos, dignos de afaveis demonetaigexplicacdes repetitivas como
se explicassem a pessoas com sensibilidades ngiseddécomo fazer exercicios de
desenvolvimento motor.

Neste contexto paternalista e penoso, em compagaaanos de convivio com
muitos Deuses (professores acima e Unicos detentlareszerdade, do conhecimento),
posso dizer que tive o primeiro contato efetivor&ipo com o ensino de literatura, o
inicio de uma relagcédo que se tornaria idealizadiee éer, aprender e ensinar literatura.
Guardados seus objetivos, as aulas de literatursinho eram repletas de histérias,
acervos de caracteristicas, muitas piadas pawe bau publico do cansaco e do sono,
mas, num todo, faziam muito mais sentido em relagique poderia ser literatura do
que a experiéncia oportunizada pela escola. Umogtre professor estabelecia quase
um teatro em sala para aquelas duzentas mentesemrmdprem o0 que deviam com
intuito de dar conta de uma prova de literaturavesiibular. Pelo menos, pra mim, era
esta uma relacdo de magia e idealizacdo sobre deag¢msinar literatura, mesmo sem
dialogo, com pura exposicao e a verdade do conleettnainda nas maos de uma unica
pessoa, o professor. E claro que isso foi o mativpdra eu desejar abandonar o sonho
de ser jornalista e optar por tornar aquele metogasxplicavel até o momento pela
leitura em desejo de ser educador de literatuoealgum tempo, fui tal qual meus
professores de cursinho.

O ser humano so € o sujeito que se constréi enmracao no mundo, em sua
atuacao em sociedade. Inconscientemente, logodguetrai na universidade publica em
2004, com o claro objetivo ja institucionalizadmtie de mim de ser professor, propus-
me a dar aulas no Projeto Educacional Alternatiad&, no mesmo ano, com apenas

alguns meses de experiéncia académica, tendo catamlonalgo de que sempre senti
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falta, mesmo no cursinho: o contexto mundano. NAtrata apenas de falar sobre os
periodos literarios, suas caracteristicas, au®msas obras, mas do contexto histérico
do proprio educando. Isso é algo que também pea&hoje. Era e é muito importante
para mim, como um ser atuante e formador de opitédar construir uma relacdo de
valoracdo e de reflexdo da literatura para o edigam fim de criar um entendimento
aguele sujeito que extrapolasse os limites do ludsti. Isso, na verdade, € do que
talvez eu precisasse la na escola basica paraimaganque eu entendia e entendo do
mundo em cada processo da minha formacdo enqudantador e também enquanto
sujeito.

N&o espero que as pessoas amem literatura conma@wnam que estabelecam
as mesmas relacbes que eu estabeleco, mas € certalegejo criar mais uma
possibilidade de contato com o mundo, de reflexdstede do sujeito inserido nele
através da leitura. Eis a minha essencial angéstiao sujeito em eterna formacao:
como eu, educador, posso criar as relagfes neieasspéra outros sujeitos perceberem
que suas interagbes e mundo podem ser e séo, dmaalmaneira, refletidos em
diferentes géneros literarios, linguagens e esas®uComo posso criar 0 vinculo entre
sujeito-leitura-mundo que mostre tudo isso como algessivel de suas compreensoes,
préximos de suas realidades? O que desejo commastagrafia, através da minha
experiéncia de filho, aluno, educando, educaddimeme sujeito do mundo, é pensar a
profissdo de educador em literatura; é discutirresob ensino/aprendizagem em
literatura e como ela pode restabelecer uma deessasciais funcdes na pratica: a de

refletir os sujeitos, suas realidades e suas ies

PRESSUPOSTOS TEORICOS A SERVICO DA DOCENCIA

A arte chamada literatura tem perdido muito do egpaco de interacdo e de
influéncia no ensino publico brasileiro. Pouco &lab é dedicado na intencdo de se
despertar leitores, bem como de construir o halgtes consumirem literatura, estuda-
la, buscarem nela mais uma alternativa de contmoo mundo, de compreensao do
mesmo e refletir os comportamentos do proprio homem niveis académicos, a
formacao do educador, principalmente, do educaaoliteratura também é raramente
discutida, o que representa mais um dos diverssisigles que essa arte sofre. Todavia,
é fato que estas relagdes, formacao-educador roemgiendizagem, ainda mais em

literatura, devem ser constantemente trazidascatilea.s a mesa das salas de aulas, nos

15



corredores da universidade e serem respiradas otensidade pelos institutos e
diretérios académicos. Quando tratamos de litexah#o podemos deixar de pensar em
leitura, e ao lidarmos com dois movimentos tao rtese de atencdo € que se torna
relevante refletirmos acerca de como devemos phararrestabelecermos a dignidade e
o respeito social da literatura.

Para tanto, entendamos o ensino/aprendizagem @matlita partindo do
conceito de Compagnon (2009, p.2@)teratura € um exercicio de reflexdo e
experiéncia de escrita, a literatura responde apnsjeto de conhecimento do homem e
do mundo Compreender a literatura como uma experiénciareguea e estrutura esse
contato do homem com o mundo nos leva a area da@isgia de Pierre Bourdieu que
aponta o ensino de literatura como uma praticeeilerd, de leituras plurais do texto
escrito por partirem de leitores com experiénciasibém plurais e distintas. E
extremamente importante esse ponto de partida plaegarmos a Maria Helena
Martins, Marisa Lajolo e Paulo Freire, que compdaen a existéncia do leitor anterior
a existéncia da palavra escrita, ampliando as ateastuacdo e desenvolvimento do
ensino-aprendizagem em literatura.

E nesse intuito, de discutir a formac&o docentécgociando em letras na arte
do ensino/aprendizagem em literatura, que esteallabse projeta. Salientar as
preocupacles, a sensibilidade e percep¢do que deviamfrente as adversidades e
diversidades, compreender o tempo e 0 espaco em mpssa relacdo de
ensino/aprendizagem se estabelece, tentar incdmeate arquitetar a Unica relacao
capaz de obter sucesso na reconquista dos tarsitque ja pertenceram a literatura, o
respeito mutuo, entre todas as pessoas que fariodesse quorum de ensino, sao as
bases mais importantes no momento de pensarmas cidaslania quanto educadores e
seres humanos.

Nesse sentido, este trabalho de conclusdo de sardivide em trés capitulos e
se estende as consideragdes finais, visto queangesponde somente a um fechamento.
Nas ultimas consideracdes, propde-se uma reflexdis profunda do que pode a
literatura realizar ainda nos dias de hoje e cod® educadores em literatura, devemos
trabalhar se ainda quisermos que este nosso benogwereconquiste seu espaco de
importancia e valor nos sistemas de ensino bagromovendo sua funcdo mais til e
pratica de contribuicdo a formacdo do cidaddo:odeslnossa leitura particular para
uma leitura mais abrangente de mundo que possibitibrtunidades de maior reflexao

e compreensao das relacdes e do comportamento korsano.
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O primeiro capitulo visa tratar da relacéo entleitara e a literatura como uma
das bases fortes para a formagéo do leitor e dtohdler, bem como uma pratica que
deve ser refletida pelo educador em literaturardargua formagéo docente para que
melhor saiba lidar com as necessidades e dificeklald educando, para desperta-lo
como leitor e propor seu contato com a literat®@a isso, os alicerces de discusséo
séo levantados pelo olhar sensivel da professore Malena Martins, pois propde um
universo infinito de compreensdes sobre o quetéréeidesmitificando que ler ndo se
trata apenas de decifrar palavras, de decodifigaos linguisticos, mas sim de ler o
mundo, de usar todos os sentidos que possuimosnpamaretar as relacdes mundanas,
0 que nos favorece depois para melhor compreendermonosso modo, a teia
maravilhosa de relagcbes e entendimentos do munedepem as palavras. Seguindo
esses passos, Marisa Lajolo contribui mostrandorasessos que formam nossa leitura
particular, nossas experiéncias de leituras, numdmule leitura, e como esse mundo
intimo entra em contato com o mundo real, ondeizatiios todo o potencial
interpretativo que adquirimos como reflexao des#didade.

No segundo capitulo, prestam-se esfor¢cos em analas@al condicdo da leitura
e da literatura nas instituicdes educacionais (k& pancipalmente, no ensino publico e
como algumas rela¢cdes como o imediatismo, o corseiede periodizagao literarios e a
andlise linglistica interferem nas praticas deneraprendizagem em literatura e no
processo de cidadania. A professora Ligia Cademaoima IUcida a preocupacdo que
devemos ter com o leitor de hoje, com o que sdifd@nou ndo, para melhor darmos
conta do seu contato com a literatura em geraicipalmente com os classicos, leitura
exigida por todo e qualquer cronograma escolar efmcursos vestibulares, o que
protege e estatifica um ensino de literatura queriza somente o canone pelas provas,
mas que desvaloriza essas mesmas obras pelon@dgreparado para elas, pois ndo se
identifica. Afranio Coutinho reforca a critica queconhece os equivocos cometidos
pelos professores que trabalham a literatura em dal aula pelo viés da analise
linglistica, como se fosse meramente um meio del@sta lingua, o que contribui para
a desvalorizacdo da literatura porque nao traba#imouma das peculiaridades e dos
componentes literarios das obras, instaurando agimario do aluno a memaria de que
estudar literatura é estudar gramatica. E paraappararestas dessa discussao, Antonio
Candido é importantissimo por tratar a literatuweng um direito incompressivel que
auxilia as pessoas em sua organizacao social eldafta, que pode dar conta de

necessidades profundas, ou seja, estabelecenawrgewn direito humano. E assim o
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€, pois a literatura pode cumprir, dependendo deocos educadores atuam, um papel
essencial e importante, como praticas de leituos, processos de constituicdo da
educacdo em nosso pais.

O terceiro capitulo divide-se em dois momentos pNiaeira parte recupera-se
Antonio Candido para se discutir como a literajuwde tornar-se nesse direito humano,
um direito cidaddo, o que se alinha as palavra¥yiptsky quando a relacdo que
pretende Candido sé pode instituir-se se o educansergar no objeto literario uma
valorizacéo, um sentido para sua vida, que dé amtEgum anseio seu. Umberto Eco
realca esse dialogo entre Candido e Vygotsky, edestificacdo e valorizacdo com
enfoque nas relagBes de imaginario e realidadeadasapelos personagens, pelas suas
trajetérias, pela sua linguagem, que muito podeiabooar para o habito da leitura e ao
consumo de literatura por parte do educando, jaadiieratura tem essa capacidade de
deslocar o ato da leitura para a vida real, denglerao universo de realidades, capaz de
tornar real um personagem ou uma histéria por tamaoder de identificacdo que eles
possuem com as nossas histdrias, com as pessos@mjog no cotidiano.

A segunda parte deste capitulo reflete sobre ddinéinue entre o educando
universitario e o educador em literatura que ctuistios no decorrer do Nn0SSO processo
inesgotavel e interminavel de formacdo docente.efekhs importante sempre nos
guestionarmos quanto educadores e repensarmossmssigas para sabermos o que
podemos ou ndo extrapolar, propor e como lidar asmadversidades que o tempo, 0
espaco e o ambiente nos trazem. Quando iniciames psocesso de educador,
gueremos solucionar muitas questdes, satisfazetosnanseios que sd0 NOSs0S, € No
avido desejo de proporcionarmos aos nossos edusantimhecimento que adquirimos
na universidade, bem como a relacdo de intimidadendéimento que dedicamos a
literatura, deixamos de construir o que realmermteeda ser o objetivo primordial:
educacédo. Teorias e criticas que nos sdo apreasntadfaculdade acabam tomando
conta das nossas aulas, mas sem ter elas nenhuoepcao de valor por parte do
educando, e como toda a linha deste trabalho ssabaa valorizacéo, € preciso que
nossas praticas também partam disso, do que poslalsgzado pelo estudante. Teoria
e critica podem ser apresentadas em sala de astke dpie sejam adaptados sua
linguagem e seu método de trabalho, e que partandassdes interpretativas dos
proprios alunos esse esforco de estudos literdpasm que possam também

experimentar o sabor de serem criticos e tedriPostanto, o0 que aprendemos na
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universidade ndo deve ser levado as salas de a@asiho basico da mesma forma que
aprendemos na faculdade.

Antoine Compagnon nos revela com sua cruz crissa demoénio que incorpora
a literatura e ampara as discussdes sobre a temmp concebé-la de forma
responsavel e honesta, e trata da questdo do eato um elemento que abaliza
julgamentos, gosto e conhecimento para se criar tesgia. Compagnon percorre 0s
mesmos trilhos de ftalo Calvino ao imergir na dés@o que é mais cara aos amantes e
educadores em literatura: as funcdes que cabeteratlira cumprir, iSSo se ha espaco
nas relacdes contemporaneas para ela concretzas gsicées. Em consonancia com
essas funcbes, ja que muitas se mantém intactadgras cse modificaram frente as
necessidades do séc. XXI, vé-se a relevancia errabalhar obras e expressdes
artisticas que séo desconsideradas pelo canarilitemas que tanto podem recuperar o
status de significancia da literatura em nossaedade. Em tempos de imediatismo e
superficialidade, principalmente, da educacao erdiino/aprendizagem em literatura, é
de extrema sensibilidade e inteligéncia usarmossaamfavor cangdes, obras e outras
expressdes artisticas que realmente sejam poparasonstruirmos uma via inversa
no trato com a literatura, a via que parte do pampad canone, do hoje ao ontem, para
gue possamos proteger a literatura dos preconapi®sofre por ser institucionalizada
nas escolas conforme compreende a academia. Asaila,vez mais se torna inviavel
trabalharmos literatura, sem reconhecermos os esldps estudos culturais como
identificacdo, valorizacéo e aproximacao.

E nesse passo que os estudos desta monografizeadess as consideracdes
finais, crendo que a literatura pode muito ainddizar. Em meio aos medos de tantos
tedricos e criticos que compreendem estar o li\regando ao seu final, de que a
literatura deixara de existir, grandes homens akcdram suas vidas a literatura, que
prestigiaram essa arte sempre como uma expresgfialavel do ser humano e do
mundo, como Tzvetan Todorov, nos deixam animadoan&ariam esses pensamentos
minimos e até ingénuos. A literatura ndo deixaraxiigir porque ela ainda pode muito,
tanto quanto outrora pudera, pois ainda nos seswgcum meio de contato com o
mundo, de representacao e reflexdo, e porque ménq dié de criacdo de realidades, das
realidades que tecem as relacbes e o comportardenbtomem, as epistemologias e
sociedades de uma época, do contato do ser huraamo proprio ser humano.

S0 esses processos que intentamos pensar e repergse tange a formacao

do educador formador e o ensino/aprendizagem ematiira. Ter autocritica sobre o
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educador que somos é refletir também sobre o addgdé& somos, sobre o ser humano
gue somos, logo ndo pode ser considerado um atfecgia0SSO €go, e sim uma atitude

gue tdo somente fomenta nossa capacidade de sawgpradaptarmos, de estarmos

atentos as surpresas que essa profissdo nos ez ygida nos apresenta. Enquanto
tivermos esse habito de nos repensarmos, signifiea ainda podemos aprender,

aprender muito, e estamos aptos a dividir algon@oessario a todos para que se
estabeleca o verdadeiro ato da educacao: a sadbeflaabedoria s6 se torna num saber
inteligente e com valor quando € desfrutada porasupessoas e se serve para que
mudem suas vidas de alguma forma. Compartilhain@ng aprender deve ser as

atuacbes mais concretas daqueles que almejam seadedes, educadores com

honestidade.
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1. Literatura: uma pratica de leituras de mundos

(...) o lado otimista e prazeroso do aprendizado da
leitura. Da-nos a impressao de o mundo estar asonos
alcance; ndo s6 podemos compreendé-lo, conviver com
ele, mas até modifica-lo a medida que incorporamos
experiéncias de leitura.

Maria Helena Martins

Ao falarmos de leitura, é dificil ndo nos deparasrmom o0 senso comum, que a
associa quase estritamente a livros, revistasaigrrestudos de textos escritos, de
decodificacdo da palavra escrita, relacdo classi@nraizada que se concretiza na
escola. E se falarmos em livros especificamenégalitos, da carta de Caminha, da
poesia de Alvares de Azevedo, do romance de Maatadssis, dos contos de Clarice
Lispector, até mesmo das narrativas viscerais deiRu-onseca, que fazem parte do
canon brasileiro, estaremos lidando com algo merg@so ainda acerca da leitura:
exige-se que se leiam estes textos porque assestibwiar condiciona, ou porque este
€ do gosto do professor, 0 que ele conhece e dpeonaportamento esse que nao é
questionado nas instituicdes de educacdo basigaroa € que pouco ou nada se
renova nas leituras indicadas em materiais didatit® ensino em literatura e lingua
portuguesa, bem como o desleixo com que sao tmatasldibliotecas escolares e o
descaso quanto a sua manutencao.

Muitos, entdo, sdo os fatores sociais que intarfara pratica da leitura, ainda
mais no ensino/aprendizagem em literatura, duasptiisas que n&o vivem isoladas,
muito menos uma da outra e que possuem suas ragesais tanto quanto disciplinas
como histéria e a geografia por exemplo. Talvezfutoro, ndo havera mais motivos
para reclamacdes sobre os porqués do professathaalem sala de aula, com tanta
énfase, autores e obras galchas, isso por cobedtui completa d& Tempo e o
Ventode Erico Verissimo. Sdo até compreensiveis oegiag. Com certeza ndo se
pode negar a realidade do imediatismo do vestipni&n a sua possivel oportunidade
de inclusdo social, um direito do cidaddo que desfeatendido, ja que viabiliza o
ingresso a universidade publica. No entanto, ess&c@ de inser¢do social pela prova
do vestibular ou do ENEM tem contribuido para casegmento intenso da educacao
basica publica, e ndo afirmamos aqui nada contmasercdo, apenas propomos a
intolerancia a seus métodos, que tanto interferentrabalho arduo de se criar, ou

melhor, de se despertar leitores, de se procueaicentrar sentidos nas varias formas
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de leituras possiveis que transformem os educaadogpessoas que, pelo menos,
gostem de ler. E deveras importante que se tome efantenha uma atitude
profissional de defesa da pluralidade de sentidws téxtos, para que se possam
garantir as mais diversas experiéncias de leitdoasyadas pela leitura individual do

sujeito ou coletiva, como bem constatou Pierre 8ieur

As leituras sdo sempre plurais, sdo elas que cmmstde maneira diferente o

sentido dos textos [...] Pois face ao livro, deversaber que existem leituras
diversas, portanto competéncias diferentes, ingtntios diferentes para apropriar-
se deste objeto, instrumentos desigualmente diftidls, segundo o texto, segundo
a idade, segundo essencialmente a relagdo comtemnaisescolar, a partir do

momento em que o sistema escolar existe. (BOURDIRYS, p. 237)

Sim, essa pluralidade deve ser respeitada, instiggortomovida ndo s6 porque
parte de diferentes sujeitos e suas diferentesaipies e experiéncias, mas também
porque se realiza em diversos e distintos ambi@ulesacionais, que priorizam 0s seus
sistemas de ensino, os seus métodos, as suas@mwi®esde que este sistema nao
seja corrosivo a pluralidade de sentidos, a ligGdados leitores e de suas
interpretacdes, que preserve a formacédo do ledtlor lpabito de ler, poderemos ter um
interessante sistema de ensino e louvaveis praiedsitura. Nao se pode alimentar
uma educacdo que anule a criticidade do sujeitqi@y que a pode desde a raiz. A
partir desse momento, o sistema escolar existatdeefse torna resistente aos métodos
rigorosos, politicamente opressores e conservadimesuitos processos de formacao
de leitores que ainda existem nas instituicdesamoicais de Nosso pais.

Logo, séo trés as barreiras que o educador eratlitertem de vencer se quiser
trabalhar a leitura: o apelo subjetivo dos profisais do ensino pelos classicos, obras
gue estao distantes da identidade e das expesémeciadanas de muitos educandos; o
imediatismo do vestibular que ruma ao ensino uwami; e a terceira, trata-se da
religido do livro didatico, da sua concepcao, immgdo macica e forma de uso que
tanto barram a pluralidade de sentidos dos tedasobra de nome muito sugestivo e
sincero,Do Mundo da Leitura para a Leitura de Mundte Marisa Lajolo, em capitulo
especial sobre a discussédo das relacdes e dasfuddlivro didatico, a professora

afirma:

Num balango geral, as criticas superam os aplaagoadamentam-se nas mais
diferentes razdes: apontam que muitos livros didaticontém erros graves de
conteudo, que reforcam ideologias conservadoras,sghestimam a inteligéncia
de seu leitor/usuario, que alienam professor daaefa docente, que — no caso
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dos livros de Comunicacdo e Expressdo — as vezedeipim textos, que
direcionam a leitura, que barateiam a nocdo de mmengédo e de interpretacédo, e
tantos outros qués e etecéteras que quem é fraelgudsatéria conhece bem.
(LAJOLO, 1993, p. 63)

Até podemos ser mais sensatos e pensar que cem@bido € usar o livro
didatico, mas como usa-lo; além de ser extremanmegativo o aluno ter o livro e 0
educador ndo usa-lo, o que se torna mais um exenmglmoncepc¢ao dos estudantes, de
que ter livros é insignificante, s6 faz peso namiac melhor € comprar um MP3. O
educador ndo pode ser escravo do livro, muito méares de seus educandos neofitos
desta religido. E reconhecivel que o material @idatuxilia os trabalhos na
organizacdo e acompanhamento de aulas do professamicio da sua formacéo
docente e mesmo na de profissionais mais expesientalejados nesta arte. Todavia,
este ndo pode ser um processo estanque, Unic@tuditstal em toda sua vida
profissional. Como combater, entdo, esta realidpokecerca a leitura, e, mais ainda,
que empareda a educacdo? Segue Marisa Lajolo campreposta em tom de agéo
afirmativa de como devemos tratar a leitura em dalaula:Ninguém nasce sabendo
ler: Aprende-se a ler & medida que se vive. Aleitlepende da interacdo cotidiana
com o mundo das coisas e dos outros. Ou text@widde ao mundo, ou ele ndo tem
sentido nenhun(1993, p. 7; p. 15)

Retomam-se algumas vozes aqui a respeito da pweri@né relevancia que as
palavras interacdo, valoracao e identificacdo té@ma ponstituirem os elos dos quais a
leitura precisa ter com o leitor e com a escola pamar-se numa pratica, num habito.
N&o é o texto escrito em si que deve dar um sggub para o mundo do educando, é a
leitura deste que precisa dar um sentido, ideatifddgo que é proximo ao leitor como
sujeito histérico e que possa até extrapolar edsatificacdo, intensificando a
valoracdo que o mesmo atribui ao texto. Cabe aocaeltn ndo forcar, ndo condicionar
e/ou esperar interpretacdes que satisfacam suastesge propostas, como a educacao
de estimulo-resposta, mas que satisfacam e causesnamgustias no seu leitor por
partir dele a atitude em tornar sua iniciativaipatar de leitura em leituras de mundos,
as suas leituras de mundos.

Até podemos, pela ansiedade da profissdo, pensaoferacer suportes de
andlise, mas € muito interessante que sejam apdamalinterpretacdo exposta por
parte do aluno, sem aquele tom de explicacdo, ogudea verdade do leitor sera ou

evidenciada, ou afirmada, ou contestada pela verdadautor ou mesmo do professor.
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Deve-se buscar e persistir na aplicacdo de métqdesprestigiem uma acédo de
contribuicdo, como se fosse uma troca de ideiag, aonversa que possibilite contatos
intersubjetivos, o compartilhamento de experiéndasada pessoa com sua leitura e
sua vida. De incrivel sensibilidade, a professomi®Helena Martins destaca em sua
pequena obra, mas de grande impacto e importadaag € leituraum principio que
chamo de caréater cidaddo na conquista do respeitocenfianca do educando quando
intentamos introduzi-lo nas praticas de leiturdfnguém ensina ninguém a ler; o
aprendizado €, em ultima instancia, solitario, enabse desencadeie e se desenvolva
na convivéncia com o outro, com o muiitie83, p. 12).

Exatamente. A leitura, por si sé, é uma realizag#lgjetiva, uma percepcgéo e
raciocinio sobre as coisas, sobre as pessoas, edazsna individualidade dos
pensamentos e experiéncias do leitor quando aparsaestabelecer suas relagées. O
gue se planta no coletivo € o choque de subjetieislade percepcdes, de pensamentos.
Estas trocas intersubjetivas nos forcam a maniuarmentos para mantermos nossas
opinides, e constantemente se transformam em oug@ss de mundo, que defendem
outras distintas opinides. Contudo, ndo precisamegsdesesperar por acharmos que a
professora fala de leitura de textos escritosddesbmente decodificacdo de palavras
escritas. Muito pelo contrario. Mostra-nos um benpriescindivel que precisamos
construir com os leitores para que nao passemosimarde alguns processos intimos
da historia do contato destes com a leitura e qeéoécado por LajoloNa verdade o
leitor pré-existe a descoberta do significado dakpras escritas. A memaria so fixa o
que é significantg1983, p. 17)

E isso que se deve respeitar. O leitor ndo é apdeesrador de signos
linglisticos. Nao existe ninguém sem cultura, gée saiba nada, que nao tenha uma
historia e a sua percepcdo do mundo, mesmo quddsinpu ingénua. Nao se pode
tratar aquele que pretendemos que seja leitor @gu&m que nada tem a ver com o
mundo, ou trata-lo como se ele ndo quisesse texr aacr com o mundo. Ele possui
muitas leituras, quem sabe desorganizadas, oua@ias em sua vergonha e timidez,
medo em se expor perante 0 grupo, ou em seu reeeier e gaguejar, ou nao
conseguir ter a diccdo perfeita na hora de ler palavra desconhecida, de encontros
silabicos épicos e tragicos como “dislexia” ou ljgsb”, ou uma digna do vocabulario
machadiano, “nevralgico”. As suas leituras de muradiiecedem o0 nascimento.
Comecam ja nas vibracbes do corpo da mae, no dikset de seu Utero, na

amamentacao, no sentir frio, provar sabores, testacheiros, que dira, entdo, nas
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vivéncias mundanas, as experiéncias que darageitossua capacidade de adaptacéo,
gue construirdo seu carater, formardo sua persiagiaj que irdo interferir nas suas
escolhas e opinides. E neste processo fiel dedsitle mundos que as autoras afirmam
ser fixado pela memadria somente aquilo que possuidd a vida das pessoas, pois faz
parte de suas experiéncias. Paulo Freire ampata imerin essa concepcao de leitura e

percepcéo de mundo:

[...] A leitura de mundo precede a leitura da paavai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade dardediaquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreercséextb a ser alcangada por
sua leitura critica implica a percepgdo das relagigre o texto e o contexto.
(FREIRE, 2009, p.11)

Admitindo esta forma de compreender leitura e ditegla, como leituras de
mundos, leituras ndo s6 de signos linguisticosjura&dor tem de prestar atencdo ao
que acontece no cotidiano dos educandos, nas piosslbs de mostrar a eles que
estdo realizando contato com tipos diferentes dierds, e até mesmo de literatura,
mesmo que ndo compreendam ser literatura o quemeans. Os mangas (revistas de
quadrinhos japonesas), as can¢cfes que tanto acbampaseus dias, as roupas que
usam, os logos e slogans que defendem em seusigsdem tatuagens, em desenhos e
em expressoes artisticas populares como o grafito isso sdo formas de associacao
a literatura e a leitura. Muitos escutam as cangdbes ndo as Iéem; defendem mitos,
personalidades, frases conhecidas, mas ndo sabewndgesurgiram, e, se sabem,
desconhecem de quem séo, e se conhecem, poucepossnsciéncia da importancia
dentro do seu contexto, do que participou, o0 qtee @ar tras da sua formacéo. Eis o
momento de prestigiar o que lhes é mais intimo ninteaseccdo com a literatura,
realizando um trabalho intenso de leitura. Nestegsso, 0os sentidos sdo apurados, a
capacidade de absorver e movimentar conhecimemalogizada, pois ndo se trata
apenas do professor assumir uma posi¢ao classidatdetor do conhecimento e de
guardido do templo onde este conhecimento podadsgiirido, trata-se de construcao e
interacdo de conhecimentos.

Um dia percebi, em meio a uma aula, que falavaoikas, e esta € a palavra
certa, coisas, que mais pareciam grego ou latim p&us alunos. Mesmo que em tom
amoroso, com os olhos brilhando, extremamente ienfécomportamento que eles
percebiam e valorizavam em mim, uma atitude quetinfana classe toda atenta, eu

sabia que algo estava fora do lugar. Talvez ndovdsse didlogo nem com seus
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pensamentos, num siléncio que se tornou ensurdepad® mim. Percebi ali todas as
criticas que fazia aos meus professores de esarifi;as em mim. E ainda cometi mais
um erro muito caro ao ego de qualquer profissiac@ifirmei minha atitude arrogante
e egoista, perguntando se eles entendiam tudo el@uestava falando. O problema
nao era se eles entendiam ou ndo, mas, sim, eestBva ministrando uma aula so pra
mim naquele momento, e quem sabe por quantos autrogentos. Aprendi a dar valor
ao que um grande mestre falou em uma das cadewrastedatura brasileira na
faculdade: Nado podemos pensar que temos condi¢cdes de levarssas aulas da
escola tudo que aprendemos na universidade. E sweam grande esforco de
adaptacao da linguagem, do comportamento, da padfmoria e critica com as quais
tivemos contato.”Ele tinha razdo. A escola ndo é a universidadmugo do que
aprendemos deve ser consciente na hora em que@resaa aula, pois é nossa base
para pensarmos o que desejamos desenvolver, éaim Bpra se levar tudo isso a sala
de aula, é preciso adaptacdo, ndo por eles ndu tapacidade de compreensao, mas
porgue todas estas teorias, criticas e interpresaigiam concebidas pela subjetividade
linglistica e intelectual académicas, de tedricrs pedricos, de criticos para criticos
académicos. Adaptacao € essencial.

Como retomar as aulas e, principalmente, aquek@?al8empre fui contra as
renovacOes e inovacdes radicais de uma hora p#i@ auas naquele momento eram
necessarias. Saquei da mochila meu MP3, pedi o dadescola emprestado, acessei a
internet e imprimi as letras de umas cancdes ereochos de algumas obras. A aula
mudou de interpretacoes de poesias simbolistasraganas para a compreenséo de
estilos e um pouco sobre estéticas. Nao cai naundgde de trabalhar formas, silabas
poéticas, nomes de rimas, etc. Contudo, se hagalgd@odos possuem, € estilo proprio.
Um grupo, uma comunidade, uma regido, tudo € es@oede estilos. Entre “rappers”
(cantores do género musical rap), “emos” (membresuch novo género musical
baseado puramente nas emoc¢des), pagodeiros eroxjwednicas e romances, mangas
e gibis, entre 0 samba de Chico Buarque e o Saml@adola, ha um universo infinito
de estilos, e todos estavam ali, ao meu alcandentados em camisetas, bonés,
aderecos e cancfes. Havia ali, entdo, muitas asémambém. Nao foi dificil propor
que eles encontrassem um sentido, um significada papalavra estética quando
trabalhamos as caracteristicas que eles mesmastdema de seus comportamentos
imprescindiveis em seus grupos a partir da artecqgqusomem, nem de se reconhecer o

estilo que representa seus gostos, ja que estilormas dependem de gosto como
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afirma Ligia CademartoriNdo se pode pensar em estilo e normas sem pensar em
gosto, e tampouco se pode pensar em gosto senr penépoca que vai determina-lo.
O gosto, porém, ndo € o mesmo e 0 Unico em umaanggsoa (1986, p. 6)

E eles estavam mapeando as suas estéticas, asstlnss reconhecendo-os em
outras épocas, como eram, de que maneira mudamang foram adaptados, como
cederam espaco a outros gostos, a outros estim#yas estéticas. Eis uma essencial
sensibilidade que devemos ter para trabalhar eansal conceito muito importante
sobre escolas literarias: que uma escola ndo ra@esente nega a outra, mas sim
adapta, ou, na maior das forcas estéticas, pragide concepcao de producao artistica,
com suas novas convengdes, com seus novos autesake, compondo, assim, Novos
olhares de reflexdo sobre a sociedade e/ou sofpea. Alias, o que faz de diferente
0S periodos entre si, na sua esséncia, é reveipo de homem de uma determinada
época, como bem afirmou Otto Maria Carpeaux (RaWdstizeiro, 1954/1966).

Portanto, usar o verbo “negar” pode criar um cdoaaatural e equivocado nos
estudos de literatura, por parte do estudante,ugengnhum movimento pretendeu
retomar do anterior alguma caracteristica intergesae que tenha execrado tudo que
0 antecessor produzira, o que é uma inverdadedE+&g uma renovacao ou inovacao a
partir do movimento artistico anterior, no caserétio, e sempre se aproveita alguma
peculiaridade, seja da estética, seja do estilasSen ndo fosse, Machado nem teria
usado do género romance por ter sido usado no tEmaE) muito menos ousaria ter
produzido obras com alguma estética romantica, cbiglena e laia Garcia E s6
retomamos Machado de Assis aqui porque melhor ten@m a discussdo quando
partimos do canone, j& que é muito mais proximo ger mais trabalhado pelas
instituicbes académicas e escolares.

As linguagens das cancoes, expressas nos textosssog, possibilitou leituras
gue muitos nem tinham consciéncia porque nuncatdedram essas palavras, apenas
leram o que ouviam. Por isso, foi importante promeuvir as can¢des e debater sobre
as mensagens possiveis, e s0 depois |é-las. Isstrommocomo fazemos leituras
diferentes por usarmos sentidos diferentes pateadas, sdo experiéncias distintas
gue movimentamos para criarmos as relacdes deletacdo. A partir dai, mostrar que
todas estas cancoes e expressdes artisticas désss€x e XXI ja foram formas de se
refletir a sociedade em outros tempos, que advintarastéticas literarias de outras
épocas e sociedades, foi algo natural. Mesmo qumeiasse com a falta de leituras

deles dos textos classicos, do arsenal do carerlit brasileiro ou ocidental, ainda
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assim eles tinham um espectro de reconhecimenadgdas nomes e obras principais.
N&o é o ideal, mas ajuda a estabelecermos reldedasiosidade.

Nesta hora é que o educador deve mostrar sua dagacdle ser contador de
historias. Alias, todo educador é um contador daohias, € um ator no palco da
educacao, no espetaculo da vida. Uma cancao mpative do grupo Emo NX Zero,
“Cartas pra vocé”, tem ligacao estreita com o ramarm brasileiro por toda sua
emotividade e idealizagdo do amor, do sentimenmtosamba do Cartola, “O mundo &
um moinho”, e um pagode do grupo Turma do PagoBensando em vocé”, sédo
cangdes que interagem diretamente com a poesidvdeed de Azevedo, da segunda
geracdo romantica, pela depressédo causada peldomimae amor platénico, o que nos
proporciona trabalhar a concepc¢éo de Platdo, etia ¢ pode-se trazer um pouco do
Dama das Caméliasde Dumas Filho, falar sobrkuciola, de José de Alencar,
introduzir reflexdes sobre a moral burguesa da@paobre o que tem de familiar com
a nossa sociedade; o rddun-Ra” do falecido cantor Sabotage, e o roque da banda
Titds na cancatEu ndao aguento”podem aproximar-se do romance de Jorge Amado,
Capitdes de Areiae deOs Miseraveide Victor Hugo pela denuncia do universo da
orfandade, e, numa linha ainda mais ténue, aprogimae da linguagem e da
realidade denunciada por Rubem Fonseca sobre oamdosl marginalizados, dos
excluidos, da sua ética e moral préprias. Estgpgtica que pode intensificar ainda
mais os valores ou esclarecer algumas ideias sofjue os educandos consomem, em
que se incluem, como as personalidades estampatdasias camisetas: Malcoln-X,
Marthin Luther King, Jimmi Hendrix, Don Ramén (ousmadruga da série Chaves),
Rita Lee, o Presidente Lula, bem como os slogawmsa‘Freda”, “Nao as Guerras”,
“Respeite a vida. Seja Vegetariano.”, “Protejaanita”.

Ressalta-se a importancia em se trabalhar coestante as figuras de
linguagem na medida em que se discutem interpresagdcaracteristicas como partes
essenciais de uma estética, principalmente com mrempraticos, cotidianos,
trabalhando sempre as possibilidades culta e celb@gie se expressar a mesma
mensagem. Juntemos isso ao habito de contar hstdepresentar emocdes, cenas,
aticar e propor curiosidade, desafiar as analogitesremos um verdadeiro campo de
batalhas, no bom sentido, pois se vence dificusladeste campo, onde se
institucionard uma bela e nova nagéo de leitogndino/aprendizagem em literatura.
Desta forma, podemos chegar aos classicos, mesenoaguseja a ideal defendida pela

academia. Foi assim, neste ritmo e com essa atiueeem outras aulas pude realizar
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0os encontros dos educandos sem violenta-los coimgaagem, porque ja estavam
cientes de muito das suas perspicacias e armaditbas Chico Buarque, Caetano
Veloso, Machado de Assis, Graciliano Ramos e cora grande leva de etecéteras do
NOSSO canon.

E foi o que aconteceu. Os educandos passaram anp@rgmais sobre
determinado autor, ou obra, sobre contextos, tgodaque as ciéncias das épocas
defendiam, as epistemologias que tanto provocarderdinados autores a escreverem
como escreveram, a refletir a sociedade como ireftet Todos os dias, um ou outro
aluno me aparecia com um livro na méo indicadoula passada, cheio de duvidas,
afirmacdes, medos e interpretacdes. Hoje ja cormigparar aulas s6 sobre a historia
dos festivais, todos seus contextos, associa-lestasas, artistas, obras. E por que isso
foi possivel? Porque algo muito importante foi ¢nrido: a compreensédo dos porqués
de certos movimentos, artistas, autores e obrasnsienportantes dentro da literatura,
mesmo que ndo fagam parte do gosto dos educaratos,@s Lusiadasde Camdes.
Agora ha este respeito em minhas aulas porqueiteispevalorizei os gostos deles,
preocupei-me em estudar o que fazia parte do wuweeles. Conto com o apoio e o
esforco dos meus educandos em diferentes ambientetituicdes de ensino. Claro,
nem tudo séo flores. O mar € distante dos horizaqie desejamos alcancar, mas todo
mar tem suas ondas, tem suas praias e suas baigasentarmos e descansarmos, onde
podemos enxergar o horizonte, deseja-lo, imagin&dtoriza-lo dos mais possiveis
angulos, sem que um so6 destes angulos perca desuas belezas.

N&o deixarei que meus estimulos e atitudes desalbema mera interpretacdo
de ingenuidade e necessidade. Minhas aulas rea@mmentdlaram porque eu mudei.
Confesso que muito do que pretendia nédo foi alcbngan detrimento de outros
objetivos que se fincaram, de outros rumos quesséxperiéncias, como educador e
educando, ja que nunca temos nosso processo dedamagem cerrado ou fechado,
podem nos fornecer. Improvisagao, intuicao e pe@egao dons que o educador deve
respeitar e trabalhar se os tem, ou construi-lo§oseo caso, pois contribuem
efetivamente a pratica, as aulas que pensamopaesawbilidades que imaginamos, até
porque ha o processo de se conhecer muito sobetunss, sobre a turma com o
tempo. Essa tarefa ardua de ser educador emuiteraravés da leitura é indispenséavel

ao cidadao para que se garanta um dos seus diratesnstitucionais, a Educacéo.
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2. As instituicbes educacionais: da periodizacdo e cdmudismo literarios a

analise linguistica

“O diabo na rua, no meio do
redemoinho...”
Joao Guimaraes Rosa

Eis as palavras de Guimardes Rosa porque € imde&se sentimento que todo
educador em literatura, preocupado com a praticieitlaa e com a liberdade de seu
objeto de amor, deveria sentir-se. O que se ewlgn@eratura nas escolas e cursinhos
preparatorios, hoje, € muito determinado pelo cdowestibular, o que ja denunciamos
anteriormente. As praticas conteudistas, que ofrigas professores a vencerem 0s
contetudos de qualquer maneira, num determinadg@spa tempo, sdo 0 que mais
deveriam incomodar estes profissionais. Cobrar dbhsios esta consciéncia é
totalmente injusto. Por terem nascido em meio @ ®stema fortemente solidificado de
ensino de literatura, ndo compreendem e rarameattam outra forma de estudo, e s6
se valorizam as aulas condicionadas pelo trabathguk é cobrado no vestibular.
Alimenta-se um conhecimento — e assim o chamo @orconsiderar isso educacgao de
verdade, apenas conhecimento, e raso — estanguidid, opressor porque oprime o
autor, sua obra, seus contextos, o professor eirm.aVivemos uma escraviddo da
chibata de caracteristicas, de definicdes, depretacdes em uma prova que determina
0 que € certo ou errado, mutilando muito do inteslo questionamento, da
curiosidade, da capacidade do sujeito de gostarendender por si e de estudar
literatura.

N&o digo que devemos ser plenamente contrariosi@dpacao, nem que ndo
devemos preocupar-nos em vencer conteudos, peic@seguem realizar algo muito
pratico para o educador na hora de preparar suas, ale pensar seus métodos:
organizam. O problema é o tratamento cémodo e afitadm o qual o professor se
comporta frente a esta realidade. Torna a perigd@auma instituicdo, como se s6
pudéssemos ensinar e aprender literatura atravastdma as caracteristicas de um
movimento como as unicas de uma época, concebgreltas a existéncia de uma
estética; algema autores e obras a um Unico contexino se nao tivessem produzido
mais nada e com estilo ou estética diferentes -essmpré-modernismo brasileiro que

nos diga como se sente. Camdes fica exiladdsdsusiadasa deriva nos oceanos das
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grandes navegacodes, sem nada sabermos de seuws smmetosos, senhoris, galantes;
Machado de Assis perde sua alforria no mundo désmnea, do romance e do conto,
sem nunca lermos as paginas que sua pena ja mercaielineando poemas
simbolistas, ou 0s seus préprios e inovadores roesaromanticos. E isto que tratamos
aqui apenas dos classicos, ja que nao discutimda a que a academia determina ser
ou ndo contemporaneo e popular. Os professore®rsgregam como guardides da
periodizacéo, do enciclopedismo, sob o limiar dedratismo quando se limitam ao
conhecimento do vestibular.

O atual sistema de educacao, portanto, faz cono@resino/aprendizagem em
literatura e os trabalhos de leitura figuem limita@ condicionados pelo consumo dos
classicos e pela definicdo fechada do que signifieatas obras, do que representam
estes autores, do que se pode ou nao interprdés. thelena Parente Cunha explica:
Um dos aspectos tipicos dos estudos literarios stajoente ndo apresentarem
definicbes acabadas e de exatiddo matemética.ds..yrandes nomes ultrapassam as
particularidades determinantes das suas respecfaiass de tempd2001, p. 79)

A autora ainda traz a voz de René Wellek, crititeéeico de literatura, sobre o
qgue pensa da periodizacao e do periodo literaripperiodo estilistico € um segmento
temporal dominado por um sistema de normas, padedesnvencdes literarias, cuja
introducgéo, expansao, integracao e desaparecimpotiem ser tracado$2001, p. 79)

O periodo estilistico possui seu tempo, suas regeas padroes bem definidos,
nao o autor ou toda sua bibliografia. Estes vivemitas contextos, sob muitas estéticas
e manipulam isso durante sua trajetéria de procefesocriagdo, pois vivem
intensamente estas diversas experiéncias e momé&hi&re que ha de se eternizarem
por desenvolver com maior qualidade parte de shesscsob uma estética, ndo por
outra. Nelson Rodrigues foi escritor de grandesice®, principalmente sobre futebol
ou sobre situagBes das mais prosaicas da sociedante,andlises antropoldgicas,
personagens populares, linguagem bem estruturadaida pela simplicidade sem
perder a elegancia. Contudo, seus louros e gléoiasn carregados pelo tilburi dos
costumes e pela psicologia de seu Drama, outrorgéiterario, que se alinha com
outras concepcdes de estética, que intenta daa cenbutro processo produtivo. O
autor é reconhecido pelos dois géneros, mas o Didgnlange, compde seus melhores
trabalhos como escritor segundo a critica académina hora de se trabalha-lo em sala
de aula, sdo as pecas que ganham lugar no quagho, mas fotocOpias, nos livros

didaticos, por conseguinte, na voz da maioria dofepsores.
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S&o estes alguns dos crimes que cometemos coma@dedes e como
académicos detentores de uma cultura letrada @rdeacesso, discriminadora pelo
préprio tratamento que dedicamos a literatura masicas de ensino/aprendizagem.
N&o estamos apenas afastando leitores dos liviespsadas salas, a literatura da
escola, estamos também afastando autores e obrsispdgprios, como se houvesse
dois machados, um tem valor, e outro ndo, ou deisons, um é arte e outro é
literatura, separando, por fim, literatura da artemo se néao fosse o teatro um género
literario, e literatura uma das formas de se matafea arte, uma das mais antigas por
sinal. Nao raro presenciamos este posicionamentgenso comum. Mas se assim o
“santo vestibular’ deseja que os sistemas escaddinesn sobre a literatura, paciéncia é
gue ndo devemos ter, pois, reafirmamos, desejamgedar leitores, e este tipo de
ensino de literatura apenas os mantém adormecidos.

Quanto a isto, precisamos estar atentos ao fajoele leitor de hoje se enxerga
olhando para tras quando |é os autores do passadgpossui muita ciéncia do quanto
autores e obras podem ser universais, guardadpsojpsrgdes, em tempo e espago
(como as disputas de familias e traicoes das p#gaShakespeare, embebidas em
amores, ciimes e desejo de poder); ou mesmo daogaanliteraturas territoriais
servem de identificacdo de um povo, de uma nacd&smo que tenham sido
produzidas em um contexto distante ou em um espagmao existe mais, (como 0s
Contos Gauchescode Simdes Lopes Neto, que envergam a figura dgcgudas
fronteiras do rio Grande do Sul, dos costumes ®litore do gaucho desta regido, e
mesmo o préprid® Tempo e o Ventale Erico Verissimo, que marca a formacéo da
sociedade sul rio-grandense).

Ligia Cademartori denuncia este leitor desavisadodesentificado quando

explica um excerto de uma obra de José de Alencar:

O jovem leitor de hoje, no entanto, ndo se idexiflo mesmo modo que o0s
contemporaneos do romancista com a nomeacéo easegite, ndo lhe é familiar

essa imagem que o narrador evoca. Mudaram os, tegjggenteados e a forma de
se fazer uma descrigdo. A personagem e 0 narragidengem a um outro

momento histérico, marcado por outras caracteafsticsujeitas a normas de
selecao e de composicéo préoprias da época. (CADENORR, 1986, p. 5)

E a isso que se deixa de respeitar quando proéssescolas e vestibulares
obrigam os alunos a estudar em um curto espac@mdpot movidos pelos gostos
histéricos da academia (uma classe de leitoresredif@ada), obras e autores
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especificos, internados em suas escolas literdnagados pelos mandamentos de uma
Unica estética porque cumpriram com primor suavarggdes. O leitor, que se sente
fora desse contexto, ndo encontra valor, nem ngitespara crer que essas literaturas
possam fazer parte das experiéncias de sua vigarausua reflexdo. Nesse ambiente,
ele fica a mercé da propaganda macica, utopicdjetsa de que ler € um exercicio,
faz bem a saude, é importante a educacdo, comalia wdnstantemente faz e os
profissionais da escola reproduzem, quando repesduzTudo fica restrito a
insignificancia do discurso. Essa relacdo de vadgéo, identificacdo e de habito da
leitura deve ser construida, observando e atendemaavimento historico dos sujeitos
leitores, no qual a sua realidade vai ao encomtsoctiissicos, ndo o contrario.

Em certa instancia, ainda reproduzo um pouco dustdacdo da leitura e da
literatura, pois continuo lecionando em cursos gn&drios para o vestibular. Eis a
diferenca entre as instituicdes de ensino privadpablicas para as acdes de projetos
populares, ONGs e iniciativas comunitérias: o poféaer ou ndo educacdo que
consideramos verdadeira, como pratica de liberdamep despertar da cidadania. Esta
€ a dicotomia que vive o educador preocupado mtgobreviver como em atuar. As
instituicbes privadas ja estdo vivendo plenamerstepmcessos do vestibular, e as
publicas imergiram no ENEM sem ter iniciativas paranstruir aulas inter e
multidisciplinares, muito em funcao da falta detaol® por parte de seu corpo docente.
E-me muito sofrido o choque entre estes dois psosesTrabalhar em escolas,
cursinhos e projetos sociais sdo experiéncias hfarendtes umas das outras, além de
que ha uma distancia muito grande entre os nivemsddcacao basica e de preparagédo
para a vida e para o vestibular, entre as neceesidibos educandos e das comunidades.
Constantemente € doloroso este contraste em s@rafessor pela manha no ensino
meédio da escola particular e pela tarde no cursprivado, e tentar ser educador a
noite no projeto social de educagao para a cidadarrojeto Educacional Alternativa
Cidada, um projeto de extenséo da Universidader&lede Rio Grande do Sul. E essa
angustia era ainda mais intensa quando tive opgdedes de trabalhar nos ensinos
fundamental e médio publicos.

Ao inserirmo-nos no universo dos sistemas educaisotle ensino basico e,
principalmente, no médio, “damo-nos com a cara enmas portas”, dificuldades
histdricas que custeiam muito da aversao que existeparte dos educandos, pelo
ensino de literatura: a formacdo de grande parteadingente de educadores que

trabalham com literatura em sala de aula é lingaisPor certo ndo se deve dissociar
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literatura da lingua, nem vice-versa, mas apostarneétodos que analisem obras
literarias apenas pela sua estrutura linguistioa,spa sintaxe, é de todo equivocado,
ingénuo e irresponsavel. Os textos literdrios owwsas expressdes artisticas que
dialogam com a literatura ndo merecem sofrer tamaphesséo. Esses textos podem e
devem auxiliar nos estudos de compreenséo da lipguém custam caro a formacéo
do hébito de ler, sobretudo de ler obras literafasde-se o essencial da leitura e dos
estudos de literatura: a capacidade de chocar @ondm texto com o mundo ao redor,
de o leitor realizar suas analogias, identificacee personagens, vestir suas mascaras
e experimentar suas realidades ou suas verdadese mxtremamente inviavel, pelo
menos bem complicado, alguém conseguir identiSeacomo um objeto direto, ou
uma inversdo sintatica, quicd como um adjunto, aqma acessorio, que pode ser
subtraido da frase, como comandam muitas gramaticas

Reiteremos essa afirmacéo pelas palavras do salmo @os mais importantes

criticos e tedricos da nossa literatura brasikeicamparada, Afranio Coutinho:

A lingua é apenas o instrumento, e deve ser sdbsidem fungdo da leitura e
interpretacdo do texto. Em primeiro lugar, deveisg@ara ensinar a leitura: leitura
expressiva, leitura interpretativa, leitura dialdgaPondo, desde o inicio, o aluno
em contato direto com o texto literario, fazé-laqaidr a familiaridade com a
lingua e a coisa literaria, levando-o a adquirigasto da literatura, a justa
compreenséao de seu valor e significado. (COUTINBDS, p. 29)

O real catalisador das dificuldades desta reldg@oa e literatura é o educador.
N&o se sabe ao certo 0os porqués, mas aderem ao pdblico basico mais professores
de formacao linguistica que de literaria. Essexc@®undo desempenham o papel de
educadores em literatura porque isso néo faz garseu processo, do seu gosto, da sua
subjetividade. Além disso, é cobrado em todo eqyéal concurso, prova ou vocacao
profissional de reconhecimento publico, o conhentme& 0 bom manuseio da lingua,
ndo da literatura. Por isso, observamos em muita®las os estudos literarios
submergidos em coépias de livros das bibliotecasesalguma escola literaria ou autor
como entrega de um trabalho, sem muito ser dit@elst ou ainda dispor de apenas
um periodo semanal de quarenta minutos a literatssa quando ha interesse do
professor em realizar esse trabalho. Fui vitimaodégiando adolescente. N&o tive nada
a respeito de literatura, e as vezes o professoegtava sobre alguns autores, mais
para ndo dar aula do que para incentivar um gastpaixdo pela literatura. Hoje,

percebo que eu era mais um adjunto perdido em awpiele sistema todo de ensino,
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jogado para qualquer lugar sem perder o sentidoods porque nao havia sentido
naguela coisa.
Coutinho mais uma vez contribui para as discussdbee quem deve exercer

este papel de educador em literatura e como dewpreilo:

Em dltima palavra, o ensino de literatura deve eaipan-se da histéria e da
filologia, campos verdadeiramente distintos, exdgirprofessores diferentes, de
mentalidades e terminologias especiais, jA que lmjstieos colimados sao

diversos. (COUTINHO, 2008, p. 26

N&o precisamos de todo decapitar os processositistdesta relacdo, ja que
muito podem e contribuem aos estudos literariogéesa tornam, em invariaveis
situacOes, os grandes coadjuvantes na formacaostie gela leitura e pela literatura de
muitos estudantes. E inegavel que compreender mtemplogias, a politica, a
sociedade e os acontecimentos de toda uma épooeedava intimidade com a
literatura, a manté-la e aguca-la. Seria sem \a&¢pm tornar a aula de literatura numa
aula de histoéria, ou de filosofia, ou de politicggso sim seria chato e colocaria em
segundo plano, como faz o educador de viés lirnigajst literatura e a leitura.

Atuar em espacos de projetos sociais e instituipigdicas € muito caro pra
mim, pois nasci, cresci, fui educado e vivencigingies experiéncias ali. Nao usarei
daqueles discursos que semeiam nos olhos das pdédgamas de do, compaixao ou
de caridade, julgo isso uma atitude desonesta gspedta sentimentos e gestos mais
desonestos ainda sobre a minha trajetéria de Jgfm porque a burguesia sé
compreende o sentimento de pena, nédo de soliddeezlale esperanca. Mas, de fato,
essa realidade € muito intima para o que sei da &dnos rostos de meus alunos
sempre vi um pouco de mim, das minhas necessidddesninhas dificuldades. Deve
ser por isso que hoje posso olhar as fotos de waddeles, de forma aleatéria, e falar
seus nomes e sobre a vida de cada um com sincerisftithidade e conhecimento,
porque participo da vida deles e eles da minha.

Quando nos propomos a realizar iniciativas e @atgue realmente absorvem
tudo que é possivel da vida dos educandos, quepibesbilitam atribuir valor a
construcdo dos conhecimentos e perceber que héigade disso em suas vidas, uma
relacdo de proximidade é estabelecida. Nao sedeafgerda de respeito, muito menos
do desprestigio do profissional, das aulas ouddgrfios apenas falando da vida como

se estivessemos num divA com os educandos. Nao ands@ta-se de tornar a
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literatura uma pratica deveras de leitura e cidaddfsta troca ndo € um mero plano
politico de aderir leitores a nossa causa da &ituem de absorvermos amantes para a
literatura. E questdo de tratar gente como gertesshumanos como seres humanos,
cidadaos como cidadéaos, que possam ter opinidetraorcritica e fazer suas escolhas.
Muito na vida das pessoas ja Ihes € negado, usuguacinda omitido quanto
as necessidades basicas, como a Educacdo. Esgsonisabilidade na lida com a
literatura, seja pelo ensino linguistico, seja pehsino histérico apenas, regam esta
arvore cujos frutos sdo negativos. Antbnio Candigdende a ideia do direito a
literatura como parte dos direitos humanos, alge sgl pretenda pratico, valorizado,
incompressivel, sobretudo a educacao, como maifarma de se refletir e repensar o

mundo e o ser humano:

[...] Quem acredita em direitos humanos procurasfamar a possibilidade em
realidade.[...] arte e literatura... s6 poderdocsaisideradas bens incompressiveis
segundo uma organizacdo justa da sociedade sesponderem a necessidades
profundas do ser humano, a necessidades que naémpirixar de ser satisfeitas
sob pena de desorganizacdo pessoal, ou pelo menésisiracdo mutiladora.
(1995, p. 237)

[...] Quer percebamos claramente ou ndo, o cad#eroisa organizada da obra
literaria torna-se um fator que nos deixa mais repale ordenar a nossa propria
mente e sentimentos; e em conseqiiéncia, mais cagazerganizar a visdo que

temos do mundo. (CANDIDO, 1995, p. 245)

Ratifica-se: € muito dificil implementar um trabaltie leitura numa sociedade
que vive o vestibular, como se ndo houvesse maia da importante e de efetivo na
construcdo da vida das pessoas depois dessa prowsentido de vida completamente
avesso as palavras de Candido, ou ainda que viv@stema educacional que dissocia
completamente o ensino de lingua do ensino daatitex, tornando a literatura em
ensino de lingua, em constatacdes de inversogdisas em vez de analise de estéticas,
ou o discurso do narrador. Direcdo, pais, amigmng estdo a flor-da-pele quando seus
filhos, alunos ou parentes chegam ao ultimo anendo médio. Pressdes e cobrangas
extrapolam as paredes de casa e atingem a esatanalando-a como Unica
responsavel pela educacdo do estudante, portaspmn®avel por coloca-lo numa
universidade, ou no mercado de trabalho. Tendosessiacbes organizando a
sociedade, a literatura ficara distante da eseolaitura exercerd seu papel em outras

bandas, e o educador serd um reles professor,eagualdido do templo que traz
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consigo as chaves do bau do conhecimento, riquaeasq se intenta conquistar
mediante a resolucdo de um enigma, um enigma obassi

N&o se pode negar que essa € apenas uma das igdsgiives de mundo, uma
leitura critica, atuante nos processos de eduaQawosso pais, seja por parte daqueles
que apenas contribuem para a manutencdo da reglideg por parte daqueles que
trabalham, suam, deixam para trds ou esquecensamigassoas importantes das suas
vidas, que sonham e lutam em detrimento de uma resladade para a Educagéao.

Estes nunca irdo dormir pensando em sacrificicsaddade, mas sim em esperanca.
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3. Ensino/aprendizagem em literatura: uma pratica de aloracéo

3.1 Literatura: uma arte que ampara a vida

A literatura é uma prética social tanto para quem a
escreve quanto para quem a |é. Pratica socialmtalse
de atividade humana em intencao transformadora do
mundo, que expressa o peculiar da relagcdo do homem
com o mundo, os modos de ser do homem com o
mundo, os modos de ser do homem no mundo.

Leticia Malard

Quando pensamos em ensino/aprendizagem em lieraamo ferramentas
imprescindiveis as engrenagens da educacdo, jadsqueonstroem sob diversas
perspectivas de leitura, pelo menos assim deverjdago devemos pensar em direitos
humanos, necessidades que precisamos satisfaaetlgratonta de alguns processos de
nossas vidas que constituem a gama de nossosoglisdtiais. E uma questido de
respeito, de valor, de cidadania, de acdo socidgivatwmra, questionadora, reflexiva,
critica. E falamos de literatura em especifico g&r o objeto deste estudo, ndo por
desprestigiar ou por ignorar a importancia dasagudreas de conhecimento. A vida € o
grande palco da educacdo, com todos seus atoxéss,teentidos e sentimentos, usa
gravata e tece lindas palavras a serem lidas,iz€as ou esquecidas; veste chinelo de
dedo, encanta historias faladas, sentidas compocque talvez s6 pertengcam mesmo
as avoOs, aos netos, a gente mais simples, e par ggsge se mistifiquem e se
estabelecam como literatura.

Mas como pensar que as palavras de Antbnio Caritlifib) no ensai®ireito
a Literaturapodem ultrapassar um desejo préprio, subjetivemaosomo educadores, e
ser coletivizado, valorizado por outras pessoas? pd@lemos ser ingénuos a ponto de
acreditar, pelo menos a nossa maneira, que o0 atlucetessita da literatura para sua
vida da mesma forma e valor que nos, educadordgezatura. Ela € uma oportunidade
de reconhecermos o mundo no qual vivemos e outtoxdos, de elegermos alguns
personagens como modelos de vida e de percebeuaasstes personagens podem ser
tdo verdadeiros quanto as proprias pessoas do wofiseano vivo, de carne e 0Sso,
além de ser uma forma de constituirmos uma consei@o que somos. Refere-se o

autor que: [...pensar em direitos humanos tem um pressupostonhecer que aquilo
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que consideramos indispensavel para nés é tambéimpensavel para o préoximo
(1995, p. 239)

E compreensivel o anseio de Candido porque tambd&mnde muitos outros
tantos profissionais da area. E uma conturbadacdelado homem com seus
sentimentos, ainda mais quando este considera@aiigsdo (com suas angustias, suas
prioridades, suas técnicas e seu valor atribuidgeuamente) uma pratica necessaria
na vida das pessoas. Bem, s6 podera ser assim aegastias, as prioridades, as
técnicas e as experiéncias reais do educando tartibémam valor nesta pratica. Nao
podemos crer que as nossas necessidades tambéms sdecessidades de outras
pessoas, que a literatura simplesmente dara algelas ndo conseguiriam construir
sozinhas e/ou por outros meios, como consciénasdtieidade. Podemos, contudo,
pensar em como conciliar isso tudo, em como edabelma troca de valores entre
educador-educando, respeitando o que um e outenpt@dzer de suas experiéncias de
vida para o ensino/aprendizagem de ambos.

Muito do que se pensa por ensino de literatucafdeca equivocado por ai, por
se pensar s6 em ensino, ndo em ensino/aprendizagen, professor se estabelecer
como responsavel e detentor do conhecimento, daxdo® do valor de obras, autores,
caracteristicas e interpretacfes, — mesmo que jaséatejam enraizadas pela tradi¢cao
do discurso e comportamento académicos, e que ekpsoduza o ensino que teve —
descrente de encontrar em seus alunos iluminagdtiEas sociais capazes de 0s
constituirem como sujeitos historicos, portanto agas de estabelecerem as suas
relacdes com o objeto literatura. Da forma comor&ebida, a literatura torna-se uma
doutrina, mais um método de massificacdo do qu@oske conhecer, pratica sem
valoracdo que atende somente as necessidades iddaslec imediatista, elitista e
conservadora, que pelo préprio ensino distancipeasoas do contato com a leitura,

com a literatura. Continua Antdnio Candido:

(...) a arte e a literatura... elas s6 poderaaccsasideradas bens incompressiveis
segundo uma organizacdo justa da sociedade sesponderem a necessidades
profundas do ser humano, a necessidades que naémpirixar de ser satisfeitas
sob pena de desorganizagdo social, ou pelo mendsusieacdo mutiladora.
(CANDIDO, 1995, p. 241)

Lembro-me bem de quando comecei a minha jornadaddeador no Projeto
Educacional Alternativa Cidada, em junho de 200dprBduzi muito dessas atitudes

que hoje execro, mas cuja importancia ndo neg@aPaea minhas aulas sob a minha
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perspectiva de amante da literatura, isso sem s&mdbminio das mirabolantes teorias
interpretativas sobre obras e autores, mas comannpaixdo, crendo que este
sentimento podia partir de mim e acomodar oS assd® meus alunos com o
imediatismo do vestibular, despertar-lhes, talugpa paixao idéntica a minha pela
literatura. Fui professor de caracteristicas, itieeno canone (0 que eu considerava ser
os melhores textos dos autores, muito incentivadid minha experiéncia de aluno pré-
vestinulando e pela academia), dei interpretacaebas dos textos e acreditava que
estava renovando totalmente o ensino, mesmo emegtiular, sé porque trabalhava
0 contexto das obras, explicando os motivos detéstiem, como refletiam a sua
época, a sua sociedade e como elas poderiam tangfiétir a nossa época, a nossa
sociedade. Isso convenceu os alunos, bem comomerageu por algum tempo.

Todavia, a realidade era e € um choque maior queeo ego. Era uma
necessidade minha que ndo conseguia ser satistgitao método a que me propus,
mesmo no inicio, para dar aulas. Mas num ambiarealimenta com elogios e olhares
de novidade a cegueira egocéntrica da minha imatgeprofessor, é muito dificil ter
autocritica, e quando a realizo o baque é dant®®n.é porque se faz algo que os
educandos ndo tém ou nunca tivessem na escolaegesteja realizando uma pratica
social e revoluciondria. Para os alunos, assim cforeo para mim, € normal ter tal
pensamento, pois a Unica experiéncia anterior cditeratura fora muito negativa,
praticamente nula e mutiladora. Partindo dessasri&qeias, € facil eleger as aulas do
pré-vestibular como as melhores do mundo, o qigs, ae deve muito a aproximacao e
interacdo entre os sujeitos educador e educandpgaa escola esta é uma relacéo
guase impossivel de se estabelecer.

Desta forma, reproduzi, mesmo que para os alunesefalgo novo e muito
bom, uma pratica que proporcionava simplesmentevdaio a valorizacdo que 0s
mesmos ja dedicavam ao vestibular, uma necessitagdiata deles de incluséo.
Porém, ndo quero de todo chibatar-me aqui, ja gser lumano ou s6 se glorifica, ou
s6 destréi tudo que construiu. Tenho nocéo e ceénsiei de que muito se fez naquele
primeiro ano de trabalho, pois percebia neles asmag dificuldades que eu tivera
como estudantes advindos de escolas publicas déere; com familias
desestruturadas, com pressfes desde que acord@varhaa de dormir. Eu fazia parte
daquele universo, sé que estava gozando de algmpmplal eles ainda estavam lutando
para conquistar: a vaga na universidade publiceedse processo entre lutar e realizar

um sonho, s6 o fato de levar trechos de textoseenps, interpreta-los e incentivar os
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educandos a criarem suas proéprias leituras e j@gtrs, até mesmo seus achismos, ja
gue também somos feitos de achismos, enfim, debjildas o contato concreto com o
texto, com a leitura, dava mostras claras de gteee¥s uma forma de preocupacao
com o sujeito, com suas necessidades, com suaspr@es de vida. E se ndo bastasse
a dificuldade em se trabalhar os conteudos, costadwindo desde os tempos de
escola, havia e ainda ha a grande dificuldade derssontato com as obras exigidas
pelos vestibulares, algumas muito caras, outrastomantigas e de linguagem
complicada. Entdo, este pequeno esforco de seliteaba interpretacdo dos textos
trazidos a sala de aula era e é considerado pélmsiedos um gesto de preocupacéo, e
um minimo de valoriza¢do de seus saberes empiricos.

Nesse sentido da valoracdo, € quase impossivgbardsarmos em Vygotsky e
sua ZDP (Zona de Desenvolvimento Proximal) tdo lexbalhada pela professora
Sylvia Terzi:por valoracdo entendemos que aquilo que esta sendmado deva ter
um valor, deva ter um sentido tanto para quem @nsomo para quem aprend@001,

p. 24).

Por isso, ndo é necessario negar também o nosso sabjetivo como
educadores de literatura, muito pelo contrarios poecisamos dele, € o nosso ponto de
partida, € um dos nossos motivadores nesta amenesbcial que € a educacao. O que
ndo podemos fazer é impor esta subjetividade aagaados, exigir-lhes que
estabelecam as mesmas relacdes de sentido e sentifEiémportante tecer o dialogo
de intersubjetividades. O educando, como sujegttbhico, tem os seus valores, as suas
experiéncias, as suas identificacdes, e sdo egbasi@ncias e valores as realidades as
quais o educador deve estar atento, propondo g@satctextos que valorizem este
sujeito e sua histéria. Se ndo fosse pelo imediatdo mundo moderno e fragmentado,
pela velocidade que as coisas devem ser realizadasnquistadas, seria possivel
construir um projeto de base totalmente inovadoemsino/aprendizagem em literatura
nas escolas, em projetos populares de educacasrear®n cursos preparatorios para
vestibulares. Ao invés de estudar somente esdeadrias, principais autores e obras e
suas caracteristicas avidas de “decorebas”, tudiradele uma cronologia bem
estabelecida na periodizacdo literaria, poderiamtradalhados textos, linguagens e
leituras que fizessem o caminho inverso: do ato@émone, ndo do canone ao atual; do
popular ao classico, ndo do classico ao “populeste Ultimo em aspas porque a
literatura considerada popular pela academia taléezseja realmente popular, ou seja,

feita pelo povo, tendo por receptor o povo e cosgu@ato 0 povo. Assim, poder-se-ia
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primeiro conquistar o sujeito, mostrar que literatndo € s6 Machado de Assis e sua
linguagem irénica, ou Guimarédes Rosa e seu regsomale linguagem renovadora, ou
Clarice Lispector e suas “obras sobre mulheregumé sob este esteredbtipo que raros
professores trabalham nas escolas as literatusdsizidas por mulheres.

Em meu estagio obrigatério em ensino fundamental,2807, tentei pensar
quinze aulas de duas horas de duracdo cada, @siéich dois dias na semana, numa
turma de oitava série da Escola Estadual Prof. Gemgelina Belia. Trés dessas aulas
dediquei ao estudo de literatura e, aproveitandootitnecimento que tive da realidade
da maioria dos alunos, através das aulas de redac@fe seus gostos musicais
expressos em camisas, playlists e “cantarolacdegsalas aulas comecarem, resolvi
trabalhar com eles Castro Alves. Parece algo nauittacioso em principio, mas na
verdade era mais desafio que audéacia. Desse toabalha tinha a experiéncia que
realizara com uma das minhas turmas de pré-vestilmd mesmo ano e julguei ser
possivel, guardadas as proporgdes e tendo alguaptagdes, desenvolvé-lo também
numa turma de oitava série.

Eis a grande questdo: como educador, poderia efeescferramentas, propor
algumas préticas e mediar as discussfes sobreo@desrs a partir das recepcdes dos
educandos sobre a obra do autor? E como o farit@® E0 usei a meu favor o que eles
usavam a favor deles. Se o mundo é uma intensaératistura de culturas, a cancao, a
narrativa curta e a poesia poderiam unir-se pasa ama interacdo entre educando-
educador e ensino/aprendizagem, criando-se umt@rogerdisciplinar. Da realidade e
da identificacdo deles usei uma cancédo do grupioRas MCs, “Negro Drama”; da
literatura classica, Castro Alves e seus poemasitNdegreiro” e “Bandido Negro”;
da literatura dita ndo candnica, Plinio Marcostetsgto curto, de linguagem simples e
coloquial, impregnado de realidade marginal (dare&tmargem)lUma reportagem
maldita - Querd Montei os materiais de forma que todos pudessemontato com os
textos em suas diversas leituras. Ai a importadeiae propor usar de cancoes e leva-
las & sala com suas letras transcritas e as mipsicasudicdo, bem como 0s poemas na
integra e algumas releituras de outros artistaoa@srinterpretacdes e declamacdes de
Paulo Autran de Bandido Negro e de Maria BethaeidNdvio Negreiro. Ja o texto,
mesmo que pequeno, de Plinio Marcos, por questandeira da escola e de nao haver
a possibilidade de se produzir copias suficientas podos os alunos, tive de fazer

alguns recortes, escolher excertos da obra, deafeumjetiva, e leva-los a turma.
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Entre os objetivos e 0 que realmente poderia secetimdo nessas trés aulas
havia uma grande distancia. Foi preciso respegtaekacdes estabelecidas na pratica.
Nem todos tiveram interesse pelas propostas des,ant@s, pelo menos, uma
particularidade ou outra chamava a atencdo: oungéoaou 0S poemas, ou 0s trechos.
A intencdo desde o inicio era trabalhar a relac@borica de discriminacdo e
marginalizacao social (explicando o real signifcath expressdo marginalizacéo, de
estar a margem da sociedade), os porqués e forlass ekistirem, serem alimentadas
pelas épocas de cada texto e as relagbes queépstess, mesmo distantes, ainda
mantinham entre si. Posso dizer que a esséncia bjetivo foi alcancada. A
identificacdo causada pela cancdo dos Racionais Mi@s quase toda turma cantando
as letras na integra ao escutar, e depois ten@ocaggdo de como era diferente ler a
cancdo, ja que esta é uma pratica muito negada asso ndia-a-dia, oportunizou
grandes debates, fomentados por opinides incrivekmearticulares e distintas, algo
gue nem eles esperavam acontecer, jA que eramhadzinns dos outros, em sua
maioria, e julgavam que todos tivessem as mesndas.vinterpretacbes da letra,
sensacoOes e anseios diversos fizeram da salaale gqubrto deles, onde se refugiavam
das cobrancas dos pais, dos olhares incrédulosailedade, dos gestos condenadores
das ruas, s6 que, agora, com uma brutal difer¢imfegzm uns aos outros para escutar,
nao apenas fones de ouvidos isolados do mundo.

A partir dai, foi possivel “sair” dos Racionais lgegar ao Queréassim como
também poderia ser possivel, como outra experiénosrou-me, chegar e@apitaes
de Areig de Jorge amado. A obra de Plinio Marcos podsibilum contato muito
proximo com o contetdo da cancdo e mesmo com adébds, pois foi percebida a
denuncia social (assim foi interpretado porqueceraovimento deles como leitores e
sujeitos historicos), o descaso com as camadas podies, 0 preconceito com o
mundo das periferias, e, principalmente, para alsguacdo de meninos e meninas que
era idéntica a deles e de seus amigos, de seuk€ewdns”, ou até de seus pais. O
mundo violento das drogas, da falta de oportunsiadias violéncias fisicas, morais e
sociais tornaram essas leituras, ou melhor, epsedi leituras muito produtivo em
relacdo as reflexdes sobre o homem e seu contatoocmmundo, com a sociedade e
com a cidadania. O sentido real das vidas e hest@as personagens, assim como as
dos préprios educandos convergia e se refletiaanatiscussoes.

E curioso como alguns personagens tornam-se guqedierfeitos em nossas

vidas, como se fossem uma roupa que nos cabe adiorttomesmo sem sabermos o
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tamanho. Alguns personagens se tornam tao reais meemo atuando em nNOSSO
processo de imaginagao, ou sendo frutos de uma@ofias leitores atribuem status de
veracidade, de realidade a eles. E € essa relagatedacdo que pode fazer de qualquer
pessoa no mundo um leitor, pois torna sua leittdiiga da sua vida, interfere em seus
valores, identifica o que ela é. Umberto Eco (20@®stra como a nossa leitura se
comporta frente alguns personagens e/ou obrasirldsr e que se perpetuam no
coletivo através dos tempos e espacos porque rs@mauniversais sob o proposito de
algum tema ou caracteristica peculiar do ser humaamo o ciime de Otelo, o
galanteio de Don Juan, o sofrimento de Werthermasalidades de Chapeuzinho

Vermelho. Diz Eco:

Os personagens migram. [...] De certa maneira,nalguersonagens tornaram-se
coletivamente verdadeiros porque a comunidade deleds, no correr dos séculos
ou dos anos, investimentos passionais. Fazemosstimentos passionais

individuais em indmeras fantasias que elaboramgs, de olhos abertos, seja
dormitando. [...] Devemos realmente encontrar a@spmo universo onde estes
personagens vivem e determinam nossos comportaspedé& forma que os

elegemos como modelos de vida, nossa e de outnos eompreendemos muito
bem [...] (ECO, 2003, p. 15; p. 16)

E acreditando, em parte, nesse status que os pgesthtém nas vidas dos
leitores que podemos construir uma via de contran@ensino/aprendizagem em
literatura: do contemporaneo a tradicdo passadapajmlar ao classico, como
possibilidade de conquista do leitor pela iderdif@o, com o habito da leitura. Assim,
0s meninos do Querd dialogam com os de Capita@saia, e estes introduzem o leitor
no universo romantico de Vitor Hugo e das perifefifancesas d@s Miseraveiso que
leva o leitor que convive ou participa de uma desle em comum a se identificar, a
valorizar-se por se ver como personagem de suaipriistoria, mesmo que narrada
por outrem, de outro tempo, de outro espaco.

A terceira e ultima aula foi dedicada exclusivareeatliteratura ou, poderia
dizer, a leitura, pois, ao final, foi a essa cogéepque cheguei. Apresentei a eles
Castro Alves. Apresentei entre aspas. Nao falebé&a o nome do autor nos poemas.
Apenas forneci a cada aluno uma copia com as [eaidntegra, sem marcagfes ou
comentarios. No caminho inverso das aulas antstigmémeiro realizamos a leitura
efetiva dos textos, de forma particular e solitgpara que cada um pudesse construir as
suas conclusdes e pensamentos. De inicio, os gestostas denunciaram a estranheza

gue sentiam pela linguagem, algo que tao bem atarate gosto do formalismo russo e
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sua concepcéo de literatura, a estranheza. Todaona,a ardua ajuda do dicionario e
um pouco de esforgo particular de suas leituraa patabelecer sentido a algumas
palavras pelo proprio texto, algo trabalhado emedods aulas anteriores, jA que o
estagio era de producéao e interpretacdo textuagsi®s de linguagens, as relacdes e a
intimidade foram estabelecidas. Com muita propdegdalguns alunos estabeleceram o
gue ha em comum entre os textos. Depois de umdebaade debates e trocas de
idéias, apresentei de fato o poeta a eles, condmtaobre a vida, a realidade e a
condicdo do autor em sua sociedade, e como tudelgseonstruiram pela leitura até
ali, antes desse contato, poderia ser somadodiaidb sujeito e poeta Castro Alves.

Por fim, ndo bastava apenas a leitura e os debatesionados do grupo, era
importante também oportunizar outras formas destirde interpretacdes dos mesmos
textos que estavam ali em suas maos, outras areepagleriam tdo bem representar
suas discussdes, produzir e/ou reproduzir outrasagées e sentimentos, como a raiva,
a ternura, a indignacao e a afetividade que sstistaessoas poderiam fornecer as suas
leituras particulares das obras. Paulo Autran, ateahdoBandido Negrp chocou
alguns alunos pela sua efervescéncia e constantgangas de tom da voz durante a
sua declamacéo, o que possibilitou a eles perepleecada mudanca era para melhor
comportar os sentimentos (varios ao mesmo temp@oédta ao denunciar a condi¢do
desumana que a escraviddo destinava aos negrasmhégindignacdo, em meio a
tantas outras emocdes, tomaram conta da turma.o@Quehmaior ficou por parte da
cantora Maria Bethania, com sua interpretacao diemdeNavio Negreirg que tocou
muito aos alunos. Nao foi dificil eles rapidamegmtiacipiarem a fazer suas analogias e
comparagdes com outras cancdes e artistas de Hueace linguagem, remeter os
sentimentos expressos pelas vozes do declamadocantbra a outros sentimentos, até
deles proprios, além de compreender como aquebdssteescritos podiam ser
interpretados pela voz.

A condicdo humana do negro escravo de Castro Algesicio do séc. XIX, a
vida regressa e o descaso social dos meninos easetid Querd dos anos 1970, e 0
porta-voz das comunidades carentes de periferiaroN&ama dos anos 1990,
convenceram-nos de que eles, educandos, pelagrajesdrias de vida e um pouco de
atencdo, preocupacéo e afeto, podem, sabem e censegntender literatura, quem
sabe podem gostar e ter o habito de ler, nem gaeapenas as letras de suas cancdes
favoritas, e de estabelecer relacfes entre épocsaligades, extrapolando os textos e

fomentando outras discussdes (como tipos de dédagles, violéncias e descasos
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veem nos telejornais, que leem em suas revistasesfdo na boca dos vizinhos e de
familiares).

Essa pratica é deveras importante para qualqueiteslg educador porque
mostra quao importante € estarmos atentos as roamkss, dificuldades e intimidades
dos educandos. Ao maximo possivel é interessardepguiam deles as reflexdes de
mundo, para que possamos aproximé-los do univeaebnico e das linguagens e
realidades de outras épocas. Todas essas cultodampdialogar, interpretar e
reinventar a vida, como disse o contador de hestée critico de literatura infanto-
juvenil Celso Sisto]...] Literatura ndo é tratado cientifico! Ndo é kal E vida
reinventada com a fantasia e coeréncia, com té¢risavezes com poesias, as vezes
com coloquialidade, mas sempre com maes{g@09, p. 70)

Desta forma, ratificam-se algumas palavras ja ditps: toda esta experiéncia
mostra a importancia de trabalhar a literatura camma prética de leitura, melhor
ainda, como praticas de leituras. Este € um déantentos mais fiéis e de respeito ao
educando que podemos concretizar com o objeto skoramor, a literatura. E € neste
esforco que devemos concentrar nossas angustiaBjetivas como educadores
formadores, cidadaos responsaveis por uma graimdpatante parte da formacao de
outros cidadaos. Isso é dar praticidade a litemattwrna-la util, identificadora e

valorosa as pessoas.

3.2 estudos literarios e estudos culturais: a dicomia entre o educando

universitario e o educador da sala de aula

A literatura é, assim, vida, parte da vida, ndo se
admitindo que possa haver conflito entre uma eaoutr
Através das obras literarias, tomamos contato com a
vida, nas suas verdades eternas, comuns a todos o0s
homens e lugares, porque sdo as verdades da mesma
condi¢cdo humana.

Afranio Coutinho

E inegavel que muito do que levamos para sala ¢k éueproducido das
experiéncias que tivemos em nossa formacao acaaémais ainda por ela ser parte
das experiéncias da nossa vida. O limite entre mhemmento que é trabalhado,
adquirido e fixado no universo da faculdade e dhesimento que pretendemos levar ao

7

espaco escolar é muito ténue. Ainda que se tratenekmo objeto e conteldo, os
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meétodos precisam ser distantes um do outro. Otgujae somos na universidade pode
e deve interferir no sujeito que pretendemos seestala, bem como o sujeito que
somos na vida concreta as bases do que somos @m Tadavia, 0s lagos que
amarramos nesses ambientes distintos sdo condeiza percebidos de formas
diferentes pelas pessoas que interagem conosaemandas e 0s anseios Sao outros, e
a comunicacdo a ser exercida também requer peccelgc&uas particularidades. E o
ensino/aprendizagem em literatura exigem que sanfagssas adaptacbes e que se
respeitem as subjetividades na hora de adentramoodos diversos existentes em sala
de aula, tanto para que nédo se perca a possildlideld, a literatura, fazer sentido na
vida das pessoas, quanto das pessoas encontrgeedeatuas vidas na literatura.

Somente o leitor, imbuido deste costume, ler, tendigcdes de atribuir valor ou
reconhecer valor em uma obra literaria. S&o esdagdes de valor conspiradas pelo
leitor e somadas a sua perspicacia critica em meiglesemelhancas e diferencas com
outras leituras, com outras expressdes artiste@segues ao prazer da analise, da
hipotese e da experimentacdo de proximidade comrmanque cerca a obra, tornando-
a real, que o transforma em critico, e dadas agacdes de suas engenhosas
experiéncias de investigacdo torna-se num tedfotio, qualquer pessoa sinceramente
tomada pelo gosto da leitura e motivada pelo espiia analise, pode ser um critico.
Cabe a academia mapear e organizar isso tudo, rpiopar-lhe o contato com as
perspectivas, fornecer as ferramentas para a cemgéie da profissdo, seus métodos,
suas estéticas e estilos, munindo esse criticalilres que agucaram seu olhar como se
fosse uma lupa, outorgando-lhe o titulo de investig, de tedrico.

Introduzir esses saberes de critico e de teorico sata de aula, sem
necessariamente tocar nas palavras critico e tedeidorma explicita, mostra métodos,
organiza ideias e pensamentos, aproximando de sowtpetos de estudo, criando
associagfes ou amparando as angustias, é uma be&ade direcionar os estudos e
os trabalhos sugeridos em aula, ja que alguma fatéssica de avaliagdo sempre é
exigida pelas instituicbes de ensino. Essa ini@atie fazé-los compreenderem-se
capazes de averiguar os elementos estéticos dilds ds uma obra, de criar analogias
e reconhecerem as verdades do mundo que ela eocodatzg-os em confronto com uma
intensa relagdo de choque de referéncias, de @nefas, de conceitos e preconceitos,
pois uma teoria e seus estudos literarios, quaisque sejam, edificam-se nesses

alicerces, como vemos em Compagnon:
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Toda teoria, pode-se dizer, envolve uma preferérdma que seja pelos textos
gue seus conceitos descrevem melhor, textos pabis grovavelmente instigada
[...] Assim, uma teoria erige suas preferéncias, sews preconceitos, em
universais. [...] Todo estudo literario depende ute sistema de preferéncias,
consciente ou ndo. (COMPAGNON, 1999, p. 226)

Logo, valemo-nos de um tripé inerente a nossa fggdimacomo criticos ou
tedricos, ndo importa o nivel de ensino: atribuig@ovalor, uso da subjetividade e
capacidade de julgamento. Tendo o educador esssciénnoia de seu espirito, e
reconhecendo 0 mesmo no estudante, é extremamecEssArio apresentar ao
educando algumas questdes imprescindiveis acescasiodos literarios em sala de

aula como levantadas por Compagnon:

Quais valores a literatura pode criar e transragimundo atual? Que lugar deve
ser 0 seu no espacgo publico? Ela é (til para @vwda que defender sua presenca
na escola? Uma reflex@o franca sobre os usos aer pla literatura parece-me
urgente [...] (COMPAGNON , 2009, p. 20)

Bem, essas sdo questdes importantes porque é dplas partimos,
inconscientemente, para criarmos minimamente pelssiva relacdo de valor entre
educando e obra literaria, ou entre outras fornegasrte que dialoguem com a coisa
literaria. Todavia, esses sdo0 questionamentos §oese ddo assim, explicitamente. E
necessario conduzi-los, construi-los com a pra#igaartir das angustias dos alunos ou
de seus achismos até despertar, de forma lentaadualy pois assim o €&, sua
mentalidade investigativa, organiza-la, construassbases e atender suas angustias, se
as possuir. E dessa maneira que se pode confidenadura, em sua condi¢io de haver
coisas que so ela pode nos dar, conforme as psldertialo CalvinoMinha confianca
no futuro da literatura consiste em saber que h&a® que soO a literatura com seus
meios especificos pode nos.d@009, p. 20)

Mas que coisas seriam estas, afinal, que sé atiitar pode nos dar? Ousemos
responder. O homem pode encontrar nela meios dar eamh contato consigo, com 0s
outros, com 0 mundo, um contato por vezes escldoeceutras vezes angustiante, ou
ainda surpreendente, com o0 novo, com 0 misteriddieratura possibilita as pessoas
maior compreensdo das relacbes mundanas, pordgag séa também verdade destas
relacbes e do mundo quando as representa. Obvi@esjaeé um elo que s6 se pode
projetar caso haja ou se descubra no espirito die wa a disposicdo em desenvolver
intimidade com ela. Essa € a intimidade que pretimod, como educadores em

literatura, despertar também no educando, respleits@mpre seus limites, seus gostos,
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0s processos da engenharia das suas concepc@esxienando o seu mundo literario
do nosso, marcando com todos 0s sinais possiveesme;os dos estudos culturais
dentro da literatura.

No entanto, os espacos dos estudos culturaisenatlita brasileira sdo uma area
de dificil demarcacao e aceitacdo, ainda mais emisntle ensino basico e superior.
Propor como trabalho que se estude a cultura populade massa, ou mesmo obras de
escritores reconhecidos, mas que estdo fora danearmusa muitos desconfortos em
professores e instituicbes de ensino. A cancdo atoem da roca ou do grupo da
periferia perde em sala de aula a forca de ideatifio que possuem por nao
representarem o gosto por uma linguagem apuradenpente a um artista de fama e
nome construido por uma classe econdmico-cultuoahimbnte. As revistas em
quadrinhos, ou o cordel, ou ainda literaturas cadthaory Potter sdo taxadas de nao
literaturas por ndo ocuparem um lugar de respedoimaginario daqueles que
determinam, pelo seu poder aquisitivo, 0 que é@rteao, logo o que € literatura ou
ndo. Todavia, sdo Patativa de Assaré, Tonico ecdinémicida (conjunto de rap) e o
grafite (arte plastica que compde um dos elemesdgssnciais do hip-hop), as novelas
das emissoras de televisdo e as charges de jgpojigares (que sdo mais acessiveis
financeira e intelectualmente) expressdes artgstizee melhor se aproximam do ideal
de arte do povo, dependendo da comunidade em gaeota esta inserida, por serem
oriundos do popular, possibilitando inclusive astaicdo de bases mais solidas para se
desenvolver métodos que deem conta tanto de valaiarte que faz parte da trajetoria
do educando e do seu cotidiano quanto realizantatimdeste com as formas eruditas
de arte.

Conforme Michel Fournier (2002), os estudos cuiltutém por problematica
estudar toda a forma de producédo cultural em sekgbdes com as praticas que
determinam o cotidiano (a ideologia, instituicdesyuagens, estruturas de poder, etc),
resultando em uma bricolagem critica, esses esteos sempre se apdéiam em um
meétodo definido nem sobre campos de investigacaaroente marcados. Eles se
dizem, ao mesmo tempo, interdisciplinares (tramgkiti@res) e contra-disciplinares na
medida em que contestamos métodos estabelecidesndigue essa da area literatura
ainda seja carente de uma composicdo critica e&aedrais definida, talvez seja essa
condicdo que compreenda fielmente o que s&o ogslosstoulturais, algo amplo,

abrangente e que depende da diversidade cultuoalanpo possui conceitos tao
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distintos para comportar essa diversidade quereesge movimenta no coletivo ou no
individual de uma pessoa ou grupo nos tantos emiidi do mundo.

Os estudos culturais mexem com o que é mais intiessa coletividade ou
individualidade, pois permitem que questionemos saosdentidade, ideologia,
nacionalidade, etnicidade, classe social, sexwddiddou género, temas tao presentes e
polémicos que compde a sociedade como um todo,pnvaspalmente o popular, ja
gue pertencem a realidade e ao espectro de disctiasdmente da poesia de cordel, do
repente, da moda de viola, do rap, da danca diepearidos filmes que tratam sobre as
realidades brasileiras como a seca do sertdo,l@vcia urbana, o abuso e desperdicio
da infancia, etc. E sédo esses assuntos melhor ctadps pela voz do popular, porque é
nesse universo que eles refletem a excluséo, mmreito e o descaso sociais, sao
experiéncias que transitam e formam grande pagdrdgetédrias de vida de oprimidos
culturais como evidenciou Paulo Freire década 1@80que a sua Pedagogia do
Oprimido é um reflexdo desses elementos, elementuglos nos estudos culturais.

O educador deve estar atento e disposto a ndobooarocom essas formas
classicas de ensino de literatura que impdem &dade conceitos, gostos e valores. Se
assim a literatura continuar a ser tratada, na@ressbs mais do continuando 0 processo
histérico de imposicado cultural a que o pais safesde seu periodo de colbnia,
influéncia que tentamos desmitificar hoje, mas gée conseguimos mais deixar de
perceber como ainda interfere num pais que aindae@nhece na sua mesticagem a
grande riqueza cultural que possui. Assumimos @ueos mesticos, mas muito da
cultura que se trabalha nas escolas, que se coresvaleriza ainda € abalizada por uma
minoria que representa a elite cultural e econdnojoa decide o que é cultura erudita e
0 que € expressao popular, jA que ndo compreenitie Ineun ser cultura o que urge do
seio popular. Os estudos culturais nos servem caplioacdo de técnicas de analise
literaria de matérias culturais de que os estudesatios ndo dao conta, ou seja,
abrangem os territorios de atuagcédo dos prépriasiestliterarios, e eles podem ganhar
muito se a literatura € incentivada e estudada aome pratica cultural, intensificando-
a como um fendmeno intertextual.

Entretanto, alguns comportamentos precisam sestosvio trato que tange ao
ensino de literatura. Refiro-me a velhos comproosisgue teorias, criticas, academia e
educadores assumem por acreditarem piamente gueameos codigos mais leais de
conservacao, respeito e dignidade a pratica deesi Deusa Literatura. Assim o €,

pois, mantendo estes mesmos tratados independenéerde tempo e do espaco,
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tornam-se esses investigadores e amantes daures#ntos, apostolos, servos de uma
divindade que, como toda divindade ndo carece aledgs transformacdes, apenas de
mais e mais seguidores. E por esse evento cladsiccomportamento humano nos
sistemas de ensino que ainda somos obrigados @pmnnossos entendimentos de
literatura através de uma velha, incansavel, teamesretdrica pergunta: o que é
literatura? Questionavel é a sobrevivéncia da §oesin si, jA que se definiu ha muito
tempo que literatura é palavra, texto. E assimacosnetem as primeiras licdes sobre o
tema. Parece que ndo ha renovacao nos métodos)gmrque a literatura mostre-se
renovadora em seu tempo e espaco, por incrivedejaed ajuste ou desajuste de autores
e leitores em suas infinitas experiéncias de vifara que realmente devemos
sobrepujar uma definicdo Unica do que é ou ndmlitea a todas as sabedorias que
adquirimos em vida? Imagina-se ser esse 0 desgmensuravel de tedricos e criticos,
por conseguinte de professores quando insistenaismguestionamentos retoricos.

Ao levarmos este tipo de relacdo para sala de astamos contribuindo para
sustentacdo de elos de julgamentos, de interpedagdle valores nada auténticos e
preconcebidos pelos estudos literarios, quase ufmude-resposta, como prevé o
behaviorismo classico de Pavlov e Watson, ou unmcepgdo bancaria, que Paulo
Freire abominava. Uma conduta que desanima deqeoptaxis interpretativa, inter e
multidisciplinar da literatura. A preocupacédo n&vetia ser em identificar o que a
tradicao classica dos estudos de literatura ja dmuaana pergunta o “que € literatura”,
mas sim o que cada sujeito entende ser literafuia, a concepcao que tem, porque a
pensa assim e coloca-lo a vista dos horizontésagiimais diversos que existem na lida
da questdo. Ai, sim, confronta-lo com o que jaese tle constituido pelas correntes,
escolas ou movimentos literarios, pelo trabalhadrde suas criticas e teorias. Que se
deixe bem as claras que neste processo ndo podereyacdo do que ja constituiu o
educando em seus estudos em detrimento do confromo teorias classicas e
reconhecidas pela academia. Muito do que precisatafsnder como educadores é
desconstrugdo, construcdo, renovacgado, inovacao speite de critica e teoria.
Compagnon faz suas alusfes criticas ao senso ca@uera teoria e a critica literarias

alimentam:

Porque néo é do lado tedrico ou teoldgico, nenado préatico ou pedagdgico, que
a teoria me parece principalmente interessantééatiza, mas pelo combate feroz
e vivificante que empreende contra as ideias pmtndas dos estudos literarios,
e pela resisténcia igualmente determinada queeiasigpreconcebidas Ihe opde.
Esperariamos, talvez, de uma balanco da teorieéride que depois de ter
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oferecido sua propria definicdo de literatura, catafinicdo contestavel! — trata-
se, na verdade, do primeiro lugar-comum tedrico: Qe € literatura?”
(COMPAGNON , 1999, p. 16)

A academia intenta a formacéao de criticos e tegriedaz algum tempo que é
s6 a esta vontade que métodos e estudos atendeenajessores se submetem. No
fim, o substrato que resiste em muitos profisseK @il por desejo, ou por necessidade
ou até por obrigacdo) € o estado de criogénesgdtonento e dorméncia) dos estudos
literarios que estdo inclusos, ainda em pleno eéce(Xl, na educacédo basica.
Transformam-se em marionetes do ensino ou em spresatuam por “reflexo
condicionado”, repetindo apenas as mesmas aulasiéix¥ps e cravando a estacada das
verdades absolutas no coracdo da educacao. S@yaelas linhas de raciocinio, acoes
interpretativas e estudos de literatura sob questégmaticas, como qual € a intencao
do autor, do que trata a obra, o que podemosdiraexto como mensagem, por que o
autor utilizou tal linguagem e muitas outras “papadas” ecoadas neste zooldgico
humano chamado sistema de ensino de lietraturgafe uma didatica de defini¢des,
de verdades universais incontestaveis e solitaniasyerdadeiro ensino solipsista que
tanto tem erguido suas muralhas e fortalezas gastaa a literatura da vida, ja que,
assim, s6 compreende uma possivel representacdeidda E mesmo que seja
inconsciente, 0 que constantemente o €, grande gast formadores de opinido, seja
ela negativa ou positiva, sobre a literatura, sameie enraizam tais relacdes

mutiladoras e subjetivas da academia na sala de 3&fjue Compagnon:

[...] Acreditamos, durante um tempo, que a tedterdria tivesse banido para
sempre essas questdes lancinantes. Mas as respasssm e as perguntas
permanecem. Estas sdo mais ou menos as mesmdguhi@s que ndo cessam de
se repetir de geracao em geracao. (COMPAGNON ,,129%)

N&o ha como imaginar que seja positivo e gratifeatefinir a hospitalidade
brasileira, representada por uma obra ou peloextms que ela consegue refletir, pela
linguagem macante de Sérgio Buarque de Holandaxplicar a Teoria da Recepcao
aos educandos pelas palavras de Bakhtin e Jaugsartiu de definicbes do que é
literatura segundd@\ Poéticade Aristételes ou dos preceitos do Formalismo &uis
Obvio que estas teorias e tantas outras mediarfgrol@ internalizada, nosso dialogo
em sala, amparam nossos pensamentos quando preparassas aulas. Todavia, deve-
se ter cuidado e sensibilidade na hora de lidar @sconcepcdes e valer-se de um

grande potencial dedaptacdopara nao ferir a inteligéncia do estudante, bemocseu
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ego. Quando afetamos o ego de alguém em sala de dailforma negativa, pela

inferioridade, geralmente perdemos esse sujeitoa Fraticamente impossivel de
conquista-lo ou, se for o caso, de reconquistddé. necessidade de trabalharmos
também pelo avesso, como ja evidenciamos na questdo do contemporaneo ao

classico, do popular ao canone. Precisamos partique ja existe preconcebido no
raciocinio do educando para o preconcebido naatditeraria, por mais simplorio que

seja, sem desmascarar, de todo, este movimentporPgue, além do que pensa 0
aluno, ha possibilidades de amparo ou de contestagéutras teorias que constituiram
até hoje a Ciéncia Literaria, sem desvalorizar esvdlidar o que ele constituiu para si
até entéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

E preciso desmitificar muito do que foi construi@é hoje, em sala de aula,
sobre literatura, principalmente, do que se afimaa ser literatura, ou literatura de
segunda classe, ou menor, como muitos professar@satiemia defendem, ou sobre o
gue e como se pode interpretar tal obra, tal autdg no intuito de negar ou
simplesmente mandar pelos ares os esforcos quelegramomens da literatura ja
dedicaram a ela, seja pela filosofia, ou pela hestdou pela sociologia, ou como
escritor de obras literarias, tecendo ou néo tadenal critico e tedrico existente e
formando os alicerces das tradi¢gOes literarias. i@emo. Trata-se de possibilitar ao
educando outros caminhos, que ele descubra siliestau as forje, reconhecendo-se
como tutor desta peregrinacdo, escolhendo ou iamdotseus dogmas, o que lhe serve
e 0 que pretende, de forma consciente e sabedqued®ido isso ja vira antes de outra
maneira e que pode, em determinada instancia,i@lxihesta jornada. Nao queremos
gue se cometa mais uma vez o equivoco de se ngmEsado da literatura, a historia
que ja fora esculpida nos anais da humanidade desaletiguidade. Seria deveras
ingénuo e ignorante tal comportamento, mais opraps® atrelar os estudos literarios a
meras definicbes e verdades. Mas a literatura gaedisso, partir da vida, como
reflexdo dela, tendo contato com ela, pois se itahatobra literaria também como uma
das verdades da vida, e seus personagens e istmmo representacdo destas
verdades.

Como o ser humano, a literatura também pode msdt@ue depende deste ser
humano para preservar este poder, esta acdo,néstieréncia ora psicoldgica, ora
historica, ora sociolégica, mas sempre literariaveéfan Todorov (2009) assim afirma
sobre o poder da literatura. Mas s6 0 pode semassio sujeito também o puder ser na
praxis, pois € cada leitor um autor e vice-versa. ribvimentos de interpretacfes
diferentes da vida pela literatura, que em deteadonmomento se encontram na
encruzilhada da leitura e do processo criativeerhiura €, em suma, uma reflexdo da
existéncia humana, da sua condicéo, da relacacon®rm consigo mesmo e com 0
mundo, com 0s outros homens, com as epistemoldgiapocas e lugares, “serve de
veiculo para os valores, mas seus valores nacerasietles”, como afirma Coutinho

(2008). A literatura pode muito como segue Todorov:
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A literatura pode muito. Ela pode nos estender @ mg@iando estamos
profundamente deprimidos, nos tornar ainda maixipas dos outros seres
humanos que nos cercam, nos fazer compreender mmelnando e nos ajudar a
viver. (TODOROV, 2009, p. 76)

N&o vamos imaginar que esta relacdo com a literatempre sera tecida, bem
pelo contrario. Ainda mais com as necessidadessaogumundo moderno de hoje nos
condena. Entretanto, € este esforco que se intemdhzar para mudarmos e,
essencialmente, reconquistarmos em sala de ampaténcia que a literatura pode ter
na vida das pessoas. Eu mesmo posso servir de kexafagas as experiéncias que tive
em familia, na escola e na vida fora das instiggc@om a literatura, e dado o modo
como ela surte efeito em minhas rela¢des, comoudtgosto, valor e tutela a ela sobre a
organizacdo de meus sentimentos. Ela realmenteraropano qualquer pessoa poderia
amparar-nos num momento de desgosto com a viditysdes ou estado de indignacao
ferrenha com a sociedade. Ja fui escolhido por obma de minha biblioteca, como
menciona italo Calvino efRor que ler os classicosum destes momentos de profundo
desespero e desilusdo amoro®aAmor nos Tempos do Colerde Gabriel Garcia
Marquez, pés em ordem muitas das compreensdesuqieveria ter naguele momento
sobre um amor desfeito e suas dores, ou sobre nagueva a chegar ao rompimento,
até entender o que se passa nos pensamentos denuliner. Ndo afirmo que
funcionasse com todas minhas relagcdes amorosassmarda com todas as mulheres,
alids, impossivel seria isso. Mas naquele mometnifoua o valor necessario e a obra
coube como mensagens e explicacdes. Serviu-me adesténdida e retomada de vida.
De repente, se tivesse lid@s sentimentos do jovem Wertheutro valor a minha vida
teria sido subsidiado.

Se um aluno me surge com idéntica crise existenoiafjue ja aconteceu
inUmeras vezes, € impossivel ndo estabelecermoscameersa galgada pela minha
experiéncia de leitura e de vida, possibilitandiodécacdo de um texto, de uma cancéo,
de alguma expressdo artistica que possa estabalecar relacdo de ajuda, de
compreensao, de valor. Neste momento, melhor quétecia de teorias e criticas, € ter
conhecimento de personagens, contar um pouco jdgtia e do enredo em que estéo
inseridos, e melhor sera se houver um carater imgg@tico, pois sustenta a intencao de
veracidade da histéria, ja que demora e é distalteleitor adolescente, ou
simplesmente do leitor ndo acostumado a ler texdoproximidade real que esses

personagens possuem. Quando o ser entra em coatatdiversos personagens, ainda
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mais em estado de angustia, ele entra em contatootras pessoas, talvez outras
pessoas de si proprio, tdo reais quanto ele, qsamrt@x-amada, quanto seu vizinho ou
seu parente. Seu universo de compreensédo de momgdia,asua astlcia de averiguacao
psicolégica aguca. Segue Todor@&vonhecer novas personagens € como encontrar
novas pessoas, [...] Quanto menos essas personageparecem conosco, mais elas
ampliam nosso horizonte, enriquecendo assim o nasserso (2009, p. 80)

Esse é o movimento que atrai os educandos. Essass d@orias que podemos
transitar em sala de aula, vias de acesso a v&ayas da condicdo humana, aos
laboratorios das experimentacdes mundanas. Quaddaddsso se coloca em pratica, em
confronto, em debate, a literatura tem mais charedmnestas, de provocar valor as
pessoas. Mesmo o0s estudos literarios, a criticeera podem e devem ser recuperados
no ambiente de ensino, desde que ndo infrinjareiaglé identificacdo e de valoragao
do educando, que ndo Ihe neguem suas verdadedesdintam suas concepcdes, nao
desmitifiquem suas ilusdes, num primeiro momentspRitar isso, permitindo a turma
trazer a sala de aula Harry Potter, Senhor dossArg#rie Crepusculo, ndo € uma
atitude de desvalorizacdo da literatura, € apemaa Bacdo que desafia o gosto
académico no qual o educador esta imerso, e quoeeserva sob a prerrogativa da
negacao, do discurso da historia literaria no qige eser boa literatura, da defesa do
canon, do que € ou néo ¢ literatura.

Contudo, néo se precisa ter tanto medo em trabathalo de que ndo gostamos
ou, no caso, ndo lemos, portanto, sobre do quéemdos conhecimento. E inteligente
da parte dos educadores darem uma carona a Hater B o mundo do realismo
magico ou ao fantastico de Allan Poe, construipatg entre 0 Senhor dos Anéis e as
mitologias e lendas que foram reinterpretadas pbl@a, bem como aproximar o
universo sangrento e romantico dos vampiros modedw Crepusculo as leituras
classicas que estigmatizaram e criaram o estecedépte ser, do seu comportamento e
psicologia que tanto tem sido re-imaginado no ¥8d. E o momento perfeito pra
apresentar-lhes Bram Stoker e o seu Conde Draauinitologia da escraviddo dos
lobisomens, a estética do sofrimento amoroso e ammpcom a estética do
romantismo.

Claro, parece, em primeiro momento, inovadora dengmsa proposta de
ensino/aprendizagem em literatura, no entanto wderpos negligenciar se quisermos
conquistar leitores. Muitos ficariam receosos, @ lhés tiro a razdo, por estas obras néao

fazerem parte do canon. Elas fazem parte de uma rawificacdo da literatura
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popular, pois se inserem no seio desta até conamiaagao social de um grupo, ou de
uma comunidade, séo tabuas de comportamento,ai@des| entre essas pessoas. S0 ndo
julgo covarde, por parte de muitos professoresmefmdmados, a ndo intencédo de se
trabalhar essas expressoes literarias em salalaepais a academia nao gosta, julga
nao ser literatura, execra muito do que compdertura hoje, inclusive a expressao
literaria mais classica de todas, a literatura, grais ndo aceita o que realmente é de
cunho popular, ou seja: formada pelo povo, atribydlo povo, para o povo, tendo
como espectador, protagonista, e assunto o powsseNmntexto, Tom Jobim, Caetano
Veloso, Belchior seriam menos populares que Ragma&®acionais Mc’s e Lupicinio
Rodrigues. O brega seria mais “corretamente” popglee a bossa nova ou que o
tropicalismo, e as histérias narradas por Maril@a de Jesus eQuarto de Despejo
seriam mais reais e identificadoras que as de des&lencar, ou as de José Lins do
Rego, ou ainda o cordelismo de Patativa de Assair@ de maior apelo popular que os
poemas de Carlos Drummond de Andrade e de todauspreada poesia moderna.

Trazer estas histérias essencialmente populareicanponstituir uma nova
bagagem de leituras, de interpretacdo da propmematura, de identificacdo e de
valoracdo da coisa literaria. E o inicio de um psso novo, de reconhecimento e de
formacao de novos criticos e tedricos, que mexamfoomas de expressdes tdo antigas
e classicas de literatura quanto as que estdodfscaos arranha-céus do céanone
literario. E isso que falta para parte da criticalaeteoria literarias mudarem suas
perspectivas e para a literatura reconquistar sgar le valor nos espacos publicos de
ensino. Talvez, assim, o velho discurso subjetivajde se pode ou nao ler, do porqué
tal obra é ou ndo literatura, perca sua forca enagiga dentro de um dos armarios
esquecidos e trancafiados nos pordes da acadengaelMRettenmaier trata bem do
assunto sobre a opressao destinada as leiturasnsoenisai em protesto contra o
discurso do que pode ou nao ser lido:

Foi a reducdo, assim, da amplitude do ato de ¢&eislicercada na delimitacdo
rigorosa do que poderia ser lido que construitéehaje, preserva o ‘discurso da
falta’, que, segundo Marcia Abreu, ‘torna invisésas préaticas de leitura comuns’

e que tem eco na escola e em outros espacos d®[ers(RETTENMAIER,
2004, p. 193)

Mais do que leituras comuns, o que se perde nd@gdagogia de literatura séo
histérias em comum, a possibilidade de a literateadizar sua funcdo mais essencial e
de exercer seu bem mais bonito: servir de méo digter compreensdo da condicao
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humana e de ser mais um meio de contato profundesgotavel do homem com ele
mesmo, com o mundo, utilizando-se de tantas oetxpsessdes artisticas e deixando
evidente o seu carater democratico, tolerante egador de outros saberes. E a
literatura umas das disciplinas mais injusticaddesvalorizadas nas escolas, e carrega
consigo para esse abismo do esquecimento a leitnaelo menos, grande parte dela.
N&o € isso um medo ou uma crencga na possibilidacecdte da literatura, ou do livro,
bem como o fim da leitura, ou que elas sejam msioidede libertacdo do homem, ou de
conscientizacdo, ou de assimilacdo de virtudesyalleres dignos. Engana-se quem
pensa assim. Defendemos, aqui, a ferros e punbesa jteratura pode, e pode muito,
aproximar o homem, de diversas e distintas manealeassinfindaveis compreensées que
cercam seus incansaveis e problematizadores asndlitrante sua estada no mundo.
Literatura €, em suma, uma reflexdo da existénamama, da sua condicdo, da
relacdo do homem consigo mesmo e com 0 mundo, sooutoos homens. Por isso é
primordial introduzirmos os estudos culturais naxg do ensino/aprendizagem em
literatura como uma forma de identificar e reflstbre os valores que fazem parte do
momento historico-cultural de cada sociedade. Stameelando por essas praticas,
praticas que motivem e assegurem experiéncias itleake leituras que partam e
contribuam para formacdo do sujeito leitor, hawar@a relacdo de valorizagdo social
concreta no ensino/aprendizagem em literatura cam@rocesso cidadao. Se ha algo

que a literatura liberta de todo, s6 ela poderamaeaos, entao.
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Anexos

1. Cancoes

“Cartas pra Vocé”
NXx Zero

Composicgéo: Diego Ferrero / Leandro Rocha

Eu tento te esquecer
Mas tudo que eu escrevo
E sobre vocé

Eu ndo posso me enganar
Fingir que estou bem
Porque nao estou
Preciso de vocé
Preciso de vocé

Essa noite

E hoje estou aqui

S6 pra te cobrar

O que vocé disse

Que iria ser pra sempre
Mas néo foi assim
Agora 0 que me resta
Escrever nessa carta
Pra lembrar

Eu passo tanto tempo
S6 te procurando

Em um outro alguém
Mas ndo posso me enganar
Sinto sua falta

E ninguém pode ver
Preciso de vocé
Preciso de vocé

Essa noite

E hoje estou aqui

SO pra te cobrar

O que vocé disse

Que iria ser pra sempre
Mas néo foi assim
Agora 0 que me resta
Escrever nessa carta
Preciso de vocé

“O Mundo E Um Moinho”
Composicéao e intérprete: Cartola
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Ainda é cedo amor

Mal comecaste a conhecer a vida

Ja anuncias a hora da partida

Sem saber mesmo o rumo que iras tomar
Preste atencao querida

Embora saiba que estas resolvida

Em cada esquina cai um pouco a tua vida
Em pouco tempo ndo seras mais o que €s
Ouca-me bem amor

Preste aten¢do, 0 mundo € um moinho
Vai triturar teus sonhos tdo mesquinhos
Vai reduzir as ilusdes a po.

Preste atencao querida

De cada amor tu herdarés s6 o cinismo
Quando notares estas a beira do abismo
Abismo que cavastes com teus pés

“Pensando em Vocé”
Turma do Pagode
Composicgéo: Tavito / Nado Siqueira

Estava satisfeito s6é em ser teu amigo

Mas o que sera que aconteceu comigo?

Aonde foi que eu errei?

as vezes me pergunto se eu nao entendi errado
Grande amizade com estar apaixonado

Se for s6 isso logo vai passar

Mas quando toca o telefone sera vocé?

O que eu estiver fazendo eu paro de fazer

E se fica muito tempo sem me ligar

Arranjo uma desculpa pra te procurar

Que tolo, mas eu ndo consigo evitar

Porque eu so vivo pensando em vocé

E sem querer, vocé ndo sai da minha cabeca mais
Eu so vivo acordado a sonhar

Imaginar nos dois

As vezes penso ser um sonho impossivel

Uma iluséo terrivel sera?

Que hoje eu pedi tanto em oracgao

Que as portas do seu coragao

Se abrissem para eu te conquistar

Mas gue seja feita a vontade de Deus

Se Ele quiser, entdo, ndo importa quando, onde
Como eu vou ter teu coracao

Faco tudo pra chamar sua atencéo

De vez em quando eu meto o0s pés pelas maos
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Engulo a seco um ciime

Quando outro apaixonado quer tirar de mim sua atencg

Coracao apaixonado é bobo

Sorriso teu eu me derreto todo

O seu charme o seu olhar

Sua fala mansa me fez delirar

Mas guanta coisa aconteceu e foi dita
Qualquer minimo detalhe era pista

Coisas que ficaram para tras

Coisas que vocé nem lembra mais

Mas eu guardo tudo aqui no meu peito
Tanto tempo estudando seu jeito

Tanto tempo esperando uma chance
Sonhei tanto com esse romance

Que tolo, mas eu nao consigo evitar
Porgue eu s0 vivo pensando em vocé

€ sem querer, vocé ndo sai da minha cabeca mais
Eu s6 vivo acordado a sonhar

Imaginar nos dois

as vezes penso ser um sonho impossivel
Uma ilusao terrivel sera?

Que hoje eu pedi tanto em oragao

Que as portas do seu coracao

Se abrissem para eu te conquistar

Mas gue seja feita a vontade de Deus

Se Ele quiser, entédo, ndo importa quando, onde
Como eu vou ter teu coracao

Mas quando toca o telefone sera vocé?

O que eu estiver fazendo eu paro de fazer
E se fica muito tempo sem me ligar
Arranjo uma desculpa pra te procurar

Que tolo, mas eu ndo consigo evitar
Porque eu so vivo pensando em vocé

€ sem querer, vocé ndo sai da minha cabeca mais
Eu s6 vivo acordado a sonhar

Imaginar nos dois

as vezes penso ser um sonho impossivel
Uma iluséo terrivel sera?

Que hoje eu pedi tanto em oracao

Que as portas do seu coragao

Se abrissem para eu te conquistar

Mas que seja feita a vontade de Deus

Se Ele quiser, entdo, ndo importa quando, onde
Como eu vou ter teu coracao

“Mun-Ra”
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Sabotage
Composicéao: Sabotage

Menina Leblon

vermelho Baton

foi vista com Jow

malhando na praca

Sabot Canéo

Convoca no som

a Paz dos irméos

de toda quebrada

Sabotage mano Anisio

Eu vejo diabdlico confiro analiso

um Branco e um Preto unido

respostas cala o ridiculo

Vejo assim confisco, mundo submisso

eu adiquiro, alivio, Paz para os meu filhos

na decente, atenciosamente eu sigo em frentedgima
regenerado delinquiente Ia do Brooklyn

ndo sou Mun-R& mas tenho sim uns Pit Bull por mim
sei que até 14, liberdade ja, pros meus irméaozinhos
representei, com um do verdinho na mente OK

nao desandei eu me empenhei me dediquei também
conheco o povo, de Sampa RJ BH Baixada Porto

Sou Gaviao fiel de origem louco

Nada bobo, ndo brigo pelo jogo, sou fogo contra fog
mais vale uma familia e um qualquer no bolso

medo, talvez desemprego sofrimento lamento

vai ser demais, vou viver sem Paz

pagar veneno, nas ruas falcatrua zé povinho

um isqueiro, o etinerario de um puteiro € o Brasil
Brasileiro se infiltraram, as portas se fecharam

guem rima esta aqui, quem néo rima aplaude o ah®rs
tipo jagunco chabu, neguim até |a

liberdade ja pro Nu e o Baiano

Se liga na fita danados otérios estdo maquinadosanm
falaram que pode atirar na sequéncia se pa vaam@essocorro
mas abre olho, o cara piolho, é sempre um manoaksos
0 inimigo meu tem Astra Barca Blazer também temadviot
Sul Canédo meu bairro, pilotei ndo deixei rastro
comentaram sim, forjaram que eu vi, doze paneldstio
mais no bairro eu pego meu filho na fé vinha vinddé vou seguir

Deus que me livre da mira dos tiras mas négo etic@oao brinco nem mosco

nego so vejo os destrocos
do pobre que acorda com 6dio
0 Anjo do céu nédo pode ser réu
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guem vem das ruas, nao joga facil

tipo Invasor tenebroso, fogo contra fogo

Lucio Flavio louco, um corvo

Sou malogueiro sou, e l4 vou eu Jow

€ um dois pra pegar, entdo policia sai do pé

pra meu alivio eu quero um beck

mais uma vez 0 enxame guem provoca € o zica (2X)
Menina Leblon

vermelho Baton

foi vista com Jow

malhando na praca

Sabot Canéo

Convoca no som

a Paz dos irméos

de toda quebrada

Sabotage mano Anisio

Eu vejo diabdlico confiro analiso

um Branco e um Preto unido

respostas cala o ridiculo

Vejo assim confisco, mundo submisso

eu adiquiro peco alivio, Paz para os meu filhos

na decente, atenciosamente eu sigo em frentedgima
regenerado delinquiente Ia do Brooklyn

ndo sou Mun-R& mas tenho sim uns Pit-Bull por mim
de Zona Oeste a Capéao, de Leste a Regiao

Norte Oeste tipo Cando, hé ... E embacado né ladréo
Canao ou Boqueirdo, € varias vezes Jow treta

eu vi Jow, se a idéia ndo trocou gancou dancou

eu vi colou bola de meia, ndo teve isqueira

s6 nao bobeia vocé lembras, do que tu queiras

eu, Deus e a Maryjane, versos

0s 16 que se iludirem perde a fé

mas muitas vezes assim que é

sei que tem gambé, da pane em Super-Homem

gque também se esquece toma bonde

Canao lembra a Igreja, o bar do Bé as Breja

Cobica, policia, as maguas, os deixa, Jow

mosco sujou foi pro saco, fico embacado

€ ninguém trinca é embassado, eu embaco

na histodria varias vezes faco hits, dum som Muittal
€ vocé lembra, bate cabeca e a Zica quem curtdadnilaa
ladrédo proceder ndo se arrisca, corri na lama

eu sim sou Brooklyn, do Rap eu sou um terror
domino o Emilin, Shaquille O'neal, lembro Deda,
finado meu mano, tipo morse na vida do crime uropst
verdade Brown o gosto ta cruel o crime ndo é mel
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o medo vem do céu como foi cruel

de arrec-cléu click-cléu o povo é algo fel

eu sou um problema, pra quem pensa que 0 Raplégoe
demord vem ver filhos de mée se envolve

se ndo me viu no sapatinho mentiu t6 sempre narmaio
guerreiro ando s6, Samurai sem sacatré

também lembrei das vezes eu Durval Chico

guem pisa na malote eu sei quem dava dé

guem for la no Canéo Brooklyn Sul me vé

a lei das ruas, é rude faz vocé aprender

proceder pra vencer pra crescer prevalecer

Sou malogueiro sou, e la4 vou eu Jow

€ um dois pra pegar, entdo policia sai do pé

pra meu alivio eu quero um beck

mais uma vez 0 enxame guem provoca € o zica (2X)
Pode acreditar, Instituto outra vez de pé, SaboBg®klyn Sul Canao, representando,
a favela no cinema nacional, as grandes tela é is$o ai.

“Eu N&ao Aguento”
Titas
Composicéao: Sérgio Britto

Eu n&o aguento, ndo aguento
Eu ndo aguento, ndo aguento
E de noite, é de dia

M&o na cabeca e documento
Eu vou me embora para a ilha, fazer a cabeca
Sob o sol que irradia,
queimando em ritual

E na batida do reggae,

com o cabelo trancado

Eu to livre na vida,

0 que € que ha de errado
Com a noite que brilha,

0 que € que ha de errado
Com a noite que brilha?

“Negro Drama”
Racionais Mc's
Composicéao: Racionais MC's

Nego drama,

Entre o sucesso e a lama,
Dinheiro, problemas,
Inveja, luxo, fama.
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Nego drama,

Cabelo crespo,

E a pele escura,

A ferida, a chaga,

A procura da cura.

Nego drama,

Tenta ver

E ndo vé nada,

A ndo ser uma estrela,
Longe meio ofuscada.
Sente o drama,

O preco, a cobranca,

No amor, no édio,

A insana vinganca.

Nego drama,

Eu sei quem trama,

E quem ta comigo,

O trauma que eu carrego,
Pra ndo ser mais um preto fudido.
O drama da cadeia e favela,
Tamulo, sangue,

Sirene, choros e vela.
Passageiro do brasil,

S&o paulo,

Agonia que sobrevivem,

Em meia as zorras e covardias,
Periferias,vielas e curticos,
Vocé deve ta pensando,

O que vocé tem haver com isso,
Desde o inicio,

Por ouro e prata,

Olha quem morre,

Entdo veja vocé quem mata,
Recebe o0 mérito, a farda,
Que pratica o mal,

Me Vé,

Pobre, preso ou morto,

J& é cultural.

Historias, registros,
Escritos,

N&o é conto,

Nem fabula,

Lenda ou mito,

N&o foi sempre dito,

Que preto ndo tem vez,
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Entdo olha o castelo e néo,

Foi vocé quem fez cuzéo,

Eu sou irméo,

Dos meus truta de batalha,

Eu era a carne,

Agora sou a propria navalha,
Tim..tim..

Um brinde pra mim,

Sou exemplo, de vitorias,
Trajetos e glorias.

O dinheiro tira um homem da miseéria,
Mais néo pode arrancar,

De dentro dele,

A favela,

S&o0 poucos,

Que entram em campo pra vencer,
A alma guarda,

O que a mente tenta esquecer,
Olho pra tras,

Vejo a estrada que eu trilhei,
Mo cota

Quem teve lado a lado,

E quem s6 fico na bota,

Entre as frases,

Fases e varias etapas,

Do quem é quem,

Dos mano e das mina fraca,
Hum..

Nego drama de estilo,

Pra ser,

E se for,

Tem que ser,

Se temer € milho.

Entre o gatilho e a tempestade,
Sempre a provar,

Que sou homem e néo covarde.
Que deus me guarde,

Pois eu sei,

Que ele ndo é neutro,

Vigia os rico,

Mais ama os que vem do gueto,
Eu visto preto,

Por dentro e por fora,
Guerreiro,

Poeta entre o tempo e a memoria.
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Hora,

Nessa historia,

Vejo o ddlar,

E varios quilates,

Falo pro mano,

Que ndo morra, e também nao mate,
O tic tac,

N&o espera veja o ponteiro,
Essa estrada é venenosa,
E cheia de morteiro,
Pesadelo,

Hum,

E um elogio,

Pra quem vive na guerra,

A paz nunca existiu,

Num clima quente,

A minha gente soa frio,

Vi um pretinho,

Seu caderno era um fuzil.
Um fuzil,

Negro drama.

Crime, futebol, musica, caraio,

Eu também né&o consegui fugi disso ai.

Eu so mais um.

Forrest gump é mato,

Eu prefiro conta uma histéria real,
VO conta a minha....
Daria um filme,

Uma negra,

E uma crianga nos bracos,
Solitaria na floresta,

De concreto e ago,

Veja,

Olha outra vez,

O rosto na multidao,

A multidao € um monstro,
Sem rosto e coragéo,
Hey,

Séo paulo,

Terra de arranha-céu,

A garoa rasga a carne,

E a torre de babel,
Famila brasileira,

Dois contra o mundo,
Mae solteira,
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De um promissor,
Vagabundo,

Luz,

Camera e acéo,
Gravando a cena vai,
Um bastardo,

Mais um filho pardo,
Sem pai,

Ei,

Senhor de engenho,
Eu sel,

Bem quem vocé é,
Sozinho, cé num guenta,
Sozinho,

Cé num entra a pée,

Cé disse que era bom,
E a favela ouviu, 14
Também tem

Whiski, red bull,

Ténis nike e

Fuzil,

Admito,

Seus carro é bonito,

E,

Eu nao sei fazé,
Internet, video-cassete,
Os carro loco,
Atrasado,

Eu td um pouco sim,
T0,

Eu acho,

S6 que tem que,

Seu jogo é sujo,

E eu ndo me encaixo,
Eu s6 problema de montéo,
De carnaval a carnaval,
Eu vim da selva,

Sou ledo,

Sou demais pro seu quintal,
Problema com escola,
Eu tenho mil,

Mil fita,

Inacreditavel, mas seu filho me imita,
No meio de voceés,

Ele € o mais esperto,



Ginga e fala giria,

Giria nao dialeto,

Esse ndo € mais seu,
Ho,

Subiu,

Entrei pelo seu rédio,
Tomei,

Cé nem viu,

Nois € isso ou aquilo,

O qué?,

Cé nao dizia,

Seu filho quer ser preto,
Rha,

Que irbénia,

Cola o péster do 2Pac ali,
Que tal,

Que cé diz,

Sente o negro drama,
Vai,

Tenta ser feliz,

Ei bacana,

Quem te fez tdo bom assim,
O que cé deu,

O que cé faz,

O que cé fez por mim,
Eu recebi seu tic,

Quer dizer Kit,

De esgoto a céu aberto,
E parede madeirite,

De vergonha eu ndo morri,
To firméao,

Eis me aqui,

Voce nao,

Se ndo passa,

Quando o mar vermelho abrir,
Eu sou 0 mano

Homem duro,

Do gueto, brow,

Oba,

Aquele loco,

Que nao pode errar,
Aquele que vocé odeia,
Amar nesse instante,
Pele parda,

Ouco funk,



E de onde vem,

Os diamante,

Da lama,

Valeu méae,

Negro drama,

Drama, drama.

Aé, na época dos barraco de pau la na pedreravoadavam?
O que vocéis deram por mim ?

O que vocéis fizeram por mim ?

Agora ta de olho no dinheiro que eu ganho
Agora ta de olho no carro que eu dirijo
Demorou, eu quero é mais

Eu quero até sua alma

Ai, o rap fez eu ser 0 que sou

Ice blue, edy rock e klj, e toda a familia

E toda geracédo que faz o rap

A geracao que revolucionou

A geracao que vai revolucionar

Anos 90, século 21

E desse jeito

Aé, voceé sai do gueto, mas o0 gueto nunca sai ag rerou irmao

Vocé ta dirigindo um carro

O mundo todo ta de olho ni vocé, morou

Sabe por qué?

Pela sua origem, morou irméo

E desse jeito que voceé vive

E o0 negro drama

Eu ndo li, eu ndo assisti

Eu vivo 0 negro drama, eu sou o negro drama
Eu sou o fruto do negro drama

Ai dona ana, sem palavra, a senhora € uma raahaar
Mas ae, se tiver que voltar pra favela

Eu vou voltar de cabeca erguida

Porque assim € que é

Renascendo das cinzas

Firme e forte, guerreiro de fé

Vagabundo nato

2. Poemas

“Bandido Negro”
Os Escravos
Castro Alves

Sigo s6 caminhando serra acima,
E meu cavalo a galopar se anima
Aos bafos da manha.
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A alvorada se eleva do levante,
E, ao mirar na lagoa seu semblante,
Julga ver sua irma.

As estrelas fugindo aos nenufares,
Mandam rutilas pérolas dos ares

De um desfeito colar.

No horizonte desvendam-se as colinas,
Sacode o véu de sonhos de neblinas

A terra ao despertar.

Tudo é luz, tudo aroma e murmurio.

A barba branca da cascata o rio

Faz orando tremer.

No descampado o cedro curva a frente,
Folhas e prece aos pés do Onipotente
Manda a lufada erguer.

Terra de Santa Cruz, sublime verso

Da epopéia gigante do universo,

Da imensa criacao.

Com tuas matas, ciclopes de verdura,
Onde o jaguar, que passa ha espessura,
Roja as folhas no chéo;

Como és bela, soberba, livre, ousada!
Em tuas cordilheiras assentada

A liberdade esta.

A puarpura da bruma, a ventania
Rasga, espedaca o cetro que s'erguia
Do rijo piquia.

Livre o tropeiro toca o lote e canta

A languida cantiga com que espanta

A saudade, a aflicdo.

Solto o ponche, o cigarro fumegando
Lembra a serrana bela, que chorando
Deixou la no sertéo.

Livre, como o tuféo, corre o vaqueiro

Pelos morros e varzea e tabuleiro

Do intrincado cipé.

Que importa’os dedos da jurema aduncos?
A anta, ao vé-los, oculta-se nos juncos,
Voa a nuvem de po.

Dentre a flor amarela das encostas
Mostra a testa luzida, as largas costas
No rio o jacaré.

Catadupas sem freios, vastas, grandes,



Sois a palavra livre desses Andes
Que além surgem de pé.

Mas o que vejo? E um sonho!... A barbaria
Erguer-se neste séc'lo, a luz do dia.

Sem pejo se ostentar.

E a escraviddo — nojento crocodilo

Da onda turva expulso |la do Nilo —

Vir aqui se abrigar! ...

Oh! Deus! ndo ouves dentre a imensa orquesta
Que a natureza virgem manda em festa
Soberba, senhoril,

Um grito que soluca aflito, vivo,

O retinir dos ferros do cativo,

Um som discorde e vil?

Senhor, ndo deixes que se manche a tela
Onde tracaste a criacdo mais bela

De tua inspiracao.

O sol de tua gldria foi toldado...

Teu poema da América manchado,
Manchou-o a escravidao.

Prantos de sangue — vagas escarlates —
Toldam teus rios — lubricos Eufrates

Dos servos de Sido.

E as palmeiras se torcem torturadas,
Quando escutam dos morros nas quebradas
O grito de aflicao.

Oh! ver ndo posso este labéu maldito!
Quando dos livres ouvirei o grito?
Sim... talvez amanha.

Galopa, meu cavalo, serra acima!
Arranca-me a este solo. Eia! te anima
Aos bafos da manha!

“Navio Negreiro”
Os Escravos
Castro Alves

I

'Stamos em pleno mar... Doudo no espaco
Brinca o luar — dourada borboleta;

E as vagas apds ele correm... cansam
Como turba de infantes inquieta.

'‘Stamos em pleno mar... Do firmamento
Os astros saltam como espumas de ouro...
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O mar em troca acende as ardentias,
— Constelacdes do liquido tesouro...

'Stamos em pleno mar... Dois infinitos

Ali se estreitam num abrago insano,
Azuis, dourados, placidos, sublimes...
Qual dos dous é o céu? qual o oceano?...

'Stamos em pleno mar. . . Abrindo as velas
Ao quente arfar das viracbes marinhas,
Veleiro brigue corre a flor dos mares,
Como rogcam na vaga as andorinhas...

Donde vem? onde vai? Das naus errantes
Quem sabe o rumo se é tdo grande o espago?
Neste saara 0s corcéis o po levantam,
Galopam, voam, mas n&o deixam trago.

Bem feliz quem ali pode nest'hora

Sentir deste painel a majestade!

Embaixo — o mar em cima — o firmamento...
E no mar e no céu — a imensidade!

Oh! que doce harmonia traz-me a brisa!

Que musica suave ao longe soa!

Meu Deus! como é sublime um canto ardente
Pelas vagas sem fim boiando a toa!

Homens do mar! 6 rudes marinheiros,
Tostados pelo sol dos quatro mundos!
Criancas que a procela acalentara

No berco destes pélagos profundos!

Esperai! esperai! deixai que eu beba
Esta selvagem, livre poesia

Orguestra — € o0 mar, que ruge pela proa,
E o vento, que nas cordas assobia...

Por que foges assim, barco ligeiro?

Por que foges do pavido poeta?

Oh! quem me dera acompanhar-te a esteira
Que semelha no mar — doudo cometa!

Albatroz! Albatroz! 4guia do oceano,

Tu que dormes das nuvens entre as gazas,
Sacode as penas, Leviathan do espaco,
Albatroz! Albatroz! d4&-me estas asas.
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Que importa do nauta o berco,
Donde é filho, qual seu lar?
Ama a cadéncia do verso
Que lhe ensina o velho mar!
Cantai! que a morte é divina!
Resvala o brigue a bolina
Como golfinho veloz.

Presa ao mastro da mezena
Saudosa bandeira acena

As vagas que deixa apos.

Do Espanhol as cantilenas
Requebradas de langor,
Lembram as mogas morenas,
As andaluzas em flor!

Da Italia o filho indolente
Canta Veneza dormente,

— Terra de amor e traicéo,
Ou do golfo no regaco
Relembra os versos de Tasso,
Junto as lavas do vulcao!

O Inglés — marinheiro frio,

Que ao nascer no mar se achou,
(Porque a Inglaterra é um navio,
Que Deus na Mancha ancorou),
Rijo entoa patrias glorias,
Lembrando, orgulhoso, histérias
De Nelson e de Aboukir.. .

O Francés — predestinado —
Canta os louros do passado

E os loureiros do porvir!

Os marinheiros Helenos,

Que a vaga jonia criou,

Belos piratas morenos

Do mar que Ulisses cortou,
Homens que Fidias talhara,
Vao cantando em noite clara
Versos que Homero gemeu ...
Nautas de todas as plagas,
Vés sabeis achar nas vagas
As melodias do céu! ...

1

Desce do espaco imenso, 6 4guia do oceano!
Desce mais ... inda mais... ndo pode olhar humano
Como o teu mergulhar no brigue voador!

Mas que vejo eu ai... Que quadro d'amarguras!



E canto funeral! ... Que tétricas figuras! ...

Que cena infame e vil... Meu Deus! Meu Deus! Quednb

v

Era um sonho dantesco... o tombadilho
Que das luzernas avermelha o brilho.
Em sangue a se banhar.

Tinir de ferros... estalar de acoite...
Legibes de homens negros como a noite,
Horrendos a dancar...

Negras mulheres, suspendendo as tetas
Magras criancgas, cujas bocas pretas
Rega o0 sangue das maes:

Outras mogas, mas nuas e espantadas,
No turbilhdo de espectros arrastadas,
Em ansia e magoa vas!

E ri-se a orquestra irGnica, estridente...
E da ronda fantastica a serpente

Faz doudas espirais ...

Se o velho arqueja, se no chao resvala,
Ouvem-se gritos... o chicote estala.

E voam mais e mais...

Presa nos elos de uma s6 cadeia,

A multidao faminta cambaleia,

E chora e danca ali!

Um de raiva delira, outro enlouquece,
Outro, que martirios embrutece,
Cantando, geme e ri...

No entanto o capitdo manda a manobra,
E apos fitando o céu que se desdobra,
Tao puro sobre o0 mar,

Diz do fumo entre os densos nevoeiros:
"Vibrai rijo o chicote, marinheiros!
Fazei-os mais dancar!..."

E ri-se a orquestra ir6nica, estridente. . .
E da ronda fantastica a serpente
Faz doudas espirais...

Qual um sonho dantesco as sombras voam!...

Gritos, ais, maldi¢cbes, preces ressoam!
E ri-se Satanas!...

\Y,

Senhor Deus dos desgracados!
Dizei-me vos, Senhor Deus!
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Se é loucura... se é verdade
Tanto horror perante os céus?!
O mar, por que nio apagas
Co'a esponja de tuas vagas
De teu manto este borrao?...
Astros! noites! tempestades!
Rolai das imensidades!

Varrei os mares, tufao!

Quem sao estes desgracados
Que ndo encontram em vOs
Mais que o rir calmo da turba
Que excita a faria do algoz?

Quem sdo? Se a estrela se cala,

Se a vaga a pressa resvala
Como um cumplice fugaz,
Perante a noite confusa...
Dize-o tu, severa Musa,
Musa libérrima, audaz!...

Séo os filhos do deserto,

Onde a terra esposa a luz.
Onde vive em campo aberto

A tribo dos homens nus...

S&0 os guerreiros ousados
Que com os tigres mosqueados
Combatem na solidao.

Ontem simples, fortes, bravos.
Hoje miseros escravos,

Sem luz, sem ar, sem razdo. . .

Sao mulheres desgracadas,
Como Agar o foi também.
Que sedentas, alquebradas,
De longe... bem longe vém...
Trazendo com tibios passos,
Filhos e algemas nos bracos,
N'alma — lagrimas e fel...
Como Agar sofrendo tanto,
Que nem o leite de pranto
Tém que dar para Ismael.

La nas areias infindas,

Das palmeiras no pais,
Nasceram criancgas lindas,
Viveram mocas gentis...
Passa um dia a caravana,
Quando a virgem na cabana
Cisma da noite nos véus ...
... Adeus, 6 choca do monte,
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... Adeus, palmeiras da fonte!...
... Adeus, amores... adeus!...

Depois, o areal extenso...
Depois, 0 oceano de po.
Depois no horizonte imenso
Desertos... desertos so...

E a fome, o cansaco, a sede...
Ai! quanto infeliz que cede,

E cai p'ra ndo mais s'erguer!...
Vaga um lugar na cadeia,

Mas o chacal sobre a areia
Acha um corpo que roer.

Ontem a Serra Leoa,

A guerra, a caga ao ledo,

O sono dormido a toa

Sob as tendas d'amplidao!
Hoje... o pordo negro, fundo,
Infecto, apertado, imundo,
Tendo a peste por jaguar...

E o0 sono sempre cortado

Pelo arranco de um finado,

E o baque de um corpo ao mar...

Ontem plena liberdade,

A vontade por poder...

Hoje... cim'lo de maldade,
Nem sao livres p'ra morrer. .
Prende-os a mesma corrente
— Férrea, lugubre serpente —
Nas roscas da escravidao.

E assim zombando da morte,
Danca a lugubre coorte

Ao som do acoute... Irrisdol...

Senhor Deus dos desgracados!
Dizei-me v0s, Senhor Deus,

Se eu deliro... ou se é verdade
Tanto horror perante os céus?!...
O mar, por que n&o apagas
Co'a esponja de tuas vagas

Do teu manto este borrao?
Astros! noites! tempestades!
Rolai das imensidades!

Varrei os mares, tufao! ...

Vi

Existe um povo que a bandeira empresta



P'ra cobrir tanta infamia e cobardial...
E deixa-a transformar-se nessa festa
Em manto impuro de bacante frial...

Meu Deus! meu Deus! mas que bandeira € esta,

Que impudente na gavea tripudia?
Siléncio. Musa... chora, e chora tanto
Que o pavilhdo se lave no teu pranto! ...

Auriverde pendéo de minha terra,

Que a brisa do Brasil beija e balanca,
Estandarte que a luz do sol encerra

E as promessas divinas da esperanca...
Tu que, da liberdade apGs a guerra,
Foste hasteado dos herdis na lanca
Antes te houvessem roto na batalha,
Que servires a um povo de mortalhal...

Fatalidade atroz que a mente esmaga!
Extingue nesta hora o brigue imundo

O trilho que Colombo abriu nas vagas,
Como um iris no pélago profundo!

Mas € infamia demais! ... Da etérea plaga
Levantai-vos, heréis do Novo Mundo!
Andrada! arranca esse pendao dos ares!
Colombo! fecha a porta dos teus mares!
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