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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo geral discutir o tratamento dispensado pelo livro
didatico “American English File - Multipack 1A e 1B”, por Clive Oxenden, Christina
Latham-Koenig e Paul Seligson, da Oxford University Press (2008), em relacédo ao
componente fonético-fonolégico da L2. O trabalho tem como objetivos especificos:
a) identificar se, no livro escolhido, ha exercicios de pronuncia em todas as
unidades, bem como verificar quais tipos de atividades abordam a prondncia; b)
verificar qual nivel prosédico é enderecado nos exercicios relacionados com a
pronuncia, se o segmental (SE) ou o supra-segmental (SU); c) verificar se o ensino
de pronuncia se da de maneira comunicativa; d) analisar se ha algum critério
linguistico de escolha referente a ordem dos fonemas e/ou aspectos supra-
segmentais apresentados no livro; e€) averiguar se 0s aspectos fonético-fonoldgicos
cobertos pela obra séo relevantes para os aprendizes brasileiros de inglés. Para
isso, foi feita uma analise de todos os exercicios que, de alguma forma, abordassem
o componente fonético-fonologico da lingua-alvo, sejam eles exercicios de speaking,
listening, ou pronunciation, além de observarmos, através do livro do professor, de
gue maneira 0s autores sugerem que seja conduzido o ensino do aspecto fonético-
fonologico. Os resultados obtidos demonstraram que o material em questdo é
bastante rico em relacdo ao numero de atividades que contemplam a abordagem de
prondncia comunicativa em sala de aula, mas, por outro lado, por ser destinado a
alunos aprendizes de inglés como L2 em geral, tal material ndo preenche totalmente

as necessidades dos nossos aprendizes brasileiros.

Palavras chave: Aquisicdo Fonologica do Inglés (LE); Transferéncia Portugués (L1)
— Inglés (LE); Ensino comunicativo de pronuncia; Fonologia segmental e supra-

segmental.



ABSTRACT

This research study aims to investigate the pronunciation activities found in the
book “American English File Multipack 1A and 1B”, written by Clive Oxenden,
Christina Latham-Koenig and Paul Seligson, (Oxford University Press, 2008). Our
investigation aims to: a) identify whether this book presents pronunciation
exercises in all its units, as well as verify what kind of activities approach
pronunciation; b) verify which prosodic levels (segmental or supra-segmental) are
addressed in all pronunciation exercises; c) examine if pronunciation teaching is
based on a communicative approach; d) analyze whether there are any linguistic
criteria which justify the order of phonemes and/or supra-segmental aspects
presented throughout the book; d) investigate whether the phonetic-phonological
aspects covered in the book are relevant for Brazilian learners of English.
Therefore, an analysis of all exercises that covered the phonetic-phonological
aspects of the target language (listening, speaking or pronunciation activities) was
carried out, so that we could observe, through both the students’ and the
teacher’s book, how the authors suggest the teaching of these phonetic-
phonological aspects. The results obtained from the data analysis showed that
the book is very rich in terms of the amount of activities proposed under a
communicative approach to pronunciation teaching. On the other hand, as the
book is directed to English learners in general, regardless of their L1 background,

the material does not totally fulfill our Brazilian learners’ necessities.

Keywords: English Phonological Acquisition; Portuguese (L1)-English (FL)
Transfer; Communicate approach to pronunciation teaching; Segmental and

Supra-segmental Phonology
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1. INTRODUCAO

As discussdes referentes ao ensino de pronincia em LE constituem um
assunto delicado, pelo de fato de, muitas vezes, haver confusdo em relagdo aonde
se quer chegar. De acordo com Gatbonton, Trofimovich e Magid (2005), h4 os que
confundem o aprendizado de pronuncia com a tentativa de se eliminar o sotaque
nativo, o que pode levantar questdes relacionadas a afiliacdo de grupos étnicos,
muitas vezes, dando a falsa impressdo de que, inevitavelmente, os aprendizes
devem abdicar de suas identidades. Por outro lado, ha professores que evitam as
atividades concernentes a pronuncia por acreditarem nao ser necessario tratar o
detalhe fonético-fonol6gico como um aspecto linguistico como os outros, e que, por
este motivo, a pronuncia pode ser ensinada apenas como um item a mais do livro
didatico utilizado em sala de aula. Finalmente, ha, ainda, os que acham que ensinar
prondncia € uma tarefa dificil, ou, ainda, que nédo ha necessidade de se enfatizar tal
aspecto (MORLEY, 1994).

Contudo, héa, também, pesquisadores e professores que acreditam na
importancia de um ensino de prondncia de carater comunicativo em sala de aula.
Apesar de haver um grande numero de pesquisadores e docentes que acreditam na
importancia do ensino de pronuncia (FIRTH 1993; CELCE-MURCIA ET AL., 1996,
2010; LEVIS & GRANT, 2003; CRISTOFARO-SILVA, 2005; DERWING & MUNRO,
2005, 2008, 2010; YAVAS, 2006; ZIMMER, SILVEIRA & ALVES, 2009; BARRETO &
ALVES, 2009, dentre outros), tal questao ainda nédo tem o destaque que merece nas
salas de aula e nem nos materiais didaticos disponiveis, devido ao fato de muitos
livros didaticos ndo enfocarem a pronudncia de maneira integrada com as outras
habilidades linguisticas. Por conseguinte, a tarefa do professor acaba tornando-se
mais dificil, pelo fato de que o mesmo tem de acabar adaptando materiais didaticos
para as suas aulas, com o0 intuito de salientar pontos o0s quais considera
fundamentais para a aquisicdo fonético-fonologica da LE. De acordo com Silveira
(2004), tanto os livros didaticos que enfatizam as quatro habilidades da LE, quanto

os livros especificos sobre 0 ensino de prondncia apresentam limitacdes, provando
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gue existe ainda uma grande dificuldade de conciliar os componentes relacionados a

prondncia com o ensino relacionado a abordagem comunicativa.

Um ponto que consideramos de extrema importancia, o qual abordaremos ao
longo desse estudo, diz respeito a quais dificuldades linguisticas sdo encontradas
guando pensamos em estabelecer metas condizentes com as nossa realidade, de
aprendizes de inglés que sé&o falantes de portugués brasileiro da regido
metropolitana do sul do pais. Tendo em vista melhorar a comunicabilidade e a
inteligibilidade dos nossos alunos, noés, professores, devemos estabelecer metas
gue propiciem o desenvolvimento das habilidades comunicativas, bem como o
desenvolvimento de auto-confiangca por parte do aprendiz, devido a uma

probabilidade de frustracdo ao enfrentar tais obstaculos linguisticos.

A fim de se por em pratica um ensino comunicativo de pronuncia, conforme
sugerido por Celce-Murcia et al. (2010), sdo necessarios varios passos, que podem
ser comparados a elos, que juntos, formam uma corrente forte. Para que tais passos
sejam aplicados de maneira eficaz, € necessario que haja uma combinagdo de
fatores, que vém a ser: professores de LE com dominio dos topicos a serem
ensinados, materiais que apresentem o0 ensino de prondncia como um fator tdo
importante quanto o ensino de outros componentes linguisticos (tais como a
morfologia e a sintaxe), o desenvolvimento de novas técnicas de ensino a fim de

facilitar a abordagem comunicativa de pronuncia, dentre outros.

Dos aspectos mencionados acima, o presente trabalho focalizara um deles, de
grande importancia: o tratamento dispensado pelos livros didaticos ao ensino do
aspecto fonético-fonoldgico. Na sala de aula de LE, o livro didatico tem o poder de
influenciar os professores no contetdo a ser ensinado, bem como quais habilidades
e/ou aspectos linguisticos devem ser priorizados, além de tal material ser presente
na vida do professor (XAVIER e URIO, 2006). Considerando-se tais aspectos, o
presente trabalho visa a investigacdo sobre como se da o ensino de pronuncia de

maneira comunicativa no primeiro volume do livro didatico American English File®.

! Uma descricdo maior sobre o livro escolhido, bem como a respeito dos critérios de escolha de tal
obra para a realizagdo do presente trabalho, serd dada nas sec¢es 3.2 e 3.3, referentes a
Metodologia.
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Esse livro foi escolhido pelo fato de trazer a pronuncia em tipos de atividades
distintas, além de apresentar uma quantidade consistente de exercicios que
abordam os aspectos fonético-fonologicos da lingua-alvo. Outro fator que nos levou
a escolher tal material se da ao fato de 0 mesmo ser bastante conhecido entre os
professores brasileiros de inglés, por ser um dos poucos que aborda desde o
primeiro nivel de proficiéncia os niveis prosodicos segmental e supra-segmental do

inglés americano.

A partir do objetivo geral supracitado, o presente trabalho visa a atingir os

seguintes objetivos especificos:

a) Identificar se, no livro escolhido, ha exercicios de pronuncia em todas as
unidades, além de verificar em quais tipos de atividades a pronuncia é
abordada;

b) verificar qual nivel prosddico € enderecado nos exercicios relacionados com

a pronuncia, se o segmental (SE) ou o supra-segmental (SU);

c) verificar, na obra em questdo, se 0 ensino de pronuncia se da de maneira

comunicativa;

d) analisar se ha algum critério linguistico que justifique a ordem dos fonemas

e/ou conteudos supra-segmentais apresentados no livro;

e) averiguar se 0s aspectos fonético-fonoldgicos cobertos pelo livro séo

relevantes para os aprendizes brasileiros de inglés.

Em consonancia com os objetivos descritos, iremos responder a cinco

Questdes Norteadoras, relacionadas a seguir:
1) Os aspectos fonético-fonolégicos da LE sdo abordados em todas as unidades do

livro didatico? Em que tipos de atividades?

2) Nas atividades em questédo, qual nivel prosddico € enderecado, o segmental ou o

supra-segmental? Em caso de abordagem supra-segmental, que auxilios visuais sédo
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usados? No que diz respeito ao nivel segmental, o livio em questdo usa o Alfabeto

Fonético Internacional?

3) A abordagem do ensino de pronuncia se da de maneira comunicativa, no livro

analisado?

4) Podem ser detectados critérios linguisticos referentes a ordem dos aspectos

fonético-fonoldgicos apresentados no livro?

5) Os aspectos cobertos no livro séo relevantes para os aprendizes de inglés cuja L1

€ 0 portugués brasileiro?

O presente trabalho sera organizado em cinco capitulos, 0s quais servirdo para
expor os preceitos escolhidos para abordarmos ao longo deste estudo. O Capitulo 2
apresenta, através da descricao do sistema da lingua-alvo, os dois niveis prosodicos
que serdo tratados ao longo do livro: segmental (SE) e supra-segmental (SU), bem
como as transferéncias realizadas pelos aprendizes de inglés falantes de PB
relacionadas a esses niveis. Ainda nesse capitulo, mencionaremos a relevancia do
ensino comunicativo de prondncia e da instrucdo explicita como uma ferramenta
importante no ensino dos aspectos fonético-fonologicos de LE. O Capitulo 3,
referente a Metodologia, apresenta informacdes referentes ao livro didatico e aos
procedimentos de andlise escolhidos. Por sua vez, o Capitulo 4 aborda a andlise dos
resultados, sendo finalizado com respostas para as Questbes Norteadoras.

Finalmente, teremos o Capitulo 5, o qual concluira o presente trabalho.

Esperamos, com o presente estudo, auxiliar o professor na avaliacdo de quais
itens sdo importantes de serem abordados, bem como discutir quais exercicios
merecem um aprofundamento que va além do tratamento proposto no livro
analisado, além de, também, discutir de que maneira podemos usar tais exercicios
para a criacdo e/ou adaptacdo de novos materiais didaticos, de acordo com a

realidade dos nossos aprendizes.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1. Introducéao

Com o intuito de iniciarmos a discussdo acerca das dificuldades que os
aprendizes brasileiros, e no nosso caso especificamente os gatichos?, apresentam,
nao faria sentido se ndo mencionassemos como se da o funcionamento dos
sistemas fonético-fonolodgico das duas linguas em questdo. O inglés americano (que
a partir de agora chamaremos de |A) difere do portugués brasileiro (doravante PB)
em varios aspectos, que vao desde o numero de vogais e consoantes que fazem
parte do inventario fonético-fonolégico, até aspectos relacionados com niveis
prosodicos maiores. Por esse motivo, apresentaremos as principais diferencas
concernentes as duas linguas, a fim de conseguirmos ilustrar as dificuldades de

pronuncia apresentadas pelo falante de inglés como lingua estrangeira.

A fim de seguir uma linha de raciocinio coerente, iniciaremos apresentando o
sistema de sons do inglés americano, além dos diferentes aspectos de prondncia e
prosodia dessa lingua, para que consigamos demonstrar com clareza quais as reais
dificuldades enfrentadas pelo falante de PB ao se deparar com tais diferencas. A
seguir, mencionaremos 0s principais processos de transferéncia da L1-LE, nos
niveis segmental e supra-segmental. Finalmente, apds apontarmos as dificuldades
enfrentadas pelos falantes do PB, iremos nos posicionar em relacdo a importancia
da instrucédo explicita como uma ferramenta eficaz para o ensino de pronudncia em

meio a uma abordagem comunicativa de ensino de LE.

? Pelo fato de neste estudo estarmos analisando a prontncia dos falantes porto-alegrenses de inglés,
iremos assumir que, sempre que usarmos 0s termos ‘gadchos’ e ‘falantes do PB’, esta implicito que
estamos nos referindo a pronuncia dialetal do grupo que esta sendo estudado.Tal cuidado se mostra
importante, pois, de acordo com pesquisas recentes na area de aquisicdo do inglés por falantes de
PB (LUCENA & ALVES, 2009, 2010) o dialeto de PB falado pelos aprendizes exerce grande
influéncia nas dificuldades desenvolvementais referentes a aquisicdo do componente fonético-
fonologico da lingua estrangeira (LE).
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2.2 O nivel prosédico segmental

O termo segmental (SE) é usado para se referir ao inventério das vogais e das
consoantes de uma lingua, ou seja, 0 mesmo se atribui as caracteristicas de um
anico segmento isolado. Devido ao fato de o inventario fonolégico do IA ndo ser
familiar para os falantes de PB, consideramos pertinente demonstrar as vogais e
consoantes pertencentes a inventario da lingua-alvo, a fim de facilitar a futura

comparagao entre 0s mesmos>.

2.2.1 As vogais do IA

Diferentemente do portugués, o inglés americano, ou IA, conforme utilizaremos
daqui por diante, apresenta, em termos segmentais (SE), um inventario fonol6égico
maior, tanto em relacdo a vogais quanto a consoantes. O numero de vogais
existentes ndo é de comum acordo entre os diversos pesquisadores. Yavas (2006) e
Celce-Murcia et al. (2010) consideram a existéncia de onze vogais simples e trés
ditongos, os quais sdo representados por [ai], [au] e [o1]. Seguindo a mesma
classificacdo, Baptista (2000) sugere que [e1] e [ou] sejam considerados pseudo-
ditongos. O IA, de acordo com Ladefoged (1993) e Zimmer, Silveira e Alves (2009)*,

contem nove sons vocalicos ténicos: [i], [1], [u], [v], [A], [2], [a] [€] e [&]. Além desses

sons vocalicos, existem cinco ditongos, que sao: [a1], [au], [o1], [ou] e [e1], conforme

pode ser observado na figura abaixo:

® Maiores detalhes acerca das dificuldades dos aprendizes gauchos de inglés frente a tal inventario
serdo fornecidos na secédo 2.4.1.

4 Seguiremos no presente trabalho a classificacéo sugerida por Ladefoged (1993) e Zimmer, Silveira
e Alves (2009).
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Figura 1 — Tabela das vogais do Inglés Norte-americano

back

American
(national newscaster)

low

Fonte: Ladefoged (1993, p. 79)

As vogais diferem-se das consoantes pelo fato de as mesmas néo
apresentarem uma obstrugdo importante no trato vocal pela passagem de ar pelo
trato vocal, ou seja, o ar atravessa desimpedido até a boca ou o0 nariz.

As vogais, de acordo com a Figura 1, podem ser descritas em relacédo a trés
fatores distintos que compreendem: a posicdo da lingua na cavidade oral (alta,
média ou baixa), a posicdo de anterioridade/posterioridade da lingua (anterior,
central ou posterior) e 0 grau de arredondamento dos labios (arredondado e néo-
arredondado) (CRISTOFARO-SILVA, 2005, p. 5). Para ilustrar, vamos tomar como

exemplo a vogal /1/. Em relacdo a pronuncia dessa vogal, podemos dizer que a

mesma, ao ser pronunciada, apresenta a lingua em posicdo média-alta e anterior e
com os labios estendidos. Podemos classifica-la, também, como sendo uma vogal
frouxa e breve, conforme veremos mais adiante. A seguir, iremos abordar o
inventario fonologico das consoantes do IA, j& que o mesmo apresenta diferencas
em relacao ao PB.
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2.2.2 As consoantes do IA

Conforme podemos ver no quadro |, fazem parte, do inventario fonologico das
consoantes do A, os seguintes segmentos: /p/, /b/, /t/, Id/, Ik/, [g/, Itfl, [d3/, Ifl, IvI, 10/,

181, Isl, Izl, I§1, I3/, Ihl, Iml, Inl, In/, Ir/ e /I. Além dos fonemas supracitados, também

podemos relacionar mais dois fonemas, o /w/ e /j/, os quais sado considerados
semivogais. Em virtude de essa classificagdo ser a que mais nos apraz, pelo fato de
ser a mais utilizada entre os professores de lingua inglesa, nos basearemos no
mesmo critério sugerido por Ladefoged (1993) e Zimmer, Silveira e Alves (2009),

como podemos conferir no Quadro I, a seguir:

Quadro I: Consoantes do Inglés

e

Bilabial | Labio- | Inter- | Alveolar | Retroflex | Palato- | Palatal | Velar | Glottal
dental | dental alveolar
Stop p b t d k g
Fricative f v 6 o s Z I 3 h
Affricate tf ds
MNasal m n 1
Liquid | I
Glide w ] w

Fonte: Yavas (2006, p. 9)

De acordo com Celce-Murica et al. (2010), as consoantes podem ser
classificadas em relacéo a trés principais dimensdes, que compreendem o ponto de

articulagéo, o modo de articulacdo e o vozeamento.

Quando pensamos nos pontos de articulacdo, estamos fazendo mencéo a
quais articulacbes ou orgédos de fala sdo usados, além da posicbes dos mesmos
para produzir os sons. Tais pontos podem ser classificados como bilabial, na qual o

som é produzido pelo contato do labio inferior e superior; labiodental, no qual os
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sons sdo produzidos pelo contato do labio inferior com os dentes superiores; dental,
no qual o som se da através da insercdo da ponta da lingua por entre os dentes;
alveolar, no qual hd o contato da ponta da lingua com os alvéolos dos dentes;
palatal, que € produzido através da aproximacao da lingua com o palato duro; velar,
que se da através da aproximacdo da lingua em relacdo ao palato mole ou véu
palatino; e glotal, onde os sons sdo produzidos pela passagem de ar da traquéia

através das cordas vocais.

Em relacdo ao modo de articulacdo, podemos dizer que 0 mesmo esta
relacionado ao movimento do ar através dos obstaculos criados por diferentes
configuracbes dos 6rgdos da fala. Dessa maneira, quando o ar é bloqueado ou ha
uma parada completa antes de sua liberacdo, temos uma consoante plosiva. As
consoantes fricativas sdo caracterizadas pela friccdo causada pela passagem de ar,
enquanto que as africadas correspondem a combinacdo de uma plosiva com uma
fricativa, ou seja, as mesmas séo produzidas pela passagem de ar através de um
canal estreito feito pela colocacédo de dois articuladores préximos um ao outro. As
nasais caracterizam-se pela passagem de ar através do nariz. Finalmente, quando o
ar se move em torno da lingua e para fora, de uma maneira relativamente

desobstruida, temos as aproximantes, que podem ser subdivididas em liquidas ou

glides.

No que concerne ao vozeamento, pode-se dizer que o0 mesmo se da em
relacdo a vibracdo das cordas vocais, 0 que leva 0s segmentos consonantais a

serem classificados como surdos ou sonoros. Conforme pode ser observado no

Quadro |, podemos inferir que, no IA, as nasais, as liquidas e as glides sao sempre
sonoras. A oposicdo de vozeamento ocorre, portanto, entre segmentos plosivos,
fricativos e africados, que constituem a classe das obstruintes. Quando temos um
par minimo, conforme podemos ver no Quadro Consonantal, o fonema localizado

mais a direita de cada par é sempre sonoro.

As classificacdes referentes a ponto, modo e vozeamento, além de serem
fundamentais para caracterizarem 0s segmentos consonantais, mostrar-se-ao
importantes para a analise a ser realizada no presente trabalho. A partir de tais

classificacOes, verificaremos a existéncia de possiveis critérios referentes a escolha
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dos autores acerca do ordenamento em que os fonemas s&o apresentados ao longo

do livro, de modo a respondermos a Questao Norteadora 4.

2.3 O nivel prosoédico supra-segmental

Em relacdo ao sistema supra-segmental (SU), o mesmo pode ser definido
como efeitos vocais que transcendem o nivel de um segmento isolado em um ato de
fala, ou seja, transcende o nivel segmental (CELCE-MURCIA ET AL., 2010, p. 41).
De acordo com Yavas (2006), os segmentos nédo existem isoladamente, uma vez
gque 0S mesmos, ao se combinarem, constituem unidades maiores, como por
exemplos as silabas, as quais, por sua vez, constituirdo unidades prosodicas ainda

maiores, tais como a palavra ou a sentenca.

Por questdo de delimitacdo de escopo, iremos, neste estudo, descrever
somente o nivel prosédico supra-segmental referente a silaba. Pelo fato de estarmos
analisando material referente ao nivel de proficiéncia iniciante, o entendimento do
nivel sildbico € um dos aspectos essenciais na aquisicdo fonético-fonoldgica, uma

vez que o0 mesmo é abordado ao longo das unidades do livro escolhido.

2.3.1 Silaba

Conforme Yavas (2006), a silaba é uma unidade fonoldgica que consiste em
segmentos em torno de uma vogal principal ou de um ditongo com som vocalico, a

qual é conhecida como vogal nuclear.

E em relacdo ao nucleo que os outros elementos sdo definidos, sendo a
posicdo sildbica que carrega a(s) consoante(s) que o antecede(m) chamada de
onset e a posicao silabica que abarca a(s) consoante(s) que o sucede(m) de coda. O
ndcleo e a coda, em conjunto, constituem a rima. Dependendo da estrutura da rima
as silabas podem ser classificadas como fechadas, que compreendem as que

contém codas, ou abertas, sem codas. Na Figura 2, localizada a seguir, esta
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esquematizada a estrutura da palavra monossilabica [dog], de acordo com a

explicacdo acima.

Figura 2: Estrutura silabica com rima (SELKIRK, 1982)

dog [dog]

7\
onset }wn&

| nu<|:Ieus colcla

d 0 g

Fonte: Yavas (2006, p.20)

No IA a unica consoante que ndo existe em posi¢cédo de onset é a nasal /y/. Em
relacdo ao fonema /3/, podemos inferir que 0 mesmo ocorre raramente, seja em

nomes estrangeiros ou como pode ser visto na palavra genre. Cabe mencionar
também a ocorréncia de onsets complexos, que podem ser duplos, como nas

palavras play ou cry, ou triplos, como em spring, splash ou string. De acordo com

Yavas (2006), as africadas, /tf/ e /d3/ sdo a Unica classe de consoantes que n&o

aparecem em encontros consonantais em posi¢ao de onset.

Em relagdo as codas, existe um namero ainda maior de possiveis combinacdes
no IA, sendo que muitas dessas combinacfes sédo formadas pela adicdo de sufixos
consonantais, como o /z/ na formacéo das terceiras pessoas do singular ou plural,
ou o /d/ na formacdo do passado ou do participio passado dos verbos regulares
(ZIMMER, SILVEIRA & ALVES, 2009). De acordo com Hammond (1999), as codas

complexas podem ser classificadas em quatro grupos, que sao:

1) uma nasal seguida de uma obstruinte, como, por exemplo, [mp], na palavra

camp, ou [gkt], como na palavra instinct;
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2) [s] seguido de uma oclusiva surda, como, por exemplo, [st], na palavra fast,

ou [sks], na palavra asks;

3) uma liquida [l] ou [r] seguida por uma nasal, uma obstruinte ou outra liquida,
como, por exemplo, [rm], na palavra worm, [Ip], na palavra help e [r]] na

palavra world;

4) qualquer consoante seguida por uma coronal obstruinte, como, por

exemplo, [pt], na palavra rapt, ou [pst], na palavra eclipsed.

O estudo das silabas, conforme veremos na se¢éo 2.4.2, mostra-se de grande
importancia, pois, em funcdo da estrutura silabica, podemos encontrar

manifestagdes diferentes do alvo, tais como [bigi] para big ou [springi] para spring.

Na subsecdo seguinte iremos mencionar, mesmo que sucintamente, alguns

outros aspectos supra-segmentais que se mostram superiores ao nivel da silaba.

2.3.2 Outros aspectos supra-segmentais

Continuando nossa analise em relacdo aos aspectos superiores ao nivel do
segmento, podemos mencionar que existem trés aspectos que fazem diferenca
guando pensamos na prondncia no nivel prosédico supra-segmental, que séo: a
tonicidade, o tom, que em nivel de sentenca € chamado de entonacéo, e a diferenca

de comprimento das vogais®.

Nas palavras em que ha duas ou mais silabas, existe sempre uma delas que é
pronunciada mais forte do que as outras, a qual se denomina silaba ténica. Existem
varios aspectos que contribuem para que uma silaba seja considerada tonica. O
primeiro a ser mencionado é o peso da silaba, o qual pode ser classificado como

leve ou pesado. Uma silaba leve caracteriza-se por apresentar uma vogal curta sem

®> Maiores detalhes referentes ao IA, no que diz respeito a tais aspectos, ndo serdo fornecidos neste
trabalho, em funcdo de o livio em questdo, provavelmente por ser de carater elementar de
proficiéncia, ndo abordar estes conteudos.
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a presenca de coda (posi¢do consonantal pos-vocalica), como na primeira silaba da
palavra around. Em contrapartida, uma silaba pesada apresenta uma vogal curta
seguida por uma coda simples ou complexa, ou por uma vogal longa ou ditongo,
seguidos ou ndo por uma coda, como podemos observar nas palavras cat (vogal
longa com uma coda simples), day (ditongo sem a presenca de coda) e mark (vogal
longa com uma coda complexa). Outros fatores que sdo importantes para que uma
silaba seja tonica dizem respeito ao nucleo silabico, o qual € geralmente preenchido

por uma vogal. A vogal na silaba tdnica € sempre a mais longa e a mais clara.

Além dos aspectos mencionados acima, ha um outro que € relevante para a
inteligibilidade: o acento, que pode ser tanto no nivel da palavra (manifestado
através da silaba ténica) quanto no da frase, em que uma palavra recebe maior
proeminéncia com relacdo as demais. De acordo com Cristéfaro-Silva (2005),
existem linguas que séo consideradas acentuais, ou seja, as unidades que marcam
as melodias da fala sdo os acentos, enquanto que outras sdo consideradas tonais,
as guais combinam o padrdo melddico com caracteristicas acentuais e tonais. No
que diz respeito ao acento no nivel da palavra, um dos fatores que pode contribuir
para que consigamos fazer uma distingdo entre itens lexicais é a categoria
gramatical das mesmas®. Somente a titulo de ilustracdo, tomemos como exemplo a
palavra present no inglés. Se considerarmos a primeira silaba como sendo a ténica,
estaremos nos referindo ao substantivo, ao passo que se considerarmos a ultima

silaba como sendo a tbnica, estaremos nos referindo ao verbo.

A entonacao € considerada um elemento da prosédia e corresponde a variacao
da altura utilizada na fala que incide sobre uma palavra ou oracdo. De acordo com
Celce-Murcia et al. (2010), a combinacdo de elementos com tonicidades diferentes
criam o ritmo de uma lingua. Existem dois tipos de padrdes ritmicos: o stress-timed e

o syllable-timed.

No padréo stress-timed, que é o caso do inglés, as silabas sdo agrupadas em
pés métricos, sendo que cada silaba apresenta uma tonicidade diferente, podendo

ser forte, média ou fraca, além de aparecerem em intervalos regulares. A Figura 3, a

® Tal aspecto n&o sera abordado de modo mais aprofundado no presente trabalho pelo fato de o
mesmo nao aparecer no livro que estamos analisando, e devido, também, a delimitacdo do escopo do
trabalho.
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seguir, € um exemplo de que mesmo que a sentenga varie de tamanho, as mesmas
sdo equivalentes em relagcdo ao numero de elementos ténicos. Como podemos
inferir através da andlise da Figura 3, as palavras em letras mailsculas sdo as
tbnicas, de modo que ndo importe quantas palavras sejam inseridas no enunciado
em guestdo, uma vez que as palavras com maior tonicidade, e consequentemente o

ritmo, permaneceréo 0S mesmaos.

Figura 3: “Cats chase mice” rhythm drill

PY [ [
CATS CHASE MICE.
The CATS have CHASED the MICE.
The CATS will CHASE the MICE.
The CATS have been CHASing  the MICE.
The CATS could have been  CHASing the MICE.

Fonte: Celce-Murcia et al. (2010, p. 210)

Em relacdo ao padréo ritmico do tipo syllable-timed, podemos dizer que o

mesmo apresenta uma tonicidade levemente regular em cada silaba. Dessa forma, o
namero de silabas das palavras que constituem um enunciado exercem efeitos
consideraveis na producdo do ritmo do enunciado em questdo. Como exemplos de
linguas que usam esse padrao, podemos citar o francés, o espanhol e o proprio
portugués brasileiro. Considerando tal fato, cabera ao aprendiz brasileiro de inglés
adquirir um padréo ritmico do tipo stress-timed, diferente daquele encontrado em

sua lingua materna.

Em suma, quando falamos em métrica, pensamos no ritmo, na tonicidade e na
entonacdo. Esses topicos sdo de extrema importancia devido ao fato de tais
aspectos indicarem, em diversas situacdes, o estado emocional do locutor, além de
nos fazerem perceber se a fala € uma pergunta, um comando ou simplesmente uma
declaracéo, servindo também para demonstrar énfase, contraste ou outros tipos de

suposicdes relacionadas com a fala. Conforme mencionado acima, nos deteremos
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apenas nos aspectos que forem pertinentes a analise dos contetdos encontrados no
livro analisado, por motivo de delimitacdo do presente trabalho. Devemos
considerar, entretanto, que o ensino de tais aspectos constitui um tema interessante

de ser abordado em futuras pesquisas.

2.4. Processos de transferéncia realizados por aprendizes galuchos de inglés

Existem varios tipos de transferéncia L1-LE que podem afetar o
entendimento da producédo oral em LE. Essas transferéncias podem ocorrer tanto no
nivel segmental quanto no supra-segmental. De acordo com Zimmer, Silveira e

Alves (2009), existem duas principais formas de transferéncia: a fonético-fonolégica,

que se da em funcdo das diferencas de sistemas de som da LE que levam o
aprendiz a transferir, tanto em termos de percepc¢ao quanto de producéo, os padroes
de sua lingua materna para a LE; e a transferéncia grafo-fonico-fonolégica, que se

da em funcéo da forma grafada que induz o aprendiz a produzir a palavra em funcéo
dos padrbes de correspondéncia entre grafema e fonema da lingua materna. Tal
transferéncia se mostra como bastante importante no caso da aquisicao do inglés
por brasileiros, uma vez que, ao passo que os padrdes grafo-fonico-fonolégicos do
PB séo transparentes, no inglés tal relacdo deve ser considerada como bastante
opaca (cf. AKAMATSU, 2002).

Esses dois tipos de transferéncias ndo devem jamais ser encaradas como
entidades totalmente distintas, apesar de poderem se dar tanto de maneira isolada

guanto conjunta, como veremos a seguir.

Conforme citado por Zimmer, Silveira e Alves (2009), a transferéncia dos

padrdes grafo-fénico-fonoldgicos da L1 para a LE se d& ndo apenas em situagfes de

leitura em voz alta, ocorrendo também uma automatizacdo das formas de acordo
com o padréo estabelecido a partir da representacédo ortografica. Um bom exemplo

desse tipo de transferéncia ocorre na palavra house, a qual o falante gaucho de PB

costuma pronunciar [housi], uma vez que temos a tendéncia de pronunciar o fonema

/el como sendo /i/. Tal transferéncia s6 pode ser grafo-fonico-fonoldgica, uma vez
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gue os falantes gaulchos de PB apresentam fricativas alveolares em coda, de modo

que a epéntese seria, portanto, desnecessaria.

Devido ao fato de néo termos exatamente os mesmos sons e fonemas nos
inventarios do portugués brasileiro e no inglés americano, muitas vezes enfrentamos
dificuldades para pronunciar alguns dos sons da LE. Essa transferéncia conhecida
como fonético-fonoldégica, também € mencionada por outros autores como Kuhl
(2000), Best et al. (2001), Flege (2002), Zimmer (2004), entre outros. Em linhas

gerais, tal tipo de transferéncia diz respeito a tendéncia de o aprendiz brasileiro

realizar e perceber os sons da lingua-alvo a partir de seu inventario de lingua

materna.

Para ilustrar essa dificuldade no que concerne ao nivel segmental, vale

lembrar que as fricativas dentais /6/ e /8/ ndo ocorrem no inventario fonologico do

PB, 0 que torna a aquisicao de tais fonemas bem dificil para o falante brasileiro do
portugués. De acordo com Zimmer (2004), os brasileiros tendem a substituir estas
fricativas por segmentos como [t], [d], [s] ou [f]. As producdes de [f] ao invés de [0],

bem como de [d] ao invés de [0], podem ocorrer devido a percepc¢ao dos contrastes
em relacdo ao segmento, uma vez que temos a tendéncia de tentar associar sons da

LE com os da L1, de acordo com os autores supracitados (KUHL, 2000; BEST et al.,
2001; FLEGE, 2002; ZIMMER, 2004).

A pronuncia do [0] como [s], ou de [0] como [z], pode ocorrer devido a

dificuldade referente a percep¢éo dos sons da LE, podendo ser decorrente, também,
de dificuldades concernentes a articulacdo de tais sons (ou, até mesmo, de
dificuldades em ambos os aspectos), uma vez que ambos os fonemas séo fricativos
(apresentam o mesmo modo de articulacdo), como podemos observar no Quadro I

que segue.

Quadro II: Processos relacionados com a mudanca das consoantes fricativas do 1A

[6] [0]

[t] grafo-fonico-fonoldgica grafo-fonico-fonoldgica
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[d] fonético-fonoldgica
[s] fonético-fonoldgica
[f] fonético-fonologica
[2] fonético-fonoldgica

Conforme mencionado e classificado por Zimmer, Silveira e Alves (2009),
existem nove processos de transferéncia fonolégica do PB para o IA. Decidimos
menciona-los em relacdo a producdo oral do falante brasileiro em geral, mas
achamos importante citar quando tais producdes sofrem varia¢cdes na producéo oral
de um aprendiz porto-alegrense. No que segue, explicitaremos, de maneira
reduzida, cada um desses processos, tentando enquadra-los, sempre que possivel,
nas duas categorias teéricas de transferéncia L1-LE supracitadas. Consideramos
essa explicitagdo importante para ilustrar, de uma maneira mais clara e objetiva, as
verdadeiras dificuldades enfrentadas pelo falante brasileiro do inglés, uma vez que
algumas diferencas encontradas em ambas as linguas podem causar problemas de
inteligibilidade.

Devido ao fato de essas transferéncias serem recorrentes e de dificil
percepcdo, forneceremos, a seguir, uma breve explicacdo sobre as dificuldades
enfrentadas pelo aprendiz brasileiro de inglés na producdo de alguns aspectos
pontuais do sistema fonético-fonolégico da LE, conforme a descricdo proposta por
Zimmer, Silveira e Alves (2009), mas voltaremos a mencionar essas dificuldades
novamente na secao 4.5, a qual respondera a Questao Norteadora n°. 5, que tem o
intuito de analisar se o0s aspectos cobertos no livro sédo relevantes para o0s

aprendizes brasileiros de inglés.

2.4.1 Processos de transferéncias no nivel segmental

Ao analisarmos os inventarios fonéticos do portugués brasileiro (PB) e o do
inglés americano (IA), notamos que existem varias semelhancas em relacdo aos

fonemas das duas linguas. Algumas das diferencas, dificilmente percebidas por



30

falantes ndo-nativos de inglés, como, por exemplo, a diferenca entre /8/ e /6/, pode

causar certa dificuldade de diferenciacdo por parte do falante, o qual acaba

efetuando uma transferéncia fonético-fonologica.

Nas sec¢cOes que seguem, iremos explicitar e exemplificar alguns tipos de
transferéncias no nivel segmental, de modo a demonstrarmos como o falante de
inglés como LE lida com as diferencas entre a sua lingua materna e a alvo. Tais
descricbes sdo importantes para o nosso trabalho, pois as mesmas ndo so6
mencionardo as principais dificuldades, mas também ajudardo os professores a
tentar encontrar solu¢des para as mesmas, além de serem retomadas novamente na
nossa analise. A partir desses critérios conseguiremos, conforme ja apontamos,

responder a Questao Norteadora n°. 5.

2.4.1.1 A ndo-aspiracao das plosivas surdas

Para iniciarmos falando do primeiro processo, vamos explicar o significado do
termo ‘aspiracao’. O mesmo esta relacionado com o ruido da friccdo da corrente de
ar contra as paredes da glote entreaberta. A aspiracdo das oclusivas surdas do
inglés /p/, It/ e /k/, quando ocorrem em posic¢éo inicial de palavra ou de silaba tonica,
nao tem equivalentes em portugués, e € por esse motivo que os falantes do PB
tendem a ndo aspirar as plosivas surdas /p/, /t/ e /k/ nessas posi¢des. Por esse

motivo, pronunciariamos [pei] ao invés de [p"ei], ao tentarmos produzir a palavra

pay.

De acordo com Nathan et al. (1987), a ndo-aspiracao dessas plosivas € um dos
principais indicios de que um falante ndo é nativo. O fato de as plosivas néo
aspiradas serem percebidas com as suas contrapartes sonoras, por parte do falante
nativo de inglés, pode causar certas interpretacdes errbneas, como podemos

verificar nas palavras cap [K"zp] e gap [gep].

No que diz respeito ao tipo de transferéncia que esta em jogo neste tipo de
producdo (se a fonético-fonolégica ou a grafo-fénico-fonolégica), no caso das

plosivas em questdo, podemos inferir que, ao pronunciar palavras como as
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exemplificadas acima, ocorrem os dois processos de transferéncia. A transferéncia
fonético-fonologica ocorre porque o falante do PB ndo consegue diferenciar tais
palavras quando as escuta e quando as profere, 0 que resulta em producdes que
nao apresentam, tampouco o padrao de aspiragcdo da LE. A transferéncia grafo-
fénico-fonoldgica, por sua vez, ocorre nesse caso, quando o falante do PB tende a

pronunciar a consoante conforme a |€, podendo ocasionar ininteligibilidade.

2.4.1.2 Deslateralizacdo e arredondamento das laterais liquidas em posicéao

final

O segundo tipo de transferéncia é o da deslateralizacdo, que compreende a
pronuncia do /I de maneira diferente da produzida no inglés. No IA, a pronuncia do
fonema /I/ pode se dar de duas maneiras distintas. O chamado /I/ claro (do inglés,
‘light /I’) € produzido por uma oclusdo da ponta da lingua no apice alveolar,
enquanto que o chamado /I/ escuro (do inglés, dark /I/) se da através da passagem
de ar sobre a lingua, fazendo com que a ponta da lingua nao toque o cume alveolar,
e permitindo com que o ar escape lateralmente. O /I/ claro pode ocorrer tanto no PB

quanto no IA, no inicio de palavras, como na palavra lack [lek], apds palavras

iniciadas por 's’, como em slide, entre vogais, como em belly, ou até mesmo no meio
de palavras ap6s uma consoante em posicao final, como em asleep. Os falantes do
PB ndo apresentam dificuldades para produzir tal som, quando esse se encontra no
inicio de silabas.

Por outro lado, no 1A, o fonema /I/ pode ser velarizado [t], aparecendo

tipicamente em posicao final de silaba, mas nunca ocorrendo antes de vogais, como,
por exemplo, na palavra feel. A deslateralizacdo ocorre no PB como um processo de
mudanca linguistica, uma vez que a pronuncia de tal som se torna muito dificil,

como, por exemplo, na producdo do /I/ velarizado na palavra call [k"»1]. Os falantes

porto-alegrenses ’ tendem a pronunciar o /I/ final como um glide [w], tendo a

" De acordo com Tasca (2002), a lateral liquida em posicdo final pode ser produzida de quatro
maneiras distintas no estado do Rio Grande do Sul, que vem a ser: [l], [1], [I*] e [w]. O [l] alveolar



32

tendéncia de semi-vocalizar o /lI/. O fato de nao diferenciarmos o /I/ claro do escuro
pode ser resultado tanto de uma transferéncia do tipo grafo-fénico-fonolégica, uma
vez que ndo notamos a diferenca quando escutamos tais sons e quando vemos a
palavra grafada e a associamos com a escrita do portugués, quanto de uma
transferéncia fonético-fonoldgica, que pode ocorrer quando o0 ouvinte ndo consegue
diferenciar o som do /Il nas palavras call e feel, por exemplo. De acordo com
Zimmer, Silveira e Alves (2009), cabe aos professores salientar as diferencas em
relagdo a pronancia dos dois alofones do fonema /I/, ao fornecer instrugdo em
relacdo a articulacdo usada na producdo de tais sons, bem como, propiciar a

oportunidade para praticar o [t], salientando as principais diferencas entre os

mesmos.

2.4.1.3 Paragoge consonantal velar

A terceira transferéncia que iremos salientar € a paragoge consonantal velar.
Entende-se ‘paragoge’ como o acréscimo de um fonema no fim de uma palavra, em
funcdo, em grande parte dos casos, das diferencas dos padrfes silabicos entre a L1
e a LE. No IA temos trés consoantes nasais, que sédo /m, n, g/. A consoante /m/ é

bilabial e seu local de articulacdo corresponde ao das plosivas /p/ e /b/l. O In/ é
alveolar e o seu ponto de articulagdo corresponde as plosivas /t/ e /d/. Por sua vez, o

/y/ tem sua correspondéncia com as velares /k/ e /g/.

O falante porto-alegrense de PB nao apresenta dificuldades para pronunciar os
fonemas /m/ e /n/ em posi¢des iniciais, mas ndo € capaz de pronunciar o /m/ em
posicdo final de silaba, produzindo-o da mesma maneira que produz o /n/. Ja a

consoante /n/ ndo faz parte do inventario fonolégico do PB, pertencendo, somente,

ao inventario fonético da L1. Conforme podemos inferir na palavra ‘manca’ e ‘bingo’,

tende a aparecer nas regides colonizadas por imigrantes italianos e alemées, enquanto que seu
alofone [w] é a forma mais recorrente em areas metropolitanas do estado, além de ser a forma
predominante na capital, conforme Quednau (1993). Apesar de tais variagdes ocorrerem ao longo do
estado, a variante padrdo em Porto Alegre é o alofone [w].



33

produzir a nasal seguida da plosiva velar [gk], bem como o encontro consonantal
[ng], ndo é dificil para os brasileiros, uma vez que, em termos fonéticos, temos

sequéncias similares em nossa lingua. Para os falantes do PB, a produgdo de
nasais em posicoes final de palavra pode ser dificil, devido a articulacdo plena das
consoantes nasais no inglés, o que no portugués corresponde a uma articulacéo
parcial. Em palavras terminadas em [m] no IA, os falantes do PB tendem a n&o tocar
o labio inferior no superior para produzir esse som, caracterizando, assim, o

processo de vocalizacao das nasais finais, que sera explicitado na secédo 2.4.1.7.

Zimmer, Silveira e Alves (2009) categorizam as palavras contendo o fonema [n]

em cinco diferentes grupos, baseados no ambiente fonolégico no qual a nasal velar
€ encontrada, conforme podemos verificar nos exemplos de ocorréncia fornecidos

no Quadro lll, que segue.

Quadro IlIl: Exemplos de paragoge consonantal velar

A B C D E
think finger sing singer stronger
thank anger long hanger longer
[nk] [na] [n] [0] [ng]

Fonte: Zimmer, Silveira e Alves (2009, p. 32).

As palavras do grupo A séo caracterizadas pela sequéncia [nk] final. O fato de
[K] ser uma consoante velar faz com que a nasal [n] que a precede seja produzida,

também, com a lingua em posicao velar, ocasionando um processo de assimilacéo
de ponto de articulacdo. Para os falantes do PB, produzir a nasal com o ponto velar
nao é problematico, conforme jA mencionado anteriormente, pois temos palavras no
portugués com a mesma combinagdo de sons, tais como ‘penca’ ou ‘brinco’. A
dificuldade apresentada pelo aprendiz ocorre em funcdo de tais itens lexicais
apresentarem plosivas em posicao final, jA que, em nossa lingua materna, temos a

tendéncia de produzir uma epéntese (inser¢éo) vocalica final.
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Considerando as palavras do grupo B, podemos inferir que os falantes de PB,
assim como os falantes nativos do IA, produzem a plosiva velar [g] em palavras que

contenham a sequéncia [ng], como podemos inferir em ‘bingo’. Entretanto, assim

como pode ocorrer nas palavras do Grupo A, o som nasal ndo é completamente
articulado em posicéo final de silaba®, o que constitui uma dificuldade adicional para

o aprendiz brasileiro de inglés.

Em relacdo ao grupo C, podera haver uma grande dificuldade de prondncia das
nasais finais, pois existe a tendéncia de ocorrer dois processos diferentes.
Primeiramente, vamos considerar o paragoge do [g], que consiste em adicionar um
fonema, nesse caso a consoante velar [g], em posicdo final de palavra. Podemos
dizer que essa tendéncia da interlingua portugués-inglés ocorre em palavras como
long e sing, pois nas mesmas o [g] final ndo deveria ser pronunciado. Todavia,
devido a influéncia da forma escrita, podemos considerar que exista uma
transferéncia grafo-fénico-fonolégica nesse caso. Além disso, ocorre, novamente,
uma dificuldade de produzir a nasal velar em posicao final de palavra, ja que as

mesmas nao sao articuladas totalmente pelo falante do PB.

As palavras do grupo D também sdo complicadas para 0s nossos aprendizes,
uma vez que a consoante velar [g] tende a ndo ser produzida na variedade padréao
do IA°. Esse é um bom exemplo de transferéncia grafo-fonico-fonolégica, ja que os
falantes do PB tendem a pronunciar a letra ‘g’ pelo fato de a mesma aparecer na
forma grafada. Cabe salientar, nesse sentido, que somente palavras que contenham
raizes verbais sédo pronunciadas como uma nasal velar intervocélica. Ou seja, no IA,
a palavra singer, pelo fato de derivar do verbo sing, faz com que a consoante [g]

nao deva ser produzida.

Contrapondo o que foi mencionado anteriormente, as palavras do grupo E séo

produzidas como plosivas velares, por serem de origem adjetival, conforme

® O processo de vocalizagdo das nasais finais serd novamente abordado na subsecdo 2.4.1.7.

° Conforme mencionado por Zimmer, Silveira e Alves (2009), alguns dialetos nos EUA e no Reino
Unido permitem que haja a producdo de uma oclusdo velar seguido de uma nasal, como por
exemplo, na palavra [sing] e [singer], Esse € o caso da cidade de Nova lorque (Pennington, 1996, 63).
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podemos ver nos exemplos escolhidos: longer deriva do adjetivo long e stronger

deriva de strong.

Novamente, é valido salientar que as palavras contidas nos grupos C e D sao
produzidas com o paragoge do [g]. Isso ocorre devido a dificuldade que os falantes
do PB tém em pronunciar a nasal velar em posicao final de silaba sem que haja uma
transferéncia do tipo grafo-fénico-fonoldgica, pelo simples fato de haver uma
transferéncia da forma escrita de tais vocabulos. Devemos mencionar, também, que
ocorre uma transferéncia do tipo fonético-fonologica, devido ao fato de
apresentarmos dificuldade em articular plenamente a nasal final. Portanto, é papel
do professor explicitar a necessidade de ndo-producéo da plosiva nos determinados
contextos, bem como aplicar um treinamento de percepcdo para que os alunos

sejam capazes de identificar pares minimos como sun e sung.

2.4.1.4 Desvozeamento terminal em obstruintes finais de palavras

O quarto caso de transferéncia da L1-LE que vamos mencionar € o
desvozeamento terminal. O PB ndo apresenta sons obstruintes (plosivos, fricativos e
africados) sonoros em posicao final de palavra, como, por exemplo, as plosivas

vozeadas [b], [d], [g], ou as fricativas vozeadas [v], [d], [z], [3]. Os gauchos tendem a

pronunciar um unico som obstruinte, o [s], no caso de a palavra ser produzida antes
de uma pausa. O que pode acontecer € a producao de [z], no caso dos gauchos
pronunciando a palavra ‘mesmo’ ['mezmu], em funcdo de um processo de

assimilacdo de vozeamento da consoante seguinte, que também é sonora.

Por este motivo, caracteriza-se como uma tarefa dificil produzir pares minimos,
tais como [p], [b] e [f], [V] em posicdo final de maneira claramente distinta, ja que a
nossa tendéncia seria a de produzi-los todos surdos, como, por exemplo, nas

palavras cap e cab, cujo /b/ tende a ser produzido sem vozeamento pelo aprendiz.

De acordo com Yavas (2006), a luz da fonética acustica, as plosivas e fricativas
podem somente ser completamente sonoras em posic¢ao intervocélica, uma vez que,

em posicdo inicial de palavra, ap6s um siléncio e em posi¢éo final antes de uma



36

pausa, ocorre um desvozeamento parcial. Na verdade, em fungdo de tal
desvozeamento parcial, 0 vozeamento das plosivas finais da LE néo seria a principal
causa de diferenciagao entre palavras tais como mat e mad. De acordo com o autor,
o aspecto fundamental para que um falante nativo distinga pares tais como (bat e
bad) esta no comprimento da vogal que precede esse som obstruente final, uma vez
que as vogais do IA sdo mais curtas antes de consoantes surdas e mais longas

antes de sonoras.

Conforme sugerido por Zimmer, Silveira e Alves (2009), um dos pontos mais
importantes nos quais os professores devem se focar ao ensinar a distingdo de

pares minimos tais como cap e cab; leaf e leave é a diferenca entre o comprimento

da vogal entre os membros desses pares, além de se salientar a necessidade de
produzir as consoantes finais com graus de vozeamento diferentes. Ao salientar tais
diferencas, o professor estara contribuindo para o grau de inteligibilidade das

producdes de seus aprendizes.

2.4.1.5 Assimilacao vocélica

Pelo fato de o IA possuir um inventario vocéalico maior do que 0 nosso, o guinto

tipo de transferéncia na qual vamos nos deter € o da assimilagdo vocdlica. Para os

falantes do PB, a distingdo entre os pares [i] e [1], [u] e [u], [€] e [®] se torna muito

dificil, uma vez que existe uma diferenca muito além da duracdo de tais vogais. O
que devemos levar em conta, nesse caso, é o fato de que as vogais podem ser

tensas, como no caso do [i] e [u], ou frouxas, como no caso do [1] e [u]. Segundo
Yavas (2006), a producdo das vogais tensas ([i], [a], [u] e [0]) demanda um maior
esforco muscular e a posi¢do da lingua é mais alta do que em suas contrapartes [i] e
[u]. O problema que o falante do PB enfrenta seria o de neutralizar esse contraste,

pronunciando, de forma homofona, palavras que deveriam ser diferentes, o que
ocasiona uma assimilacdo em direcdo as caracteristicas fonético-fonolégicas do

sistema vocdélico da L1.
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Outro exemplo de dificil entendimento e diferenciacdo é o dos fonemas [g] e
[&], como nas palavras men [men] e man [man]. Devido ao fato de possuirmos
somente um equivalente ao [e], como na palavra ‘média’, ndo conseguimos perceber
que a vogal [e] do inglés é pronunciada com a boca levemente mais fechada do que
[€], a qual é produzida com a boca bem aberta; devemos ressaltar, ainda com

relacdo a este par, o fato de essas duas vogais possuirem também uma diferenca
em termos de duracdo, conforme pode ser visto na Figura | da subsecédo 2.2.1.

Segundo Cristofaro-Silva (2005), a vogal [&] € produzida com a lingua em posicao

anterior e baixa no inglés americano, o que no portugués € semelhante a vogal ‘é’,
como na palavra ‘fé’. Para que se produza a palavra ‘fé’ de uma maneira mais

parecida com a pronuncia da vogal [&], devemos pronunciar a vogal ‘¢’ com a boca

mais aberta, pois, dessa maneira, a lingua assumira uma posi¢cao mais baixa.

A producdo das vogais [a] e [0] j& ndo chega a ser problematica para os
aprendizes brasileiros, apesar de a vogal [o0] ser um pouco mais longa. Além disso,

essa duas vogais sdo indistinguiveis para alguns falantes nativos do inglés™®.

Com relagdo as vogais médio-centrais [A] e [9], a diferenciacdo se da em
relacdo a altura das mesmas, sendo que a vogal “schwa” [o] € um pouco mais alta
do que [A]. Nos casos mencionados acima, ocorrem transferéncias grafo-fénico-

fonoldgicas pelo fato de que pronunciamos as palavras de acordo com a sua grafia
no PB.

Consideradas as diferencas entre os inventarios da L1 e da LE, conforme
sugerem Zimmer, Silveira e Alves (2009), cabe aos professores salientar as
diferencas entre tais sons. No caso de ocorrerem tais generalizagbes os professores
devem reforcar a pronuncia correta das palavras que estejam sendo produzidas

inadequadamente.

1% Nos dialetos da Califérnia e do Meio-oeste néo existe distingéo entre as vogais [a] e [2].
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2.4.1.6 Mudanga consonantal

7

A sexta transferéncia na qual iremos nos deter € a mudanca consonantal
relacionada a transferéncias do tipo fonético-fonologicas. Nesse tipo de
transferéncia, podemos associar duas principais fontes de motivacdo para tais
mudancas, que podem ser articulatérias (Zimmer, 2004) ou simplesmente
perceptuais, conforme mencionam Zimmer, Silveira e Alves (2009). Vamos nos deter
em quatro principais mudancas, conforme sugerido pelos autores, embora mais
casos de mudancas consonantais possam ocorrer. Abaixo mencionaremos as quatro
principais dificuldades que os brasileiros apresentam, que sao: pronunciar o “th”,
pronunciar a fricativa glotal /h/, pronunciar os sons réticos, além de mencionar a
tendéncia que temos de realizar uma mudanca consonantal em palavras que

contenham /t/ e /d/ para, respectivamente, [tf] e [d3].

Conforme mencionado anteriormente na introducdo desta subsecédo (ver

Quadro Ill), a producéo do “th” [6] ou [0] como [s], [t], [f] ou [z] pode ser motivada por

diferentes fatores. Tomemos, como exemplo, a palavra think. A producdo dessa
palavra como [tink] poderia ser considerada como uma transferéncia grafo-fénico-
fonologica, enquanto que a sua pronuncia como [fink] seria provavelmente
relacionada com a percepc¢ao que o aluno tem, baseada no inventario da L1; por sua
vez, a producao da palavra em questdo como [sink] poderia ser relacionada ou em
funcdo de uma transferéncia perceptual, ou devido aos efeitos da transferéncia

articulatéria dos padrdoes da L1 para a LE. A producdo do [d] como [t] também

poderia ser considerada como uma transferéncia grafo-fénico-fonoldgica, enquanto
que suas producdes como [d] e [z] poderiam ser considerada como de ordem

fonético-fonologica.

Uma outra consoante que nos, falantes gauchos do PB, temos problemas em
pronunciar seria a fricativa glotal /h/. No IA, o som do [h] esta relacionado com a
liberacdo de ar pela boca. Conforme mencionam Celce-Murcia et al. (2010), um
segmento glotal é produzido pela passagem de ar que vem da traguéia, passando
pelas cordas vocais. Pelo fato de ocorrer uma transferéncia fonético-fonologica

devido a percepcao e também de existir uma semelhanca nos pontos de articulacéo
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com o [x] do dialeto gaucho, nés temos a tendéncia de produzir o [h] como 0 nosso

[x], utilizado, por exemplo, nas palavras ‘rainha’ ou ‘réu’.

Por sua vez, a pronuncia dos sons roticos, as quais compreendem os alofones
do fonema /r/, € produzida com a lingua na posicéo retroflexa, 0 que se mostra
dificultoso pelo fato de ndo possuirmos tal segmento no inventario fonoldgico do PB.
Devido a esse motivo, a articulacdo desse fonema caracteriza-se como dificil para os
falantes gatchos da regido de Porto Alegre'. Devido & transferéncia grafo-fonico-
fonologica, os falantes tendem a pronunciar os sons roticos como se 0S mesmos

fossem a fricativa velar /x/ do portugués, ou seja, red € pronunciada pelo falante do

PB como [xed].

Finalmente, a ultima mudanga consonantal sobre a qual nos deteremos diz

respeito a producgéo do [tf] em palavras com /t/ ou a producao de [d3] ao invés de /d/,

quando tais plosivas coronais se encontram antecedendo a vogal alta /i/. Tal
transferéncia se deve ao fato de os falantes porto-alegrenses de PB substituirem

palavras que contenham /t/ ou /d/ pelos seus respectivos alofones, [t{] e [d3], como
se pode ver na palavra teacher, que muitos pronunciam como [t{itfer], ou na palavra
difficult a qual é pronunciada [‘d3ifikott], quando tais fonemas, na L1, se encontram

antecedendo uma vogal frontal alta. Mais uma vez, mostra-se dificil distinguir se tal
processo ocorre em funcdo de uma transferéncia do tipo fonético-fonologica ou

grafo-fénico-fonoldgica.

Conforme sugerem Zimmer, Silveira e Alves (2009), os professores devem
estar cientes em relagdo a estes tipos de substituicbes. Dessa forma, além da
instrucéo explicita, os mesmos deverao propiciar aos alunos uma grande quantidade

de atividades praticas a fim de tornar os aprendizes aptos a articular tais sons.

' Em alguns dialetos do PB, tal som acontece em posicao final de silaba, como um alofone de /R/.

De acordo com Crist6faro-Silva (2005), essa consoante retroflexa pode também ser chamada de
aproximante, e a mesma ocorre em certos dialetos do portugués, os quais sdo denominados dialetos
caipiras ou dialetos em que ‘se puxa o r'.
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2.4.1.7 Vocalizagao das nasais finais

Apés os casos mencionados acima, podemos relacionar o sétimo caso de
transferéncia do IA para o PB. Esse caso diz respeito a vocalizacdo das nasais em
posicdo final de silaba, tais como a nasal bilabial /m/, como em skim, a nasal

alveolar /n/, como em skin, e a nasal velar /n/, como em sing, fato mencionado

previamente quando explicitamos a nasal velar no terceiro tipo de transferéncia.
Como exemplificacdo de tal processo, podemos mencionar o caso da nasal /m/ os
falantes do PB tendem a produzir palavras terminadas em nasais bilabiais /m/ sem a
plena articulacdo bilabial, ou seja, a nasalidade é produzida, mas a consoante néo é

totalmente articulada como, por exemplo, him é produzida como [xij]*%.

De acordo com Zimmer, Silveira e Alves (2009), em relacéo a bilabial [n], os
falantes de diversas variedades do PB tendem a produzir um ditongo na vogal que
antecede a consoante bilabial, como se pode ver na palavra ten, a qual é produzida

como [t&j]. Conforme mencionado acima, as trés consoantes nasais podem sofrer

vocalizacdo em posicoes finais devido tanto a transferéncia grafo-fonico-fonolégica,

quanto a transferéncia fonético-fonologica.

A fim de solucionar as dificuldades supracitadas, o professor deve se munir
com exemplos que levem o aluno a ter consciéncia no que concerne as diferencas
das nasais em final de silaba na L1, comparando com a manifestacdo das nasais na

lingua-alvo.

'2 Conforme mencionado anteriormente na subsecio 2.4.1.3, as nasais velares s6 podem ocorrer em
posicao final de silaba, como na palavra king. Devido a uma transferéncia grafo-fénico-fonolégica, os
falantes do PB tendem a fazer o paragoge do [g], pelo simples fato de ndo possuirmos no nosso
inventario fonético-fonoldgico palavras que terminem em plosivas. Por este motivo, os falantes de PB

tendem a formar uma epéntese, produzindo [Kingi] ao invés de [Kig].
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2.4.2 Processos de transferéncias em nivel supra-segmental

Conforme mencionado na subsec¢do 2.3, na qual abordamos o nivel supra-
segmental, iremos nos deter nos processos que dizem respeito a unidades maiores,
tais como silaba, acento e entonacédo. Yavas (2006) afirma que a silaba apresenta
uma funcdo importante com respeito as restricbes fonotéticas nas linguas, devido ao
sistema de arranjo dos sons e de suas sequéncias, permitindo que o falante do

inglés possa julgar novas formas como uma palavra possivel ou impossivel.

Em relagdo a acentuagéo, podemos defini-la como um termo que caracteriza o0s
aspectos prosédicos de duracdo, intensidade e do tom, sendo geralmente
manifestada pelo fato de as silabas tbnicas serem mais longas, mais altas e com um
pico de sonoridade maior do que aquele encontrado nas silabas atonas. A maioria
dos substantivos e dos adjetivos apresenta a penultima silaba como a silaba tbénica
no IA, sendo que, no caso dos verbos, a tendéncia geral € que a tonicidade seja na
tltima silaba, se a mesma for forte, ou na proxima silaba forte a esquerda. No PB,
entretanto, a classe de palavras ndo exerce efeitos na atribuicdo do acento tonico,

diferentemente do que ocorre na lingua-alvo.

A entonacao, por sua vez, pode ser definida como a variacdo melddica que
ocorre nas palavras em nivel frasal. O grupo de forca caracteriza-se por parte da
frase sobre a qual a entonacdo se estende. Dentro de cada um desses grupos,
existem palavras com maior ou menor variacdo melddica, mas ha uma palavra na
qual o aumento da melodia é mais significante, a qual chamamos de tb6nica.
Conforme j& discutido na se¢édo 2.3.2, devemos mencionar que, ao passo que 0
inglés é uma lingua do tipo stress-timed, o portugués caracteriza-se como syllable-
timed, diferenca essa que pode levar a padrbes ritmicos diferentes daquele

encontrado na lingua-alvo.

Como podemos ver, a pronuncia é importante em ambos 0s niveis, tanto
segmental quanto supra-segmental, uma vez que podem ocorrer falhas na
comunicacao por se trocar um fonema por outro, ou mesmo por se dar énfase nas

palavras erradas. Abaixo iremos explicitar algumas das principais dificuldades
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enfrentadas pelos falantes do PB no nivel supra-segmental, tomando como unidades

de analise a silaba, o acento da palavra e o acento frasal*®.

2.4.2.1 Simplificacao silabica

O oitavo caso de transferéncia que vamos mencionar caracteriza-se como um
processo supra-segmental, que compreende a simplificacdo do agrupamento
consonantal da lingua-alvo, manifestada através do fenbmeno de paragoge do
“schwa” ou do [i]. Nessa secao, iremos analisar quais os sons e sequéncias de sons
podem ocorrer em posicao inicial e final de palavras no IA, bem como quais desses

casos poderiam ser dificeis para os aprendizes brasileiros de inglés.

No IA, conforme ja explicitamos na secédo 2.4.1.3 e 2.4.1.6, respectivamente,
existem dois sons que ndo sao encontrados em posicédo inicial ou final de silaba. A

nasal velar [g] ndo pode iniciar uma silaba, ao passo que a fricativa glotal /h/ ndo

pode existir em posicdo de coda, ou seja, vir logo apos a vogal nuclear.
Diferentemente do PB, no IA, podemos encontrar, na coda silabica, segmentos
pertencentes a todos os modos de articulagdo, 0 que representa uma grande
dificuldade para os aprendizes brasileiros, uma vez que, no PB, a possibilidade de

ocorréncia de consoantes que fecham a silaba € muito menor.

Conforme menciona Zimmer, Silveira e Alves (2009), os falantes de PB
apresentam uma grande dificuldade em pronunciar as plosivas [p], [b], [t], [d], [K] e

[g] em posicéo final de silaba, o que acaba acarretando o paragoge de um [o] ou de
um [i].
No que diz respeito a encontros consonantais, algumas combinacdes sé&o

problematicas pelo fato de ndo serem previstas pelo molde silabico do PB, como,

por exemplo, /sp/, /sk/ e /st/, tanto em posicao final quanto em inicial de palavra, o

'3 Tal aspecto ndo serd abordado de modo mais aprofundado no presente trabalho pelo fato de o
mesmo nao aparecer no livro que estamos analisando, e devido, também, a delimitagédo do escopo do
trabalho.
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que acaba causando uma insercdo vocalica, como na palavra speak [ispiki]. Em

relacdo aos onsets triplos, como em palavras que contenham as sequéncias [spl],
como em split; [spr] como em spring; [str], como em strange ou [skr], como em
scream, podemos inferir que os falantes do PB apresentam uma grande dificuldade
pelo fato de encontros de mais de duas consoantes nao existirem no PB, em
posicédo inicial de palavras. Além disso, devemos considerar o fato de que, em um
onset triplo, a primeira consoante é sempre /s/, consoante essa que nao inicia um
onset complexo no PB. Tais ocorréncias fazem com que o0s aprendizes tentem
adaptar estratégias de reparo sildbico em suas tentativas de produzir tais
sequéncias, de modo que os falantes de PB recorram a uma simplificacdo silabica
para adaptar a palavra da LE ao padréo da L1. Um exemplo que ilustra bem esse
caso seria a palavra string, que é produzida pelo falante de PB como [istringi]. A

partir da producdo do aprendiz brasileiro, a palavra da lingua-alvo, que é

monossilabica, € produzida em trés silabas.

Em relacdo as codas complexas, as mesmas podem ser duplas ou triplas. (Ver
subsecado 2.3.1, na qual descrevemos a silaba). A titulo de ilustragdo, as palavras

sharp e belt apresentam uma coda dupla, enquanto que as palavras exempt e first

sdo exemplos de coda complexa tripla. Para dar conta dessas possibilidades de
combinac¢des consonantais proibidas no PB, os aprendizes, novamente, fazem uso

da epéntese vocalica, tais como em [i1gzemptf1] e [furstf1].

Como podemos inferir através dos exemplos explicitados na secdo 2.3.1, as
diferencas entre as possiveis maneiras de comecarmos ou de terminarmos uma
palavra ou silaba varia muito do IA para o PB, 0 que nos leva a crer na importancia

do ensino explicito a fim de facilitar o entendimento por parte do aprendiz.

2.4.2.2 Formacdao de epéntese inter-consonantal na realizacao do sufixo ‘-ed’

Finalmente, o nono e ultimo caso de transferéncia o qual iremos discutir diz
respeito a formacdo de epéntese inter-consonantal em verbos que exibem o

morfema ‘-ed’. Este processo, tal qual o anterior, também é um caso de transferéncia
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supra-segmental, e trata-se de um excelente exemplo de transferéncia grafo-fonico-
fonoldgica*®. No IA, a producdo do sufixo ‘-ed’ ocorre de acordo com a consoante
que precede esse morfema, sejam as consoantes surdas ou sonoras. Conforme
menciona Alves (2004, 249), o vozeamento da plosiva coronal que corresponde ao
morfema depende da consoante final da raiz do verbo, de modo que se produza a

plosiva como [t] depois de segmentos surdos, tais quais [p, k, f, s, {, tf], como [1d] em

verbos terminados em [t] ou [d], e [d] nos demais casos (ou seja, apds consoantes
sonoras), como podemos ver nos seguintes exemplos ilustrados no quadro IV a

seqguir:

Quadro IV: As pronuncias do morfema ‘-ed’

A B C

[t] [d] [1d]

[pt] stopped

[bd] robbed

[tid] wanted

[kt] picked

[gd] unplugged

[did] needed

[ft] laughed

[vd] believed

[6t] toothed

[0d] breathed

[st] missed [zd] bruised
[tft] watched [d3d] judged
[ft] finished [Id] calmed
[md] blamed
[nd] rained

[rd] remembered

Fonte: Zimmer, Silveira e Alves (2009, 59)

* para uma caracterizacdo de tal fendmeno, veja-se Alves (2009).
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Devido a dificuldade que o aprendiz apresenta de discernir o que € um som
surdo ou sonoro, cabe ao professor deixar claro em quais 0os casos devemos

pronunciar [t], [d] ou [1d]. Conforme pode ser visto no Quadro V, a forma escrita

apresenta uma grande influéncia na maneira como tais verbos sao pronunciados e o

qudao diferente é a pronuncia do aprendiz brasileiro frente a do falante nativo de IA.

Quadro V: Exemplos de epénteses interconsonantais feitas por aprendizes brasileiros

Forma escrita Prondncia nativa Producgé&o do aprendiz
lived [lrvd] [lvid™]
stopped [stapt] [stapid]
laughed [leeft] [leefrd]

Conforme pudemos observar nos Quadros IV e V, as formas-alvo esperadas
sdo bastante divergentes das formas produzidas pelo aprendiz brasileiro. Nessas
situagOes, conforme sugerido por Zimmer, Silveira e Alves (2009), deve-se ressaltar
a diferenca entre letras e sons atravées de instrugdo explicita. Outro ponto que deve
ser salientado pelo professor € o fato de que o [t] e o [d] ndo precisam
necessariamente ser produzidos com uma liberacéo audivel de ar. Por esse motivo,
mostra-se importante a promoc¢éo de oportunidades de pratica de discriminacdo em

relacdo a pares como [liv] e [livd], além de praticar a prontncia de palavras que

contenham [t] ou [d] em posicao final de palavra.

Com base nos processos supracitados, pudemos inferir que o falante de PB
enfrenta uma gama variada de dificuldades concernentes as diferencas entre a L1 e
a LE. O papel do professor se torna imprescindivel, pelo fato de que, o aprendiz, a

fim de transpor tais dificuldades, necessita de uma instru¢do que o faca ‘notar’ essas

' Reconhecemos, entretanto, gue a plosiva final tende a ndo ser plenamente vozeada pelo aprendiz
brasileiro, conforme ja explicado na secao 2.4.1.4.
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barreiras linguisticas. Consideramos, por esse motivo, que a instrucdo explicita tem

um papel fundamental no ensino de aspectos fonético-fonolégicos da LE.

2.5 O ensino comunicativo de pronuncia

7z

A pronancia € um ponto muito importante a ser estudado pelos falantes
brasileiros de inglés como LE, pelo fato de tal aspecto ser muito diferente em nossa
lingua materna. Assim sendo, conforme ja anteriormente explicitado na Introducéo, o
presente estudo tem, também, o intuito de auxiliar o professor a explicar quais
aspectos do inglés sao realmente relevantes de serem adquiridos pelos aprendizes
brasileiros, para que suas dificuldades n&o influam no grau de inteligibilidade daquilo
que tais aprendizes estao falando. Acreditamos, também, que o0 ensino de pronuncia
deve ser realizado de maneira cuidadosa e elaborada, a fim de evitar que aspectos

gue nao sejam relevantes para o aluno ndo sejam abordados de maneira exaustiva.

De acordo com Pennington (1996), quando pensamos nos objetivos do ensino
de prondncia, devemos ter trés no¢cbes em mente, na seguinte ordem de prioridade:

inteligibilidade, fluéncia e acuracia. Entende-se por inteligibilidade a habilidade que o

aprendiz tem em se fazer entendido, e, pelo fato de esse processo ndo ser muito
facil de ser atingido, uma énfase mais forte nos aspectos de prondncia seja
determinante. Essa nocéo € um objetivo imediato para que os aprendizes, desde o
nivel de proficiéncia iniciante, consigam se fazer compreender. Em relacdo a
fluéncia, podemos dizer que esta mostra que o aprendiz ja consegue articular os
sons da L2 com mais facilidade. Tal habilidade vai sendo desenvolvida com a
pratica. Por sua vez, a acuracia diz respeito a precisao fonética do que esta sendo
dito, constituindo um objetivo presente, sobretudo, entre aprendizes de nivel de
proficiéncia mais avancado. Cabe-nos dizer, nesse sentido, que os trés aspectos em
questao, em conjunto, mostram-se de grande importancia para garantir um ensino

bem-sucedido do aspecto fonético-fonoldgico.

Uma tentativa de explicitacdo dos aspectos fonético-fonolégicos de modo eficaz

pode ser encontrada nas sugestbes fornecidas através dos cinco passos
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pedagdgicos para um contexto comunicativo de ensino de pronuncia, propostos por

Celce-Murcia et al. (2010, p.36), descritos a seguir:
1) descricao e analise, no qual é explicitada a forma-alvo;

2) discriminacdo auditiva, no qual sédo propostas atividades de diferenciacéo

perceptual;

3) pratica controlada e feedback, caracterizada, sobretudo, pela repeticdo

controlada, de carater mais mecanicista, de itens lexicais previamente definidos;

4) pratica guiada e feedback, através da qual o aprendiz tem a chance de usar

itens-alvo, pré-definidos pelo professor, de carater menos controlado ou mecanicista;

5) pratica comunicativa e feedback, em que o aprendiz tem a oportunidade de
produzir as formas-alvo livremente, frente a uma tarefa de carater comunicativo que
envolva a utilizagdo de conhecimentos que vado além do aspecto fonético-

fonolégico™.

Sabemos que, isoladamente, 0s cinco estagios supracitados ndo se mostram
plenamente eficazes; é preciso que tais estagios sejam aplicados em conjunto
(ZIMMER, SILVEIRA & ALVES, 2009). Na verdade, conforme apontam Barreto &
Alves (2009), as abordagens tradicionais de ensino de prondncia tendem,
geralmente, a priorizar os passos (1) descricdo e analise, (2) discriminacdo auditiva
e (3) pratica controlada e feedback, excluindo, do ensino do aspecto fonético-
fonoldgico, as ultimas duas etapas, que seriam fundamentais para um ensino de
pronuncia de carater comunicativo. Dessa maneira, a combinacdo de todos os
passos supracitados faz com que a exposicdo a que o aprendiz esteja submetido
venha a ser mais parecida com uma producéo fonético-fonolégica em um ambiente

comunicativo real e contextualizado.

Cabe ao professor garantir oportunidades para que o aluno possa praticar e
vincular de uma maneira mais contextualizada o contetdo linguistico relacionado a

prondncia, além de incluir o ensino de outros aspectos formais relevantes, o que

'® para exemplos de atividades de prontncia do inglés para brasileiros que sigam os cinco passos
aqui apresentados, aconselhamos a leitura de Zimmer, Silveira & Alves (2009), bem como de Barreto
& Alves (2009).
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sera possivel, sobretudo, nas etapas (4) pratica guiada e feedback e (5) pratica
comunicativa e feedback, mencionadas por Celce-Murcia et al. (2010). Frente a tal
afirmacdo, acreditamos na importancia do ensino de prondncia de carater
contextualizado, para que, dessa maneira, 0 aluno atribua importancia ao que esta
sendo proposto, além de conseguir relacionar o conteddo com sua vivéncia. A
discussdo aqui realizada mostra-se de grande importancia para que possamos
prover uma resposta para as Questdes Norteadoras, listadas no capitulo de
Introdugdo. Nesse sentido, ao respondermos a Questéo Norteadora 3, verificaremos
se as atividades de pronuncia, no material didatico analisado, abordam, de maneira

igualitaria, os cinco passos acima descritos.

2.5.1 A necessidade de instru¢cdo em ambos os dominios: segmental e supra-

segmental

Acreditamos que haja uma necessidade de instrucdo referente ao aspecto
fonético-fonolodgico, tanto no nivel segmental (SE), quanto no nivel supra-segmental,
ndo somente pelo fato de termos fonemas diferentes do IA, mas, também, por
apresentarmos diferentes aspectos de pronincia e prosddia entre o IA e o PB.
Celce-Murcia et al. (2010) mencionam que, nos dias de hoje, podemos inferir que a
instrucdo referente a pronuncia estd, de certa forma, se desviando do debate
‘segmental’ versus ‘supra-segmental’ para uma perspectiva mais balanceada. Essa
visdo reconhece que uma inabilidade em um desses dois niveis pode apresentar um
impacto negativo na producdo oral e na habilidade de compreenséo. Por esse
motivo, devemos buscar integrar ambos 0s niveis apropriadamente, para que sejam
supridas as necessidades pertinentes a aquisicdo da LE, por um dado grupo de

aprendizes.

Segundo Jenkins (2000), a habilidade de enfatizar o que é importante ou
fundamental no discurso comunicativo é crucial para a inteligibilidade, especialmente
em contextos internacionais. Levis & Grant (2003) declaram que a maioria das
atividades nas quais se tentam integrar a pronuncia e a comunicacao oral estdo em

grande parte relacionadas a caracteristicas supra-segmentais, como tonicidade,
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ritmo e entonagéo. Isso ndo se deve ao fato de as caracteristicas segmentais ndo
serem importantes, mas, sim, ocorre em funcdo de os aspectos supra-segmentais

estarem conectados de uma maneira mais clara com as fun¢des do inglés falado.

De acordo com Derwing & Munro (2003), alunos que possuem instru¢do mais
voltada para o nivel segmental do que supra-segmental apresentam uma melhora na
produgédo de sons individuais, mas 0s mesmos n&o demonstram um avanco na
compreensao geral de discursos extemporaneos. Por esse motivo, 0s autores

acreditam que a instrucdo é importante em ambos o0s niveis.

Derwing, Munro & Wiebe (1998) afirmam que a instrucdo acerca de ambos 0s
niveis é de extrema importancia, uma vez que, quando o locutor se vé frente a uma
falha de comunicacao devido a um problema em sua pronuncia, tal falante consegue
contornar essa situacdo mais facilmente caso tenha recebido também um
treinamento em nivel segmental. Para reforcar a importancia de instrucdo em nivel
supra-segmental, Hahn (2004) concluiu, através de seu estudo, que erros na
tonicidade de uma frase podem ter um impacto negativo na inteligibilidade. Apesar
de muitos acreditarem na importancia do ensino de dominios prosdédicos maiores,
incluindo estrutura silabica, ritmo, tonicidade e habitos de fala, o ensino de estruturas
segmentais com grandes funcfes deveria também ser preconizado, uma vez que
alguns segmentos séo de extrema dificuldade de aquisi¢cdo devido a sua inexisténcia
no inventario fonético-fonolégico do PB.

2.5.2 A importancia da instrucado explicita

Um dos grandes objetivos do aprendiz de uma lingua estrangeira é o de
adquirir aspectos formais da lingua que o tornem capaz de se comunicar de forma
eficaz. Nesse sentido, um dos grandes desafios dos professores € o de facilitar tal
aprendizado, através de um contexto comunicativo de ensino. Acreditamos que
existam duas maneiras de se obter o conhecimento dos aspectos formais da LE - de
maneira explicita ou implicita.

Uma explicacdo que muito nos apraz sobre o que é instrucéo explicita é citada

por Alves (2004) e por Zimmer, Silveira e Alves (2009), os quais mencionam que, em
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um ambiente comunicativo de lingua estrangeira (LE), a pratica de instrucédo
explicita vai muito além da sistematizacdo formal do préoprio sistema linguistico. Por
essa razao, acreditamos que a instrucdo explicita inclui um conjunto de
procedimentos de ensino que visa enfatizar, revisar ou chamar a atencao dos alunos
para aspectos especificos da lingua-alvo, uma vez que tais aspectos tendem a

permanecer despercebidos pelos aprendizes.

Nos dias de hoje, verificamos a importancia de um ensino explicito de aspectos
relacionados a prondncia, uma vez que se mostra pertinente desenvolver, entre os
aprendizes, um diferente grau de consciéncia referente aos aspectos formais a
serem adquiridos (ALVES, 2009; ZIMMER, SILVEIRA & ALVES, 2009). Tal grau de
consciéncia pode contribuir para que o aprendiz se mostre capaz de discernir 0s
aspectos fonoldgicos que sdo presentes apenas na lingua-alvo, ausentes, portanto,
na L1.

Como fundamentacédo para a importancia da pratica de instrucdo explicita na
sala de aula de LE, devemos nos remeter ao trabalho seminal de Schmidt (1990).
De acordo com o autor, € necessario que o aprendiz demonstre um grau minimo de
consciéncia em relacdo aos aspectos formais da LE, uma vez que € preciso ‘notar’
0s aspectos a serem adquiridos. Conforme Schmidt (op. cit.) menciona, ndo ha
aprendizado de qualquer aspecto de segunda lingua, seja ele pragmatico,
semantico, morfolégico, sintatico ou fonolégico, sem pelo menos um grau minimo de
atencdo e de consciéncia por parte do aprendiz. Tal afirmacdo vem a ser o
fundamento de sua teoria, denominada Noticing Hypothesis. Conforme essa teoria
propde, o simples fator de se ‘notar’ algo corresponde a condicao suficiente para que
a mensagem seja codificada e processada, ainda que se tenham dois niveis de
consciéncia: um baixo, que corresponder a consciéncia no nivel do ‘notar’, e um alto,
que corresponde ao nivel do ‘entender’. De acordo com esta caracterizacdo, 0
‘notar’ se da através de um registro consciente de ocorréncia de algum aspecto
isolado; o nivel do ‘entender, por sua vez, diz respeito a capacidade de

sistematizacdo de um padréao linguistico.

De acordo com Alves (2009), pode-se concluir que os aprendizes ndo notam
grande parte dos detalhes fonético-fonolégicos da LE a que sdo expostos. Nesse

sentido, conforme apontam Alves & Zimmer (2005), quanto menor for a informacéo
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de carater seméantico associada ao aspecto fonético-fonoldgico a ser adquirido, mais

dificilmente tal aspecto sera notado.

Cabe ainda mencionar que, como muitas vezes o0s detalhes fonético-
fonologicos sdo bem distintos dos da lingua materna, o simples fato de serem
percebidas diferencas entre os sistemas da L1 e da LE, ainda que seja o primeiro
passo para a aquisicdo do aspecto fonético-fonoldgico em questdo, ndo faz com que
o aprendiz consiga produzir tais sons, como pode ser visto, por exemplo, na
dificuldade que os alunos tendem a exibir ao tentar pronunciar as fricativas dentais,
representadas, ortograficamente, pela sequéncia ortografica “th” (ex: think, those).
Dessa forma, embora muitas vezes o aprendiz saiba, explicitamente, quais sons da
LE n&o séo iguais aos da L1, tal aprendiz pode néo ter tido, ainda, suficiente pratica
fonética referente ao(s) som(ns) em questéo, até chegar a automatizar a realizacéo
fonética da forma-alvo. Dada esta constatacdo, fica claro que, mais do que “falar
sobre” o aspecto fonético-fonolégico, €, importante, sobretudo, que os professores
venham a provar situacdes de pratica dos sons da lingua a ser adquirida.
Novamente, fica clara a necessidade de um ensino contextualizado de pronuncia,

conforme advogado por Celce-Murcia et al. (2010).

Ellis (2005) acredita que a instrucdo pedagogica é uma ferramenta muito
importante, por possibilitar ao aprendiz a formacdo de um conhecimento explicito
acerca dos detalhes necesséarios para a aquisicdo da LE. Esse conhecimento
explicito € de grande validade, uma vez que salienta aspectos linguisticos que
correm 0 risco de ndo serem notados sem a chamada de atencédo por parte do
professor. Assim, de acordo com Hulstijn (2005), a explicitacdo dos aspectos formais
da LE faz com que haja, por parte do aprendiz, uma intencdo consciente de

aprendizagem.

Por esse motivo, temos, na formacdo de um conhecimento de carater explicito,
uma alavanca possivel para a aprendizagem. Nesse sentido, outra questao
importante diz respeito a quais aspectos fonético-fonoldégicos da LE devem ser
explicitados.

Em suma, acreditamos que o ensino de prondncia deva ser planejado tendo em
vista os principais objetivos que desejamos alcancar. Salientamos que as principais

nocdes que o professor deve ter mente sao as de inteligibilidade, fluéncia e acuracia
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a fim de tornar o aluno capaz de atingir a eficiéncia. O papel do professor reside no
fato de que o mesmo saiba distinguir as principais dificuldades de seus alunos com o
intuito de selecionar os aspectos a serem ensinados, de discernir em qual ordem os
mesmo devem ser apresentados, bem como, escolher de que maneira seréo

ensinados.
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3. METODOLOGIA

3.1. Introducéao

O livro didatico é um importante recurso no ensino de LE. O aluno pode,
através do livro, conhecer ndo sO aspectos referentes a estrutura e ao
funcionamento da lingua-alvo, mas, também, caracteristicas socioculturais que
possam ilustrar de uma maneira mais atraente informacfes que possam ser
relevantes ao aluno, que muitas vezes tende a se identificar com pontos de vista que

0 mesmo julga interessantes e curiosos.

O critério para a escolha do livro analisado neste estudo, American English File
Multipack, 1A e 1B por Clive Oxenden, Christina Latham-Koenig e Paul Seligson,
Oxford University Press (2008), em especial, deu-se a partir de um levantamento,
obtido através da informacdo de professores, sobre quais escolas e universidades
adotam esse material, na cidade de Porto Alegre, RS. Essa série € adotada em
universidades federais, escolas de ensino privado e cursos de idiomas no estado do
Rio Grande do Sul. Por esse motivo, julgamos interessante que tal avaliacdo fosse
feita, uma vez que a ampla utilizacdo do mesmo se da maneira crescente, e,
também, pelo fato de esse material ser bastante conhecido entre os professores
brasileiros de inglés, ja que apresenta, em quantidade consistente, atividades que

abordam os aspectos fonético-fonologicos da lingua-alvo.

3.2. O livro escolhido

Conforme ja mencionado na Introducdo, o presente trabalho tem, por objetivo
principal, discutir o tratamento dispensado por uma série de livros didaticos,
direcionada a aprendizes adultos de inglés, em relacdo ao componente fonético-
fonolégico da LE. Dessa forma, discutiremos os resultados da andlise realizada nos

volumes 1A e 1B da série de ensino “American English File”, da Oxford University
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Press (2008). Apesar de o livro estar disponivel em quatro niveis (American English
File Starter, American English File Level 1, American English File Level 2, American
English File Level 3 e American English File Level 4), que compreendem graus de
proficiéncia que vao desde o high-beginner ao high-intermediate’’, iremos nos deter
apenas nos dois primeiros. A versao original dessa série é chamada de New English
File, a qual aborda a variedade britanica da lingua inglesa. Entretanto, nossa
escolha recaiu sobre a adaptacdo da mesma para o inglés americano, por julgarmos
tal variagdo mais conveniente devido ao fato de ser essa a estudada na nossa
universidade.

A série € composta pelo Livro do Aluno (Student’s Book), o qual inclui
atividades com as quatro habilidades, que sédo speaking, reading, listening e writing,
de maneira que sejam aplicadas de maneira inter-relacionaveis. Além disso, o livro
apresenta um sistema de pronuncia ilustrado baseado no Alfabeto Fonético
Internacional (AFI). Também estdo inclusas, no livro do aluno, licbes praticas que
sao focadas na linguagem do dia-a-dia, e visam a motivar e envolver o estudante. O
livro também possui um CD-ROM, que inclui exercicios de prondncia interativa,
atividades de ditado para exercicios de listening e de writing, além de varios outros
exercicios de listening and practice.

A série dispde, também, do Livro do Professor (Teacher’'s Book), o qual
engloba uma série de materiais fotocopiaveis de atividades comunicativas, além de
fornecer as respostas para o livro texto e o livro de exercicios. O livro de exercicios,
0 qual vem anexado na parte final do livro do aluno, dispde de um DVD para que o
aluno possa ter exercicios extras sobre cada assunto abordado ao longo dos
capitulos. Todas estas atividades extras, em conjunto com as atividades do livro do
aluno, fazem com que o professor tenha uma variedade maior de exercicios e idéias
gue sdo completamente passiveis de ser aplicadas, uma vez que sdo variadas e

interessantes.

ol Informacao obtida no préprio site da Oxford University Press-
<http://www.oup.com/elt/catalogue/isbn/8035?cc=global>
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3.3 Procedimentos de analise

O critério utilizado para a analise do livro didatico escolhido foi o de
verificarmos todos os exercicios que, de alguma forma, abordassem o componente
fonético-fonoldgico da lingua, sejam eles exercicios de speaking, listening, ou
pronunciation, além de observarmos, através do livro do professor, de que maneira
0s autores sugerem que seja conduzido o ensino do aspecto fonético-fonologico. E
importante mencionar que, também, examinamos a que dominio prosodico de

pronudncia tais exercicios se aplicam (segmental ou supra-segmental).

O fato de alguns exercicios, na descricdo do exercicio no livro do aluno, néo
apresentarem objetivos explicitos, referentes ao aspecto formal a ser abordado,
levou-nos a examinar o livio do professor mais detalhadamente, com vistas a
constatarmos se instru¢des sao dadas aos professores para gue 0S mesmos usem o
ensino explicito de certos aspectos relacionados a prondncia. A cada unidade do
livro, realizamos uma analise individual dos exercicios, bem como verificamos quais
estagios de ensino de prondncia, propostos por Celce-Murcia et al. (2010) (ver
secdo 2.5 do Referencial Tedrico), estavam envolvidos em cada exercicio. No final
deste trabalho, na secdo de apéndices, se encontram dois quadros com todos os
exercicios analisados, bem como o dominio prosodico correspondente a cada um,
quais instrucdes sdo dadas aos professores além da relacdo de quais niveis
comunicativos de pronuncia, de acordo com Celce-Murcia et al. (2010), sé&o

abordados em cada um dos exercicios individualmente.

Em suma, considerados tais aspectos, para respondermos as Questfes

Norteadoras, adotamos 0s seguintes passos procedimentais:

() Verificacdo de todos os exercicios que, de alguma maneira, abordem o

componente fonético-fonoldgico;

(b) Organizacdo dos exercicios em dois grupos: (i) ensino de aspectos

segmentais; (ii) ensino de aspectos supra-segmentais;

(c) Localizacdo dos exercicios nos quais a pronuncia segmental, em nivel

vocalico e consonantal, € abordada, bem como posterior verificacdo de tais
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atividades, visando ndo somente a determinar se foi utilizado algum auxilio visual
(ex. desenho, gravura, etc.), mas também a apontar se tais simbolos

correspondem aos utilizados no Alfabeto Fonético Internacional;

(d) Localizagcdo dos exercicios nos quais a pronuncia supra-segmental é
abordada, bem como posterior verificacdo de tais atividades, a fim de verificar se

esse uso se da em nivel sildbico, em relagéo a tonicidade ou ao ritmo;

(e) Verificacdo de qual(is) estagio(s) proposto(s) por Celce-Murcia et al. (2010)

foi/foram abordado(s), em cada um dos exercicios analisados.

() Observacdo dos tipos de atividades adicionais propostas pelo livro do
professor, bem como analise do modo como tais exercicios podem ser aplicados
em um ambiente comunicativo, em relacdo ao sistema fonético-fonolégico do

inglés americano.

Para que a avaliacdo seja eficaz em relagdo aos objetivos supracitados de
nossa analise, cabe aqui salientar que tomamos o0 cuidado de analisar cada
exercicio individualmente. Nesta analise, tomamos o cuidado necessario de analisar
quais os estagios de pronuncia foram sendo abordados ao longo do livro, com o
intuito de verificarmos a evolucdo dos aspectos fonético-fonolégicos desse material
didatico. Consideramos importante, também, analisar o livro do professor a fim de
obtermos instrucdes adicionais que possam contribuir para os resultados esperados

pelos docentes em sala de aula.
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4. ANALISE DOS RESULTADOS

4.1 Introducao

Conforme visto nas secfes anteriores, existem Varios aspectos que causam
dificuldades na pronuncia dos aprendizes brasileiros em relagcdo a lingua-alvo. De
acordo com Ellis (2005), Alves e Zimmer (2005), Hulstijn (2005), Cristofaro-Silva
(2005), Yavas (2006), Derwing e Munro (2010), dentre outros, € muito importante
gue haja um ensino explicito de certos pontos fonético-fonoldgicos da LE, a fim de
despertar a consciéncia do aprendiz para as diferencas entre os sistemas da L1 e da
LE.

O objetivo desta secéo é o de verificar se a pronuncia é abordada em todas as
unidades e em quais tipos de atividades, quais 0s niveis prosodicos sao
enderecados, bem como de que maneira sdo representados. Iremos averiguar, aléem
disso, se o0 ensino de pronuncia se da de maneira comunicativa, além de tentarmos
encontrar um critério para o0 agrupamento dos fonemas e/ou conteddos
apresentados no livro. Por fim, verificaremos se os aspectos cobertos pelo livro sdo

relevantes para os aprendizes brasileiros de inglés.

A presente secdo sera organizada da seguinte maneira: primeiramente, iremos
verificar como se da a abordagem da pronuncia no livro escolhido, verificando os
niveis prosédicos encontrados nos exercicios analisados. Logo apés, faremos uma
verificacdo, de exercicio por exercicio, a fim de constatar qual(is) os estagio(s)
proposto(s) por Celce-Murcia et al. (2010) foi/foram abordado(s). Avancando um
pouco mais, tentaremos encontrar explicacdes sobre o possivel embasamento
linguistico que motivou a apresentacdo dos itens explicitados, além de
demonstrarmos a pertinéncia desse material para os aprendizes brasileiros de

inglés.

Para analisarmos o0s resultados de uma maneira mais clara e objetiva,
decidimos dividir essa secdo em cinco subsecfes, sendo que cada uma das

subsecdes abordara a analise de cada Questdo Norteadora, individualmente.
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4.2 A abordagem de pronuncia no livro didatico

7

Conforme foi mencionado anteriormente, nossa intengdo é analisar 0s
exercicios que, de alguma maneira, abordem aspectos fonético-fonolégicos da LE.
Frente a tal objetivo, realizamos um levantamento, por unidades, de todos os
exercicios que demandem a producgdo oral por parte do aluno, como pode ser visto
nas tabelas anexadas nos apéndices A e B, as quais estéo divididas em 1A e 1B, ja
que o livro do primeiro nivel é dividido em duas unidades. Verificamos que esses
exercicios podem ser de pronunciation, de speaking, e de listening por repeticdo ou
por reconhecimento. Assim, o intuito dessa primeira subsecdo é de responder a
primeira Questdo Norteadora, que tem o intuito de verificar se a pronuncia é
abordada em todas as unidades do livro didatico escolhido, bem como em que tipos
de atividades a pronuncia é enfocada.

A andlise realizada permitiu-nos verificar que 0s exercicios concernentes a
pronuncia estdo presentes em todas as unidades do livro. Para ilustrarmos a
afirmacgéo acima, escolhemos o primeiro capitulo do livro 1A, e relacionamos todos
0s exercicios que, de alguma maneira, possam ser usados com a intencdo de
praticar o componente fonético-fonolégico da LE. Como resultado, podemos inferir
gue nove exercicios se encaixam em nosso critério, como verificamos no Quadro VI,

a seguir, que apresenta um recorte daquele encontrado no Apéndice I:

Quadro VI: Relacéo de exercicios que abordam a pronuncia na unidade escolhida (1A)

] Exercicio Tipo de Dicas e idéias contidas no
Capitulo . _
ne. Exercicio livro do professor
1A 1.1 Listen and read Focar na tonicidade da pronuncia
Role-play the ) _
1.2 ) Copiar o ritmo
dialogues
o Repetir os sons, prestando atenc&o nos
13 Pronunciation i} .
desenhos (simbolos fonéticos)
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o Repetir as palavras, prestando aten¢&o nos
1.4 Pronunciation
fonemas
Verificar a silaba ténica na palavra e

15 Listening reconhecer quais as palavras ndo apresentam

a tonicidade na primeira silaba
1.6 Listen and repeat Repetir
1.7 Listening Escutar para obter informagéo
1.8 Listening Escutar e numerar as frases na ordem correta.
1.9 Listen and repeat Focar na tonicidade

O Quadro Vl ilustra, de uma maneira mais clara, que varios tipos de exercicios

podem ser usados com o intuito de praticar a pronuncia em sala de aula, e que tais

exercicios ndo precisam ser necessariamente do mesmo tipo'®. Conforme podemos

observar no quadro em questdo, o professor dispde de exercicios de listening e

reading, de role-play dos dialogos, de pronuncia propriamente ditos e, também, de

atividades que abordam unicamente a percepcao auditiva dos aprendizes, exercicios

esses nos quais os alunos devem repetir didlogos com o intuito de copiar o ritmo e a

entonacdo, mas que também podem ser usados para possibilitar a distingdo entre

diferentes fonemas. Como podemos inferir, ha, no livro analisado, uma grande

variedade de exercicios que se aplicam na pratica de prondncia comunicativa, e tais

exercicios estdo presentes em todas as unidades de ambos os livros do primeiro

nivel.

'8 Conforme ja afirmado, a descricdo completa dos exercicios de todas as unidades, que abordam a

pronlncia, encontra-se nos Apéndices A e B, descricdo essa feita de maneira analoga a apresentada

no Quadro VI.
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4.3 Os itens linguisticos explicitados

Depois de realizado o levantamento dos tipos de exercicios que abordam a
prondncia, passemos a nossa segunda Questao Norteadora, que diz respeito a qual
nivel prosédico de pronuncia € enderecado ao longo das unidades, se segmental,
supra-segmental ou ambos. Onde houver a abordagem de aspectos segmentais,
verificaremos se o livio em questdo faz uso do Alfabeto Fonético Internacional (AFI).
Nos casos em que a pronuncia supra-segmental é abordada, verificaremos se séao
utilizados auxilios visuais adicionais, tais como flechas ou circulos, para demonstrar
aspectos relacionados a proeminéncia de certas unidades prosoédicas.

Os quadros a seguir ilustram de uma maneira clara e simplificada que, desde
as primeiras unidades do livro, ambos os dominios prosodicos sdo abordados,
apesar de serem propostos em proporc¢des diferentes. Para ilustrar melhor e facilitar
a comparacao, decidimos por escolher unidades aleatorias, que compreendem as
quatro primeiras unidades da primeira metade do livro (1A) e as quatro primeiras
unidades da segunda parte do livro (1B), com o intuito de compara-las.

Quadro VII: Analise dos niveis prosédicos dos quatro primeiros capitulos do Multipack 1A

Multipack 1A
Se supra-
Se P .
Ne segmental, utiliza
i N segmental, Supra- i
Capitulo exercicios Segmental . simbolos
i utiliza o segmental .
por capitulo fonéticos
IPA? o .
visuais? ? Quais?
1A 9 1 Sim 8 Nao
1B 9 1 Sim 8 N&o
1C 9 4 Sim 5 Sim - Sublinhado
1D 7 1 Sim 6 Sim - Sublinhado
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Quadro VIII: Andlise dos niveis prosodicos dos quatro primeiros capitulos do Multipack 1B

Multipack 1B
Se supra-
Se o
Ne segmental, utiliza
o segmental, Supra- .
Capitulo exercicios Segmental . simbolos
. utiliza o segmental .
por capitulo fonéticos
IPA? . _
visuais? ? Quais?
N&o . )
5A 4 0 4 Sim - Sublinhado
apresenta
N&o
5B 4 0 4 Nao
apresenta
N&o . ]
5C 3 0 3 Sim - Sublinhado
apresenta
5D 3 1 Sim 3 Nao

Conforme podemos verificar nos Quadros VII e VIII, os exercicios abordam
tanto o nivel prosdédico segmental quanto o supra-segmental. Apesar de a
abrangéncia dos exercicios que abordam o nivel segmental ser maior no primeiro
livro, tal abordagem vai diminuindo conforme o aluno vai avangcando em grau de
proficiéncia. O Alfabeto Fonético Internacional € usado sempre que a prondncia de

carater segmental € abordada.

No que diz respeito aos recursos visuais empregados ao longo da obra, a fim
de facilitar o entendimento, além dos simbolos fonéticos do AFI, os autores optaram
por usar desenhos correspondentes as palavras que possuam tal fonema. Em
relacdo ao nivel supra-segmental, os autores optaram por sublinhar as silabas e/ou
as palavras tbnicas em alguns poucos exercicios ao longo do livro, diferentemente

de outros livros didaticos, que optam pelo uso de circulos ou de setas ascendentes
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ou descendentes™, a fim de facilitar a visualizagdo e a memorizacdo de tais
aspectos por parte do aluno. Devemos mencionar, entretanto, que tal auxilio visual &
raramente encontrado nas vezes em que a pronuncia supra-segmental € abordada.
Muitas vezes, o livro do professor sugere que seja demonstrado ao aluno, através de
instrucdo explicita ou da repeticdo, onde se encontra a silaba ou a palavra ténica,

fazendo-os repetir com o intuito de automatizar as estruturas.

4.4 O carater comunicativo de pronuncia

De acordo com a subsecéo 2.5, na qual defendemos o ensino comunicativo de
prondncia, mais uma vez queremos ressaltar a importancia de termos em mente
quais as dificuldades enfrentadas pelos nossos aprendizes, a fim de julgarmos qual
a melhor maneira de conduzirmos a esquematizacdo dos padrdes linguisticos

referentes a LE.

Por esse motivo, decidimos analisar de que maneira essa abordagem tem
como intuito abordar a pronuncia ndo como fator isolado, mas, sim, de uma maneira
comunicativa, respondendo, assim, a nossa terceira Questdo Norteadora, que
corresponde a verificagdo do qudo comunicativo € o ensino de pronuncia no livro.
Para que tal avaliagdo fosse conduzida, usamos como referéncia os cinco estagios
propostos por Celce-Murcia et al. (2010), que sdo 1) descricdo e analise, 2)
discriminacdo auditiva, 3) pratica controlada e feedback, 4) pratica guiada e

feedback e, por ultimo, 5) pratica comunicativa e feedback.

Conforme pudemos observar nos apéndices A e B, o livro analisado aborda os

trés primeiros estdgios em todas as unidades, sem excec¢do. Por estarmos

¥ Como exemplo de material didatico que usa circulos de diferentes tamanhos para mostrar a
tonicidade priméria e secundaria nas palavras e frases, podemos mencionar a série Interchange, de
Jack C. Richards, Jonathan Hull e Susan Proctor da editora Cambridge (2005). Ja a série didatica
Time Zones, de Tim Collins, Mary Jane Maples, Catherine Frazier, Richard Frazier e Jennifer Wilkin
da editora Heinle Cengage Learning (2010), usa setas para indicar a variacéo de tonicidade em nivel
de sentenca.
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analisando apenas o primeiro livro do nivel inicial, verificamos que, no livro em
questao, os estagios 4 e 5 se mostram mais escassos, uma vez que os aprendizes
provavelmente ndo possuem um vasto vocabulario para que possam realizar
producgbes linguisticas de uma maneira menos controlada e mecanicista. Como
podemos verificar na Tabela 1, a seguir, realizamos um levantamento quantitativo
em relacdo ao numero de exercicios que, de alguma maneira, tratam da pronuncia.
Com base na quantidade total de exercicios verificada, foi feita a percentagem do
namero de exercicios que abordam os estagios 4 e 5 propostos por Celce-Murcia et
al. (2010).

Tabela 1: Andlise quantitativa dos exercicios que abordam os estagio 4 e 5 propostos por Celce-
Murcia et al. (2010).

% de exercicios % de exercicios
Multipack 1A Multipack 1B
do Multipack 1A do Multipack 1B
Total de exercicios que
) 95 82
abordam a pronuncia
Quantidade de
exercicios que 7 23 7,37% 24,3%
abordam o estagio 4
Quantidade de
exercicios que 0 3 0% 3,16%
abordam o estagio 5

O estagio 4 (pratica guiada e feedback), apesar de ndo ser encontrado em
quantidade consideravel logo no inicio do livro, é abordado pela primeira vez na
unidade 2B do livro 1A, em um exercicio em que o aluno é solicitado a formular
perguntas. Como podemos inferir (ver Tabela 1), a primeira metade do livro
(Multipack 1A), a qual apresenta 16 capitulos, contém 7 exercicios que abordam o
estagio 4 (7,37%), enquanto que a metade 1B, ao longo de seus 18 capitulos,
dispde de 24 exercicios (24,3%), propondo ao aluno que comece a formular
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conversacdes e dialogos a partir de vocabulos pré-ensinados, a medida em que o

aprendiz vai se tornando mais proficiente na LE.

Para melhor ilustrar o estagio 4, escolhemos, aleatoriamente, uma atividade
contida na unidade 3A, que aborda o uso de adjetivos. O exercicio escolhido (n°. 5)
consiste na descricdo de duas pessoas famosas, as quais 0s alunos devem tentar
descobrir guem sdo. Logo apds, pede-se aos alunos que pensem em uma pessoa
famosa e que escrevam cinco dicas para que seus colegas tentem adivinhar quem
foi a pessoa escolhida. Apesar de os aprendizes se basearem no vocabulario pre-
ensinado nessa unidade, essa atividade requer um uso de carater mais livre da
lingua-alvo, uma vez que os aprendizes podem usar as palavras aprendidas

intercambiavelmente.

Esse estdgio ndo é muito recorrente, uma vez que o aluno de nivel elementar
pode apresentar um grau de dificuldade maior em formular didlogos, devido a um
vocabulario ainda restrito. Entretanto, conforme ja afirmamos, a medida em que

avangamos nas unidades, esse estagio vai aparecendo gradativamente.

O estagio 5 (pratica comunicativa e feedback), no qual se espera que o
aprendiz seja capaz de produzir frases espontaneamente, usando seu vocabulario
pré-existente, além de conhecimentos que vao além do aspecto fonético-fonologico,
nao é encontrado em atividades propostas na primeira metade do livro. Na segunda
metade do livro (1B), apenas 3,16% (3 de 82 atividades) do total de exercicios
abordam esse estagio.

Um exemplo de atividade que aborda o estagio 5 é encontrada pela primeira
vez no exercicio 5 da unidade 7A do Multipack 1B. Esse € um exercicio de listening,
no qual uma pessoa ensina a receita de spaghetti bolognese. No final da atividade,
na qual os alunos devem tomar nota dos ingredientes contidos na receita, pede-se
gue o aluno pense em um prato famoso do seu pais ou cidade, que escreva 0s
ingredientes da receita e explique-os aos colegas. Esse exercicio faz com que o
aluno tente acrescentar ingredientes diferentes dos que havia na receita do spaghetti
bolognese, o que acaba por incentivar o aprendiz a produzir um ato de fala usando

um vocabulério novo ou pré-existente.
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Retomando o que ja foi mencionado anteriormente, o resultado expresso na
Tabela | nos leva a crer que, conforme o aluno vai adquirindo um conhecimento mais
amplo em relacdo ao vocabulario, mais facilmente o0 mesmo consegue se comunicar
de uma maneira menos mecanicista e controlada, o que permitira atividades

voltadas para o uso menos controlado da lingua-alvo.

4.5 O embasamento linguistico acerca dos itens explicitados

Pelo fato de o material didatico analisado apresentar uma grande quantidade
de exercicios que abordam o nivel prosddico segmental, procuramos detectar
critérios linguisticos que justificassem o ordenamento e o0 agrupamento dos fonemas
em cada unidade. Por esse motivo, o intuito desta subsecéo € responder a Questéo
Norteadora 4, que tem a intencdo de responder se pode ser detectado um critério
referente a ordem dos fonemas e conteudos supra-segmentais apresentados no
livro. Como ja vimos anteriormente, todas as unidades do livro analisado apresentam
exercicios relacionados a pronuncia, mas tentaremos encontrar um critério plausivel
gue explique o motivo do ordenamento dos contetdos apresentados.

Em relagcéo aos niveis segmentais e supra-segmentais, verificamos que ambos
aparecem concomitantemente nas unidades ao longo do livro, e que ndo existem
motivos aparentes, no que diz respeito a um embasamento linguistico-formal, que
funcionem como critérios de escolha acerca de qual dominio sera abordado em cada
unidade. Pelo fato de termos muitas unidades ao longo do livro, 0 que totaliza 34
considerando os Multipacks 1A e 1B, decidimos escolher algumas unidades para
ilustrar nossa verificacdo a respeito dos possiveis critérios usados pelos autores
para 0 ordenamento de conteudos. Assim, decidimos comentar, mais
aprofundadamente, a primeira unidade (1A) do livro; ressalta-se, outrossim, que
todas as unidades da obra foram analisadas, conforme pode ser visto nos apéndices

A e B deste estudo.

No que diz respeito a unidade 1A, tomada, aqui, para exemplificarmos mais
detalhadamente os critérios de verificacdo por nds seguidos, podemos dizer que o

capitulo em questéo introduz seis fonemas. Desses seis, quatro sdo vogais (/1/, /i/,
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l&l, lu/) e dois sé@o ditongos (/e1/, /a1/). A partir da verificagdo em questdo, o que nao

fica muito claro, desde a primeira unidade da obra, é o critério adotado para a

escolha de tais fonemas.

Para embasarmos tal afirmagéo, devemos retomar, conforme ja demonstrado
na subsecédo 2.2.1, que as vogais podem ser classificadas de acordo com a
elevacdo da parte mais alta da lingua (alta, média ou baixa), de acordo com a
posicdo da lingua (anterior, central ou posterior) ou de acordo com o grau de

arredondamento dos labios (arredondado ou ndo-arredondado). As vogais /1/ e /i/
sao frontais, sendo /i/ mais alta do que /1/. Nesse caso, a escolha desse par deve ser

considerada pertinente, uma vez que fica mais facil diferenciar o fonema longo do

breve. Por outro lado, os fonemas /x/ e /u/ ndo apresentam uma relacdo que nos

leve a crer que seja importante a comparacao contrastiva entre os dois sons em

questao. O /=/ é uma vogal frouxa, baixa e anterior, enquanto que o /u/ € uma vogal

tensa, alta e posterior. Julgamos, de fato, que uma comparagcdo de carater mais

pertinente poderia se dar se a escolha recaisse sobre os pares /e/ e /=l e lul e v/, a

fim de tornar a comparagcdo mais clara e contrastiva.

Conforme mencionado acima, as quatro vogais apresentadas no primeiro

capitulo do livro séo /1/, /i/, l=l e /u/, enquanto que os ditongos compreendem o /e1/ e
/a1/. Apesar de esses dois ditongos serem decrescentes, o critério de escolha para

apresenta-los logo na primeira unidade nao fica claro, uma vez que as vogais

tbnicas dos mesmos ainda nao foram abordadas.

Avancando um pouco ao longo das unidades, optamos por nos deter no
capitulo 2A, pelo fato de, nesse capitulo, a pronancia em nivel segmental
consonantal ser abordada pela primeira vez. Nosso intuito foi o de tentar elucidar o
motivo do agrupamento das consoantes apresentadas nessa unidade, que sao: /v/
em posicao de onset e coda complexa; /d/ em posi¢cédo de onset simples e complexo
e coda simples; /s/ em posicdo de onset simples e complexo e coda complexa; /z/
em posicao de onset e coda simples; /Il em posicdo de onset e coda simples e /w/
em posicao de onset. A fim de facilitar a visualizacdo das frases-alvo empregadas

no capitulo em questdo, vejamos o Quadro IX, a seguir:
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Quadro IX: Fonemas referentes a unidade 2A e os exemplos referentes a tais fonemas (exercicio n°.

4)
Palavras Posicéo do
Ponto de Modo de )
usadas ) . . . Frases contidas fonema
Fonemas articulacdo do | articulacédo do _
como como exemplos escolhido
fonema fonema
exemplo nas frases
. ) ) onset simples
] o Vicky lives in
v/ vase labiodental fricativa sonora . e coda
Vienna
complexa
onset simples
/d/ dog alveolar plosiva sonora | David doesn’t drive | e complexo e
coda simples
onset simples
o Sally speaks e complexo e
/sl shake alveolar fricativa surda )
Spanish coda
complexa
onset simples
1z} zebra alveolar fricativa sonora Liz is in Brazil e coda
simples
onset simples
n leg alveolar liquida lateral Linda likes children e coda
simples
) o _ William works as a )
fwi witch bilabial glide sonora onset simples

waiter

Ao classificarmos as consoantes supracitadas em relagdo ao ponto de

articulacdo, verificamos, com base no Quadro | (secdo 2.2.2), que /v/ é uma

labiodental, enquanto que /d/, /s/, /z/, /1] s&o alveolares e /w/ € uma bilabial. Portanto,

tal agrupamento nos leva a crer que o ponto de articulagdo ndo se caracterizou

como um critério linguistico que justificasse a selecdo de tais fonemas para esta

unidade. Em contrapartida, ao analisarmos os fonemas em relagdo ao modo de
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articulacdo e ao vozeamento, poderiamos mencionar que /v/ e /z/ s&o fricativas
sonoras, /s/ € uma fricativa surda, /d/ € uma oclusiva sonora, /l/ ¢ uma liquida sonora

e /wl/ é classificada como glide.

Baseados nessa verificacdo, pudemos notar que a escolha dos autores nao
recai em um critério baseado no conhecimento acerca do ponto de articulacao,
modo de articulacdo ou vozeamento. Nao parece, tampouco, ter havido critérios
referentes & posicdo a ser ocupada por tais fonemas nas silabas e palavras. Como
exemplo, podemos citar o fonema /v/ que é apresentado em onsets simples e codas
complexas, mas nao é, a partir dos exemplos fornecidos pelo livro, abordado em
uma estrutura de coda simples (ex: live), estrutura essa que se mostra menos
marcada do que aquela que contem um encontro consonantal final. O mesmo pode,
também, ser dito a respeito do fonema /s/, apresentado em codas complexas, mas

nao em codas simples.

A partir desta constatacao, fica a duvida em relacdo a qual medida foi adotada
para que tais fonemas fossem agrupados em uma mesma unidade. Um dos
possiveis motivos para tal escolha pode dizer respeito a possibilidade de tais sons
estarem relacionados somente as palavras-alvo cujo conteddo lexical esta sendo
abordado na unidade. Entretanto, tal possibilidade parece também ndo se
comprovar, pois, se analisarmos novamente a unidade 2A, podemos inferir que o
fonema /t/, o qual € o par minimo do /d/, também é abordado nas palavras-alvos na
mesma unidade, apesar de 0 mesmo ndo ser incluido como um dos fonemas
escolhidos. O fonema /t/ aparece na unidade seguinte (2B), isolado de seu par
minimo. Para evidenciarmos a problematica aqui discutida, o quadro seguinte
relaciona os fonemas abordados nas unidades 2A e 2B, para ilustrar a falta de

critério em relacéo ao ordenamento dos mesmos ao longo das unidades.

Quadro X: Fonemas apresentados nas unidades 2A e 2B e seus respectivos pares minimos

Unidade Fonemas Pares minimos

2A Wil Isl, 1zl I, wl
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ffvl; 1t,al Is,z/
1§, 3/; 1k, 9/

2B ki, lal, 11, I§1, 131, It/

Como podemos notar, alguns fonemas que formam os pares minimos sao

apresentados na mesma unidade, como é o caso dos fonemas /s,z/; /{, 3/ e Ik,g/,

engquanto que outros aparecem em unidades diferentes, como € o caso dos fonemas
Ifl, v, It/ e Id/. Outro fato curioso € o de que ndo h& um critério em relacdo ao
vozeamento dos segmentos abordados. Se, primeiramente, tivessem sido
apresentados todos os segmentos surdos e, posteriormente, as suas contrapartes
sonoras, seriamos capazes de identificar um critério de classificacdo. Entretanto,
ISSO NA0 parece ser 0 caso: ressaltemos, nesse sentido, o fato de o fonema sonoro
Ivl j& ser apresentado na segunda unidade da obra, ao passo que a sua contraparte
menos marcada, /f/, € abordada, apenas, na unidade 2C. Dessa forma, nao
conseguimos encontrar nenhum critério de classificacdo plausivel para tal

ordenamento.

Ainda com relacdo a pronuncia segmental, na unidade 2D, por exemplo, temos

as consoantes /b/, /06/, 18/, Im/, In/ e /h/. Novamente, falando em ponto de articulacéo,
podemos mencionar que /b/ e /m/ sao bilabiais, /6/ e /8/ séo dentais, /n/ é alveolar e
/h/ é glotal. O modo de articulacdo desses fonemas consonantais também diverge. O
fonema /b/ € uma oclusiva sonora, /0/ € uma fricativa surda, /6/ € uma fricativa
sonora, /m/ e /n/ sdo nasais sonoras e o /h/ & uma fricativa surda. Conforme

podemos analisar no Quadro Xl, a seguir, o critério de agrupamento dos fonemas
escolhidos ndo segue um padrao claro, no que diz respeito a ponto e modo de
articulacdo. Pelo fato de esta unidade abordar o conteddo lexical referente aos
membros da ‘familia’, pudemos constatar que os fonemas se referem as palavras-
alvo da unidade. Porém, se esse fosse o critério, acreditamos que faria sentido que
fosse abordado o fonema /p/, pois 0 mesmo é o par minimo do /b/, além de aparecer

na palavra grandparents, palavra essa introduzida na unidade em questéo.
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Quadro XI: Fonemas referentes a unidade 2D e suas caracteristicas no exercicio relativo a prondncia
(exerc.n®. 3)

Fonemas Ponto de articulagéo Modo de Frases usadas como
articulacao exemplo

/bl bilabial plosiva What's your brother job?
10/ dental fricativa | think my cousin is thirty-three.
1o/ dental fricativa They live with their father.
m/ bilabial nasal My mother’'s name is Mary.
In/ alveolar nasal Do you know my nephew Nick?
/h/ glotal fricativa Her husband is a hairdresser.

Um aspecto que merece ser mencionado diz respeito ao fato de que, toda vez
gue 0s sons segmentais sdo apresentados em uma unidade, € proposto, logo a
seguir, um exercicio referente a insercdo dos sons inseridos em frases (ou seja,
critérios supra-segmentais). Tal fato € muito importante, pois, por exemplo, ao
introduzir o fonema /b/, o exemplo dado logo abaixo no livro abrange as diferentes
posicdes de tal segmento na silaba. Vejamos a frase a seguir, a qual é inserida na

unidade em que o fonema /b/ é apresentado.

/b/ What's your brother’s job?

Como podemos inferir nesse exemplo, os autores optaram por mostrar tal
fonema em posicao de onset complexo e de coda simples. Apesar de valido, abordar
a posicdo de onset e de coda ao mesmo tempo pode ser dificil para o aprendiz
iniciante. Ressaltemos, ainda, o fato de que nao foram apresentadas palavras com
tal fonema em onset simples, que caracteriza uma estrutura menos marcada.
Acreditamos que seria interessante comecar trabalhando com a posi¢cao de onset, e,

posteriormente, a de coda, conforme o aluno fosse avangando nas unidades do livro,
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uma vez que a posicao inicial de silaba constitui-se como menos marcada frente a

pés-nuclear®.

Em contrapartida, ao analisarmos um outro fonema abordado na mesma
unidade (2D), concluimos que tal cuidado, o de apresentar o fonema apenas em

relagdo a uma posi¢do sildbica, se faz presente. Ao introduzir o fonema /0/, os

autores decidiram por expor tal fonema somente em posi¢cao de onset, como pode

ser visto na frase que segue:

/6/ 1 think my cousin is thirty-three.

Na frase acima, encontramos exemplos do fonema /0/ apenas em posicao de

onset silabico. Os falantes de PB, pelo fato de ndo possuirem tal fonema em seu
inventario fonologico, apresentam dificuldades em pronunciar esse fonema tanto em
posicdo de onset, como nas palavras think e three, quanto em posicéo de coda final,
como, por exemplo, na palavra myth ou na producdo dos numeros ordinais, como
em eleventh ou ninth. Por esse motivo, esse fonema em posicdo de coda é
novamente mencionado na unidade 3D, a qual aborda datas e preposi¢coes de
tempo. A fim de ilustrar as dificuldades estudadas no capitulo 3D, decidimos
relacionar, no Quadro XllI, que segue, alguns dos exemplos usados como exemplos

na unidade 3D.

Quadro XlI: Exemplo de posicéo silabica do fonema /6/ nas unidades 2D e 3D

Unidades Exemplos usados para ilustrar o fonema /0/ | Posicéo sildbica do fonema /0/
2D | think my cousin is thirty-three. onset simples e complexo
3D Thursday the thirteenth onset simples e coda simples

0 Seguindo-se Lamprecht et al. (2004), os segmentos consonantais sdo adquiridos, primeiramente,
na posicao de onset, para depois serem adquiridos em coda, uma vez que esta Ultima posicdo
silabica se mostra mais marcada. Dessa forma, acreditamos que seria plausivel que a posicao de
inicio de silaba fosse trabalhada anteriormente a coda silabica.
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A abordagem do fonema /6/ é bastante coerente, uma vez que o mesmo €

apresentado primeiramente em posi¢cdo de onset silabico (unidade 2D) para mais
tarde ser demonstrado em posi¢cdo de coda final (unidade 3D). Isso € deveras
importante, pois, pelo fato de ndo possuirmos esse fonema em nosso inventario
fonético-fonolodgico, a dificuldade do aprendiz se mostra muito grande, mas poderia
ser ainda maior se o0 aluno fosse exposto as duas posicOes silabicas

concomitantemente.

Para ilustrarmos, novamente, a falta de critérios em relagédo a posicao silabica
dos fonemas, tomemos o fonema /b/, 0 qual € mencionado na unidade 2D pela
primeira vez e € retomado na unidade 7B. Na unidade 2D, tal fonema € apresentado
na posicao de onset e de coda, enquanto que, na unidade 7B, 0 mesmo aparece

somente na posicao de onset, conforme pode ser visto no Quadro Xlll a seguir:

Quadro XIII: Exemplo de posigédo silabica do fonema /b/ nas unidades 2D e 7B

. i Posicao silabica do
Unidades Exemplos usados parailustrar o fonema /b/
fonema /b/

) onset complexo e coda
What's your brother’s job? )
oD simples

Would you like a sandwich, Bill?
No, thanks. Just some bread and butter. .
7B onset simples e complexo
Whole wheat bread or white bread?

Whole wheat. It's very good for you, Vicky.

Em relacdo a este fonema, detectamos que ocorreu exatamente o inverso do

que relatamos em relacdo ao fonema /6/, ou seja, parte-se de uma dificuldade em

ambito maior para uma de ambito menor. Por esse motivo, acreditamos que deveria
haver um critério ao se elaborarem em quais posi¢cdes silabicas tais fonemas
deveriam ser abordados, ao longo das unidades. Julgamos que seria necessario
comecar apresentando os fonemas em posi¢ao de onset, por ser de aquisicdo mais

facil, para depois apresenta-los na posicao de coda simples ou complexa.
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Em suma, a partir da analise detalhada da unidade em questdo, através dos
exemplos supracitados, podemos deduzir que, no que diz respeito ao ordenamento
de apresentacdo dos fonemas a serem trabalhados ao longo do livro, a obra
analisada é organizada sem um critério linguistico facilmente detectavel. Tal
afirmacao justifica-se, primeiramente, pelo fato de o material em questdo né&o
apresentar um critério claro referente ao agrupamento dos fonemas em cada
unidade e, em segundo lugar, por ndo trazer, no livio do professor, explicacbes
claras e completas que justifiquem as escolhas dos autores, as quais auxiliariam o

professor na preparagéo de suas aulas.

4.6 A pertinéncia do material para aprendizes brasileiros de inglés

Conforme explicitado no item 2.4 deste trabalho, existem dois tipos de
transferéncias feitas pelos falantes brasileiros de portugués ao tentar se comunicar
na segunda lingua: a grafo-fénico-fonolégica e a fonético-fonologica. Devido as
dificuldades a serem enfrentadas pelos aprendizes, decidimos analisar o quéao
pertinente € o livro em gquestdo para 0s nossos alunos, uma vez que essa série de
livros é feita para aprendizes estrangeiros, sem distincdo no que diz respeito a L1

dos aprendizes usuéarios de tal obra.

Para verificarmos a relevancia do material em questéo frente as dificuldades
do aprendiz brasileiro, primeiramente, verificamos se o0s 9 processos de
transferéncia, expressos na sec¢ao 2.4, foram, implicita ou explicitamente, abordados
ao longo das unidades da obra. O Quadro XIV, a seguir, apresenta a lista dos
processos de transferéncia fonolégica do PB para o IA, bem como exemplos que
ilustram os processos, as unidades em que os fonemas em questdo sao abordados
no livro analisado e, finalmente, comentarios a respeito de possiveis instrucdes
dadas aos professores com o intuito de alertd-los sobre como evitar que tais

transferéncias ocorram.
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Quadro XIV: Lista dos processos de transferéncias produzidas pelos falantes de PB

Processos de
transferéncia

Falantes PB

Exemplos

das transferéncias

Unidades que
abordam fonemas que
poderiam estar
relacionados a estas
transferéncias

E feita uma mencéo
explicita no livro
analisado em relagéo a
possiveis transferéncias?

N&o-aspiracao das

[t] a0 invés de [t"]

Nao. Em nenhum
momento se menciona

) invés de [p" ;
plosivas surdas [Pl ao inves de [p7] 2B, 2C, 7B que as plosivas devem
K] a0 invés de [k"] ser aspiradas
Deslateralizacéo e N&o. No livro do
arredondamento das | [w] ou [u] ao invés de [t] ou oA professor ndo se
laterais liquidas em 1] menciona a diferenca
posicéo final entre o ‘I claro e escuro
Paragoge consonantal [ng] ao invés de [n] 2C, 4B Sim
velar
[s] ao invés de [z]
Desvozeamento [K] ao invés de [g]
terminal em obstruintes 2A Nao

finais de palavras

[p] ao invés de [b]

[t] a0 invés do [d]

Assimilagdo vocalica

[Alao invés de [u]

1A, 1C, 1D, 3A, 3B,
4C, 5D, 6C, 7A, 7D,

Sim. Menciona-se que
nao existe relacdo entre

ex: [p"at] ao invés de [p"ut] 9B letra e som.
[h], [x] ao invés de 1]
Mudanga consonantal | [t], [f] ou [s] ao invés de [0] 2B, 2D, %cé 3D, 6A, Nao
[d], [z] ou [v] a0 invés de [7]
Vocalizagéo das nasais [¥] ou [W] a0 invés de [m] 2D N&o
finais ou [n]
Simplificacéo silabica [isp] ao invés de [sp]
_ 2A, 2B, 2C N&o
(epéntese inicial e final) ex: [1spiki]
Formagao de epéntese | 1. 1 o [od] a0 invés de
inter-consonantal na 58 sim

realizac&o do sufixo ‘-
ed’

[d] ou [t]

Ao analisarmos o quadro em questéo, verificamos que todos os itens-alvo
apontados como dificultosos nas sec¢fes 2.4.1 e 2.4.2, referentes aos processos de

transferéncia nos niveis segmental e supra-segmental, podem ser encontrados ao
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longo do livro. Entretanto, conforme apontado no quadro, ainda que exemplares de
palavras com os aspectos dificultosos possam ser localizados, nem sempre é feita
uma alusao explicita as dificuldades que devem ser vencidas.

Como exemplificacdo desta falta de alusdo explicita, podemos mencionar
dois casos que merecem atencdo: a pronuncia do /I/ escuro e da aspiracdo das
plosivas surdas do inglés. No que diz respeito a pronuncia do fonema /I/, ainda que,
na unidade 2A, possam ser encontrados exemplares de palavras que contenham tal
fonema tanto em onset quanto em coda silabica (ou seja, exemplares tanto do /I/
claro quanto do escuro), tal diferenciacdo ndo é mencionada no livro do aluno,
tampouco no livro do professor. Caso o professor ndo se mostre ciente da possivel
distincdo de pronuncia de tal fonema, ou caso desconheca o fato de que a producéao
do /I/ final do inglés mostra-se dificil para seus aprendizes brasileiros, tal profissional
corre o risco, portanto, de omitir uma informagao que pode vir a ser importante para
0 processo de aquisicado fonético- fonoldgica de seus aprendizes.

Observacao semelhante também pode ser feita com relacdo a producéo das
plosivas surdas, que, conforme mencionamos em 2.4.1.1, devem ser aspiradas
quando em posi¢cdo inicial. Também neste caso, ainda que o livro apresente
exercicios com palavras que contenham os fonemas plosivos surdos, ndo € feita
nenhuma mencao, no livio do aluno ou do professor, acerca do fato de que, em
determinados contextos silabicos, tal segmento é produzido com aspiracao.
Novamente, concluimos que, se o professor nao tiver ciéncia de tal aspecto fonético-
fonologico da LE, tais dificuldades podem passar despercebidas em sua sala de
aula.

Em suma, ainda que o material em questdo possa ser considerado rico por
apresentar exemplares de palavras a serem abordadas pelos professores, a fim de
tratar as principais dificuldades a serem enfrentadas por seus aprendizes, devemos
reconhecer que o livro analisado, em muitos casos, ndo faz mencao explicita aos
aspectos que devem ser salientados em uma sala de aula com aprendizes
brasileiros. Tais limitagbes da obra, entretanto, podem ser consideradas
contornaveis, desde que o professor seja instrumentalizado o suficiente para saber,
sem a ajuda do manual em questdo, quais aspectos devem ser ressaltados.
Devemos dizer, entretanto, que a maioria dos profissionais de ensino acaba
recorrendo exclusivamente ao manual do professor como fonte de informagé&o para o

preparo de suas aulas, uma vez que poucos sao os professores com capacidade de
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discernir os aspectos fonético-fonoldgicos relevantes para a aquisicdo da lingua-
alvo.

ApOs esta primeira etapa de analise, decidimos analisar, mais especificamente,
o tratamento fonético-fonolégico dispensado pelos autores em algumas das
unidades da obra, escolhidas aleatoriamente. Tomemos como exemplo a unidade
2A do Multipack 1A. Para fins desta se¢do, decidimos apresentar um exercicio que
aborda os sons consonantais (nivel prosodico segmental) e que contenha frases
com tais sons a fim de explicitar o uso de tais fonemas (nivel prosddico supra-

segmental).

Conforme ja demonstrado na secdo anterior, 0 exercicio 4 do capitulo 2A
apresenta os sons e os fonemas das consoantes /v/ em posi¢cao de onset; /d/ em
posicdo de onset e coda; /s/ em posicao de onset e coda; /z/ em posicao de onset e
coda; /Il em posicédo de onset e coda e /w/ em posicdo de onset, seguido de frases
contendo exemplos do uso das consoantes abordadas no exercicio em questéo,

conforme ja previamente mostrado no Quadro 1X, apresentado na secdo anterior.

Ainda com relacé@o ao exercicio 4 da Unidade 2A, € necessario mencionar que,
apesar de tal exercicio ser de listening, o que consta no CD é apenas a pronuncia
dos segmentos apresentados isoladamente, ou seja, as frases listadas no Quadro
IX, apresentadas pelos autores como exemplo para tais fonemas, nao fazem parte
do CD de audio. Infelizmente, nesse caso, cabe ao professor que pronuncie tais
sentencas e, para isso, mostra-se fundamental que tal profissional tenha a sua
disposicdo uma breve explicacdo sobre como produzir tais fonemas a fim de facilitar
a pronuncia por parte dos alunos, uma vez que nem todos os professores sao
qualificados o suficiente a fim de discernir tais aspectos, como € o0 caso de

professores de cursos livres de idiomas.

Ao analisarmos novamente as frases do exercicio 4, poderiamos pensar, em
um primeiro momento, que a atividade em questdo seria apenas um exercicio
segmental, no qual o aluno deve escutar e repetir tais sons. Entretanto, conforme ja
destacamos, os fonemas estdo sendo apresentados em estruturas silabicas
distintas, ora em onset simples, ora em complexos, o que caracteriza ndo somente uma
abordagem segmental, mas, também, supra-segmental dos elementos em questdo. No

que diz respeito as dificuldades dos falantes de PB, sabemos que nossos
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aprendizes ndo consideram dificil pronunciar a palavra Sally, mas, por outro lado,
pronunciar a palavra speaks constitui tarefa complicada, em funcdo da posicédo do
fonema fricativo na silaba.. Portanto, como podemos inferir, em uma mesma unidade
temos aspectos diferentes sendo trabalhados, sem distingdo. Ao verificarmos o
exemplo em questdo, concluimos que o professor brasileiro deve, dessa forma,
ressaltar a pronuncia da palavra speaks, sem, necessariamente, precisar modelar a
producdo fonética da palavra Sally. Cabe ao professor, portanto, saber que um
mesmo fonema, em funcdo da posicdo sildbica em que se encontra, pode

representar diferentes graus de dificuldade para o aprendiz brasileiro.

A partir da exemplificacdo acima, nossa intencdo é analisar separadamente
todas as frases contidas no exercicio em questdo, a fim de verificar se as
dificuldades apresentadas pelo falante de PB sdo abordadas, bem como de que

maneira poderiamos adaptar o exercicio a fim de conseguir cobrir tais deficiéncias.

Passemos, no que segue, para a primeira frase usada como exemplo no

exercicio n°. 4:

a) /vl - Vicky lives in Vienna.

Os falantes do PB néo apresentam dificuldades em produzir o fonema /v/ em
posicdo de onset, como em Vicky ou Vienna. Entretanto, por sua vez, em posi¢cao
final de palavra ou de silaba, essa producédo se torna dificil devido ao fato de néo

possuirmos esse fonema nessas posicoes no PB.

A explicacdo contida no livro do professor apenas menciona que a letra ‘v’ &
sempre pronunciada [v]** como na palavra live, mas ndo menciona quais problemas
os falantes poderiam ter em relagdo as diferentes posicbes da mesma em uma

palavra.

2L Na obra em questdo, a representacdo fonoldgica (/ /) é usada sem distingdo, tanto na

representacao fonética (producdo dos sons) quanto na fonoldgica, 0 que é equivocado. Quando se
pretende transcrever a producdo fonética de um fonema ou palavra, tal transcricdo deveria vir entre
colchetes ([ ]). O som da letra ‘'v’, no exemplo em questdo deveria vir entre colchetes, e ndo entre
barras como consta no livro, uma vez que os autores estdo se referindo a realizacédo fonética de tal
fonema. Com intuito de usar as representacfes corretas, faremos as substituicbes necessarias
quando for conveniente.
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Finalmente, podemos considerar uma outra dificuldade abordada nos exemplos
em questdo: a producao de uma coda complexa final, encontrada na palavra lives.
Em relacdo a essa dificuldade, podemos dizer que a mesma ocorre devido a uma
transferéncia do tipo fonético-fonoldgica. Ressaltemos, ainda, que, devido ao fato de
a palavra lives apresentar a letra 'e’ em sua grafia, os alunos tendem a produzir uma
transferéncia grafo-fénico-fonoldgica, que vem a ser a pronuncia do ‘e’ ortogréfico,
prondncia essa que nao deveria ocorrer, mas acaba se verificando. Esse tipo de
transferéncia requer que o professor tenha consciéncia de que tal fato deve ser
explicitado e praticado pelos aprendizes, uma vez que, como vimos anteriormente, a
instrucdo explicita pode vir a ser uma ferramenta muito Gtil para o aprendizado
(SCHMIDT, 1990; ALVES, 2004; ELLIS, 2005; HULSTJIN, 2005; ZIMMER,
SILVEIRA e ALVES 2009).

Em suma, ao explicitar o fonema /v/, o professor de aprendizes brasileiros deve
ressaltar a manifestacdo deste fonema em posicéao final de silaba, sem precisar se
concentrar em palavras como Vicky, que contém o fonema em questdo em onset.
Cabe ao professor, mais uma vez, discernir, em meio a frase-modelo apresentada

pelos autores, quais aspectos devem ser explicitados.

Passemos, no que segue, para a proxima frase usada como exemplo no

exercicio n°. 4:

b) /d/ - David doesn't drive.

A consoante /d/, conforme vimos em 2.4.1.4, é classificada como oclusiva
alveolar vozeada, pelo fato de, durante a sua producdo, ocorrer uma oclusao ou
obstrucdo da passagem da corrente de ar pelo trato vocal. Na frase acima, podemos
inferir que o falante de PB, mais uma vez, ndo apresenta dificuldades em produzir tal

fonema em posicao inicial de silaba ou de palavra®.

2 Devemos mencionar, entretanto, que, em termos de vozeamento, ha uma diferenca fonética entre
as plosivas vozeadas do PB e do IA: enquanto que, na nossa lingua, o vozeamento ocorre desde a
fase da closura do segmento plosivo, na LE, as pregas vocais iniciam a vibrar apenas a exploséo da
consoante em questdo. A tendéncia do aprendiz de inglés falante do PB, portanto, é de produzir tais
consoantes com maior vozeamento (cf. SIMON, 2006). Entretanto, ao contrario do que acontece nos
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Considerando esse fonema em posicdo final, conforme discutido na secéo
2.4.2.1, tendemos a formar uma epéntese, adicionando uma vogal apés o fonema
/d/, o que poderia ser considerada uma transferéncia do tipo fonético-fonolégica,
devido ao fato de associarmos com a maneira que palavras seriam pronunciadas em

nossa lingua materna.

Outro tipo de transferéncia que pode ocorrer, em alguns dialetos do PB, é a
palatalizacdo das alveolares /s, z, t, d/ ou da sequéncia consonantal alveolar /ts, dz/,
que quando seguidas pela palatal inicial /y/, resulta em um processo de assimilacéo,

fazendo com que os sons dessas alveolares se tornem fricativos palatalizados /f, 3/
ou africados /tf, d3/, respectivamente (CELCE-MURCIA ET AL., 2010). Um bom

exemplo de palatalizacdo ocorre no dialeto falado pelos falantes gauchos da capital,

a consoante /d/ quando seguida da vogal [i] pode ser pronunciada como [d3], ou

seja, a palavra body seria pronunciada [badzi]*.

A explicacdo contida no livro do professor € deveras sucinta, uma vez que
menciona somente o que segue: “A letra ‘d’ é sempre pronunciada [d]**, e.g. do.” Tal
explicagdo, além de ser muito sucinta, € equivocada, pois o /d/ possui variantes
alofonicas, que podem ser o tepe [r] ou uma oclusiva glotal [?], de acordo com

Cristofaro-Silva (2005). O tepe esta relacionado aos fonemas /t/ e /d/, quando os
mesmos se encontram em posicao inter-vocalica, ou quando a vogal anterior as
letras 't ou ‘d’ é tbnica e a posterior é atona. O tepe pode ocorrer também apés a
consoante nasal 'n’ em limite de silaba, podendo também a vir ser nasalizado. Em
relacdo a producdo da oclusiva glotal, o que ocorre € que as cordas vocais se
juntam rapidamente, causando uma oclusédo total da passagem de ar. Quando

ocorre a abertura subita, esse som é produzido.

segmentos plosivos surdos (aspirados na LE e ndo-aspirados na L1), tal diferenca de vozeamento na
producdo das oclusivas vozeadas ndo tem implicacbes sobre a inteligibilidade do fonema em
questao, de modo a nao caracterizar, portanto, um fator de maiores preocupacdes para o professor
de inglés como LE.

8 Ver subsecao 2.4.1.6 onde discutimos Mudanca Consonantal

4 Ver nota de rodapé n°. 18.
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Uma vez que tais aspectos da LE ndo sao de conhecimento comum entre os
professores, a explicitacdo contida no livro do professor pode ser considerada, de
fato, por demais simplista ou até mesmo errbnea. Em suma, ao ensinar o fonema
/d/, o professor de aprendizes brasileiros devera ter em mente que nao se faz
necessario ensinar tal fonema em posi¢cdo inicial de silaba, ao passo que a
explicitacdo de tal fonema em posicado final se faz fundamental. Cabe ao professor,
também, reconhecer as variantes alofénicas do fonema em questéo, variantes essas
apresentadas no paragrafo anterior. Verificamos que as manifestacdes do fonema
/d/, na frase apresentada na obra em questdo (David doesn’t drive), devem,
portanto, receber diferentes tratamentos, em funcdo dos graus de dificuldade
distintos dos aprendizes, graus de dificuldade esses que ndo sdo mencionados na

obra.

Passemos, no que segue, para a terceira frase usada como exemplo no

exercicio n°. 4:

c) [s] - Sally speaks Spanish.

Em relagdo a esse fonema, podemos considerar que os falantes do PB
apresentam uma relativa dificuldade no que diz respeito a produgédo fonética do
mesmo em apenas algumas posi¢oes silabicas. Ndo ha nenhuma dificuldade em
pronunciar a palavra Sally, uma vez que possuimos palavras com o [s] em posi¢ao
de onset simples (ou seja, com apenas uma consoante), como se pode inferir nas
palavras ‘sapo’ e ‘sala’. Dessa forma, ainda que sugerido pela obra em questao, o

tratamento fonético dessa palavra se faz desnecessario.

Em relacdo ao /s/ inicial em speaks, o falante tende a formar uma epéntese,
adicionando uma vogal antes do /s/, visto que, no PB, ndo temos a combinacao /sp/
em onsets complexos. O mesmo ocorre na palavra Spanish, na qual tendemos a

formar uma epéntese ao adicionar uma vogal na frente do [s] e uma epéntese do [i]

em posicao final de palavra ao adiciona-lo no final da palavra.

A Unica explicacdo dada no livro do professor € de que a letra ’s’ é pronunciada

como [s] (Ver nota de rodapé n°. 19) apods verbos que terminem em sons surdos, ou



81

seja, [p, k, t, f], enquanto que, no caso de terminar em sons sonoros, deve-se

pronuncia-lo como [z].

Cristofaro-Silva (2005) afirma que os aprendizes brasileiros tendem a inserir a

vogal [1] ap0s as fricativas alveolares [s] e [z], quando a sequéncia ortografica 'se’ ou

‘ce’ ocorre no final da palavra, como, por exemplo, em house ou piece,

diferentemente, portanto, da pronuncia da palavra kiss [kis], que n&o possui tal vogal

ortografica. No caso da palavra em questdo, os falantes brasileiros, portanto, nédo
tendem a produzir tal epéntese final, uma vez que a fricativa coronal é um elemento

possivel de figurar na coda do PB?.

Somando-se a tal fato, segundo Zimmer, Silveira e Alves (2009), a dificuldade
de pronuncia da fricativa alveolar final também se da em nivel supra-segmental, uma
vez que a pronuncia muda de acordo com a classe gramatical das palavras, como

pode ser visto no Quadro XV, que segue:

Quadro n°. XV: Prondncia do [s] e do [z] de acordo com as classes gramaticais das palavras.

Substantivos ou adjetivos [s] Verbos [Z]
excuse [s] to excuse [Z]

close [s] to close [Z]
abuse [s] to abuse [Z]

Fonte: Zimmer, Silveira e Alves (2009, p. 129).

Entretanto, nenhuma alusdo é feita no livro do professor em relacdo as
possiveis transferéncias fonético-fonolégicas ou grafo-fénico-fonologicas que podem
ocorrer entre a L1 e a LE, 0 que, em nossa opinido, seria de grande utilidade para o
professor possa explicitar tais aspectos pertinentes aos aprendizes. Cabe ao

?® No caso da palavra kiss, uma outra dificuldade deve, ainda, ser mencionada: falantes de dialetos
do PB que palatalizam a fricativa em coda, tais como o dialeto carioca, podem vir a produzir tal
palavra como [kifh], dificuldade essa ndo apresentada por aprendizes galchos, por exemplo. Fica

mais uma vez clara, dessa forma, a necessidade de pensarmos o ensino de prondncia de acordo com
a necessidade de um dialeto especifico da L1.
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professor, ao preparar suas aulas, considerar cada um dos aspectos aqui
mencionados. Em outras palavras, tal profissional ndo pode ser ingénuo o suficiente
para pensar que, uma vez que somos capazes de produzir palavras como ‘sapo’ e

‘soco’, ndo teremos dificuldades em produzir palavras tais como speak e spring.

Novamente, ndo encontramos, no livro do professor, nenhuma alusdo a esses

diferentes niveis de dificuldade.

Passemos, a seguir, a analise da quarta frase referente ao exercicio n°. 4:

d) /z/- Liz is in Brazil.

Existe uma diferenga em relagdo ao grau de vozeamento da letra 'z’ no PB e no
IA. No PB, tal consoante é plenamente vozeada, enquanto que, no IA, ocorre um
vozeamento parcial. A partir da frase acima descrita, apresentada no livro didatico
analisado, o aluno se depara com a dificuldade de discernir se a pronuncia da letra
'S’ em is deve ser como [z], e isso ocorre devido a duas transferéncias: grafo-fénico-
fonologica, se for associada com a grafia da palavra, e fonético-fonoldgica, se for
associada com o som da palavra na L1, pelo fato de os falantes do PB néo

manterem o vozeamento em posic¢ao final de palavra.

De acordo com a explicacdo do livro do professor, a letra 'z € sempre
pronunciada como [z] no inicio de palavras (Ver nota de rodapé n°. 19). E também
mencionado, na unidade em questdo, que a letra ‘s’ pode ser pronunciada como [z],
desde que nao seja no inicio de palavra. O emprego da palavra “pode” esta correto,
entretanto as outras possibilidades de pronuncia desse fonema, em posicdes
diferentes da inicial, ndo sdo mencionadas. Tais possibilidades, entretanto, mostram-
se fundamentais para o entendimento do processo de aquisicdo fonético-fonolégica
do inglés como LE, conforme ja ressaltado no Referencial Teorico do presente

trabalho.

Passemos, no que segue, a analise da quinta frase contida no exercicio em

guestao:

e) /Il - Linda likes children
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O fonema /I/, como sabemos, é classificado como uma consoante lateral e um
segmento vozeado. Conforme ja descrito na secédo 2.4.1.2, no inglés, existem dois
tipos de /I/, o claro e o escuro. O /I/ claro pode ocorrer no inicio de palavras, como

em Linda ou likes, no meio de palavras entre vogais como em silly ou precedido de

outra consoante da silaba anterior como em slow. O /I/ escuro ocorre, tipicamente,

em posicao final de silaba no inglés, como em children ou call.

Um dos problemas encontrados no livro do professor diz respeito a orientacao
fornecida ao docente sobre como tal fonema € pronunciado: “A letra ‘I' € sempre
pronunciada [l], e.g. like” (Ver nota de rodapé n°. 19). De acordo com a instrucao
dada aos professores, ndo existe a diferenca entre o ‘I' claro e escuro, o que

induziria o professor a pronunciar low [lou] da mesma maneira que oil [o11]. Tal

informacédo, além de estar equivocada, pode ter consequéncias diretas para o
professor brasileiro de inglés, uma vez que o mesmo pode imaginar que, na LE, o

fonema /I/ é sempre pronunciado do mesmo modo que é na L1.

Além disso, soma-se uma outra dificuldade, mencionada na secéo 2.4.1.2: ao
ensinar o /l/ aos seus alunos, o professor brasileiro deve atentar ndo somente para a
diferenca mencionada acima, mas, também, para a necessidade de comparacao das
duas linguas, a fim de evitar uma transferéncia da L1 para a LE, ja que temos a
tendéncia de vocalizar o I’ em posicao final?®. Tal dificuldade, na verdade, tampouco
€ mencionada no livro em questdo, o que se justifica pelo fato de a obra néo ser

destinada, especificamente, a aprendizes brasileiros de inglés.

Finalmente, vejamos, a seguir, a frase usada para ilustrar o fonema /w/:

f) /w/- William works as a waiter

O som do fonema /w/ apresenta as mesmas caracteristicas articulatérias que a
vogal 'u’, apesar de o som [w] se comportar como uma consoante. Como podemos
inferir pelo exemplo dado acima, o /w/ ocorre sempre ao lado de uma vogal, sendo

pronunciado em continuidade do segmento vocdlico, sem que haja uma divisdo

%8 Ver subsecao 2.4.1.2 onde mencionamos o processo de deslateralizacdo e arredondamento das
laterais liquidas em posicao final.
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silabica. Por este motivo, o0 som [w] pode ser classificado como de aproximante,

glide ou semivogal.

Ao verificarmos o livro do professor, constatamos que a Unica explicacao
fornecida € a de que é “a letra ‘W’ no inicio de palavra € pronunciada [w], e.g.
women” (Ver nota de rodapé n°. 19). A dificuldade que o falante do PB encontra em
pronunciar tal fonema ocorre devido a uma transferéncia do tipo grafo-fénico-
fonolégico, uma vez que os aprendizes tendem a ler a palavra kiwi no portugués
associando o som do /w/ com a pronuncia do /v/, Cabe mencionar, novamente, que

as dificuldades dos brasileiros ndo séo, portanto, debatidas nesse material.

A Unica vez, ao longo dos 34 capitulos da obra, na qual se menciona uma
possivel dificuldade que os aprendizes de diferentes nacionalidades possam a vir
apresentar pode ser encontrada no exercicio 7.3 da unidade 7B, o qual diz respeito
aos fonemas /w/, /vl e /b/. De acordo com o manual do professor, “Estes trés sons
podem causar dificuldades em algumas nacionalidades devido & interferéncia®’ da
L1”. No que concerne aos falantes do PB, com excecdo da transferéncia grafo-
fénico-fonoldgica de /w/ produzido como [v], podemos afirmar que os fonemas em
questao ndo tendem a ser trocados, o que nos leva a considerar tal afirmacdo como

pouco pertinente para a realidade dos aprendizes brasileiros de inglés.

Por fim, pelo fato de o material ndo possuir um publico-alvo com nacionalidade
especifica, constitui tarefa dificil, para os autores, reconhecer quais seriam as
dificuldades decorrentes do sistema de lingua materna dos aprendizes. Dessa
forma, julgamos que o livro do professor, ao fornecer instru¢cdes adicionais de como
o profissional em questdo deve proceder no trato do componente fonético-
fonoldgico, careceria de uma elaboracdo mais detalhada. Tal necessidade se torna
evidente pelo fato de os professores nem sempre possuirem conhecimento
metalinguistico suficiente para discernir quais sao as diferentes manifestacées de

um dado fonema, em uma determinada posi¢cdo prosodica. Somente a partir de tal

" Consideramos que o termo “interferéncia” deve ser substituido pelo termo “ transferéncia”, uma vez
que o primeiro termo remete-nos a uma concepcao behaviorista de aquisicdo de linguagem, de
acordo com a qual as produgdes diferentes do alvo caracterizam habitos mal formados , que devem,
portanto, ser erradicados (cf. VAN PATTEN & WILLIAMS, 2007).



85

conhecimento mais apurado, podera o professor elaborar um plano de aulas mais

voltado as dificuldades de seus aprendizes.
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5. CONSIDERACOES FINAIS: RESPOSTAS AS QUESTOES NORTEADORAS

Encontrar um material didatico que aborde aspectos segmentais do
componente fonético-fonoldgico ndo constitui uma tarefa dificil. Entretanto, a procura
por um material que, desde o0 seu primeiro capitulo, apresente aspectos
relacionados a ambos os dominios prosédicos da LE, caracteriza-se como uma
busca de carater bastante dificil. Conforme pudemos verificar, ao longo desta
minuciosa analise, o livro American English File parece preencher os requisitos de
tal busca, uma vez que € muito rico em exercicios que abordam a pronuncia, tanto

em nivel segmental quanto supra-segmental.

Para que pudéssemos responder a nossa primeira Questdao Norteadora, que
visava a identificar se, no livro escolhido, ha exercicios de pronincia em todas as
unidades, além de questionar em quais tipos de atividades tal conteddo era
abordado, constatamos que, desde o inicio do livro, ha uma grande quantidade de
exercicios que estimulam a prondncia, seja em exercicios de pronunciation,
speaking ou de listening. Os exercicios sdo bem distintos, como podemos inferir no
exemplo dado no Quadro VI, o qual ilustra a relacdo de exercicios que abordam a
prondncia em uma unidade escolhida aleatoriamente. Fica claro que o livro néao

dispde somente dos tradicionais exercicios de listen and repeat.

Em relacdo a Questdo Norteadora n°. 2, que teve o intuito de verificar quais 0s
niveis prosédicos eram enderecados nos exercicios relacionados com a pronudncia,
pudemos constatar que, desde a primeira unidade, os autores foram cuidadosos em
apresentar tanto o nivel segmental quanto o supra-segmental, o que caracteriza um
dos grandes aspectos positivos do livro. Os niveis prosodicos aparecem
alternadamente, sendo que, inicialmente, os autores optaram por introduzir um
namero maior de exercicios que abordam o nivel segmental, diminuindo a
quantidade de apresentacdo de fonemas isolados conforme as unidades vao
avancando. Por sua vez, o nivel prosodico supra-segmental é abordado em
quantidades que ndo variam muito ao longo do livro, mesmo que tal nivel seja
apresentado apenas no ambito da silaba (Ver apéndices A e B, onde fizemos uma
lista completa de todos os exercicios concernentes do livro).
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Em relacdo ao ensino do nivel segmental, podemos dizer que os autores foram
extremamente perspicazes ao criar desenhos referentes aos fonemas de cada
unidade, tomando cuidado para que tais desenhos ndo mudassem a representacao
fonética usada no Alfabeto Fonético Internacional. Provavelmente em fungéo do fato
de o livro analisado ser de nivel inicial, o nivel prosédico supra-segmental no a&mbito
da sentenca ndo € muito recorrente, de modo que os auxilios visuais concernentes a
tal nivel ndo foram encontrados (setas ou circulos indicando o crescimento da
tonicidade na frase). Conforme j& mencionamos, somente uma andlise de toda a
série em questdo, com seus livros abordando diferentes niveis de proficiéncia,
poderemos verificar o grau de tratamento dispensado aos niveis prosédicos mais
altos. Por ora, ao considerarmos apenas o material do primeiro volume da série,
devemos expressar nossa apreciacdo de que, mesmo que de maneira mais
controlada no inicio, o uso de tal material didatico pode ser considerado como

bastante pertinente.

A fim de respondermos a Questdo Norteadora n°.3, que visava a verificar, ao
longo das unidades do livro, se o ensino dos aspectos fonético-fonoldgicos se da de
maneira comunicativa, em relacdo aos cinco passos pedagdgicos para um contexto
comunicativo de ensino de pronuncia propostos por Celce-Murcia et al. (2010),
podemos dizer que a obra analisada se mostra bastante rica, uma vez que,
conforme jA mencionado anteriormente, 0os exercicios relacionados a pronuncia nao
sdo apenas de repeticdo (o tradicional listen and repeat). Conforme também ja
vimos, as abordagens tradicionais de ensino de prondncia tendem, geralmente, a
priorizar os passos pedagdgicos (1) descricdo e andlise, (2) discriminacao auditiva e
(3) pratica controlada e feedback, (CELCE-MURCIA ET AL., 2010), excluindo, do
ensino do aspecto fonético-fonoldgico, as ultimas duas etapas, que seriam
fundamentais para um ensino de pronuncia de carater mais comunicativo. Contudo,
acreditamos que o numero mais escasso de atividades desenvolvidas com base nos
passos pedagodgicos (4) pratica guiada e feedback e (5) pratica comunicativa e
feedback ocorra devido ao nivel de proficiéncia ser iniciante, uma vez que estamos
analisando o primeiro livro da série. Entretanto, ao longo das unidades, pudemos
inferir que, conforme o nivel de proficiéncia vai avancando, o niumero de atividades
gue demandam a interacdo do aluno vai crescendo concomitantemente, e exercicios

que abordam os passos (4) e (5) comecam a aparecer gradativamente, ainda que
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em pequena quantidade. Todavia, para que cheguemos a uma conclusdo mais
precisa a este respeito, uma pesquisa mais aprofundada sobre esse topico, de modo

a investigar os outros livros da série, faz-se, portanto, necessaria.

Em relacdo a Questdo Norteadora n°. 4, que objetivava analisar se ha algum
critério de carater linguistico que motivasse a escolha referente a ordem dos
fonemas e/ou conteldos apresentados no material didatico, ndo conseguimos
encontrar um critério plausivel que explicasse a ordem dos conteudos fonético-
fonologicos abordados ao longo das unidades do livro. Através da verificacdo
realizada, n&o podemos afirmar que tal classificacdo se deve ao ponto de
articulagéo, ao modo de articulagdo ou ao vozeamento. Aspectos supra-segmentais,
tais como a posicao a ser ocupada pelos fonemas na silaba ou na palavra, também
nao se revelaram um critério que justificasse o ordenamento dos conteudos. Nesse
sentido, conforme ja discutimos, consideramos que o ensino dos aspectos fonético-
fonologicos poderia ser facilitado, tanto para o aprendiz quanto para o professor,
caso algum critério linguistico mais claro tivesse sido adotado, tal como, por
exemplo, a introducdo de estruturas menos marcadas anteriormente as mais

marcadas.

Finalmente, para responder a quinta e ultima Questdo Norteadora, a qual tinha
a intencdo de averiguar se 0s aspectos cobertos no livro sdo relevantes para o0s
aprendizes brasileiros de inglés (ver subsecbes 2.4.1 e 2.4.2), pudemos inferir que o
material analisado ndo aborda, nem no livro do aluno tampouco no manual do
professor, possiveis problemas de pronuncia na LE, pelo fato de o material ser
direcionado aos falantes de inglés como LE em geral, independentemente da L1 dos
aprendizes. Cabe, ao professor, salientar aos seus alunos os possiveis problemas de
transferéncia fonético-fonoldgica que possam ocorrer, além de adaptar os contetudos
do livro para a nossa realidade. Tal tarefa, entretanto, pode se mostrar bastante
dificultosa para o professor, caso tal profissional ndo possua um conhecimento minimo

acerca dos aspectos fonético-fonoldgicos da L1 e da LE.

Em suma, a partir das respostas para as Questdes Norteadoras acima,
verificamos que o material didatico, ainda que bem elaborado, exige do professor um
conhecimento de como as atividades sugeridas possam ser adaptadas a sua

realidade. Fica clara, dessa forma, a importancia da formacéao do professor de LE, que
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venha a se caracterizar ndo como um simples usuario de um material didatico pronto,
mas, sim, como um profissional capaz de reconhecer e adaptar os aspectos

linguisticos que precisam ser enfatizados, de acordo com a realidade de sua sala de
aula.
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6. CONCLUSAO

Apds a presente andlise, que compreendeu as duas unidades do livro
American English File Multipack 1A e 1B, é possivel perceber o quao importante € o
ensino comunicativo de pronuncia de maneira explicita. Como pudemos inferir ao
longo de nossa analise, algumas transferéncias s6 podem ser evitadas se o
professor chamar a atencdo do aluno em relacdo a certos aspectos fonético-
fonolégicos da LE, os quais muitas vezes passam despercebidos devido as
diferencas nos inventarios fonético-fonolégicos do portugués brasileiro e do inglés

americano.

Acreditamos que, com 0 presente estudo, que objetivava analisar de que
maneira a série supracitada aborda a pronUncia comunicativa, conseguimos
demonstrar que, muitas vezes, o0s professores necessitardo adaptar os materiais a
fim de torna-los mais adequados em relacdo as dificuldades enfrentadas pelos
aprendizes brasileiros de inglés, o que pode ser completamente viavel desde que tal
profissional tenha a capacidade de discernir quais aspectos sao realmente

relevantes para seus aprendizes.

Salientamos, ainda, que o trabalho de pesquisa desenvolvido contribuiu para
que verificAssemos aspectos positivos e negativos em relacdo ao material analisado,
0 gque ndo impede que tais pontos mais deficitarios ndo consigam ser superados
com a adaptacdo dos exercicios ndo-aplicaveis especificamente a nossa realidade
fonético-fonoldgica. Em relagdo aos aspectos positivos do livro didatico em questéo,
podemos destacar o grande nimero de exercicios relacionados ao aspecto fonético-
fonologico, o que nos leva a depreender as possiveis concepcgdes, por parte dos
autores, referentes a importancia do ensino de pronuncia. Além disso, outro ponto
importante sobre esse material diz respeito ao fato de 0 mesmo constituir-se como
um dos poucos livros didaticos disponiveis no mercado que aborda o nivel
segmental desde o primeiro capitulo do primeiro nivel de proficiéncia. Tal fato, se
bem explorado pelos professores, pode ser de extrema valia para o ensino de
pronuncia comunicativa em sala de aula, levando os alunos a interagirem de

maneira mais consciente.



91

E importante enfatizar que, embora as andlises e os resultados tenham
demonstrado a importancia da conscientizacdo do professor em relacdo aos
aspectos fonético-fonolégicos mais relevantes que devem ser abordados, de modo a
ressaltar nossa convic¢do de que uma instrugcdo explicita de prondncia se faz cada
vez mais essencial, uma pesquisa mais aprofundada sobre esse tépico faz-se
necessaria. Nesse sentido, cabe-nos mencionar, aqui, algumas sugestdes de
estudos futuros. Acreditamos que conclusdes de carater mais definitivo somente
serdo atingidas ao verificarmos os quatro fasciculos da série em questdo. Desse
modo, conseguiriamos ver como a abordagem comunicativa de pronuncia evolui
conforme o aluno vai se tornando mais proficiente. Outra investigacdo pertinente, a
ser realizada a partir da série didatica em questdo, implicaria analisar, em sala de
aula, como os professores abordam tal série didatica, e de que maneira 0S mesmos

adaptam esse material para a sua realidade.

Finalmente, ainda que consideradas tais limitagBes, gostariamos de salientar
que dificuldades sempre existirdo, mas cabe a nos, professores, saber usar as
ferramentas de maneira adequada. De fato, nossa experiéncia como professores
permite-nos afirmar que ndo existe um livro didatico perfeito, uma vez que todos os
materiais tém limitacdes. Assim, cabe ao profissional de ensino saber reconhecer
tais limitacdes e adaptar tal recurso didatico a realidade de seus alunos, bem como
aos seus objetivos. Nesse sentido, acreditamos que o presente trabalho, alicercado
sobre os referenciais tedricos da Teoria Fonoldgica e da Linguistica Aplicada ao
ensino de linguas, se mostra de grande valia, por apresentar uma ferramenta que
possa contribuir para instrumentalizar o professor a fazer um melhor uso do material

em questao.
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APENDICES

APENDICE A- Quadro
metade 1A do livro
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comparativo dos exercicios que abordam a pronuncia na

Does it Five stages
have SE or Remarks Teacher’s book (tips and extra (Celce-Murcia et
Chabter pronun- SuU? (on students’ book) ideas)
ciation? al, 2010)
Multipack 1A
1.1= PRONUNCIATION STRESS
Ex. 1.1= dialogues 1.2= ACT OUT
T A 1.3= FOCUS ON THE PICTURES 1.1=1,2
_ Ex. 1.2= copy the rhythm _ _
1.1=SU Ex. 1.3= phonemes (listen 1.4= FOCUS ON THE PHONEMES 1.2=1,2,3
1.2=SU and répeat) 1.5= STRESS ON THE FIRST 1.3=23
1.3=SE Ex. 1.4= words (listen and SYLLABLE 14=23
1.4=SU . .t) 1.6= ASK THE SS TO REPEAT. 15=1
1A v 15=SU | P8 ciress PLAY THE RECORD AND REPEAT | 1.6=1, 2,3
16=SU | £ 1oz iston and repeat 1.7= LISTEN TWICE (FIRST TO SEE | 1.7= 1,2
1.7=SU Ex.l '7: listen for information WHERE IT HAPPENS AND THEN 1.8=1.2
1.8=SU Ex.1.8: listen and number the TO GET THE NUMBERS) 1.9=1,2,3
1.9=SU ph}a.ses 1.8= HIGHLIGHT THE STRESS.
Ex.1.9= listen and repeat EXPLAIN THE DIFFERENCES
" 1.9= FOCUS ON THE CAPITAL
LETTERS, AND ON THE STRESS
Ex. 1.10 = stressed syllable
Ex. 1.11= listen for 1.10= LISTEN AND REPEAT
information 1.11= SS WRITE THEIR OPINIONS
Ex. 1.12= listen for 1.12= SS WRITE THEIR OPINIONS
110~ oy | information 1.13= USE THE PICTURES AS 1am 223
1'12: SU Ex. 1_.13= listen and number MEMORY AID (TO REPEAT THE 1'12: >
o the pictures CONVERSATION WITHOUT o
1.13=SU _ . 1.13=1,2,3
1B v 114= SE Ex. 1.14= phonemes (listen READING) 114=23
115= SU and repeat) 1.14= REMIND THE SYMBOL 1151 2 3
1.16: SU Ex. 1.15= phoneme sound 1.15= SS HAVE TO MATCH THE 1.16= 1 2 3
o association SENTENCES WITH THE PICS o
1.17=SU 5 _ e 1.17=1,2
118=SU _Ex. 1.16_— listen for 1.16= HIGHLIGHT “0 118=12
information 1.17= ELICIT “TEEN” AND “TY” AT !
Ex. 1.17= listen and repeat THE END OF THE WORDS
Ex. 1.18=listen to recognize 1.18= EXTRA IDEA- PLAY BINGO
the differences
1.19= GIVE THE SS THE
Ex.1.19= listen and complete | SCENARIO. ASK QUESTIONS
the missing information RELATED TO THE SITUATION (e.g.
Ex. 1.20= listen and complete | Where are they? Who is speaking?)
1.19= SU the missing information 1.20= GIVE SS SOME MINUTES TO 119=23
1'20: SU Ex. 1.21= listen and repeat READ BEFORE THEY LISTEN 1'2022'3
1‘ 21=SE (segmental= letters) 1.21= ASK SS WHAT DID THE 1'21: 3
el Ex. 1.22= listen, repeat and RECEPCIONIST ASK (How do you el
1c v igg:gg complete spell it?) 135:?3 3
1.24:SU Ex. 1.23= listen and check 1.22= ELICIT THE PICS AND THE 1'24: 1 2 3
1 25-SU Ex. 1.24= listen and copy the | SOUND 1 25= 1’2’3
1 26=SE rhythm . 1.23= COMPLETE THE CHART IN 1 26= 2’3’
1.27=SU Ex. 1.25= listen and check PAIRS, THEN REPEAT 1'27: 1’2 3
’ Ex. 1.26= phonemes (listen 1.24= COPY THE RHYTHM ' =
and repeat) 1.25= DRILL THE PRONUNCIATION
Ex. 1.27= phoneme sound OF THE WORDS
association 1.26=LISTEN TO THE WORDS AND
SOUNDS
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1.27= EXPLAIN THE TWO SOUNDS,
MAKE THEM TO REPEAT

Ex. 1.28= listen and repeat
Ex. 1.29= listen for

information 1.28=DRILL
_ Ex. 1.30= phonemes (vowel 1.29= DRILL _
1.28=5Y | sounds) 1.30=FOCUS ON SEVEN SOUND | 282123
1.29=SU 0 . 1.29=1,2,3
1.30=SE !Ex. 1.31.— Ilstgn for specific PICS 130=23
_ information (different vowel 1.31=ELICIT THE DIFFERENT .
1D 1.31=SU 1.31=1,2,3
132=sy | Sound) - WORD 1.32=1,2,3
1.33=SU _Ex. 1.32_= listen for specific 1.32=LISTEN AND CHECK 1 33:1'2’3
’ information (match phrases 1.33= SENTENCES SS WOULD ' =
and pictures) USE IN CLASS '
Ex. 1.33= listen and complete
the missing information
1.35=FOCUS ON THE PIC AND ON
. THE CAPTION
| 5}’; rln'izii‘ngsiﬁgr?‘;‘gﬂg?]mp'em 1.36= ENCOURAGE TO COPY THE
Practical 1.35=SU Ex. 1.36= listen and copy the RHYTHM 1.35=1,2
English- 1.36=SU rhy.thr.n 1.37= FOCUS ON THE AMERICAN 1.36=1,2,3
On a 1.37=SU . . AND BRITISH FLAG. SEE IF THE 1.37=1,2,3
plane Ec’)‘r'riﬁxo'r'jte” and circle the | oo’ AN HEAR THE ACCENTS
DIFFERENCES. FOCUS ON
USEFUL PHRASES. ASK SS TO
REPEAT.
PRONUNCIATION= SOUND
BANK= underline the word 1=X
Review of 1= SE with a different sound and the | 1.38= UNDERLINE THE WORD 1=1
chapter 1 1.38=SU | stressed syllable WITH DIFFERENT SOUND 1.38=2
2=SU Ex. 1.38= hear the difference | 2=X 2=1,2,3
SPEAKING= Can you say this
in English?
Ex. 2.1= listen and check 2.1= ELICIT THE MEANING AND
Ex. 2.2= phonemes (listen DRILL
2.1=SU | and repeat) 2.2= FOCUS ON THE PICS 2.1=1,2
2A 2.2=SE Ex. 2.3= phoneme sound 2.3= THERE ARE SOME 2.2=1,2,3
2.3=SU association (repeat at the PRONUNCIATION NOTES 2.3=1,2,3
end) EXPLAINING THE USAGE OF THE
PHONEMES BEING TAUGHT
2.4= POINT OUT THE USAGE OF
Ex. 2.4= listen and complete DO AND DOES (SHOW THAT IN A
the missing information QUESTION THEY AREN'T
2.4=SU o STRESSED) 2.4=1,2,3
_ Ex. 2.5= listen for the tone _ _
2.5=SU Ex.2.6= listen and copy the 2.5= ROLE-PLAY 2.5=1,2,3
2B 2.6=SU rh);tk{m 2.6= INTERVIEW OTHER SS USING | 2.6=1,2,3,4
2.7=SE Ex. 2.7= phonemes (listen THE PROMPTS. EXTRA 2.7=2,3
2.8=SU | 4 répeat) CHALLENGE= PRODUCE SOME 2.8=12
Ex. 2.8= song activity QUESTIONS FROM MEMORY
T 2.7=MODEL AND DRILL
2.8=7?
Ex. 2.9= phonemes (listen 2.9= LISTEN TO THE RHYTHM OF
and repeat) THE SENTENCES
2.9=SU Ex. 2.10= phoneme sound 2.10= MODEL AND DRILL 2.9=1,2,3
2C 2.10=SE aséoéiation 2.11=EXPLAIN THAT IN ENGLISH, 2.10=2,3
2.11=SU Ex. 2.11= listen and identify WHEN PEOPLE SPEAK FAST THEY | 2.11=1,2,3
sentences DON'T PRONOUNCE WORDS
SEPARATELY
Ex. 2.13= listen and check 2.13= SS REPEAT EACH
2.13=SU | Ex. 2.14= phonemes (listen SENTENCE 2.13=1,2,3
2D 2.14=SE | and repeat) 2.14= FOCUS ON THE SOUNDS 2.14=23
2.15=SU | Ex. 2.15=listen and complete | THAT ARE DIFFICULT FOR THE SS | 2.15=1,2,3

the missing information

2.15= FOCUS ON THE QUESTIONS
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BELOW EACH PHOTO. SS
COMPARE THE ANSWERS WITH A
PARTNER

Ex. 2.16= listen and answer

2.16=SS GO TO THE BOARD AND
WRITE SENTENCES OR COVER
THE CONVERSATION. FILL IN THE

Practical 2.16=SU Ex. 2 17= listen for specific BLANKS 2.16=1,2
English- 2.17=SU | . f(.)rrr.]ation P 2.17=ENCOURAGE SS TO COPY 2.17=1,2,3
At a hotel 2.18=SU Ilg 2 18- list d let THE RYTHYM AND THE 2.18=1,2,3
x. 2.18= listen and complete | |\ +oNATION
2.18=FOCUS ON THE PICTURE.
ASK SS WHERE ARE THEY?
Ex. 2.19= hear the difference
. PRONUNCIATION= SOUND
55:&"&02]‘ 2.19=sU BANK= underline the word 219=X 2.19=2
with a different sound (SU)
and the stressed syllable
3.1=GO THROUGH THE TYPICAL
AND LESS COMMON SPELLINGS
FOR EACH OF THE FIVE SOUNDS.
3.2=TELL SS THEY ARE GOING
TO HEAR AND TRY TO WRITE
DOWN SENTENCES WHERE
3.1=SE Ex. 3.1= phonemes (vowel PEOPLE ARE SPEAKING FAST 3.1=2 3
3.2:SU sounds) . . AND ARE NOT SEPARATING ALL 3'2:1‘2 3
3A 3.3:SU Ex. 3.2= listen and write THE WORDS. ASK THEM TO 3'3:1’2’3 4
) Ex. 3.3= listen and repeat COMPARE THE ANSWERS IN 3'4:1’2’ ’
PAIRS. A
3.3=CHECK ANSWERS, MODEL
AND DRILL. EXTRA IDEA=SS
THINK ABOUT A MISTERY
PERSON AND THE OTHERS TRY
TO GUESS WHO THE PERSON IS.
3.5= ASK SS TO WRITE 7 TIMES
THEY HEAR. COMPARE ANSWERS
AND ASK THEM TO REPEAT THE
TIMES
3.6= ASK SS TO FOCUS ON THE
PHOTO. HAVE THE SS TO
NUMBER THE PICS. PLAY THE
3.5=SU !Ex. 3.6:. listen for specific RECORD AGAIN AND ASK THEM 35-123
3-6:SU mformathn TO WRITE ANY WORDS THEY 3-6:1,2‘3
3-7:SU Ex. 3.7= ]lsten and answer HEAR 3'7:1‘2‘3
3B o Ex.3.8= listen for specific 3.7= GET SS TO COMPARE THEIR on s
3.8=SU . . 3.8=1,2,34
3. 9=SE information _ ANSWERS 39-123
Ex. 3.9= phonemes (listen 3.8= ASK THE SS TO GUESS THE o
and check) ADVICE THE PROFESSOR WILL
GIVE TO PAUL. ENCOURAGE
THEM TO SPEAK
3.9= ASK SS IF THERE ARE
OTHER WAYS TO PRONOUNCE
O.REMIND SS TO SPEAK COPYING
THE RHYTHM OF THE QUESTIONS
3.10= POINT OUT THE H
Ex. 3.10= phonemes (listen PRONUNCIATION. ASK THE SS TO
3c 3.10=SE | and repeat) TRY TO FIND IN WHICH WORD 3.10=2,3
3.11=SU | Ex. 3.11= phonemes (listen THE H IS NOT PRONOUNCED 3.11=23

and check)

3.11= ASK THE SS TO READ THE
SENTENCES ALOUD
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3.12=ASK WHICH 5 MONTHS HAVE
THE STRESS ON THE SECOND

3.12= word stress and SYLLABLE.
phonemes 3.13= HELP SS TO DISTINGUISH &
3.12=SU | 3.13= phonemes and word AND g 3.12=1,2
3.13=SU | stress (listen and repeat) 3.14=HIGHLIGHT THE WAY WE 3.13=2,3
3D 3.14=SU | 3.14=listen and repeat and SAY THE DATES 3.14=1,2,3
3.15=SU | try to copy the rhythm 3.15= SS CAN USE THE 3.15=1,2,3
3.16=SU | 3.15= match the sentences DICTIONARY IN ORDER TO 3.16=1,2,3,4
with the answers UNDERSTAND THE HIGHLIGHTED
3.16=complete the chart WORDS
3.16= ASK AND ANSWER THE
QUESTIOINS ABOUT TIMES YOU
LOVE
3.17=FOCUS ON THE PICTURE.
Practical 3.17=listen and answer WHERE ARE THEY? AS THEY
English- 3.17=SU | 3.18=listen and repeat and LISTEN, LOOK AT THE MENUAND | 3.1721,2,3
na 3.18=SU | try to copy the rhythm CHECK THE THINGS THEY 3.18=1,2,3
coffee 3.19=SU | 3.19=circle the correct ORDERED. COMPARE IN PAIRS.
shop answer 3.18= ROLE-PLAY 3.19=1,2,3,4
3.19=LISTEN FOR THE TONE TO
SEE IF SHE IS ANGRY OR NOT.
3.20= hear the difference
3.21= hear the difference
Review of 3.20=SU | PRONUNCIATION=SOUND | 3.20=X 3.20=2
chapter 3 3.21=SU | BANK= underline the word 3.21=X 3.21=2
with a different sound (SU)
and the stressed syllable
4.1= FOCUS ON THE PICS OF
THREE PEOPLE.ASK SS OPINIONS
ABOUT ABILITIES
4.2=ENCOURAGE SS TO TALK
4.1= listen and complete ABOUT EACH OTHER
4.1=SU 4.9= listen and answer 4.3= ENCOURAGE SS TO STRESS | 4.1=2
4.2=SU 4.3:sentence stress THE UNDERLINED WORDS. 4.2=1234
4A 4.3=SU 4'4= hear the difference 4.4= EXTRA CHALLENGE=SS IN 4.3=1,2,3
4.4=SU 4'5: listen and write PAIRS WRITE 4 SENTENCES (2 44=123,4
4.5=SU séntences that you hear NEG AND 2 AFFIRM). SSHAVE TO | 4.5=1,2,3/4
DECIDE IF IT IS NEG OR AFFIRM
4.5= EXTRA CHALLENGE=SS
HAVE TO ROLE-PLAY A SHORT
CONVERSATION ACCORDING TO
THE PICS
4.6= ASK FEW EXTRA
COMPREHENSION QUESTIONS.
4.6= match the dialogue with ASK SS TO MAKE AT LEAST 3
4.6=SU the pictures TRUE SENTENCES ABOUT 4.6=1,2,3,4
) -’ . THEMSELVES AND COMPARE Pt
4B 4.7=SE 4.7= phonemes (listen and WITH PARTNERS 4.7=2,3
4.8=SE repeat) 47=x 4.8=1,2
5=SU gf;p";;‘f(i”ngnd write 4.8= CHECK THE STRESS IN EACH | 2= 1234
SENTENCE
5= ASK AND ANSWER QUESTIONS
ABOUT THE ACTIVITIES
4.9= phonemes (listen and 4.9=FOCUS ON THE SOUND
4C 4.9=SE repeat) PICTURES 4.9=2,3
4.10=SU 4.10=listen and practice 4.10= HAVE SS TO TELL THE 4.10=1,2,3
) STORY TO EACH OTHER
4.11=listen and check
4.11=SU 4.12= listen and practice- 4'11: HAVE A INTERVIEW B 4.11=1,2,3
4D 4.12=SU rhyming words 312:55&%85’33 ASK SS TO SING 4.12=1,2,3
4.13=SU 4.13= song- listen and T 4.13=1,2,3

complete

ALONG
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4.14= FOCUS ON THE PICTURE.
WHERE ARE THEY? WHY? ASK SS
TO CLOSE THEIR BOOKS

4.15= ROLE-PLAY (FIRST THEY

Eaglti'scﬂ 4 14esy | 4-14=listen and answer READ THEN THEY CANTRY TO | , 1,1
na 4.15=SU 4.15= listen and repeat and RESPOND FROM MEMORY) 4.15=12.3
clothing 4.16=SU try to copy the rhythm 4.16= TEACHER WRITE THE 416=123
store 4.16= listen and complete QUESTIONS ON THE BOARD. =
FOCUS ON ALLIE’S INTONATION.
EXTRA CHALLENGE= GET SS IN
PAIRS AND ROLE-PLAY THE
SECOND CONVERSATION
4.17= hear the difference
4.18= hear the difference
Review of 4.17=SU PRONUNCIATION= SOUND 4.17=X 4.17=2
chapter 4 4.18=SU | BANK= underline the word 4.18=X 4.18=2

with a different sound (SU)
and the stressed syllable
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APENDICE B - Quadro comparativo dos exercicios que abordam a prondncia na segunda
metade do livro (1B)- Multipack 1B

5.3= listen and repeat and
copy the rhythm

5.3= SENTENCE STRESS OF
WAS/WERE. AFFIRMATIVE
SENTENCE THE PRONUNCIATION
IS WEAK. STRONG
PRONUNCIATION IN SHORT

5.3=SU 5.4=listen and check the ANSWERS 53=1,2.3
5A 5.4=SU | answers 5.4= SS READ THE DIALOGUE 5.4=1,2,3
5C=SU 5C= underline the stressed ALOUD, PRACTICING THE 5C=1,2,3
6= SU syllable and practice saying RHYTHM OF WAS AND WERE 6=1,2,3,4
the words 5C= MODEL THE PRONUNCIATION
6= Speaking AND HAVE SS TO UNDERLINE THE
STRESS
6= HELP SS WITH THE
VOCABULARY, IF NECESSARY
5.6= ASK FEW COMPREHENSION
QUESTIONS
_ . 5.7=SS LISTEN AND COPY THE
5.6= gonversatlon RHYTHM
5.6: SuU 5.7= listen and repeat and try 5 8= PRONUNCIATION OF —ED 5.6: 12,34
5B 57=SU | to copy the rhythm ENDINGS (THERE IS AN 5.7=1,2,3
5.8=SU 5.8= listen and repeat 58=1,23
5.9= SU 5.9= try to pronounce the EXPLANATION ON THE 59=123,4
simple past verbs correctly TEACHER'S BOOK) Y
5.9= FOCUS ON THE —-ED
PRONUNCIATION. RETELL DE
STORY FROM MEMORY
2= DO THIS AS AN OPEN CLASS
2= reading QUESTION
5.10= practice saying the 5.10= FOCUS ON THE PHONETICS
2=SU vérbs AND ELICIT THE PRONUNCIATION | 2=1,2,3,4
5C 5.10=SU 5.12= listen and repeat the BEFORE PLAYING THE 5.10=1,2
5.12=SU e RECORDING 5.12=1,2,3,4
questions and copy the 5.12= FOCUS ON THE RHYTHM.
rhythm MAKE SURE SS DON'T STRESS
DID YOU.
5.15= ELICIT THE PICTURE
5.15= pronunciation of the WORDS AND SOUNDS, E.G. cat /&/,
515= SE simpl_e past of jchg verbs saw /o/ 515=12
5D 516= SU 5..16— pronunciation of the 5.16= ASK SS TO PREDICT HOW 516=12
4=sy | Simple past of the verbs TO PRONOUNCE THE -ED FOR 4-1234
4= interview your partner EACH VERB e
about yesterday 4= SS HAVE TO PREPARE AN
INTERVIEW
5.22= ENCOURAGE SS TO COPY
THE RHYTHM AND ENTONATION
Practical 5.22=listen and repeat 5.23= PAUSE AFTER EACH
English- 5.22=SU | copying the rhythm SENTENCE AND HAVE SS TO 5.22=1,2,3
In a gift 5.23=SU | 5.23= identify who says each REPEAT. POINT OUT THAT WOW 5.23=1,2,3
shop phrase IS A VERY USEFUL EXPRESSION
TO SHOW EITHER SURPRISE OR
APPRECIATION.
5= Pronunciation- underline
the word with a different
sound and underline the
Review of 5= _SU stressed syllable 5= X_ 5= 1’_2
chapter 5 5.24=SU 5.24= can you hear the 5.24=X 524=1,2
5.25=SU ; 5.25=X 5.25=1,2

difference?
5.25= can you hear the
difference?
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1= name two things you
usually find in these rooms

1= MODEL AND DRILL

1=SU _ PRONUNCIATION 1=1,2,3
6A 6.3=sy | &:3=/0/and/er, sentence 6.3= SS LISTEN AND COPY THE 63=123
5=sy | Stress RHYTHM 51,23
5= SS ask and answer 5= USE OF THERE IS/ ARE
questions
1= MODEL AND DRILL THE
1= ask and answer the PRONUNCIATION
pictures 4= MODEL AND DRILL THE
1= SU 4= grammar — there was/ EXAMPLE SENTENCES 1=123
4= SU were 5= CHECK THE ANSWERS AND 4= 1‘2‘
6B _ 5= look at the picture and try SEE WHO HAS THE BEST _a
5=SU L 5=1,2,3,4
6= SE to remember what'’s in the MEMORY 6=12
room 6= TO RECOGNIZE THE ’
6= silent letters- cross out the | TRANSCRIPTION IN THE
silent letter in each word DICTIONARY, CAN HELP SS TO
IDENTIFY THE SILENT LETTERS
S omoet i the hart copy | 6:8= ELICIT THE CONTRACTIONS
the rhythm ’ 6.9= SS REPEAT THE SENTENCES
6.8= SU 6.9= listen and repeat the 6.11=TELL SS THAT IT'S OFTEN 6.8=1,2,3
6C 6.9= SU séntences DIFFICULT TO HEAR THE VERB 6.9=1,2,3
6.11=SU 6.11= pronunciation verb BE, AS IT'S USUALLY 6.11=1,2,3
4=SU +iNG CONTRACTED 4=1,2,3,4
4= describe the pictures and 4= POINT OUT THAT SS HAVE TO
. . . USE PRESENT CONTINUOUS
find eight differences
3= vocabulary- places in a 3= MODEL AND DRILL THE
3= SU city PRONUNCIATION 32123
6D 4= SU 4= answer the questions 4= INTERVIEW THE PARTNER 1= 1‘2‘3 4
5= SU 5= pronunciation- place USING THE VOCABULARY 5= 1‘2‘3'
names. Practice saying the 5= FIND OUT WHICH PLACES =
names HAVE AN /o/ SOUND
Practical 6.17= listen and repeat the g'slzl__OPQ(l)JLSEE_Fl,'T_EECESSARY' ASK
English- 6.17= SU | sentences. Copy the rhythm _ 6.17=1,2,3
On the 6.18= SU | 6.18=identify who says each 6.18= PAUSE AFTER EACH 6.18=1,2,3
street phrase SENTENCE AND HAVE SS TO =
REPEAT.
6= Pronunciation- underline
the word with a different
revi f 6= SU sound and underline the 6= X 6=12
cﬁ:petvt\aerG 6.19= SU Zfae;:iir?)ctl)iblr?ear the 6.19=X 6.19=1,2
6.20=SU difference? 6.20= X 6.20=1,2
6.20= can you hear the
difference?
7.1= the letters ea 7.1= PRACTICE SAYING THE
- . WORDS
7.1=su | 4= speaking- make a food 4= MONITOR AND HELP WITH 71=12
7A 4=sy | diaryforyesterday PRONUNCIATION AN CORRECT | 4=1,2.3
5=sy | o= think of afamous dish MISTAKES WITH A/AN OR SOME | 5=1,2,3,4,5
from your country. Write the | 5 7 \Np QUT IF THEY LIKE THE
ingredients and tell the class DISHES OR NOT
7.3= PRONUNCIATION NOTES=
THESE THREE SOUNDS CAN
. CAUSE SOME NATIONALITIES
;fd‘/f)/m”””c'at'on i, I, DIFFICULTIES BECAUSE OF L1
7.3= SE 7.4= listen and practice the INTERFERENCE 7.3=1,2
7B 7.4= SE di.alogue 7.4= MONITOR, HELPING AND 7.4=1,2,3
if 23 2= interview your partner SP SE/ES TTIHEG INTRODUCTION 42; i%gj
B 4= Is there anything in the A_LOUD T e

article you don't agree with?

4= DO THIS AS AN OPEN CLASS
QUESTION
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7.7= sentence stress

7.7=SS LISTEN AND COPY THE
RHYTHM

7C 757:_SSUU 5= plan your ideal summer 5= SS HAVE TO ACT AS THE TV ;:71 ;gi 5
vacation PRESENTER AND INTERVIEW THE o
OTHERS
7.16= pronunciation /u/, u/, 7.16= ELICIT THE WORDS AND
716=SE | and /a/ SOUNDS. MAKE SURE THEY HEAR 716=12
7D _ . THE DIFFERENCE .
4=35U 4= pI'EdICt the colleague’s 4= POINT OUT THE USE OF 4=1,23,4
future MAYBE AS POSSIBILITY
7= POINT OUT THE DIFFERENT
Practical 7= pronunciation of words PRONUNCIATION /kat/ AND /put/
English- 7=SU 7.18= listen and repeat the 7.18= PAUSE IF NECESSARY. ASK | 7=1,2,3
At a 7.18= SU | sentences. Copy the rhythm SS TO ROLE-PLAY 7.18=1,2,3
restau- 7.19= SU | 7.19= identify who says each | 7.19= PAUSE AFTER EACH 7.19=1,23
rant phrase SENTENCE AND HAVE SS TO
REPEAT.
7= Pronunciation- underline
the word with a different
Review of 7=SU 2?rzggeatljngylljlggleerlme the =X =12
chapter 7 7.20=SU 7.20= can you hear the 7.20=X 720=1,2
7.21=SU d: 7.21=X 7.21=1.2
ifference?
7.21= can you hear the
difference?
. . 8.1= FOCUS ON THE
sy | SEiescibeleReUe | COMPARATIVE LANGUAGE
T ) ! 8.2= ELICIT THAT THE FINAL -ER 8.1=1,2,3,4
oA SSE/ZS_U Ze?:‘tel,”‘;e SUEZS - IN ADJECTIVES ARE ALWAYS 82=12
8.3=SU sénte:wsczg aC?oprye?heearhyfhm PRONOUNCED for/ 8.8=123
8.4=SU | 8.4=SS Iis:ten and try to 8.3= POINT OUT THAT IS/ARE AND | 8.4=1,2,34
guess the answers THAN ARE NOT STRESSED
8.4= SS COMPARE IN PAIRS
g;;g’;‘;ﬂ‘:g‘;&“g’s”' 8.5= SS LISTEN AND REPEAT
8.5=SU 8.6= pronunciation- 8'_6_ SS LISTEN AND REPEAT 8.5=1,23
8.6=SU consonant groups 4= MODEL AND DRILL 8.6=1,2,3
group 12,
8B 4=SU 4= SS ask each other PRONUNCIATION 4=1,2,3
5= SU questions 5= TELL SS NOT WRITE THE 5= 1’2’3 4
5= ask and answer questions SUPERLATIVES, BUT TO o
PRODUCE THEM ORALLY
about your country
tlh—ea:(s)lgifs their opinion about 1= GET FEEDBACK
1=SU 8.8= listen and repeat the 8.8= PLAY EACH LINE FOR SS TO 1=1,234
8C 8.8=SU dialogue Copy the rhythm REPEAT 88=123
8.9=SU 8.9= und.erline the stressed 8.9= SS UNDERLINE THE 8.9=1,2,3
) STRESSED WORDS
words
1= SS say each two cities
they would live and why
8.13= stressed syllable of
1= SU adjectives and adverbs (listen | 1= TELL SS TO REMEMBER 1=1234
8.13= SU and repeat) THREE THINGS ABOUT EACH CITY 8 13‘: 1 2
8D il 8.14= stressed syllable of 8.13= ADJECTIVES o
8.14= SU adjectives and adverbs (listen | 8.14= ADVERBS 8.14=1.23
4= SU : 4=1,2,3,4,5

and repeat)

4= SS make sentences using
comparative adjectives or
adverbs

4= SS COMPARE IN PAIRS
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8= pronunciation of verb

8= CHECK THE PRONUNCIATION.
MODEL AND DRILL

Practical
English- 8=su ghlrgz?issten and repeat the 8.16= ENCOURAGE THEM TO 82123
Going 8.16=SU sentences. Copy the rhythm REPEAT THE RHYTHM AND 8.16=1,2,3
home 8.17=SU 8.17= identify who says each ENTONATION 8.17=1,23
phrase 8.17= FOCUS ON THE NOTE
ABOUT WILL
8= Pronunciation- underline
the word with a different
Review of 8=SU sound and underline the 8=X 8=1,2
chapter 8 8.18= SU | stressed syllable 8.18= X 8.18=1,2
8.18= can you hear the
difference?
1= SS interview each other 1= FOCUS ON THE
1= SU 9.2= sentence stress. Listen QUESTIONNAIRE 1=1234
992=SU and repeat the dialogue. Copy | 9.2= HELP SS TO GET THE RIGHT 9 2:’1’2’3
9A é: SuU the.rhyth.m . RHYTHM 5': 1 2’3’4
5= interview using Have you 5= BE CAREFUL TO ELICIT SHORT e
ever been to...? ANSWERS HERE
1= interview a partner with the | 1= ELICIT EVER
1= sU questionnaire 9.4= MAKE SURE SS DON'T 1= 1234
9.4= pronunciation /1/, lel/, /al, | PRONOUNCE THE GH IN BOUGHT 141
9B 9.4= SE 9.4=1,2,3
5= SU loul, Io/ AND CAUGHT 5-10234
5= model and drill the two 5= SS HELP WITH EXTRA o
INFORMATION

guestions




