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RESUMO

Aborda como a literatura infantil € apresentada as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais (PNEEs), com énfase na limitacdo visual. Tem por
objetivo principal verificar as oportunidades de incentivo a leitura e a situacéo
atual do mercado editorial voltado as PNEESs, especificamente para criancas
com limitacdo visual. Utiliza como referencial tedrico os seguintes temas: a
deficiéncia, apresentando o0s conceitos pertinentes ao estudo; PNEEs no
contexto educacional; a leitura como responsavel pelo desenvolvimento
cognitivo e social da crianca; as diferentes formas de leitura e de livros
direcionados as PNEEs com limitacdo visual e os critérios de avaliacdo para
livros infantis destinados as mesmas. O estudo € uma pesquisa exploratoria, de
cunho qualitativo. Utiliza, como instrumento de coleta de dados, a entrevista
estruturada aplicada de forma virtual ou presencial. Os sujeitos do estudo séo
bibliotecas brasileiras que atendem a criancas com limitacdo visual. Os
resultados da investigagdo mostram que este segmento, apesar de ainda
possuir uma timida producdo no cenario nacional, estd gradativamente
adquirindo espaco nos eventos literarios destinados ao publico infantil. Conclui
que as escolas, bem como as bibliotecas, devem disponibilizar meios (livros em
Braille, audiolivros) que garantam acesso a leitura e a literatura infantil as
criancas com limitacdo visual. Recomenda a realizacdo de estudos com maior
aprofundamento na area da literatura infantil aplicada as PNEEs com limitacéo
visual.

Palavras-chave: PNEEs. Limitacdo visual. Literatura infantil. Incentivo a leitura.



ABSTRACT

It discusses the children’s literature focused on People with Special Educational
Needs (PSEN), with emphasis on visual impairment. The main goal is to verify
the opportunities to encourage reading and the current editorial market situation
aimed at PSEN, specifically for children with visual impairment. It uses as
theoretical context the following subjects: the deficiency, introducing the
concepts relevants to the study; PSEN in the educational context; reading as
responsible for child’s cognitive and social development; the different types of
reading and books aimed at PSEN with visual impairment and the evaluation
criteria for children’s books aimed at them. The study is an exploratory
research, a qualitative one. It is used as an instrument of a data collection,
structured interview applied in a virtually or in person. The study subjects are
Brazilian libraries that serve children with visual impairment. The research
results show that this segment, although still have a timid production on the
national scene, is gradually acquiring space in literacy events aimed to children.
It concludes that schools, as well as libraries, should provide means (Braille
books, audio books) that ensure access to reading and children's literature to
children with visual impairment. It is recommended to conduct studies in greater
depth in the area of children's literacy applied to PSEN with visual impairment.

Keywords: PSEN. Visual impairment. Children’s literature. Encouraging
reading.
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1 INTRODUCAO

Durante décadas, as Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais
(PNEEs) ficaram a margem do sistema educacional convencional,
principalmente pela falta de preparo dos profissionais que atendem estas
areas. Atualmente, os mesmos sdo amparados por leis que garantem o direito
ao acesso a educacao. Todavia, ainda existem barreiras a serem quebradas,
tanto dentro quanto fora do ambiente educacional. Como se vera no decorrer
do trabalho, os preconceitos a respeito das PNEEs ainda fazem parte da
comunidade escolar.

E de conhecimento comum que a leitura € uma das primeiras descobertas
do individuo, bem como um de seus primeiros prazeres. O incentivo, por parte
de pais e educadores, é fundamental para que a leitura faga parte do mundo da
crianca. Além de ser uma atividade ladica, a leitura também se destaca pelo
seu carater terapéutico, chamada, entdo, de biblioterapia.

Atualmente, com a valorizagédo do universo infantil no comércio em geral,
percebe-se que o comércio editorial segue esta tendéncia, o que pode ser
constatado pelos grandes eventos literarios, nos quais existe uma preocupacao
editorial crescente e significativa em relacdo a producdo de uma literatura
especifica, que contemple este segmento da sociedade. Entretanto, como
qualquer outro tipo de literatura, a quantidade supera a qualidade. Também é
possivel perceber que esta se volta a publicos que se poderia entender como
‘normais’, ou seja, que ndo detém algum tipo de limitacdo. Por outro lado,
qualquer levantamento de literatura no segmento infantil permite observar que
o tipo de literatura destinada ao publico com algum tipo de deficiéncia ndo sé
esta disponivel em pequena quantidade de titulos, como ainda possui pouca
visibilidade. Isto pode ser observado mais facilmente no caso de literatura
voltada a criancas que possuem limitagdo visual. Por serem detentores de um
alfabeto préprio, torna-se necessario uma literatura devidamente adaptada a
esse publico. No entanto, mesmo este segmento, mais comum e de certa
forma mais difundido entre PNEES, tem pouco acesso a publicacdes no seu

alfabeto, por falta de ofertas editorias.
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No seu papel de educador, o bibliotecario tem a responsabilidade de
garantir a inclusdo destes usuarios na unidade de informacao/biblioteca. Este
processo inicia-se, portanto, conhecendo-se suas necessidades informacionais
e buscando supri-las. Desta forma, o presente trabalho aborda a questdo da
literatura infantil direcionada a PNEEs, com énfase em portadores de
deficiéncia visual, observando como ela € disponibilizada e divulgada para esse

publico especifico.

1.1 JUSTIFICATIVA

Justifica-se o desenvolvimento de um estudo como este, primeiramente
pelo interesse da aluna na area da Educacdo com énfase em PNEEs. Em
segundo lugar, pela importancia de se trazer a tona um problema que afeta
uma comunidade expressiva, constituida pelas PNEEs, em especial os que
possuem limitacdo visual. Também se entende que este trabalho ira permitir
um maior conhecimento sobre as necessidades informacionais, por um lado, e
as competéncias advindas e desenvolvidas por esses usuarios, por outro,
tendo em vista o numero deficitario de pesquisas encontradas nessa area,
mostrado pelo levantamento prévio realizado para a pesquisa em questao.

Espera-se que um estudo deste tipo possa, portanto, contribuir para que
as necessidades de leitura das PNEEs, particularmente portadores de

deficiéncia visual, sejam devidamente atendidas.
1.2 QUESTAO DE PESQUISA

Como questao de pesquisa deste estudo propde-se: A producao literaria
infantil, destinada as PNEEs com limitagéo visual, é divulgada e transmitida de
maneira satisfatoria?

1.3 OBJETIVOS

S&ao objetivos deste estudo, 0s a seguir listados.
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1.3.1 Objetivo geral

Verificar as oportunidades de incentivo a leitura e a situacdo atual do
mercado editorial voltado as PNEESs, especificamente criangas com limitagdo

visual.

1.3.2 Objetivos especificos

S&o objetivos especificos deste estudo:

a) levantar bibliografia especifica sobre PNEEs, com foco em deficientes
visuais, bem como aspectos relativos ao incentivo a leitura e a literatura infantil,
para compor a contextualizagdo tedrica;

b) verificar o crescimento do mercado editorial infantil para deficientes visuais;
c) analisar o processo de incentivo a leitura as criangcas com limitacéo visual;

d) levantar acdes especificas de incentivo a leitura que atinja deficientes
visuais;

e) identificar quais editoras publicam livros e que colecbes estdo disponiveis

para o publico infantil com limitacédo visual.
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2 CONTEXTUALIZACAO TEORICA

O referencial tedrico procurou analisar 0s seguintes assuntos:
deficiéncia, distinguindo preconceitos do conceito propriamente dito; PNEES;
leitura; biblioterapia; imaginario infantil; insercdo do universo infantil nos
grandes eventos literarios; editoracdo de livros infantis para deficientes visuais;

e literatura infantil especializada para PNEESs.

2.1 DEFICIENCIA: desmistificando conceitos

O termo deficiéncia, comumente utilizado para descrever somente
incapacidades fisicas, ainda € um conceito em discussdo nas diversas areas
em que se apresenta. Para ampliar a abrangéncia do conceito de deficiéncia,
algumas definicdes de areas distintas fazem-se relevantes.

A International Classification of Impairments, Disabilities and Handicaps
(ICIDH) define deficiéncia como a “[...] exteriorizacdo de um estado patoldgico,
refletindo  um  distdrbio  organico, uma perturbagdo no 6rgdo.”
(INTERNATIONAL ..., 1976, documento eletrbnico). Esta definicAo médica
atribui & deficiéncia um carater de facil percepcao externa, caracteristico da
deficiéncia fisica. Por outro lado, de acordo com o Decreto N° 3.298/89, que
trata da Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia (BRASIL, 1989), deficiéncia é “Toda perda ou anormalidade de uma
estrutura ou funcdo psicologica, fisiolégica ou anatbmica que gere
incapacidade para o desempenho de atividade, dentro do padrao considerado
normal para o ser humano.” O referido documento divide os tipos de deficiéncia
em quatro grandes categorias: deficiéncia fisica, deficiéncia auditiva,
deficiéncia visual e deficiéncia mental.

Por deficiéncia fisica, tomando-se por base o Decreto n° 5.296/04
(BRASIL, 2004), que estabelece critérios basicos para a promoc¢do da
acessibilidade de pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, entende-se “[...] a alteracdo completa ou parcial de um ou mais
segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da fungéo fisica

[...].” O deficiente auditivo é caracterizado por possuir algum distlrbio de
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audicdo, o qual impeca o processamento de informacdes linguisticas através
do aparelho auditivo (AMIRALIAN, 1986).

A deficiéncia mental, por sua vez, € definida pela Associacdo Americana
de Deficiéncia Mental (AAMD) como “Estado de reducdo notavel do
funcionamento intelectual significativamente inferior & média.” (ASSOCIACAO
..., 2010, documento eletrénico, traducdo nossa).

A deficiéencia visual “[...] refere-se a uma situacdo irreversivel de
diminuicdo da resposta visual, em virtude de causas congénitas ou hereditarias
[...].” (NUCLEO ..., 200?, documento eletrdnico). Barraga (1983*, apud NOLLA,
1992, p. 28, traducédo nossa) divide os portadores de deficiéncia visual nas
seguintes categorias:

a) Cegos: que possuem somente a percepc¢ado de luz, sem projecao da
mesma, ou aqueles que carecem totalmente de visédo.

b) Cegos parciais: que possuem possibilidades visuais maiores, como
capacidade de percepcéao de luz, contornos e nuances de cor.

Atualmente, a terminologia limitacdo visual também esta sendo utilizada
para designar pessoas que se encontram neste estado. Entretanto, a literatura
especifica sobre o assunto ainda emprega o termo deficiéncia visual. Diante
deste fato, foi realizada uma busca para saber se existem estudos que
conceituem limitagdo visual e se constatou que o termo ainda n&o é
amplamente explorado em documentos oficiais e/ou governamentais, mas vem
sendo, gradativamente, adotado em outros tipos de documento, como artigos
académicos e cientificos.

Por este motivo, o trabalho utilizara os dois termos, indiscriminadamente,
para denominar o publico alvo da pesquisa. Estabel, Moro e Santarosa (2006,

p. 95), trazem alguns dados internacionais relevantes ao estudo.

Segundo dados da Organizacdo Mundial da Saude (OMS), existem
aproximadamente 40 milhdes de pessoas com necessidades
especiais com limitacdo visual no mundo, das quais 75% s&o
provenientes de regides de baixo poder socioeconémico. No Brasil, a

' BARRAGA, N. Programa para desarrollar eficiencia en el funcionamiento visual. In:
INTERNATIONAL COUNCIL FOR EDUCATION OF THE VISUALLY HANDICAPPED. Region
Latinoamericana. Cordoba: Argentina, 1983. Apud NOLLA, 1992,
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incidéncia de PNEEs com limitacdo visual esta na faixa de 1,0% a
1,5% da populacdo, sendo de uma entre 3 mil criangcas com cegueira,
e de uma entre 500 criangcas com baixa visdo. A proporcao é de 80%
de pessoas com baixa viséo e de 20% totalmente cegas.

No ambito educacional, de um modo geral, a deficiéncia é vista como um
conjunto de fatores que impedem, ou podem impedir, 0 progresso de

aprendizagem do aluno. Para Omote (1994, p. 67):

A deficiéncia ndo pode ser vista como uma qualidade presente no
organismo da pessoa ou no seu comportamento. Em vez de
circunscrever a deficiéncia nos limites corporais da pessoa deficiente,
€ necessario incluir as reagBes de outras pessoas como parte
integrante e crucial do fenémeno, pois sdo essas reacfes que, em
Ultima instancia, define alguém como deficiente ou nao-deficiente.

Historicamente, as minorias vém sofrendo os mais variados preconceitos,
de diversos ramos da sociedade, os quais, em sua maioria, comeg¢am no inicio
da fase escolar. As escolas, a priori, devem ser o primeiro local de aceitacao e
convivéncia com as diferengas. Infelizmente, nem todas as instituicbes estéo
preparadas para essa realidade, pois ela implica mudancas. A respeito da
responsabilidade das escolas para com os diferentes grupos de individuos,
Kobrick (19722, apud SCHWARTZ, 1975, p. 94, traducéo nossa) destaca:

Uma razéo porque as escolas tém falhado na sua responsabilidade
para com essas criancas é que oferecem apenas um curriculo, uma
Unica maneira de fazer as coisas, planejam atender as necessidades
de apenas um grupo de criangas. Se a crianga ndo se ajusta ao
modelo, tanto pior [para ela]. Esta é a crianca que é diferente,
portanto deficiente; € a criangca que deve mudar para atender as
necessidades da escola.

Atualmente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
assegura “curriculos, meétodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades [das PNEEs].” (BRASIL,
1996). Blanco e Duk (1992° apud CARDOSO, 2002, p. 7) ressaltam que “[...]

educar alunos(as) portadores de deficiéncia [...] € um trabalho complexo que

> KOBRICK, J.W. The compelling case for bilingual education. Saturday Review, v. 29, p. 54-
58, abr. 1972. Apud SCHWARTZ, 1975.

* BLANCO, Rosa; DUK, Cynthia. Adaptaciones curriculares y alumnos com necessidades
educativas especiales. Madrid: Misnisterio de Educacion y Ciencia, 1992. Apud CARDOSO,
2002.
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requer constantes pesquisas sobre a natureza das necessidades educacionais
que eles apresentam, em consequéncia de suas deficiéncias.” Estas

necessidades educacionais seréo discutidas em item posterior.

2.2 PNEEs NO CONTEXTO EDUCACIONAL

O termo PNEEs ja possuiu diversas definicbes, quase todas de cunho
negativo, considerando necessidades educacionais especiais apenas como
uma deficiéncia que inutiliza o individuo. Hoje, felizmente, as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais sao vistas pela comunidade educacional
como pessoas que possuem limitagbes, mas com plenas capacidades de
aprendizado.

Para Marchesi e Martin (1993 apud PASSERINO, 2003, p. 2), PNEEs
sdo pessoas “[...] que apresentam algum problema de aprendizagem ao longo
da sua escolarizacdo e que exige uma atencdo mais especifica e maiores
recursos educacionais do que 0s necessarios para os colegas de suas idades.”
A modernizacdo do ambiente escolar, com tecnologias sendo usadas como
auxiliares na educacéao, fez com que as limitacbes deixassem de ser pretexto
para 0 ndo-aprendizado do aluno que possui algum tipo de necessidade
educacional especial. O contexto das PNEEs também €& um fator importante.
Ainda se vive em uma sociedade na qual a segregacdo, seja ela racial ou
social, esta viva. Faz-se relevante este comentario, pois para que as PNEEs
facam parte da inclusdo social, novas politicas de integracdo devem ser
instituidas. Segundo Cardoso (2002, p. 5), “[...] o tratamento de pessoas com
necessidades especiais tem transitado desde o abandono, passando pela
segregacao, até a integracdo mediante sua incorporacdo aos sistemas
educativos regulares.” Nas ultimas décadas, muitos movimentos educacionais

lutaram para que esse quadro mudasse. Referindo-se as dificuldades

*MARCHESI, A., MARTIN, L. Da terminologia do disttrbio s necessidades educacionais
especiais. In: COLL, César; PALACIOS, Jesus; MARCHESI, Alvaro (Org.). Desenvolvimento
psicologico e educacao: necessidades educativas especiais e aprendizagem escolar. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1995. v.3, p. 7-23. Apud PASSERINO, 2003.
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educacionais das PNEEs, Carneiro (1997°, apud CARDOSO, 2002, p. 11)

afirma:

N&o se trata, evidentemente, de negar as limitacdes, sejam elas
fisicas, sensoriais, neuroldgicas ou mentais, mas se trata de lidar com
o individuo que se relaciona e expressa 0 movimento da sociedade
em que vive. Trata-se de considerar sempre que 0os homens sao
todos sujeitos historicos.

Com o advento dos novos conceitos de relagcdo entre pais e filhos,
professores e alunos, as ultimas décadas transformaram o ambiente escolar
em palco de comportamentos preconceituosos. Estes preconceitos sao dos
mais diversos tipos e afetam a diferentes pessoas, ndo apenas aquelas com
deficiéncias, como visdo ou locomoc¢ao, mas outras, vistas ou entendidas como
fora dos padrdes normais ou que se enquadram dentro de determinados
preconceitos. Estes preconceitos ou comportamentos preconceituosos geram
atitudes conhecidas hoje como bullying. Olweus (1993, p. 9, traducédo nossa)
define bullying como: “O estudante € intimidado ou vitimizado quando ele ou
ela é exposto(a), repetidamente, a acdes negativas pela parte de um ou mais
estudantes.” Geralmente as atitudes negativas dos escolares sdo trazidas do
ambiente familiar, no qual sdo apreendidos rotulos pré-estabelecidos pela
sociedade. Sobre esta pratica, Amiralian (1986, p. 42) observa que “[...] o
grande problema da rotulagem € a generalizacdo excessiva. Em decorréncia
disto, os individuos perdem a sua identidade pessoal, e s6 sdo reconhecidos
pelo rétulo verbal que Ihes foi imputado.”

O bullying, apesar de ndo ser um assunto recente, comecou a ter
repercussdes mais recentemente, especialmente a partir do momento em que
passa a ser publicamente debatido pela midia, através de sua insercéo, por
exemplo, em programas televisivos de grande audiéncia, como as telenovelas.
A esse processo de insercdo de probleméaticas sociais na midia impressa ou
eletrbnica da-se o nome de Agenda Setting, o qual se constitui em “[...] um
efeito social da midia que compreende a selecéo, disposicédo e incidéncia de
noticias sobre os temas que o publico falard e discutira.” (BRUM, 2003,

documento eletrénico). Pela Agenda Setting, assuntos polémicos ou de cunho

> CARNEIRO, Maria Sylvia Cardoso. A integracdo de alunos considerados especiais nas redes
publicas de ensino — um olhar Vygotskyano. In: ABRAMOVICZ, Anete et al. Para além do
fracasso escolar. Campinas, SP: Papirus, 1997. Apud CARDOSO, 2002.
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preconceituoso sao trazidos a discussdo, dentro de um contexto de
comunicacdo de massa. O objetivo € alertar a populacdo para determinado
problema e fazer com que esta populagéo discuta o tema em pauta em seu dia-
a-dia. Um exemplo disto, aplicado ao bullying, pdéde ser visto na novela
Caminho das indias, transmitida pela Rede Globo em 2009, que trouxe o tema
para o grande publico. O caso apresentado foi de um garoto de classe média
alta que praticava bullying contra os colegas de classe. Pelo pai ser advogado,
acreditava que nunca seria punido por suas mas atitudes. Este fato confere ao
rapaz a sensacéo de poder e seus atos perversos ultrapassam o limite escolar.
Zeca, como era chamado o personagem, atropela uma mulher gravida que
acaba perdendo o bebé. O garoto € processado e recebe a pena de prestar
servicos comunitarios para uma Organizacdo Nao Governamental (ONG).
Neste caso ficticio, a atitude transgressora do garoto foi punida, porém, devido
a diversos fatores, a maioria das vitimas de bullying sofre calada durante todo
ou por grande periodo da fase escolar, sem que seja tomada qualquer atitude
para conter esta transgressao.

Desta forma, o bullying atinge as criancas deficientes, uma vez que elas
se tornam, por seus mais diversos tipos de deficiéncias, alvo de atitudes
negativas por parte de pessoas que sao consideradas ‘normais’. Assim, além
de terem que aprender a conviver com sua deficiéncia, também precisam
aprender a conviver com a rejeicdo da qual séo alvos.

No contexto da deficiéncia, é importante comentar a questdo da
excepcionalidade. Amiralian (1986, p. 12) sugere trés grandes grupos de
condi¢bes intelectuais para a excepcionalidade, os quais séo: superdotacgéo,
infradotacdo e distirbios de aprendizagem. Com relagdo a superdotacdo, o
World Council for Gifted and Talented Children (2006°, apud POCINHO, 2009,
p. 3) considera superdotada a pessoa que se destaca potencialmente nas
seguintes habilidades: “[...] capacidade intelectual geral, aptiddo académica
especifica, pensamento criativo ou produtivo, talento especial para as artes

visuais, dramaticas e musicais, capacidade motora e capacidade de lideranca.”

® COUNCIL OF CURRICULUM EXAMINATIONS AND ASSESSMENT. Gifted and talented
children in (and out) of the classroom. 2006. Disponivel em:
<http://www.nicurriculum.org.uk/docs/inclusion_and_sen/gifted/gifted_children_060306.pdf>.
Acesso em: 19 out. 2010. Apud POCINHO, 2009.
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Ja a infradotacéo é definida pela Associacdo Americana de Deficiéncia Mental
(AAMD) como “[...] um funcionamento intelectual geral abaixo da média que se
origina durante o periodo de desenvolvimento (pré-natal aos 16 anos) [...].”
(ASSOCIACAO ..., 2010, documento eletrdnico, traducdo nossa). Por fim, de
acordo com Amiralian (1986, p. 20) “[..] a crianca com disturbios de
aprendizagem € aquela que apresenta rendimento, na aprendizagem formal,
abaixo de sua capacidade de realizac&o.”

Importante ressaltar aqui que, necessariamente, o deficiente ndo € um
excepcional. Em qualquer dos casos de excepcionalidade levantados, a leitura
pode vir a ser um componente de integracdo, de terapia ou de superacao para
deficientes e/ou excepcionais. No contexto educacional, a leitura é importante
elemento de inclusdo que tem a capacidade de atingir qualquer individuo, com
ou sem deficiéncia. Este processo de interagdo do leitor com a leitura sera

abordado no proximo item.

2.3 LEITURA: a viagem da razdo a emocao

Fatores culturais e de infraestrutura tornaram a Europa exemplo de
incentivo a leitura. A Alemanha, pais que sofreu muito financeiramente pelo
pés-guerra, apostou na construcdo de ambientes educacionais de qualidade
para a sua reconstrucdo. Neste sentido, tem-se o depoimento de Blattmann
(2005), em seu estudo sobre as bibliotecas aleméas, destacando a biblioteca
infantil da cidade de Stuttgart por seus projetos de leitura, que envolvem a
comunidade nas atividades destinadas ao publico infantil. Um destes projetos é
a leitura em voz alta, para criancas em idade pré-escolar.

Jorge Luis Borges, um dos maiores nomes da literatura moderna, ja dizia:
“Uma forma de felicidade é a leitura.” Para se compreender esse efeito
transformador da leitura fazem-se necessarias algumas consideragbes. A
leitura € uma das atividades mais antigas da civilizagdo, iniciando com a
decodificacdo de pinturas rupestres, na Pré-Historia. Desde entdo, vem sendo
utilizada como um meio de comunicacdo entre as pessoas. A partir dos

primeiros contatos com a leitura, o individuo passa a interagir neste mundo,
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como sujeito que interfere no texto, o qual, depois de lido, passa a ser também

sujeito, como afirmam Silva e Résing (1999, p.17):

A leitura € um processo de interatividade, implicando a explicitacdo do
modo como o leitor visualiza o0 mundo, dos valores que subjazem as
suas manifestacdes e do encaminhamento da significacdo do texto
original, observadas essas nuancas.

A leitura é, portanto, um dialogo entre sujeitos (0 sujeito autor, 0 sujeito
mediador, o sujeito leitor) e o proprio texto, que se torna sujeito também. Esse
processo de cooperagao imprevisivel € 0 momento em que sao compartilhados
contextos mentais, sentimentos, emocdes. A interacdo dos sentidos com a
leitura culmina no que Martins (1989) divide em trés niveis de leitura: sensorial,

emocional e racional.

2.3.1 Leitura sensorial

A leitura sensorial representa o primeiro contato que se tem com o texto.
Através dos sentidos, cria-se intimidade com o livro, com o texto e assim a
leitura se torna prazerosa. Neste nivel, a leitura se da desde o aspecto fisico
até o seu préprio conteudo. Esta leitura € muito perceptivel nas criangas, que
tém a necessidade de apalpar, cheirar, encantar-se com imagens coloridas.
Martins (1989, p. 44-45), em sua obra, comenta o que Jean-Paul Sartre,
fildsofo, um dos pais do Existencialismo, relata um de seus primeiros contatos

com o livro:

Eu ndo sabia ainda ler, mas ja era bastante esnobe para exigir os
meus livros...Peguei os dois volumezinhos, cheirei-os, apalpei-os,
abri-os negligentemente na ‘pagina certa’, fazendo-os estalar.
Debalde: eu nao tinha a sensacdo de possui-los. Tentei sem maior
éxito trata-los como bonecas, acalenta-los, beija-los, surra-los. Quase
em lagrimas, acabei por dep6-los sobre os joelhos de minha mée. Ela
levantou os olhos do seu trabalho: ‘O que queres que eu te leia, meu
filho? As Fadas estéo ai dentro?

ApOs essa primeira impressao positiva ou negativa do objeto do texto,

passa-se a outro nivel, o da leitura emocional.
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2.3.2 Leitura emocional

A leitura emocional trata dos sentimentos provocados pela leitura. Esse
nivel nos leva do plano do texto ao plano das emocdes, pois a medida que o
entusiasmo ou qualquer outro tipo de emocao transpareca perante o que esta
sendo lido, transborda as paginas de um livro, reflete exteriormente na
apreciacdo que se faz da leitura. A partir dessa analise, pode-se observar 0
modo como a crianga exercita a leitura emocional, de forma mais receptiva e
auténtica que o adulto, pela facilidade de externalizar emocgoes.

A fim de se buscar uma definicAho mais aprofundada sobre leitura

emocional, recorre-se a Freire (20077, p. 9), que afirma:

A leitura, entdo, nos produz emocdes: a historia pode ser
emocionante ou tediosa, o artigo pode fazer rir ou irritar, 0s poemas
podem ser faceis de ler e agradaveis ou complicados e aborrecidos.
Normalmente, a leitura emocional conduz a apreciacbes do tipo

“gostei/ndo gostei”, sem maiores pretensdes analiticas: é uma
experiéncia descompromissada, da qual participa nosso gosto e
nossa formacéao.

Passa-se, agora, do nivel dos sentimentos para o da racionalizacdo dos

gostos de leitura. Entra-se na leitura racional.

2.3.3 Leituraracional

A leitura racional compreende o ultimo nivel de leitura. Nele, o leitor
reflete sobre o que esta sendo lido, dando sentido ao texto. Martins (1989)
ressalta que a leitura racional é mais exigente em relacdo a emocional, pois o
leitor necessita, agora, apropriar-se do texto e se colocar dentro da producéo,
nao dentro do produto. Para que essa leitura seja efetuada, é preciso conhecer
a fundo o texto, conquista-lo, perceber suas peculiaridades. Tal leitura é de
total importancia na contacéo de histérias, como destaca Abramovich (2004, p.
15):

Dai que quando se vai ler uma histéria — seja ela qual for — para a
crianca, ndo se pode fazer isso de qualquer jeito, pegando o primeiro
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volume que se vé na estante... E ai, no decorrer da leitura,
demonstrar que nao esta familiarizado com uma ou outra palavra (ou
com varias), empacar ou pronunciar o0 nome dum determinado
personagem ou lugar, mostrar que ndo percebeu o jeito como o autor
construiu suas frases e ir dando as pausas nos lugares errados,
fragmentando um paragrafo porque perdeu o félego ou fazendo ponto
final quando aquela ideia continuava, deslizante, na pagina ao lado...

Zilberman (1988) destaca o papel do texto como intermediario entre o
sujeito e o mundo, dando a leitura um carater integrador do imaginario com o
real. A obra escrita significa a possibilidade do individuo integrar-se ao meio e
compreendé-lo melhor, além de estimular a renincia ao contato material e
concreto. “Transmuta-se na mediadora entre o individuo e sua circunstancia, e
decifra-la quer dizer tomar parte na objetividade que deu lugar a existéncia.”
(ZILBERMAN, 1988, p. 18). Portanto, ler significa viver a realidade por
intermédio do modelo de mundo transcrito no texto.

Resumidamente, vale observar que a leitura € constituida de trés niveis:
sensorial, pois € atraves dos sentidos que experimentamos a leitura ao primeiro
contato; emocional, porque deixamos que 0S NOSSOS sentimentos interajam
com a leitura, e racional, a qual nos permite compreender e conhecer o texto.
Por estes niveis passam, inclusive, os deficientes visuais, ja que a leitura,
atraves do sistema Braille, Ines concede uma forma de acesso a literatura.

A preocupacédo editorial em relagdo a producdo literaria infantil cresceu
significativamente nas ultimas décadas. Com esse crescimento, 0S espagos
dedicados ao universo infantil expandiram, levando o mundo magico da leitura
mais proximo da crianca. A questdo da literatura infantil tera um

aprofundamento maior em item posterior.

2.3.4 Incentivo a leitura

No item anterior, tratou-se um pouco sobre a leitura e de como ela se
manifesta. Neste contexto, nota-se a necessidade do incentivo a leitura.
Infelizmente, sdo poucos 0s projetos nesta area que partem da iniciativa
privada e garantem continuidade. Em virtude disso, a maior parte das

iniciativas culturais é criada a partir de recursos provenientes da esfera publica.
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Em nosso Pais, a lei que assegura o cumprimento desta atividade € a Lei
Federal de Incentivo a Cultura, também conhecida como Lei Rouanet, a qual
dispde sobre politicas publicas direcionadas a cultura (BRASIL, 1991). Como
exemplo regional tem-se a Lei de Incentivo a Cultura (LIC), criada para suportar
projetos ligados ao incentivo a leitura e a cultura. A LIC estimula empresas a
participarem de projetos culturais, através do abatimento do ICMS
(CONSELHO ..., 2011, documento eletrénico).

Infelizmente, as iniciativas culturais destinadas a quem possui limitacado
visual ainda ndo recebem a mesma atencdo que o0s eventos literarios

tradicionais. Sobre esta falta de incentivo, Regis (2009, p.21) afirma que:

Pessoas com necessidades especiais nem sempre sdo lembradas.
Os servicos publicos e privados, por vezes, se esquecem de atender
as pessoas “diferentes”, ndo oferecendo condicbes para que
pessoas com deficiéncias participem de atividades que incluam o
uso de produtos, servicos e informacao.

Logo, as iniciativas mais significativas acabam partindo de instituicoes
filantropicas ou ndo governamentais. Seus esfor¢cos configuram-se, muitas
vezes, no Unico meio de incentivo a leitura ao publico infantil deficiente visual.
No item 2.8 serdo vistos alguns desses exemplos.

E necessario lembrar que a escola tem papel fundamental no incentivo &
leitura. E nela que, geralmente, a crianga inicia os primeiros contatos com a
literatura. Por isso, 0s projetos de leitura sao instrumentos valiosos no processo
de incentivo a leitura no ambiente educacional. Eles possibilitam ao aluno
explorar a leitura de diversas formas, apresentando o ato de ler como algo
prazeroso. Neste contexto, a biblioteca escolar configura-se em importante
mediadora no processo de incentivo a leitura, como relata Ribeiro (1994, apud
ANDRADE; BLATTMANN, 1998, documento eletrénico):

A biblioteca possibilita acesso a literatura e as informacgdes para dar
respostas e suscitar perguntas aos educandos, configurando uma
instituicdo cuja tarefa centra-se na formacédo ndo s6 do educando
como também de apoio informacional ao pessoal docente. Para

" RIBEIRO, Maria Solange Pereira. Desenvolvimento de colecéo na biblioteca escolar: uma
contribuicdo a formacao critica socio-cultural do educando. Transinformacé&o, Campinas, v.6,
n.1/3, jan./dez. 1994. Apud ANDRADE; BLATTMANN, 1998.
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atender essas premissas a biblioteca precisa ser entendida como um
‘espaco democratico'’ onde interajam alunos, professores e
informacéo. Esse espaco pode estar circunscrito a duas funcgbes: a
funcéo educativa e a formagéo cultural do individuo.

Como ressaltado pela autora, a biblioteca deve interagir com o0s
educadores, que sao parte fundamental do processo em questdo. O Programa

hY bY

Nacional de Incentivo a Leitura (Proler), vinculado a Fundacdo Biblioteca
Nacional e ao Ministério da Cultura, € um projeto de incentivo a leitura que
valoriza a formacéao continuada de gestores e mediadores de leitura.

Outro exemplo € o projeto Mais Cultura, do Ministério da Cultura, o qual é
“[...] um programa pautado na integracdo e inclusdo de todos segmentos
sociais, na valorizacao da diversidade e do didlogo com os multiplos contextos
da sociedade brasileira.” (MAIS CULTURA, 2009, documento eletrdnico). Este
projeto tem por objetivo principal proporcionar bibliotecas e espacos de leitura
adequados a todas as cidades brasileiras. Entretanto, sabe-se que ainda séo
necessarios mais esforgos por parte da esfera publica federal para que esse
objetivo seja plenamente alcancado.

Importante também salientar que estes projetos direcionam-se,
fundamentalmente, para as formas tradicionais de leitura, ndo focando formas
alternativas, como é o caso da literatura em Braille. Todavia, 0os projetos
expostos utilizam a leitura como ferramenta de transformacéo, seja de um leitor
formado ou do leitor em construcéo. E importante compreender que o incentivo
a leitura € uma pratica que deve comecar no ambiente familiar, expandindo-se
na escola e sendo estimulado por todas as esferas da sociedade, pois, antes
de ser um instrumento de apreensdo do conhecimento, a leitura deve ser
reconhecida como um ato prazeroso e saudavel. A respeito deste aspecto da
leitura, no proximo item sera abordada a biblioterapia, que € a pratica a qual
envolve a leitura e sua capacidade terapéutica sobre o individuo com

necessidades especiais.

2.4 BIBLIOTERAPIA

A partir dos niveis de leitura apresentados em item anterior, faz-se

necessario apresentar a técnica que utiliza a expressao das emocoes através



27

dos livros como tratamento terapéutico. A esse fendbmeno denomina-se
biblioterapia, que €, entre outras coisas, um recurso terapéutico o qual possui o
objetivo de expressar as emocgdes, envolver o individuo com o texto e, assim,
transformar o ato de ler em um exercicio prazeroso e saudavel.

A biblioterapia é considerada um dos tratamentos mais aconselhados
para pessoas com doencas de cunho mental ou psicolégico, bem como na
recuperacdo de pacientes hospitalizados. Segundo Caldin (2001), biblioterapia
€ uma leitura dirigida que também envolve discussdo em grupo, favorecendo a
interacdo das pessoas e as levando a expressarem seus sentimentos. Nestes
casos, a leitura torna-se, antes de um habito saudavel, uma necessidade.
Comprovando o uso terapéutico dos livros, Orsini (1982% apud BUENO;
CALDIN, 2002, p. 160) afirma que “[...] a obra literaria oferece uma visédo do
mundo e a leitura da mesma permite que o leitor amplie seu universo

perceptual e afetivo.”

A biblioterapia vale-se de alguns componentes biblioterapéuticos, que séo

[...] a catarse (pacificacdo das emocdes), o humor (rebelido do ego
contra as circunstancias adversas, transformando o objeto de dor em
objeto de prazer), a identificacdo (assimilacdo de um aspecto ou
atributo de outro ocasionando a transformacdo total ou parcial
segundo o modelo desse outro), a introjecdo (passar para dentro de
si, de modo fantasistico, qualidades do outro), a projecao
(transferéncia ao outro, de idéias [sic], sentimentos, expectativas e
desejos) e a introspecgéo (reflexdo, percepcao interior). (CALDIN,
2005 apud LUCAS et. al., 2006, p. 402)°

Através desses componentes, a biblioterapia objetiva fazer com que as
PNEE interajam com a histéria e com o ambiente, estimulando o imaginério e
favorecendo o desenvolvimento critico e o intelecto. Sobre os beneficios da
leitura para criangas com necessidades educacionais especiais, Silva e Fachin

(2002, p. 154) ressaltam que

® ORSINI, Maria Stella. O uso da literatura para fins terapéuticos: biblioterapia. Comunicacées
e Artes, Sdo Paulo, n.11, p.139-149, 1982. Apud BUENO, S.B.; CALDIN, C.F., 2002.

° CALDIN, Clarice Fortkamp. A leitura como funcao terapéutica: biblioterapia. Encontros Bibli:
revista eletrdnica de Biblioteconomia e Ciéncia da Informacéo, Floriandpolis, n. 12, dez. 2001.

Disponivel em: <http://www.periodicos.ufsc.br/index.php/eb/article/view/36/5200>. Acesso em:
02 nov. 2010. Apud LUCAS et.al., 2006.
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[...] através da leitura pode-se extrair dos alunos sentimentos
reprimidos, apaziguar emocdes e colocar a crianga portadora de
deficiéncia em contato com o mundo dos livros, além é claro, de
permitir uma maior interagdo entre o meio e o aluno.

A biblioterapia pode ser aplicada a varios grupos de pessoas, desde
criangcas até idosos. Entre eles, estd o foco desta pesquisa: Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais com limitagc&o visual. Essa preocupacao
surgiu, primeiramente, a partir de estudos com criancas enfermas ainda na
década de 70, as quais respondiam de forma significativa ao tratamento. A
partir de entdo, buscou-se uma terapia que aliasse lazer, educacdo e saude
para pessoas com necessidades educacionais especiais.

O momento que oportuniza a atividade de biblioterapia € a hora do conto.
A mesma envolve varios elementos cognitivos e estimula o individuo a interagir
com o texto/histéria que esta sendo contada, como explana Abramovich (2004,
p. 17): “O ouvir histérias pode estimular o desenhar, o musicar, o sair, o ficar, o
pensar, o teatrar, o imaginar, o brincar, o ver o livro, 0 escrever, o querer ouvir
de novo (a mesma historia ou outra).” Tais elementos criam na crianca o
interesse pelo contato direto com o livro. Bittencourt (2010, p. 21) complementa
esta ideia quando salienta que "Através da narrativa oral € possivel formar
individuos leitores, produtores de texto e criticos da propria realidade.”

Partindo do principio pelo qual PNEEs devem ser tratadas como sujeitos
que respondem beneficamente a estimulos externos, a atividade de
biblioterapia pode ser entendida, também, como uma terapia inclusiva. Neste
sentido, a biblioterapia para a crianca, em especial a que apresenta algum tipo
de limitacdo, pode favorecer sua compreensdo e aceitacdo do mundo que a
rodeia. No caso especifico da criangca com limitacdo visual pode-se deduzir que
esta terapia aproxima a crianca do livro e a ajuda a criar vinculos com a leitura
e o livro.

Também € importante ressaltar que um texto possui varios aspectos que
podem ser explorados. Por exemplo, cada personagem de uma histéria traz
uma mensagem. Este ponto podera ser trabalhado com a crianga, utilizando
um texto que tenha identificacdo com sua realidade. Pereira (2000) afirma que
a pratica da biblioterapia destinada ao publico com limitacdo visual pode

contribuir para o desenvolvimento de aptiddo para habilidades artisticas, bem
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como estimular a imaginacdo e a criatividade. Deste modo, a utilizacdo da
atividade biblioterapéutica deve ser considerada como um método eficaz de

introduzir a leitura na vida das criangas com limitagéao visual.

2.5 O IMAGINARIO INFANTIL

Como observado anteriormente, a leitura € um processo que envolve
diversos elementos, entre eles o imaginario. Este conceito ja foi alvo de
divergéncias filosdficas, sendo considerado por uns como impossivel de se
aplicar a realidade humana. De fato, imaginario € um mecanismo irreal, sem
pretensdo, em um primeiro momento, de transpor-se a realidade. Deste modo,
Maffesoli (2001, p. 74-75) propde uma definicdo de imaginario centrada na
evolucao histérica do conceito:

Em geral, op8e-se o imaginario ao real, ao verdadeiro. O imaginario
seria uma ficcdo, algo sem consisténcia ou realidade, algo diferente
da realidade econbémica, politica ou social, que seria, digamos,
palpavel, tangivel. Essa nocdo de imaginario vem de longe, de
séculos atras. A velha tradicdo é a romantica, em luta contra a
filosofia e 0 pensamento entdo hegemdnicos na Franca. Tratava-se
de demonstrar como as constru¢des dos espiritos podiam ter um tipo
de realidade na construcéo da realidade individual. Durante muitos
séculos tudo isso foi abandonado em funcdo da dominagdo da
filosofia racionalista.

Gradativamente, o conceito foi ganhando credibilidade cientifica. A
definicdo de Barbier (1994, p. 20, grifo nosso) destaca o principal elemento do
imaginario: “O imaginario é finalmente a capacidade elementar e irredutivel de
evocar uma imagem, a faculdade originaria de se afirmar ou se dar, sob a
forma de representagdo, uma coisa e uma relacdo que nao existe.” Esse
processo faz parte da imaginacdo, a qual € a base de toda a atividade que
envolva criatividade, possibilitando assim a criagcdo artistica, cientifica e
técnica. Para uma melhor elucidacdo do tema, Villardi (2007, p. 21) propde

uma definicdo de imaginacao:

Imaginar é uma atividade que ocorre paralelamente a acéo
desempenhada fixada na realidade sendo esta atividade considerada
COMO um processo e 0 seu produto o imaginario. Porém o ato de
imaginar ndo se resume ao simples ato de pensar, j& que ndo se
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relacionam fatos e ndo se analisam situacdes, pois 0 que ocorre é a
exploracdo dos fatos retirando destes uma visdo que chamou mais a
atencéo do individuo.

E na infancia que a crianca inicia a criagdo do seu imaginario. A
imaginacdo e a fantasia comecam a fazer parte da vida, confundindo-se
inmeras vezes com a realidade dos pequenos leitores. Esse processo €
estimulado pela contacdo de historias, pois nela o individuo sobrepde as
imagens do papel para a imaginagdo, criando uma nova historia. Historias
estimulam a capacidade cognitiva, 0 raciocinio e ndo devem ser contadas
apenas para quem nao sabe ler. Abramovich (2004) afirma que tudo pode sair
de um texto. Por outro lado, ouvir histérias também provoca grande prazer na
crianca e, acerca disto, Elizagaray (1979'°, apud Abramovich, 2004, p. 15)
afirma que o destino da narracdo de histérias € o de ensinar as criancas a
escutar, a pensar e a ver com os olhos da imaginacéo.

Essa fase permite a crianca transmutar-se nos personagens, fazer parte
da histéria. Jardim (2001, p. 78) afirma que “A funcdo mais importante do livro
infantil € despertar o interesse e o imaginario da crianca.” Um elemento que
contribui fundamentalmente para a criagdo deste imaginario € a ilustracao.
Através dela a crianca traz para o seu mundo as caracteristicas descritas,
fazendo conexfes com pessoas reais através das ilustracbes. Abramovich
(2004) destaca a funcao da ilustragao nos livros infantis, alertando para que o
ético e o estético ndo se confundam no mesmo conceito.

Para as PNEEs com limitacao visual, a ilustracdo explora varios aspectos
importantes para seu desenvolvimento cognitivo. Como sera discutido em item
posterior, a crianca cega utiliza os outros sentidos para se apropriar das
informacdes. No caso da ilustracdo, o tato € prioritariamente estimulado.
Cardeal (2009), em seu estudo sobre ilustracbes em relevo nos livros
direcionados as criancas cegas, considera importante a aprendizagem de
desenho por parte deste publico. Duarte (2003*, apud Cardeal, 2009, p. 3567)

9 ELIZAGARAY, Alga Marifia. El poder de la literatura para nifios y jovenes. Havana: Letras
Cubanas. 1979. Apud ABRAMOVICH, 2004.

' DUARTE, M. L. B. Sobre o funcionamento cerebral e a importancia do desenho para os
cegos. In: MEDEIROS, Maria Beatriz de. (Org.). A arte pesquisa. Brasilia: UNB/ANPAP, 2004,
p. 113-125. Apud CARDEAL 2009.
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descreve como esta forma de expressdo pode auxiliar no reconhecimento tatil

das ilustracoes.

Ensinar uma crianca cega a desenhar tem como meta imediata
integra-la a uma brincadeira infantil extremamente usual desde os
primordios da historia da humanidade. Entretanto, dados neuroldgicos
e psicolégicos permitem considerar o importante ganho cognitivo que
a apreensdo e compreensdo da totalidade das figuras que
representam os objetos do mundo pelo desenho podem significar. Se,
aqueles que percebem visualmente os objetos atualizam essa
visualidade quando produzem pensamentos, ao cego que desenha e
reconhece os objetos pelo seu desenho em relevo, seria possivel
atualizar uma memoéria tatil e totalizadora dos objetos em seus
processos mentais.

Pode-se perceber que, ao estimular a atividade do desenho, a crianca
cega adquire habilidade para reconhecer as formas que a cercam. Neste
contexto, ressalta-se também a utilizacdo de livros tridimensionais que trazem
"[...] para o publico infantil informac¢des que envolvem outros sentidos além da
visdo, ajudando a mensagem a ser entendida e absorvida." (Domiciano, 2007,
p. 4). E correto afirmar, portanto, que a imagem, para a crianga com limitag&o
visual, pode ser transmitida de diferentes formas. E, do mesmo modo que a
crianca vidente, aquela crianca constroi seu imaginario através de todos os

componentes de um livro.

2.6 LITERATURA INFANTIL: breve historico e contextualizacéao

A literatura infantii como é conhecida, com assuntos relacionados ao
universo da crianga e voltados a ela, é relativamente recente. Este fato possui
explicacdo historica. Até o século 19, as criancas ndo recebiam tratamento
especial por serem criangcas, ao contrario, eram consideradas adultos em
miniatura. Na Europa do século 19, correntes advindas do Illuminismo
pregavam a liberdade de pensamento e uma sociedade menos tirana. Neste
periodo € publicado o livro "Contos de fadas para o lar e as criancas", dos
Irméos Grimm, considerados precursores da literatura folclorica mundial. Na
mesma época, teve destaque também Hans Christian Andersen, autor de
classicos infantis como "O Patinho Feio" e "A Pequena Vendedora de
Fosforos".
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No Brasil, pode-se dizer que a Literatura Infantil comeca com Monteiro
Lobato (1882-1948), ao se destacar como pioneiro na criacdo de histérias
direcionadas especialmente para criangas, 0 que constituiu cerca de 50% de
toda sua producdo literaria. Sobre isto, Chaves (2009, p. 518) comenta: “O
imaginario de Lobato respeita a crianga como um ser sensivel, curioso, sendo a
infancia atravessada de travessuras, de dificuldades e de problemas.”
“Reinacdes de Narizinho” e “Cacadas de Pedrinho”, obras de Lobato, estédo
entre os livros que encantaram o publico infantil nas décadas de 1930 e 1940 e
que continuam sendo preferéncia de muitas criangas e adultos (GLOBO.COM,
2007, documento eletrénico).

Na década de 70, com o surgimento de estudos sobre o universo infantil,
a producao literaria para esse segmento passa a desenvolver-se bastante no
Brasil e no mundo. As editoras apostam em uma nova literatura, que renuncia
ao texto totalmente moralista, em prol de uma literatura ludica. Assim, a
literatura especifica para esse publico passa a ser amplamente explorada pelas
editoras, que crescem em numero e trazem uma nova abordagem estética.

Em busca da qualidade do livro infantil, Cunha (1998) sugere alguns
critérios, tais como: apostar na inteligéncia da crianca; o livro infantil ser apenas
literatura; evitar paternalismos; e fugir do Obvio, do corriqueiro. Tais critérios
sdo suportados pelo conceito de literatura infantil sugerido por Coelho (1997%,
apud ALMEIDA et al., 2005, documento eletrénico) o qual a analisa como “[...]
fendmeno de criatividade que representa 0 Mundo, o Homem, a Vida, através
da palavra. Funde os sonhos e a vida pratica; o imaginario e o real; os ideais e
sua possivel/impossivel realizacdo.”

As primeiras tentativas de uma literatura mais livre, focada no universo
infantil, foram releituras de classicos como “Chapeuzinho Vermelho”, trazendo
a historia mais proxima do universo da crianca. Nesta nova fase, destacam-se
nomes como Cecilia Meireles, Ana Maria Machado, Ziraldo e Ruth Rocha
(CUNHA, 1998). Nesta mesma época, escritores reconhecidos na literatura
adulta comecaram a produzir também para criancas. Como exemplos proximos

tem-se Mario Quintana com “Lili Inventa o Mundo”, “Sapo Amarelo” e Sapato

> COELHO, Nelly Novaes. Literatura infantil: teoria-andlise-didatica. Sdo Paulo: Atica, 1997.
(Fundamentos, 87) Apud ALMEIDA, 2005.
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Furado” e Erico Verissimo com “A Vida do Elefante Basilio”, “O Urso com
Musica na Barriga”, “Outra Vez os Trés Porquinhos” (UNIVERSIDADE ..., 200?,
documento eletrbnico).

Com relacdo a eventos na area, no campo internacional, o destaque
maior concentra-se principalmente na Europa. O maior encontro mundial do
setor editorial € a Feira do Livro de Frankfurt, tendo sua origem em 1949
(WIKIPEDIA, 2010, documento eletrbnico). A cada ano, a Feira homenageia
um pais, que se torna o convidado de honra da edi¢cdo. A producao literaria
mundial destinada ao publico infantil comecou a se destacar na década de
1960. Neste periodo, a Feira comecou a se preocupar com este segmento.
Como exemplo da expanséao deste setor no evento, temos o caso do cartunista
Ziraldo, autor de livros infantis, o qual em entrevista ao site Deutsche Welle
(2008, documento eletrénico), relata o aumento da demanda por seus livros em
relacdo a primeira vez em que teve um titulo seu representado na Feira do
Livro de Frankfurt, em 1969. A edicdo de 2010 foi considerada bastante
expressiva com relacé&o ao setor da literatura infantil exposta no evento.

A Feira de Livros Infantis de Bolonha, na Italia, € tida como o mais
importante evento internacional dedicado a literatura infantil e industria
multimidia (BOLOGNA ..., 2011?, documento eletrénico). Em 2011, o Brasil
participou da Feira, apresentando quase 1000 titulos provenientes de 12
editoras brasileiras. Esta foi uma das iniciativas do projeto Brazilian Publishers,
0 qual visa impulsionar a producado editorial brasileira no exterior (JORNAL ...,
2011, documento eletrdnico). Outra feira com importante destaque na area
infantil € a Feira do Livro de Edimburgo. A programacao especifica para este
publico conta com atividades destinadas tanto para as criangas como para 0s
pais, que podem aprender novos modos de contar histérias para seus filhos,
entre outras atividades (EDINBURGH ..., 2011, documento eletrénico).

No Brasil, a literatura infantil tem conquistado espaco em grandes eventos
destinados a leitura, como a Bienal do Livro de Sao Paulo, a Feira do Livro de
Porto Alegre e a Festa Literaria Internacional de Paraty (FLIP). Localizada no
maior centro cultural do Pais, a Bienal Internacional do Livro de S&o Paulo teve
sua primeira realizagdo em 1970, ja com a preocupa¢do em atrair o publico
infantil. Um dos homenageados da 212 edi¢cdo do evento, no ano de 2010, foi
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Monteiro Lobato, anteriormente referido no trabalho como o precursor da
literatura infantii no Brasil. Além de reverenciar grandes nomes deste
segmento, a Bienal oferece uma programacdo cultural voltada para o publico
infantil (BIENAL DO LIVRO, 2010, documento eletrénico).

Outro evento literario de grande importancia € a Feira do Livro de Porto
Alegre. De acordo com dados sobre sua 562 exposi¢cado (FEIRA DO LIVRO ...,
2010, documento eletronico), a area destinada a programacao infantil, o Cais
do Porto, teve namero significativo de visitas, estimulado pela variedade de
atracdes, como contacdo de histérias, apresentacdes teatrais e a presenca de
escritores. Silva (2008, p. 31, grifo do autor) destaca a importancia de

apresentar a leitura a crianca em idade escolar como uma atividade prazerosa.

Promover a aproximacdo entre os alunos e o texto € um processo
delicado que requer maestria, logo a criangca s6 tomara gosto pela
leitura se 0 mundo literario for apresentado a ela em pequenas doses
e de maneira prazerosa, ja que ler € o ato de sentir-se bem, e é
nesse sentir-se bem que entra a Literatura Infantil.

Com essa ocupacéo de espaco, o0 publico infantil comecou a ser tratado
de modo diferenciado pelas editoras. Se antes os livros continham apenas
texto e ilustracdo, hoje, muitos deles, procuram interagir com a crianga,
utilizando os mais variados tipos de recursos. Livros tridimensionais, sensoriais
e sem texto, com ilustracdo envolvente tém tido grande repercussdo na
producédo literaria. Estas transformacdes na forma de apresentacdo do livro
infantil tem a ver com a transformacédo do perfil deste leitor e da comunidade
que o cerca, 0 que possibilitou, inclusive, a criacdo de obras direcionadas
especialmente para portadores de deficiéncia. Para que a producédo literaria
atenda as necessidades educacionais e de lazer deste publico, é necessario o0
devido conhecimento das mesmas. Este assunto sera abordado no proximo

item.

2.7 PRODUCAO LITERARIA PARA PNEEs

Apesar de 0 assunto ndo ser uma preocupacao tado recente no ambito

educacional, ainda é deficitaria a quantidade e a qualidade dos livros
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destinados as PNEEs. Um dos fatores agravantes € o alto custo da producéo
deste material. No Brasil, a producdo literaria abrange as pessoas com
limitacdo visual e auditiva de diferentes formas e, dentre estas formas, os livros
em Braille configuram-se em maior numero. Para se conhecer um pouco da
literatura produzida em Braille, faz-se necessario entender o processo deste
meétodo. O alfabeto Bralille, instituido por Louis Braille em 1825, é composto por
um sistema de seis pontos em relevo, dispostos verticalmente em duas colunas
de trés pontos (BRUNO, 2006). Estes pontos e suas diferentes disposi¢cdes
formam as letras do referido alfabeto. Com isto, a partir de sua criacdo, as
pessoas com limitagcdo visual conseguiram ter contato com a leitura, sem
necessitar do auxilio de outras pessoas. Com a invencdo da maquina Braille,
na primeira metade do século 20, tornou-se possivel a fabricacao de livros para
leitores cegos ou com baixa visdo, 0 que também viria impactar no
barateamento do custo de producdo deste material e no crescimento da
producao editorial deste tipo de livro.

Com o desenvolvimento de tecnologias de informacédo especificas para
pessoas com limitacdo visual, tornou-se possivel a realizacdo de audiobooks
(ou audiolivros), que sao “[...] livro[s] em &audio, no qual os “ledores” [...]
interpretam textos literarios, cientificos, ou didaticos, que, utilizando
sonorizagdes em suas narrativas, transmitem sentimentalismo em suas
apresentacoes.” (MENEZES; FRANKLIN, 2008, p. 61).

No ambito internacional, a Alemanha destaca-se na producéo e consumo
de audiolivros. L&, este suporte foi apresentado ao publico como uma
modalidade de leitura, ndo somente uma alternativa para as pessoas com
limitagdo visual. O surgimento deste suporte no Brasil inicia na década de
1970. Embora ndo seja tdo recente, o audiolivro ainda ndo tem uma
abrangéncia ampla como no caso relatado anteriormente. Fato este devido a
utilizacdo, em sua maioria, por parte de pessoas com limitagdo visual
(MENEZES; FRANKLIN, 2008).

No Brasil merecem destaque o Projeto Livro Falado e a Audioteca Sal e
Luz. O Projeto Livro Falado tem por objetivo proporcionar a inclusédo cultural,
artistica e educacional dos portadores de deficiéncia visual e conta com o apoio
do Ministério da Cultura (PROJETO LIVRO FALADO, 200?, documento
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eletrbnico). Um de seus grandes feitos € incentivar as pessoas para que sejam
ledores, ou seja, aquele que Ié ou grava livros para cegos. Seu acervo, além de
possuir obras de literatura adulta, abrange também a infanto-juvenil, com
autores como Ziraldo, Ruth Rocha e Ana Maria Machado. Por respeito ao
direito autoral, os audiolivros sao disponibilizados apenas para portadores de
deficiéncia visual e instituicbes cadastradas. A Audioteca Sal e Luz com sede
no Rio de Janeiro, produz e empresta livros falados para todo o territorio
nacional, gratuitamente (SAL E LUZ, 200?, documento eletrénico). O acervo &
composto por livros didaticos, literarios e religiosos. Os suportes utilizados séo
fitas cassete e CDs. Com o crescimento da procura pelo recurso do audiolivro,
ja existem algumas iniciativas privadas que produzem literatura infantil neste
tipo de suporte para comercializagdo. Como exemplo, tem-se o site
Universidade Falada (200?, documento eletrénico) que disponibiliza audiolivros
tanto em CD, quanto no formato mp3.

Em nosso Pais, as editoras de livro infantil mais conhecidas, com maior
producdo, sdo Atica e Moderna. No entanto, em pesquisa realizada pela
metaferramenta de busca do Google, através dos termos editoras + “livros
infantis em Bralille” e editoras + audiolivros, verificou-se que poucas sao as
editoras ligadas a producéo literaria infantil para deficientes visuais. Teve
destaque a Fundacao Dorina Nowil, que produz livros em Braille e audiolivros,
priorizando autores classicos da literatura infantil brasileira, como Monteiro
Lobato. A Fundacdo Dorina Nowil esta estabelecida na cidade de Séo Paulo
desde 1946. Dorina Nowill, sua fundadora, adquiriu deficiéncia visual aos 17
anos e sentia dificuldade em encontrar livros em Braille (AMIGOS DO LIVRO,
2007, documento eletrbnico). Ja com os termos “editoras Braille” recuperou-se,
como resultado, as editoras Sa e Paulinas. Vale ressaltar que tais editoras nédo
tém ainda uma producao significativa no segmento. A proxima etapa da busca
foi realizada em sites de livrarias.

Para a busca em sites de livrarias, foi levada em conta a abrangéncia
topica e a importancia no mercado editorial brasileiro. Pesquisando por estes
critérios no buscador Google, as livrarias encontradas foram Saraiva e Cultura.
Nelas, utlizaram-se os termos "braille” e "livros em braille". As obras

direcionadas ao publico infantil, em lingua portuguesa, levantadas na totalidade



37

dos sites utilizados na busca foram: "Colecao Traga Traco"; "Turma da Monica
em Baille"; "Colecdo Toby"; "Colecdo Fazendo a Diferenca”; "Que Sera que a
Bruxa Esta Lavando?"; "A Bruxa Mais Velha do Mundo”; "100 Anos de Frevo" e
"Benquerer Bem Amar".

A partir desta amostra, observa-se que o setor editorial, para este
segmento tem apresentado pequeno crescimento. A maior parte desta
producdo ainda é realizada por instituicdes filantropicas, como a Fundacédo
Dorina Nowill. Pode-se dizer que o alto custo da fabricagdo dos materiais é o
principal fator para a atualidade deste quadro.

Com relacdo aos elementos que constituem os livros infantis, foi proposto
no Seminario sobre libros para nifios cegos (19903, apud NOLLA 1992, p. 40,
traducdo nossa) e por Nolla (1992) critérios para a selecao de livros em Braille:

a) utilizar elementos naturais para elaborar as ilustracfes tateis. Quando
possivel, usar texturas que imitem ou sugiram as sensacdoes do que se
pretende representar;

b) procurar reproduzir fidedignamente as adaptacdes de textos e
ilustracdes de livros ja existentes;

c) complementar as edicdes de livros recreativos, realizadas em formatos
tradicionais com outras que representem formatos de meios de transporte,
objetos cotidianos, animais etc.;

d) ao selecionar textos para criangas cegas, deve-se atentar para que 0
conteudo ndo dependa exclusivamente da imagem, mas sim, que ilustracdes e
palavras se complementem;

e) combinar o livro em Braille com recursos de audio, complementando e
motivando a leitura tatil com estimulos sonoros.

A partir dos critérios anteriormente citados, sdo observados dois pontos
relevantes: a importancia da ilustracéo e dos recursos de audio nos livros para
pessoas com limitacdo visual. Para estes, a leitura tatil da ilustracdo €
fundamental. Pelas imagens em relevo, o deficiente visual adquire uma

percepcao do texto diferente do individuo que enxerga. Através do seu estudo

“ COMISION DE ACCESO A LA INFORMACION Y LA CULTURA DE LA UNION MUNDIAL DE
CEGOS. Seminéario sobre libros para nifios cegos. Suécia. 1990. Apud NOLLA, 1992.
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sobre leitura tatil com criancas cegas, Cardeal (2009, p. 3566) relata como se

da esse processo.

Esta relacdo talvez se processe por meio de um aprender a “pensar
tatiimente”, assim como se constitui 0 “pensar visualmente”, para os
gue enxergam. Ao fechar os olhos e tocar com o indicador os pontos
em relevo do Braille, percebo a diferenca entre “ver” e “tocar” o
mesmo codigo. Para os que enxergam, ainda que o campo de visao
seja restrito a apenas um detalhe, a imagem que véem é sempre
totalizadora, instantanea, espacial e integradora. O reconhecimento
tatil ndo funciona assim, pois é sequencial [sic], estritamente temporal
e por isso mais lento também.

Assim como a ilustragcdo, 0S recursos sonoros sao muito importantes para
os portadores de deficiéncia visual, pois lhes da a possibilidade de conhecer
outra dimensdo do texto. A crianca cega necessita de diferentes tipos de
estimulos para realizar o processamento de informacdes através da leitura,
como destaca Preto (2009, p. 20).

A crianca cega nao se apropria das informacfes da mesma forma
gue uma crianca vidente. Ela tenta compensar sua deficiéncia
utilizando os outros sentidos e a linguagem oral. Como ela néo
consegue fazer uma leitura visual das imagens, é possivel
proporcionar uma leitura tétil, auditiva e até mesmo olfativa do livro,
de modo que ela também consiga decodificar um texto através dos
outros sentidos, mesmo que ndo saiba ler.

Deste modo, um bom livro em Braille é aquele que utiliza, de forma
adequada, os recursos disponiveis para a leitura. Bruno (2006, p. 49) salienta
que: “Para a crianca cega e de baixa visdo, a leitura de mundo nao pode ser
feita apenas pela exploracdo concreta dos objetos que toca e a cerca no
mundo real.” E necessario propiciar o contato com a fantasia, estimulando a
Imaginagao e a criatividade.

Pode-se observar que os dois tipos de suporte abordados no presente
trabalho, livro em Braille e audiolivro, sdo de fundamental importancia para a
introducéo da leitura as criangas com limitagcdo visual. Ambos auxiliam, através
da leitura, no processo de socializacdo deste publico. O primeiro auxilia no
aprimoramento da percepcéo tatil, area que devera ser bastante estimulada ao

longo da vida desta crianca. Ja o audiolivro utiliza o sentido da audicdo como
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forma de apreensdo das informacgfes, levando as criangas a imaginarem a
historia através do que esta sendo contado.

Contudo, livro em Braille e audiolivro apresentam prés e contras quando
se tratam do desenvolvimento educacional infantil. Em relagdo ao livro em
Braille, ressalta-se como vantagem a leitura tatil, intensificando o aprendizado
do método Braille e estimulando a percepcao do individuo com limitacéo visual.
A principal desvantagem diz respeito ao tamanho dos volumes, que
normalmente sdo maiores do que os livros impressos em tinta. Assim como
para a crianca de visdo normal a quantidade de péaginas representa uma
barreira, 0 mesmo acontece com o publico em questédo. Os audiolivros, por sua
vez, contam a seu favor a possibilidade da audiodescricdo, que € a descricao
de todas as imagens, sons e expressdes contidas em uma histéria (RAC, 2011,
documento eletrénico). Entretanto, o ponto desfavoravel é justamente algo
positivo: a praticidade do suporte. Pois, ao mesmo tempo que pode facilitar o
acesso a leitura da crianca com limitacdo visual, também pode afasta-la da
leitura em Braille.

Como qualquer ferramenta de ensino de alguma habilidade, os suportes
apresentados no presente trabalho configuram-se em instrumentos de acesso
a um novo universo, neste caso, a leitura. Os deficientes visuais, como a
literatura ainda trata o publico que apresenta tal tipo de limitacdo, constituem-
se em um grupo especial de pessoas que possuem dificuldades de
socializacdo, em funcéo, muitas vezes, da falta de acesso a atividades como a
leitura. Infelizmente, o lento desenvolvimento editorial nesta area especifica
tende a prejudica-los ainda mais. Observou-se que a producdo de literatura
infantil em Braille ainda € insuficiente, porém os audiolivros tem tido aumento
significativo, com vistas a fornecer novas formas de leitura a este publico.

A crianca com limitacdo visual deve contar com todos os formatos de
livro. Como se sabe, se a leitura n&o for incentivada na infancia, dificilmente ela
se tornara um habito na vida adulta. Esta maxima vale para qualquer pessoa.
As necessidades educacionais podem ser diferentes, necessitar de
determinadas adaptacdes, mas todos precisam ser estimulados para que se

tornem leitores.
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Por isso, a integracdo entre toda a comunidade educacional é de
fundamental importancia. Professores, bibliotecarios, promotores de leitura,
enfim, educadores em geral, devem lembrar-se sempre do fator inclusivo que a
leitura representa. Deve-se enxergar o individuo com limitacdo visual como
cidaddo que possui 0s mesmos direitos que os demais, neste caso especifico,
a educacao.
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3 METODOLOGIA

A metodologia do presente trabalho é de cunho qualitativo. Neste item se
abordard o tipo de estudo, os sujeitos do estudo, o instrumento de coleta de
dados, os procedimentos de coleta de dados, o estudo-piloto, a forma adotada

para o tratamento dos dados e as limitagdes da pesquisa.

3.1 TIPO DE ESTUDO

A pesquisa aqui apresentada caracteriza-se como uma pesquisa
exploratoria, com abordagem qualitativa. Neves (1996, p. 1) afirma que a
pesquisa qualitativa “Compreende um conjunto de diferentes técnicas
interpretativas que visam a descrever e decodificar os componentes de um
sistema complexo de significados.” Esta abordagem permite utilizar diversos
tipos de recursos, adaptando instrumentos e procedimentos de acordo com o
exigido pelo estudo. A pesquisa qualitativa considera “O ambiente natural [...] a
fonte direta para coleta de dados e o pesquisador € o instrumento-chave.”
(MORESI, 2003, p. 9). Por ser este um tipo de pesquisa indutivo, ele nao
necessita de métodos ou estatisticas para analise dos dados.

Por outro lado, a pesquisa exploratéria é utilizada quando se pretende
conhecer a respeito de um assunto que ainda ndo se tém muitos estudos
anteriores. Raupp (2006, p. 81) salienta que “[...] explorar um assunto significa
reunir mais conhecimento e incorporar caracteristicas inéditas, bem como
buscar novas dimensdes até entdo ndo conhecidas.” Segundo Andrade
(20024, apud RAUPP, 2006, p. 80) esta pesquisa deve ser realizada quando
0s objetivos forem:

a) proporcionar maiores informacgdes sobre 0 assunto objeto da investigacao;

b) facilitar a delimitacdo do tema de pesquisa;

c) orientar a fixacdo dos objetivos e a formulacéo das hipoteses;

d) descobrir um novo tipo de enfoque sobre o assunto principal do tema

escolhido.

* ANDRADE, Maria Margarida de. Como preparar trabalhos para cursos de pds-
graduacdo: nogdes praticas. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002. Apud RAUPP, 2006.
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Entende-se que esta investigacdo compreende 0s aspectos citados por
Raupp e Andrade, enquadrando-se, portanto, no ambito das pesquisas
exploratorias.

A pesquisa constituiu-se de duas grandes partes: a primeira parte deteve-
se na pesquisa bibliografica extensiva dos assuntos relacionados e na
consequente transformacao desta bibliografia em contextualizacdo teoérica da
investigacdo; a segunda parte relaciona-se a pesquisa de campo, ou seja, a
aplicacdo da teoria elaborada na primeira parte do estudo, com vistas a
obtencao dos objetivos propostos.

3.2 SUJEITOS E CONTEXTO DO ESTUDO

Em um primeiro momento pensou-se em realizar o estudo diretamente
com as criangcas com limitacdo visual vinculadas ao Instituto Santa Luzia,
localizado em Porto Alegre. ApGs contato realizado junto a instituicdo para
verificar a viabilidade de aplicagdo do estudo, foi comunicado a pesquisadora
que a instituicdo nao poderia disponibilizar esta oportunidade. Buscou-se uma
alternativa que permitisse manter o foco da pesquisa, s6 que analisada sobre
outro ponto de vista. Optou-se, entdo, por contatar (e posteriormente
entrevistar) responsaveis por instituicbes/bibliotecas que trabalham com
PNEEs com limitac&o visual.

As instituicoes selecionadas para a aplicacdo da pesquisa foram: a
Biblioteca Publica do Estado do Rio Grande do Sul, o Instituto Louis Braille do
Centro Cultural de Sado Paulo e a Fundacdo Dorina Nowil, escolhidas por
possuirem setor especializado no atendimento a portadores de deficiéncia
visual.

A Biblioteca Publica do Estado do Rio Grande do Sul (BPE) foi fundada
em 1877. Ela € um importante centro cultural do Estado do RS e se localiza na
cidade de Porto Alegre. O Setor Braille da Biblioteca possui acervo constituido
de obras literarias e didaticas, nos formatos Braille e audiolivro, além de
confeccionar livios em Braille (BIBLIOTECA PUBLICA ..., 2011?, documento

eletronico).
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O Instituto Louis Braille do Centro Cultural de Séo Paulo (CCSP) foi
idealizado por Dorina Nowill, deficiente desde os dezessete anos de idade e
fundadora da Fundag&o Dorina Nowill para Cegos. Primeiramente destinada ao
publico infantil, expandiu seu espac¢o devido a crescente demanda. A Biblioteca
Louis Braille do CCSP é adaptada para a acessibilidade dos usuarios
deficientes visuais. Possui acervo Braille e audiolivro (CENTRO CULTURAL ...,
2011, documento eletrénico).

A Fundacgédo Dorina Nowill Para Cegos é uma instituicdo que trabalha pela
inclusdo dos portadores de deficiéncia visual, através de incentivos & educagéo
e a cultura. Sua producéo de livros em Braille, audiolivros, revistas faladas e
obras académicas € distribuida para instituicbes que atuam com deficientes
visuais de todo o Pais (FUNDACAO DORINA ..., 200?, documento eletrdnico).

Responderam, por estas instituicbes, quatro pessoas, sendo duas
bibliotecarias e dois profissionais especializados nos servicos destinados as
PNEE com limitacdo visual. Os entrevistados apresentaram, também, um
diferencial, que foi o fato de que cada um deles posicionou-se diferentemente
com relacdo as funcbes exercidas. Além disto, uma das bibliotecarias
entrevistadas € portadora de deficiéncia visual, o que, no entender da
pesquisadora, foi um aspecto enriquecedor a pesquisa. Para efeito de
preservar a identidade dos entrevistados, os mesmo estdo referidos nesse
estudo pelas letras A, B, C e D.

O sujeito A é coordenador do Setor Braille da instituicdo em que trabalha;
0 sujeito B é instrutor cultural, o sujeito C é gerente de distribuicdo de produtos

e o sujeito D é coordenador de projetos especiais e empregabilidade.

3.3 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

O instrumento de coleta de dados utilizado na pesquisa foi a entrevista
estruturada, que € um tipo de instrumento adequado a uma pesquisa
exploratoria, com abordagem qualitativa. Na entrevista estruturada “[...] as
perguntas sao previamente formuladas e tem-se o cuidado de néo fugir a elas.”
(BONI, 2005, p. 73). Este tipo de entrevista é util para a pesquisa que analisa
determinados aspectos de um assunto e necessita de respostas precisas.
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Costa (2005) destaca como vantagens, a facilidade de analise dos dados e a
possibilidade de o estudo ser efetuado novamente. Como desvantagens, a
mesma autora aponta que a flexibilidade e espontaneidade dos sujeitos séo
reduzidas.

A entrevista foi realizada nas formas presencial e virtualmente. A
aplicacdo do instrumento presencialmente tem como beneficios a
espontaneidade do entrevistado, possibilitando a colheita de mais informacdes
pertinentes ao estudo, bem como garantia de que o instrumento sera aplicado
dentro do tempo estipulado por quem conduz a entrevista. Em contraponto, a
entrevista presencial necessita da disponibilidade de tempo de ambas as
partes para a realizacdo da mesma.

Na forma de entrevista virtual um dos aspectos a ser considerado é a
comodidade, tanto do entrevistado quanto do entrevistador, devido a néao-
locomocdo de nenhuma das partes. Uma das desvantagens da aplicacdo
virtual do instrumento "[...] € a dificuldade de compreensdo da pergunta por
parte do respondente quando o pesquisador estd ausente." (BONI, 2005, p.
74). Foi necessario adotar-se esta forma, além da presencial, uma vez que a
maior parte dos sujeitos da pesquisa encontrava-se fora do Estado, o que
impossibilitava a pesquisadora realizar as entrevistas pessoalmente.

Na presente pesquisa trés entrevistas foram realizadas virtualmente e
uma presencialmente.

No Quadro Objetivos e questdes da entrevista é apresentada a entrevista
aplicada como instrumento de coleta de dados da presente pesquisa,

relacionando-se as questdes propostas com os objetivos do trabalho.

Quadro 1 - Objetivos e questdes da entrevista

QUESTAO OBJETIVO

1. Um dos primeiros contatos que a crian¢ca tem com a | c) analisar o processo de incentivo a
leitura é através da literatura. No seu entender, que | leitura as criangas portadoras de
sentimentos e emocfes o mundo dos livros pode | deficiéncia visual,

provocar em uma crianca portadora de deficiéncia, em
especial deficientes visuais?

2. E possivel deduzir que este contato do deficiente | c) analisar o processo de incentivo a
visual com a leitura possa propiciar maior interacdo | leitura as criangas portadoras de
entre o meio e o aluno? Por qué? deficiéncia visual,

3. A crianca cega nao se apropria das informacdes da | c) analisar o processo de incentivo a
mesma forma que uma crianca vidente. Ela tenta | leitura as criancas portadoras de
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compensar sua deficiéncia utilizando os outros
sentidos e a linguagem oral.” No seu entender, esta
afirmativa é correta? Se sim, que sentidos seriam o0s
mais utilizados? Se n&o, como justifica sua n&o
concordancia?

deficiéncia visual,

4. A biblioterapia €& considerada um tratamento
terapéutico através da leitura, especialmente utilizado
em problemas mentais ou psicologicos. O Sr.(a.)
entende que o uso desta técnica poderia ser um
diferencial para o incentivo a leitura de deficientes
visuais? Ja teve alguma experiéncia neste sentido?

¢) analisar o processo de incentivo a
leitura as criangas portadoras de
deficiéncia visual,
d) levantar acBes especificas de
incentivo a leitura que atinja
deficientes visuais;

5. Sendo a leitura um aspecto muito importante para a
educacdo e o ensino, no seu entender, como se da o
processo de incentivo a leitura para este publico?

c) analisar o processo de incentivo a
leitura as criancas portadoras de
deficiéncia visual,

6. A Lei de Incentivo a Leitura (LIC) é de seu
conhecimento? Se sim, qual sua opinido sobre sua
eficacia.

¢) analisar o processo de incentivo a
leitura as criangas portadoras de
deficiéncia visual,
d) levantar acbBes especificas de
incentivo a leitura que atinja
deficientes visuais;

7. Em relagcdo a esses dois formatos — Braille e
audiolivios — em sua opinido, o Brasil tem uma
producdo adequada as necessidades ou deveria haver
um incentivo ao aumento da producdo deste material?
Justifique sua resposta.

b) wverificar o crescimento do
mercado editorial infantil para
deficientes visuais;

8. Monteiro Lobato, em nosso Pais, destacou-se como
pioneiro na criacdo de historias direcionadas a
criancas. Com o0 tempo, congregaram-se novos
autores, historias e modos de contar a mesma historia.
A indlstria editorial brasileira tem incorporado livros
destes autores a colecdo infantil para deficientes
visuais ou o0s autores deste tipo de livros néo

costumam ser 0s mesmos?

b) verificar o crescimento do
mercado editorial para deficientes
visuais;

e) identificar, quais editoras que
publicam livros e que cole¢des estdo
disponiveis para o publico infantil
com limitac&o visual;

9. No seu entender, quais tipos/géneros de histérias
elou colecdes infantis sdo mais direcionadas a este
publico deficiente visual?

e) identificar, quais editoras que
publicam livros e que cole¢des estdo
disponiveis para o publico infantil
com limitacdo visual;

10. E possivel perceber se este publico esta crescendo
e se 0 mercado editorial estd acompanhando este
crescimento?

b) verificar o crescimento do
mercado editorial para deficientes
visuais;

11. Na sua visdo, os meios de comunicacdo, midias
impressas e nao-impressas, vém divulgando de forma
satisfatéria as atividades relacionadas a literatura

infantil e incentivado a leitura neste tipo de publico?

d) levantar acles especificas de
incentivo a leitura que atinja

deficientes visuais;

12. Atualmente, pode-se dizer que essa divulgagéo
tem tido aumento ou decréscimo?

d) levantar acBes especificas de
incentivo a leitura que atinja
deficientes visuais;

13. Nos Ultimos anos, a literatura infantil tem
conquistado espago em grandes eventos destinados a
leitura, como a Bienal do Livro, a Feira do Livro de
Porto Alegre, a Festa Literaria Internacional de Paraty
(FLIP). O sr(a). tem conhecimento de eventos
sisteméaticos e/ou ocasionais relacionados a literatura
infantil e/ou a leitura, visando este publico?

d) levantar acBes especificas de
incentivo a leitura que atinja
deficientes visuais;

14. Conhece ou tem noticias de outros eventos (além

d) levantar acbes especificas de
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das feiras de livros) destinados a este tipo de puablico | incentivo a leitura que atinja
gue, no seu entender, possam funcionar como um | deficientes visuais;
canal para abordar questfes pertinentes a literatura
infantil e a leitura? Quais seriam eles?

Fonte: dados de pesquisa

3.4 ESTUDO-PILOTO

Para verificar a pertinéncia das questdes elaboradas no instrumento de
coleta de dados, o mesmo foi previamente avaliado por uma bibliotecéria,
atuante em biblioteca escolar e com experiéncia no atendimento as PNEEs. A
referida bibliotecaria entendeu que as questdes apresentadas estavam
pertinentes ao assunto pesquisado, ndo indicando nenhuma alteracdo a ser

feita.

3.5 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

O instrumento de coleta de dados foi aplicado presencial e virtualmente.
As duas formas de aplicacéo foram executadas devido a localizacdo geografica
das instituicbes envolvidas e o prazo limitado para a execucédo do trabalho.
Anteriormente a participacdo efetiva no estudo, os entrevistados foram
previamente consultados sobre a disponibilidade e o interesse em participar do
estudo.

A coleta de dados foi realizada entre os meses de marco e abril de 2011.
As entrevistas, no caso da virtual, foram encaminhadas via e-mail, com uma
correspondéncia que concedia ao entrevistado o prazo de dez dias para
respondé-la e devolver a pesquisadora. A entrevista presencial foi realizada em
um turno escolhido pela pesquisadora, sem necessitar de agendamento prévio
com a entrevistada. Esta entrevista foi documentada manualmente, ou seja, as

respostas foram anotadas pela entrevistadora.

3.6 TRATAMENTO DOS DADOS

O tratamento dos dados foi feito manualmente, tendo em vista ser
pequena a quantidade de dados a ser tratado. As questdes da entrevista foram
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tratadas separadamente. Apos o levantamento dos dados, estes foram tratados

a luz do referencial teorico.

3.7 LIMITACAO DO ESTUDO

A pesquisa foi limitada por alguns fatores. A primeira limitacdo encontrada
foi o impedimento da realizagdo da pesquisa no Instituto Santa Luzia, onde
estava planejado aplicar o estudo. No momento da aplicacao do instrumento de
coleta dos dados, a demora no retorno das entrevistas foi outro fator que
interferiu no andamento do estudo. E o ultimo limite encontrado foi o tempo
para a realizacdo do trabalho, que, devido a necessidade de reformulagédo do

mesmo, tornou-se curto.
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4 ANALISE E CRITICA DOS DADOS

Neste topico apresenta-se a andlise e a critica das respostas colhidas por
meio das entrevistas realizadas aos responsaveis pelas instituicées vinculadas,
convidados a participarem do estudo. Esta analise foi feita a luz do referencial
tedrico, apresentado no Capitulo 2 e esta organizada em tépicos. Cada topico

analisa um grupo de assuntos abordados na entrevista.

4.1 INCENTIVO A LEITURA

Como pode ser verificado, as questdes 1, 2, 3, 4, 5 e 6 referiam-se ao
processo de incentivo a leitura as criangas portadoras de deficiéncia visual.

A primeira questdo procurou levantar como a criangca cega entra em
contato com a leitura e quais sentimentos e emocdes a descoberta deste
mundo pode proporcionar a ela. O segundo questionamento interrogava sobre
a oportunidade de interacdo que a leitura pode proporcionar entre 0 meio e 0
aluno deficiente visual. A terceira pergunta tratava da forma de utilizacdo dos
sentidos pela crianga com limitac&o visual e como eles auxiliam no processo de
iniciagdo do leitor. A quarta questdo abordava a biblioterapia como método
possivel de ser realizado para o publico foco do trabalho, buscando saber se
esta pratica é bem vista pelos profissionais entrevistados. A penultima pergunta
questionava especificamente sobre como se da o processo de incentivo a
leitura as criancas deficientes visuais. Por fim, a questdo de nimero 6 indagava
0s respondentes a respeito da Lei de Incentivo a Cultura (LIC).

Dois dos entrevistados consideram a leitura como uma forma de
descoberta de um novo universo para a crianca deficiente visual. Na opinido do
respondente C, que apresenta limitacdo visual, “Os sentimentos e emocdes
que os livros despertam em uma crianga com ou sem deficiéncia sao os
mesmos.” Esta afirmacao leva-nos a entender o livro como fator de incluséo,
pois é capaz de despertar o prazer pela leitura a todos os publicos. O
entrevistado D complementa que “O contato com os livros [...] traz um
sentimento de pertenga muito importante a essa crianca. Ela se percebe

fazendo parte de um grupo e podendo usufruir dos mesmos direitos, 0 que
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contribui para sentir-se mais aceita e com oportunidades mais parecidas.”
Menezes e Franklin (2008, p. 60) salientam que, para a crianga com limitacado
visual, recursos informacionais como o livro em Braille e o audiolivro “[...]
contribuem para seu desenvolvimento social e intelectual.” Deste modo, a
inclusdo dessas pessoas deve ser compreendida de maneira mais ampla,
como afirma Jesus (2007, apud MENEZES; FRANKLIN 2008, p. 60).

Incluir um cidadao € muito mais que oferecer um espacgo adaptado
fisicamente a especificidade de sua limitag&o. [...] E olhar para uma
crianga na mais tenra idade e, independente de sua limitacdo, aceitar
que ela é o ser cognoscente teorizado por Piaget, aquele que ndo
esta alheio ao mundo e que busca a todo instante compreender os
fatos que cercam sua existéncia e que ele pode e deve protagonizar,
intervir, modificar sua vida, sua historia [...]

Como observado pela autora, € necessério olhar além da limitagdo de um
individuo, ndo impedindo a crianca de interagir com o0 ambiente por necessitar
de recursos diferenciados para o seu desenvolvimento educacional. No caso
das criancas com limitacdo visual, é preciso conhecer como se inicia o contato
com a leitura, para que a mesma seja apresentada de forma que a crianca
sinta-se parte de um grupo.

Sobre o aspecto citado anteriormente, os entrevistados foram unanimes
ao afirmar que a leitura, para este publico, deve ser apresentada de forma que
estimule os demais sentidos. Segundo o respondente B, as varias formas de
apresentar uma histéria a crianca, (contacado de histérias, audiolivros, livros-
brinquedo) fazem com que ela interaja com a historia, através dos outros
sentidos, “[...] entrando em contato com seus sentimentos e percebendo as
semelhancas e diferencas que tém em relacdo aos personagens com que esta
em contato pela leitura”.

Nota-se aqui, através do relato dos respondentes, a ocorréncia dos trés
niveis de leitura abordados no referencial teorico, item 2.3. Para a crianca

cega, a leitura sensorial permite sentir o texto através dos outros sentidos. O

¥ JESUS, Patricia Silva de. Inclus&o ponto a ponto: a inclus&o social da pessoa com
deficiéncia visual através da producao escrita. In: CONGRESSO BRASILEIRO DE EDUCACAO
DE PESSOAS COM DEFICIENCIA VISUAL, 11., 2007, Jo&o Pessoa. Anais. Jodo Pessoa:
ABEDEV, 2007, p. 3. Apud MENEZES; FRANKLIN, 2008.
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tato faz com que ela compreenda o contexto da historia. Logo, a ilustracdo tem
papel importante neste primeiro contato, sendo relevante o critério exposto no
Seminario sobre libros para nifios cegos (1990'°, apud NOLLA 1992, p. 40,
traducdo nossa), o qual propde a utilizacdo de elementos que possibilitem a
transmissdo de sensacdes sobre o que esta sendo representado.

A audicao é o sentido explorado pelos audiolivros, estimulando a crianca a
criar sua propria historia a partir do que esta sendo contado. Os entrevistados
ressaltaram que a utilizagdo dos demais sentidos pelo deficiente visual n&o
significa que seja um mecanismo de compensacdo. O respondente D refere-se
a esse fenbmeno como reorganizacdo perceptiva, no qual o individuo
reorganiza-se de acordo com sua deficiéncia, ou seja, encontra novas formas
de conhecer o mundo.

A leitura emocional, que é o nivel pelo qual o texto ocasiona sentimentos
para o leitor, pode ser principalmente observada através da biblioterapia.
Segundo Ferreira (2003, p. 38) ela “[...] se constitui [...] num processo de
sentimentos, valores e acdes, tendo como resultado final um processo
harménico e equilibrado de crescimento e desenvolvimento pessoal.” A
afirmacao da autora ratifica a visdo dos questionados, 0s quais acreditam que a
leitura trabalha para manter o equilibrio das emocdes, especialmente se a
crianga possui algum tipo de limitac&o. E nessa fase de leitura que podem ser
observadas as histérias com que as criangcas mais se identificam, através das
emocodes provocadas apds uma hora do conto, por exemplo. Os questionados
relataram que ha grande procura por conto de fadas. Caldin (2002, p. 33)

destaca a importancia dessas histérias na pratica da biblioterapia.

Sao sempre atuais, também, porque se envolvem no maravilhoso
partindo de uma situacdo real; lidam com emoc®es; passam-se em
tempo e lugar indefinidos; as personagens séo simples e vivenciam
situacdes diferentes, resolvem conflitos nos quais buscam a
cumplicidade da crianca através do imaginario [...]

'® COMISION DE ACCESO A LA INFORMACION Y LA CULTURA DE LA UNION MUNDIAL DE
CEGOS. Seminéario sobre libros para nifios cegos. Suécia. 1990. Apud NOLLA, 1992.
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A autora suscita um assunto levantado no trabalho, o imaginario da
crianca sendo explorado pela leitura. O respondente B considera a leitura um
estimulo para a imaginacao e o desenvolvimento das emocgdes, "especialmente
na fase infantil, em que a crianca esta conhecendo o mundo que a cerca. [...]
Assim como as outras criangas, ela [criangca com limitacdo visual] fantasia a
realidade, se autoconhecendo melhor, entrando em contato com seus
sentimentos e percebendo as semelhancas e diferencas que tem em relacéo
aos personagens com que esta em contato com a leitura." Assim, apos a fase
da identificacdo do leitor com a histoéria, passa-se para o ultimo nivel de leitura.

Por fim, no nivel da leitura racional o leitor analisa o que foi lido,
apreendendo a historia. Foi ressaltada pelos entrevistados a necessidade de
estimulos externos que instiguem a reflexdo, como a Hora do Conto e o
acompanhamento no papel de leitores por parte de pais e professores.
Bamberger (1975, apud NOLLA, 1992, p. 14, traducdo nossa), destaca o

papel destes agentes no desenvolvimento da crianca com deficiéncia.

O desenvolvimento de interesses pela leitura e a formacao do habito
de ler constitui um largo processo que comeca no ambiente familiar.
Acelera-se sistematicamente na escola e prossegue durante o resto
da vida, pelas influéncias do ambiente cultural em geral e dos
esforcos conscientes das bibliotecas publicas e outros centros e
organismos culturais.

Esse contato com a leitura, na opinido dos entrevistados, propicia maior
interacao entre o aluno e 0 meio em que 0 mesmo encontra-se inserido.

Na opinido do respondente A, o incentivo primeiro deve partir do
professor. Logo, “A leitura deve ser apresentada como algo prazeroso, e nao
como uma obrigacdo, e muitas vezes nas escolas ela acaba sendo percebida
como uma atividade chata“, afirma o entrevistado B. Como se pode observar, a
escola, que é o local onde a leitura deveria ser mais estimulada, nem sempre
cumpre seu papel de educadora com eficiéncia. Para o respondente D, a
“Participacéo e inclusdo de pessoas com deficiéncia se fazem por intermédio
de recursos que facilitam e ampliam sua convivéncia com o meio.” Observa-se,

portanto, que a leitura, além de trabalhar no processo cognitivo da crianga,

" BAMBERGUER, R. La promocién de la lectura. Unesco: Barcelona. Apud NOLLA, 1992.
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colabora para a socializacdo da mesma. Logo, como afirmado pelos
respondentes, pais e educadores devem ser preparados para participar
ativamente deste processo.

Entretanto, “existe ainda muita desinformacdo sobre o0s potenciais das
pessoas com deficiéncia visual e sobre 0s recursos existentes nessa area’,
afirma o entrevistado D. Fato este relacionado ao tardio desenvolvimento das
TICs (Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo) em nosso Pais. Acerca

disso, Menezes e Franklin (2008, p. 71) afirmam:

As inovacdes tecnoldgicas e informacionais, como todas as novas
tendéncias que surgiram no mundo, sofreram discriminac¢des, devido
as mudancas que ocasionaram. Mas, apesar dos preconceitos, elas
proporcionaram uma melhor convivéncia social, sem distincdo de
raca, sexo, condicdo social, portador de necessidades especiais ou
nao.

O atraso no avanco das tecnologias e o receio por parte da comunidade
educacional em utiliza-las retardou a propagacdo dos livros em Braille e
audiolivros, como sera analisado em topico posterior.

No proximo tOpico sdo apresentadas iniciativas que trabalham para a
inclusédo cultural das criancas portadoras de deficiéncia visual, como atuam e

como poderiam ser melhor utilizadas.

4.2 INICIATIVAS PUBLICAS

Questionados sobre a Lei de Incentivo a Cultura, apenas o entrevistado A
diz-se conhecedor da mesma. Sobre sua eficacia, o0 mesmo afirmou que este
incentivo financeiro € destinado para a execucao de projetos culturais, mas,
infelizmente, nem sempre o recurso fornecido € direcionado para esse fim.

Através do relato anterior, observa-se que mesmo com a existéncia da lei
que estipula um recurso fixo para a promocao da area cultural, sua eficacia é
discutivel. Infelizmente, as politicas publicas direcionadas a cultura ainda séo
poucas e recebem pouca fiscalizagdo. Percebe-se que, além disto, as politicas
publicas s6 muito recentemente vém se direcionando para pessoas portadoras

de qualquer tipo de limitacdo, incluindo-se aqui a limitacéo visual.
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No Brasil, a lei que rege a distribuicdo de recursos direcionados a cultura
data de 1991, fase em que o Pais estava reorganizando-se politicamente. O
quadro sécio-cultural do Pais modificou-se nos anos seguintes, porém a Lei
que trata do assunto ndo foi devidamente adaptada para atender as
necessidades culturais da populacdo deficiente visual. Sabe-se que ha uma
necessidade cada vez mais premente de uma politica publica efetiva, que
contemple, de forma plena, portadores de deficiéncias.

O respondente B destaca que, embora existam programas regionais e
federais que incentivem a leitura, no caso das bibliotecas publicas, é dificil
propor projetos e realiza-los. O mesmo defende como forma de atracdo do
publico infantil com limitacdo visual, o barateamento das obras por parte das
editoras, considerando que o alto custo editorial dificulta 0 acesso as mesmas,
especialmente por parte de criancas provenientes de familias de baixa renda.
Entretanto, Botelho (2001, p. 81) alerta que “[...] ndo é a reducéo de precos ou
mesmo a gratuidade completa que alterara as desigualdades culturais”, pois de
nada adianta facilitar o acesso através de incentivo financeiro se o publico alvo
nao for conquistado. Convém ressaltar aqui que esse papel inclusivo deve ser
desempenhado, a priori, pela biblioteca publica, segundo o Manifesto da
UNESCO de 1994.

Os servicos fornecidos pela biblioteca publica baseiam-se na
igualdade de acesso [...], independente da idade, raca, sexo, religido,
nacionalidade, lingua ou status social. Servicos e materiais
especificos devem ser oferecidos para usuarios inaptos, por alguma
raz&8o, a usar 0s servicos e materiais regulares, por exemplo, minorias
linglisticas [sic], pessoas deficientes ou pessoas em hospitais ou
prisdes. Todas as faixas etarias devem encontrar material adequado
as suas necessidades. Colecbes e servicos devem incluir todos 0s
tipos de suporte apropriados e tecnologia moderna bem como
materiais convencionais. (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS...,
1994, documento eletrénico ndo paginado, grifo nosso)

Conforme exposto anteriormente, a biblioteca publica € considerada um
centro de referéncia para todos os publicos. Porém, como relata o entrevistado
B, “Muitas cidades ainda contam com poucas bibliotecas [...]’, 0 que acaba
dificultando o acesso a leitura, restando a alternativa da compra, entretanto “[...]

os livros acabam se tornando produtos muito caros para as familias de baixa
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renda’. E necessario, portanto, que as bibliotecas publicas preocupem-se com
todos os fatores relacionados a acessibilidade, como destaca Souza, (2010,

p.60), quando afirma que

[...] a necessidade de recursos especiais para a leitura, a exemplo
dos deficientes visuais, ndo deve representar a exclusdo do usuario,
ao contrario, deve-se estimular a participacdo desses grupos em
todas as agdes culturais promovidas pela biblioteca, respeitando o
direito a cidadania.

Como ressaltado pela autora, a acessibilidade é um critério imprescindivel
para que uma biblioteca atue como agente de inclusdo. No ano de 2010, o
Programa Mais Cultura, vinculado ao Ministério da Cultura, em edital
denominado Mais Cultura de Apoio a Bibliotecas, estipulou a acessibilidade
como um dos critérios de premiacdo e criacdo de bibliotecas municipais ou
comunitérias. Reforca-se, portanto, a necessidade de iniciativas publicas que
apoiem projetos voltados a inclusdo de PNEEs. Pois, como levantado por um
dos entrevistados, a falta de bibliotecas e o alto custo das obras acessiveis a
este publico ainda s&o os principais obstaculos entre as criancas com limitacéo
visual e a leitura.

Embora as instituicbes publicas tenham o dever, por seu carater, de se
preocuparem com os direitos universais de qualquer cidadao, também existem
iniciativas privadas de grande importadncia neste segmento. Um grande
exemplo é a Fundacdo Dorina Nowill Para Cegos, que hd mais de 60 anos
presta servicos educacionais ao publico deficiente visual. Como afirma o
entrevistado B, a instituicdo “[...] possui um grande catalogo, que contempla em
boa parte as necessidades informacionais da populacdo com deficiéncia visual
e os disponibiliza por convénios para as bibliotecas.” E importante destacar a
parceria das bibliotecas com instituicbes privadas ou filantrépicas. Além de
enriquecer o acervo e atender as normas de acessibilidade, a biblioteca torna-
se canal de divulgacdo de iniciativas privadas, as quais nem sempre tém o
merecido destaque.

Pode-se dizer, portanto, que a unido de esforgos entre os setores publico
e privado fazem a diferenca. O desenvolvimento de bons projetos

caracterizam-se pelo engajamento de ambas as esferas da sociedade. Como
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veremos no topico a seguir, qualquer iniciativa de incentivo a leitura destinada
a quem possui algum tipo de limitagdo, devem ter como primeiro objetivo a

incluséo social do individuo por intermédio da leitura.

4.3 PRODUCAO EDITORIAL

Como visto no referencial tedrico, os questionados confirmam que a
producdo editorial destinada a portadores de deficiéncia visual no Brasil ainda é
deficitaria.

O respondente D aponta que, enquanto a producéo editorial para videntes
é de aproximadamente vinte mil novos titulos por ano, a producdo de livros
acessiveis ndo chega a dois mil, ou seja, menos de 10% da produc¢édo editorial
normal. Isabel Sant’anna de Oliveira, da Confraria das Letras em Braille
(CRESCER, 20117?, documento eletronico), afirma que “[...] o alto custo da
producdo € um dos impedimentos, j& que € mais caro produzir esse tipo de
livro - que, geralmente, € impresso em Braille e tinta.” E sdo justamente esses
elementos, alfabeto Braille e tinta, que conferem boa qualidade a um livro para
a crianca com limitac&o visual. Na opinido do entrevistado B, “[...] a publicac&o
em livro integrado (em tinta e Braille) deveria ser obrigatéria, porque € a fase
em que as criangas estdo aprendendo a ler e a se socializar com as outras.”

Em relacdo aos audiolivros, 0 entrevistado A destacou a importancia
deste formato na fase inicial de leitura da crianca cega. O respondente B
destacou que o ritmo de producdo deste suporte é mais rapido e de facil
confeccdo em relagcdo ao livio em Braille, contando também com ledores
voluntarios. Faz-se necessario destacar que esses suportes ndo so incluem a
crianga cega no universo da leitura, como também servem como agentes de
socializag&o. Pois, como afirma o entrevistado B, “[...] as duas crianc¢as [vidente
e nao-vidente] aprendem a ler juntas e podem participar das atividades de
leitura de forma realmente inclusiva.”

Uma das questbes relativas a producdo editorial destinada ao publico
infantil com limitagdo visual procurava saber se a industria editorial brasileira
tem incorporado autores e obras conhecidos na literatura infantil.

Primeiramente, o entrevistado D ressaltou que é errbneo falarmos em industria
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editorial brasileira, pois em relagdo aos livros acessiveis “[...] esta produgédo em
grande parte é feita por organiza¢cdes ndo governamentais.” O mesmo destaca
que no caso da Fundacgao Dorina Nowill Para Cegos, ‘[...] a selecao dos livros
produzidos é baseada na demanda dos usuarios com deficiéncia visual, a qual
inclui classicos da literatura infantii como Monteiro Lobato, assim como best-
sellers da atualidade como a colecédo Harry Potter.” O respondente A aponta
também os autores de fabulas Andersen e os Irmaos Grimm como escritores
classicos bastante procurados. Quanto ao destaque de autores nacionais, 0
entrevistado cita a producao infantil de Ana Maria Machado, Méario Quintana e
Erico Verissimo. Verifica-se, portanto, que a literatura infantil em geral pode ser
adaptada aos portadores de deficiéncia visual. O respondente C afirma que “As
criancas gostam de ler o que seus colegas e irmaos estdo lendo. Caso
contrario, € impossivel para elas desenvolverem um didlogo sobre o assunto
com seus pares.”

De fato, as publicacdes literarias em suportes acessiveis a este publico
dificilmente sdo lancadas simultaneamente em relacdo as publicacbes para o
publico vidente, tendo em vista que este mercado ainda estd em ascensao no
Brasil. Exemplos como a Biblioteca Louis Braille e o Setor Braille da Biblioteca
Publica do Estado do Rio Grande do Sul, que produzem livros em Braille, ainda
sdo poucos em nosso pais. Como destacado no topico anterior, a unidao dos
setores publico e privado sdo fundamentais para a garantia dos direitos desse
ndcleo da sociedade. Sendo assim, embora a preocupacdo com a
acessibilidade da crianca com limitacdo visual tenha aumentado
significativamente, ainda n&o podemos sequer falar em producao editorial
brasileira ao falarmos em literatura infantil direcionada a portadores de

deficiéncia visual.

4.4 PROGRAMACAO CULTURAL

As perguntas relacionadas a esse topico questionaram os entrevistados a
respeito da divulgacéo das atividades relacionadas a literatura infantil acessivel
ao publico em questado por parte das midias impressas e nao-impressas, bem
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como sobre eventos e/ou acdes literarias ligadas ao publico infantil deficiente
visual.

O respondente B aponta que, no caso das bibliotecas publicas e escolas,
as atividades frequentemente realizadas s&o visitas de autores e feiras de
livros. O questionado cita a Bienal Internacional do Livro de Sado Paulo como
importante fonte de divulgacdo da producdo editorial infantil, “oferecendo
atividades como sessdes de autografos, bate-papos e palestras de autores e
editores.”

Confirma-se, através das afirmacfGes dos respondentes, que eventos
como as feiras de livro sdo as principais formas de divulgacdo de um nicho
editorial, contribuindo para a formacéo do leitor, como afirma Fonseca (2008,
p.11-12):

O evento pode ser 0 excelente momento em que os alunos vivenciam
experiéncias com os textos literarios que os aproximem cada vez
mais dos livros e que todos os outros participantes, sejam
professores ou convidados, possam também compartilhar
experiéncias de leitura.

Com o crescimento do espaco dedicado a literatura infantil nos grandes
eventos literdrios, cresceu também a preocupacgdo, por parte das bibliotecas
publicas, em conquistar esse publico. O entrevistado B relata que, no Estado
de Sao Paulo, as bibliotecas publicas voltadas ao publico infantil oferecem
diversas atividades culturais como shows, teatros, exposi¢cdes, contacdes de
histérias etc. As bibliotecas destacadas pelo respondente sdo: Biblioteca
Monteiro Lobato, Biblioteca Hans Christian Andersen, especializada na
tematica de contos de fadas e a Biblioteca Viriato Corréa, especializada na
tematica de literatura fantastica.

O respondente D aponta os eventos realizados pela Fundacao Nacional
do Livro Infantil (FNLIJ) e pela Associacao de Escritores e llustradores Infantis
e Juvenis (AEILIJ). As duas fundacgfes citadas tém como objetivo principal o
incentivo a leitura. A FNLIJ destaca-se pelos projetos de leitura e concursos
promovidos pela instituicdo (FNLIJ, 2011, documento eletronico). As duas
fundag@es citadas tém como objetivo principal o incentivo a leitura. Observa-se

a importancia de entidades governamentais e filantropicas que trabalham
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diretamente para a promocao da leitura, incluindo atividades direcionadas as
PNEEs.

Quanto a divulgacdo e promocdo das atividades destinadas a este
publico, o questionado A afirma que, de maneira geral, é insuficiente. Um dos
motivos para tal fato é que a publicidade paga ainda € muito cara,
inviabilizando a promocdo de iniciativas de menor porte em veiculos de
telecomunicacdo. Se por um lado a midia ainda constitui-se em um canal de
divulgacao pouco utilizado, € vélido salientar que “[...] professores, educadores,
bibliotecarios, agentes comunitarios, entre outros podem servir como canal de
divulgacao” (respondente D).

Observa-se que, no cenario literario brasileiro, ainda € discreta a
promocdo de eventos que incentivem a leitura ao publico infantil com limitacdo
visual. Em uma breve pesquisa sobre discussbes acerca do tema, foram
encontrados dois exemplos recentes de seminarios sobre a tematica em
guestdo. Sao eles: Seminario Leitura de Olhos Fechados e Seminario
Estratégias para Compreender como Aprendem as Criangcas com Deficiéncia
Visual. O primeiro foi realizado na cidade de Vitdria da Conquista, de 22 a 24
de marco do presente ano, tendo como objetivo apresentar o projeto “Leitura
de Olhos Fechados”, pioneiro no Estado da Bahia, que aborda o tema da
audiodescricao (ATAVI ..., 2011, documento eletrénico). O Ultimo ocorreu entre
os dias 25 e 26 de novembro de 2010, e objetivava proporcionar conhecimento
sobre as necessidades de aprendizagem do publico com limitacdo visual
(PORTAL ..., 2010, documento eletronico).

Pode-se notar que a literatura infantil ainda ndo é um tema frequiente nos
eventos destinados as criangas com limitagdo visual. O entrevistado C acredita
que a producdo para esse publico sera um assunto abordado com mais
frequéncia nos proximos simposios de literatura infantil.

Importante ressaltar que os eventos direcionados a um segmento da
literatura s@o os maiores responsaveis por divulgar as inovagdes e tendéncias
da area. Desta forma, se constata a importancia da discussao sobre o tema em
eventos no qual a comunidade educacional e literaria faz-se presente para

atualizar-se e compartilhar experiéncias.
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5 CONCLUSOES E RECOMENDACOES

Considera-se o estudo realizado de significativa importancia para o
desenvolvimento da area de literatura infantil destinada as PNEEs com
limitacdo visual. Faz-se necessario relatar que se pretendia realizar a pesquisa
no Instituto Santa Luzia, localizado em Porto Alegre. Tido como referéncia de
instituicdo atuante na educacdo de criangcas com limitagdo visual no ambito
municipal, a pesquisadora acreditou ser uma 6tima oportunidade de apresentar
a realidade local deste publico em relacdo & literatura infantil. Face ao
impedimento imposto pela dire¢cdo do Instituto, outra proposta foi elaborada
entre pesquisadora e orientadora do estudo.

Por intermédio dele péde ser observado cinco pontos principais: a leitura,
para a crianca com limitacdo visual, deve ser apresentada de modo que vise
atender suas necessidades educacionais; os livros acessiveis a este publico
ainda nédo fazem parte da realidade de muitas dessas criancas, devido
principalmente, ao alto custo de sua producdo; os incentivos publicos séo
insuficientes, sendo de grande importancia iniciativas isoladas vindas de
instituicdes filantropicas e privadas; as feiras de livros podem ser importantes
instrumentos de incentivo a leitura e inclusdo, por intermédio da mesma, para
as criangcas com limitacdo visual e a temética abordada no presente trabalho
ainda ndo € comumente discutida nos eventos destinados as PNEEs com
limitacdo visual.

O publico a que foi destinado o estudo levou a pesquisadora a realizagédo
prévia de uma busca por conceitos, autores e estudos pertinentes ao tema
proposto. Constatou-se a escassez de fontes sobre o assunto, a qual levou a
um questionamento: o publico infantil com limitacdo visual é adequadamente
atendido no que diz respeito a producéo literaria infantil?

Dois objetivos da pesquisa pretendiam verificar se o mercado editorial
deste segmento esta em crescimento e quais as principais editoras e colecdes
de literatura infantil destinadas ao publico alvo do trabalho. A analise das
respostas dos entrevistados confirmou o que foi levantado na internet: que a
producdo editorial ainda € timida. Nenhuma editora possui grande destaque

nesta area. O fato mais comum € a publicacdo ocasional por parte de editoras
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reconhecidas no mercado editorial infantil. O maior motivo para isto se deve ao
alto custo da fabricacdo do material. Infelizmente, o Brasil ainda desponta
como um dos paises no qual o livro ainda é material raro e caro. Péde-se
observar que as instituicdes participantes da pesquisa contribuem para o
fomento deste segmento, ainda que os esforcos realizados ndo sejam
suficientes.

Configurou-se também em objetivo da pesquisa 0 processo de incentivo a
leitura as PNEEs com limitacdo visual. Verificou-se, através dos relatos dos
entrevistados e por pesquisa prévia feita pela pesquisadora, que a crianga com
este tipo de limitacdo possui mecanismos diferenciados de apreensdo das
informacbes. Com a falta do sentido da visdo, os demais sentidos,
principalmente tato e audicdo, tornam-se agucgados. Por isso, destaca-se a
importancia de livros adaptados as necessidades educacionais deste publico,
como o livro em Braille e o audiolivro. Entretanto, observou-se que, no cenario
brasileiro, ainda existe pouco conhecimento acerca destes suportes.

Ressalta-se, também, a importancia da comunidade escolar e familiar
como participante do processo de incentivo a leitura, a crianga com limitagdo
visual. Neste caso, recomenda-se que as escolas realizem atividades de leitura
voltadas ao publico em questéo, utilizando livro em Braille e audiolivro, pois
elas se constituem, geralmente, a porta de entrada da criangca ao universo do
conhecimento. Do mesmo modo, salienta-se a fungéo inclusiva das bibliotecas,
as quais, em funcao da falta de recursos financeiros, ainda possuem acervos
precarios que impedem o suprimento de todas as necessidades informacionais
dos usuarios. Sugere-se que as bibliotecas busquem parcerias com o setor
privado, propondo projetos que visem divulgar este publico leitor, que ainda
nao possui a devida visibilidade.

Recomenda-se, por parte das editoras, utilizar de forma eficaz as
Tecnologias de Informacao (TICs), disponibilizando livros em formato digital a
bibliotecas ou instituicbes que possam reproduzir para a escrita Braille. Por fim,
que sejam realizados mais estudos nesta area, com 0 objetivo de ampliar a
preocupacao do setor editorial com este grupo de leitores potenciais. E que,

desta forma, 0 acesso a leitura seja garantido.
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APENDICE A - Entrevista
Entrevistado(a):

Instituicao:

Cargo:

1. Um dos primeiros contatos que a crianca tem com a leitura é através da
literatura. No seu entender, que sentimentos e emoc¢des o mundo dos livros
pode provocar em uma crianca portadora de deficiéncia, em especial
deficientes visuais?

2. E possivel deduzir que este contato do deficiente visual com a leitura possa
propiciar maior interagao entre o meio e o aluno? Por qué?

3. “A crianca cega nao se apropria das informac¢des da mesma forma que uma
crianca vidente. Ela tenta compensar sua deficiéncia utilizando os outros
sentidos e a linguagem oral.” No seu entender, esta afirmativa é correta? Se
sim, que sentidos seriam os mais utilizados? Se ndo, como justifica sua néo
concordancia?

4. A biblioterapia € considerada um tratamento terapéutico através da leitura,
especialmente utilizado em problemas mentais ou psicolégicos. O Sr.(a.)
entende que o uso desta técnica poderia ser um diferencial para o incentivo a
leitura de deficientes visuais? Ja teve alguma experiéncia neste sentido?

5. Sendo a leitura um aspecto muito importante para a educagéo e o ensino, no
seu entender, como se da o processo de incentivo a leitura para este publico?

6. A Lei de Incentivo a Cultura (LIC) é de seu conhecimento? Se sim, qual sua
opinido sobre sua eficacia.

7. Em relacado a esses dois formatos — Braille e audiolivros — em sua opinido, o
Brasil tem uma producdo adequada as necessidades ou deveria haver um
incentivo ao aumento da producao deste material? Justifique sua resposta.

8. Monteiro Lobato, em nosso Pais, destacou-se como pioneiro na criacdo de
histérias direcionadas a criancas. Com o0 tempo, congregaram-se novos
autores, histérias e modos de contar a mesma historia. A industria editorial
brasileira tem incorporado livros destes autores a colec¢do infantil para
deficientes visuais ou os autores deste tipo de livros ndo costumam ser 0s

mesmos?

9. No seu entender, quais tipos/géneros de historias e/ou colec¢des infantis séo
mais direcionadas a este publico deficiente visual?
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10. E possivel perceber se este publico esta crescendo e se o mercado
editorial estd acompanhando este crescimento?

11. Na sua visdo, os meios de comunicagdo, midias impressas e nao-
impressas, vém divulgando de forma satisfatoria as atividades relacionadas a
literatura infantil e incentivado a leitura neste tipo de publico?

12. Atualmente, pode-se dizer que essa divulgacdo tem tido aumento ou
decréscimo?

13. Nos ultimos anos, a literatura infantil tem conquistado espaco em grandes
eventos destinados a leitura, como a Bienal do Livro, a Feira do Livro de Porto
Alegre, a Festa Literaria Internacional de Paraty (FLIP). O sr(a). tem
conhecimento de eventos sistematicos e/ou ocasionais relacionados a literatura
infantil e/ou a leitura, visando este publico?

14. Conhece ou tem noticias de outros eventos (além das feiras de livros)
destinados a este tipo de publico que, no seu entender, possam funcionar
como um canal para abordar questbes pertinentes a literatura infantil e a
leitura? Quais seriam eles?
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