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RESUMO

Esta pesquisa aborda um processo interativo de formacdo de professores permeado por
multiplas interlocucfes as quais visam superar as ideias simplistas de formacao docente, com
base na transmissdo de conhecimentos produzidos por sujeitos externos ao ambiente escolar.
Trata-se de um processo de pesquisa na acdo, focado na formacdo continua, orientado por
dialogos que giram em torna da producdo, planejamento e desenvolvimento, em sala de aula,
de uma proposta de organizagéo curricular denominada Situacéo de Estudo (SE). Para analisar
criticamente as contribuicGes, potencialidades e limites desse processo, para a constituicao de
um professor pesquisador- autor e ator - de seu fazer cotidiano escolar e para a produgdo de
um curriculo integrado, na forma SE, foi constituido um espaco interativo rico de apropriacao
e producdo de saberes envolvendo trés grupos de sujeitos: professores de Ensino Médio (EM)
de uma escola publica de ljui; professores da area de fisica, quimica e biologia, vinculados ao
Gipec-Unijui e licenciandos vinculados ao mesmo grupo. Os caminhos percorridos foram
orientados pelos pressupostos da pesquisa qualitativa, na modalidade de pesquisa na acéo,
com as caracteristicas de um estudo de caso, conforme proposto por Bogdan e Biklen (1994);
Pimenta e Franco (2008), e expressos por uma espiral de ciclos autorreflexivos, seguindo o
pensamento de Carr e Kemmis (1988). Os ciclos envolvem diversos momentos permeados
pela reflexdo-acao coletiva como parte da tessitura da metodologia de pesquisa na acao, 0s
quais foram se constituindo pelas discuss@es centralizadas na produc¢do, planejamento, analise
e desenvolvimento, na primeira e segunda série do EM, de trés SEs: Conhecendo o cancer —
um caminho para a vida; Ambiente e vida — 0 ser humano nesse contexto e Drogas - efeitos e
consequéncias no ser humano. Os dados empiricos resultantes das gravaces dos dialogos
decorrentes do processo interativo sdo descritivos e resultaram de um trabalho intensivo e
sistematico que ocorreu no contexto escolar, ambiente natural da investigacdo, e sdo
analisados com base nos argumentos de Moraes e Galiazzi (2007) sobre analise textual
discursiva. A pesquisa mostra que o processo interativo de formacdo docente, fundamentado
pelos pressupostos do educar pela pesquisa, contribui para: superar o distanciamento entre
universidade e escolas bésicas pela elaboracdo coletiva de SEs, num compartilhamento de
ideias e acdes no espaco escolar; articular a formacdo inicial e continuada de professores por
meio de interaces triadicas (ZANON, 2003), visando a participacdo ativa de todos o0s
sujeitos; superar a estrutura linear e fragmentada dos contetdos disciplinares por meio da
interlocucdo com diferentes disciplinas de modo a propiciar a producdo de um curriculo
integrado, que prioriza o estudo dos contetdos escolares situados em contextos de relevancia
social e de vivéncia cotidiana dos estudantes, de modo a produzir sentidos e significados para
eles; articular teoria e pratica docente pelo uso dos recursos culturais - linguagem, leitura e
escrita; a formacdo docente continua. Pelas caracteristicas de maltiplas interfaces de interacdo
é que se defende a tese de que o processo interativo de formacdo docente contribui para a
constituicdo de um docente mais critico, pesquisador, autor e ator de seu fazer cotidiano
escolar e para a producdo de um curriculo integrado, como processo em constante
transformacéo, conectado a vida social e cultural do sujeito. Os argumentos para defesa dessa
tese foram construidos pela contribuicdo de diversos autores tais como Zeichner (1993);
Freire (2003, 2004); Vigotski (2000); (Demo, 1997, 1998; Pimenta e Franco, 2008; Maldaner
(2000); Galiazzi (2003); Sacristan (1998), Santomé (1998), Japiassu (1993).

Palavras Chave: Processo interativo; formacdo docente; curriculo integrado; situacdo de
estudo; professor pesquisador.



ABSTRACT

This research covers an interactive teacher formation process permeated by multiple
interlocutions that aim to overcome the simplistic ideas of teacher formation based on the
transmission of knowledge produced by individuals outside the school environment. It is a
process of research on the action focused on continuous teacher formation guided by dialogs
that revolve around production, planning and development in the classroom of a curricular
organization proposal called Study Situation (SS). In order to understand and analyze the
contributions, potentialities and limitations of this process to constitute researcher teachers -
author and actor - making their daily routine and to produce an integrated curriculum in the
shape of SS, an interactive space has been constituted that is rich in the appropriation and
production of knowledge involving three groups of individuals: intermediate education (IE)
teachers from a public school in ljui; teachers from the areas of physics, chemistry and
biology linked to GIPEC-UNIJUI and graduates linked to the same group. The trails followed
were guided by the qualitative research presuppositions in the modality of research on the
action with the features of a case study as proposed by Bogdan e Biklen (1994); Pimenta e
Franco (2008), and expressed by spiraling self reflexive cycles, following the thought of Carr
e Kemmis (1988). The cycles involve several moments permeated by collective reflection-
action as part of the research in the action methodology texture, which were being constituted
by discussions centered on production, planning, analysis and development in the first and
second years of IE in three SS: Knowing about Cancer — A path for life; Environment and life
— human beings in that context and Drugs - effects and consequences in human beings. The
empirical data resulting from dialog recordings originated from the interactive process are
descriptive and resulted from an intensive and systematic work that took place in the school
context, natural environment for the investigation, and are analyzed based on arguments by
Moraes e Galiazzi (2007) about discursive textual analysis. The research shows that the
interactive teacher formation process based on the educating through research presuppositions
contributes towards: overcome the distancing between universities and basic education
schools through the collective elaboration of SS by sharing ideas and actions within the
school space; articulate the initial and continued teacher formation for being constituted of
triadic interactions (ZANON, 2003) where all individuals take active participation; overcome
the linear and fragmented structure of subject contents by means of interlocution with
different subjects so as to provide for the production of an integrated curriculum that
prioritized the studying of school contents situated in contexts of social relevance and
students' daily experiences in order to produce sense and significance for them; articulate
teaching theory and practice through the use of cultural resources-language, reading and
writing; continuous teacher formation for being constituted of a dialogic process being
permanently reconstructed. The characteristics of multiple interaction interfaces is what
advocates the thesis that the interactive teacher formation contributes to constitute more
critical, researcher teachers —author and actor- their school routine and to produce an
integrated curriculum as a process under constant transformation connected to the individual's
social and cultural life. The arguments to defend that thesis were constructed from the
contribution of several authors such as Zeichner (1993); Freire (2003, 2004); and Vigotski
(2000); (Demo, 1997, 1998; Pimenta e Franco, 2008; Maldaner (2000); Galiazzi (2003);
Sacristan (1998), Santomé (1998), Japiassu (1993).

Key Words: Interactive process; teacher formation; integrated curriculum; study situation;
researcher teacher.



SUMARIO

INTRODUGAOQ ..ottt ans st 12
1 FORMACAO DOCENTE: PROBLEMATICA, DESAFIOS E POSSIBILIDADES...21
1.1 A problematica da formacéo docente: suas origens e implicagcdes no ensino atual ........... 21
1.2 A formagéo docente em Ciéncias da Natureza, no &mbito da UNIJUT ..........c.cccevevevvrennn 24
1.3 GIPEC -UNIJUI: Recortes de uma trajetdria de interagdes nos espacos educativos......... 34
2 O CONTEXTO DA PESQUISA E OS CAMINHOS METODOLOGICOS................. 43
2.1 A escola como espaco interativo de producao de conhecimento ..........cccccveveeveieeiieceenne. 44
2.2 A constituicdo do grupo NO ESPAGO ESCOIAN ........ecveriiriiieieie et 51
2.3 Os caminhos e fundamentos MetodoIOGICOS ........ccveviirririiieeee e 58
2.4 AlQUMAS CONSIABIACHES .....evveveereeitieiteete st este et et e st e et e st e ste e s reesbe e beereesbeeaeareestaeneesneenrs 69

3 O CURRICULO ESCOLAR NOS DIFERENTES TEMPOS E LUGARES: UMA
PERS-PECTIVA TRANSFORMADORA DO ESPACO REAL DE SALA DE AULA..71
3.1 Os estudos sobre curriculo e suas implicacdes no ambiente escolar...........ccccovereeneennen. 72

3.2 O curriculo integrado no contexto de situacdo de estudo: um processo em permanente

=Tol0] 0] (N o= T TSRS 85
3.2.1 Situacdo de estudo: Conhecendo o cancer - um caminho para a vida ............ccocevvveenne. 94
3.2.2 Situacdo de estudo: Ambiente e vida - 0 ser humano nesse CONtEXtO ..........ccceevvereeennnns 106
3.2.3 Situacdo de estudo: Drogas - efeitos e consequéncias no ser humano ..............ce.e..... 123

3.2.4 As sucessivas SEs como espaco privilegiado de integracdo de saberes: uma sintonia com

as orientacdes curriculares nacionais para 0 ensino MEIO ..........cccevveveeieeriiiieveece e 135
3.3 AlQUMAS CONSIAEIAGDES ......veveeieeiieiieie ittt sttt bbbt eneas 141
4 PROCESSO INTERATIVO: UMA POSSIBILIDADE DE CONSTITUIQAO DE UM
DOCENTE PESQUISADOR DE SEU FAZER COTIDIANO ESCOLAR.........cc.c....... 143
4.1 Os significados de professor reflexivo e pesquisador de sua pratica ............cc.ccecevvennenne. 144

4.2 Os sentidos e significados atribuidos aos didlogos decorrentes do processo de formacao

0 [T ] USSR 154
4.2.1 Compreensdes sobre as concepgdes de SE: o inicio do processo de transformacdo.... 157
4.2.2 Limites e desafios na formacao continuada de professores..........ccocevverirveneeriennne .168
4.2.3 O processo interativo: possibilidade de articulag&o entre teoria e pratica escolar ........ 179
4.2.4 O processo interativo como possibilidade de educar pela pesquisa........c.ccccccvevvevveennen. 189
4.3 AlQUMAS CONSIAETAGDES ......veveieeiieiieieiest ettt 202
5 UM OLHAR SOBRE O PROCESSO DE PESQUISA NA ACAO ......ccoovvevevrienne. 204

6 REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS .......oooiiiiiiieietee e, 224



7 ANEXOS

7.1 Anexo |: Producéo bibliografica decorrente do processo de pesquisa..........cccceeverrvennnns 235
7.2 Anexo I1: SUMArio dos artigos 8M ANEXO0 .......ecveieerueerieiieireeeeseesteeeesreesreessesree e eaesses 239

7.2.1 Ambiente e vida - 0 ser humano nesse contexto: uma estratégia de ensino transformadora do
(o101 [T (oI TS ot ] - OSSR 240
7.2.2 SE: Ambiente e vida — 0 ser humano nesse contexto na significacdo dos conteudos
L0l 0] P L XSSP URTROPPR 255
7.2.3 SE: Conhecendo o cancer — um caminho para a vida uma possibilidade de superacdo dos
[IMItES ISCIPIINGAIES .....veiiieiecc ettt et e s te e e e s re e teeeesneearas 271
7.2.4 SE: Uma estratégia de formacdo docente no mundo em transformacao........................ 285

7.2.5 Drogas: Uma Proposta de Organizagdo Curricular que articula Formacgédo Docente .... 289

7.2.6 Curriculo Escolar: Um Espaco de Permanente Reconstrucdo das Préaticas Docentes... 302



INDICE DE QUADROS E FIGURAS

QUADROS

Quadro 1:SEs produzidas em parceria com diferentes espagos educativos ............ccccecveeuenee. 39
Quadro 2:Atividades norteadoras da SE: conhecendo o cancer - um caminho para a vida.... 97
Quadro 3:Atividades norteadoras da SE:Ambiente e vida - 0 ser humano nesse contexto.... 111

Quadro 4:Atividades norteadoras da SE: Drogas - efeitos e consequéncias no ser humano. 127

Quadro 5:Sintese da producéo coletiva envolvendo as professoras da EEEMSG ................ 201
FIGURAS

Figura 1: Sistematizacdo do processo de pesquisa originado no GIPEC-UNIJUI................... 42
Figura 2: Momentos da PesquiSa NA AGA0 ...........cueieerereeieeiesieseesee e sre e e e see e sreeneeens 61

Figura 3: Sistematizacdo dos conteudos centrais da SE: Conhecendo o Cancer — Um caminho
PAFA B VIt bbb bbb bbb 105

Figura 04: Sistematizacdo dos contetdos centrais da SE: Ambiente e vida - o ser humano

NESSE CONTEXEO ...ttt ettt ekt et e a et e ekt e bt e sbe e e e e abn e et e e nnneeneeanneas 120
Figura 05: Sistematizacao dos tipos de drogas abordadas em sala de aula. ..........c.............. 131
Figura 06: Sistematizacdo dos conteldos centrais das tréS SES.........ccccooevervrierenniesenieenn, 140

Figura 07: Espiral de ciclos auto-reflexivos decorrente do processo de pesquisa ................. 218



INTRODUCAO

Inimeras discussbes na area de Educagdo em Ciéncias tém mobilizado esforgos para a
construcdo de alternativas e de solugdes para a superacdo do ensino meramente disciplinar,
fragmentado e sem articulacdo com a realidade dos estudantes. No entanto, nas reformas
educacionais, o professor € considerado um mero objeto, um técnico-aplicador do
conhecimento produzido por profissionais que estdo distantes da realidade diéria da sala de
aula. Assim, vistos como seres incapazes de examinar criticamente o trabalho de natureza
intelectual, sendo compreendidos como receptores passivos do conhecimento profissional, 0s
agentes de ensino possuem pouca participacdo na determinacdo do contetdo e na direcdo de
seus programas de ensino (ZEICHNER, 1993).

Considerando essa problematica, torna-se necessario o desenvolvimento de trabalhos
gue reconhecam a escola como produtora de um saber especifico (TARDIF, 2002), que na
maioria das vezes ndo é valorizado pela academia. Loguercio e Del Pino (2003, p. 22)
argumentam que normalmente “a universidade, em seus discursos, valoriza os saberes de
formacédo e as pesquisas de ponta; os/as professores valorizam o seu saber pratico advindo das
suas salas de aulas” e essa desarticulacdo entre universidade e escola ndo permite a producéo
de avancos significativos, no meio escolar.

O isolamento docente, em seu contexto disciplinar, reforca a mera transmissédo de
conhecimentos e permite que outros definam o que e como ensinar. Do mesmo modo, a
universidade, distante da préatica, ndo pode continuar ditando o que deve ser aplicado numa
realidade complexa e singular como a escola.

Seguindo esse Viés, é urgente a articulacdo dos saberes de formacdo com os saberes da
pratica cotidiana de sala de aula, para que sejam desencadeadas propostas de ensino
inovadoras que tenham o professor de escola como parceria colaborativa. Além disso, na
maioria dos sistemas de ensino, ainda predominam: a desconsideracdo pela constituigéo de
um curriculo que integre construcao social e historica (LOPES, 2007); o curriculo estatico, no
qual a cultura se conserva como algo herdado (SILVA, 2006); a falta de problematizagéo e
dialogicidade (FREIRE, 2004); a compartimentacéo dos saberes, que impede a percepcdo do
global (MORIN, 2000); a auséncia de integragdo das diferentes areas do conhecimento
(SANTOME, 1998; JAPIASSU, 2006).

Como forma de problematizar e transformar essa realidade, Giroux (1997) chama
atencdo para a necessidade de valorizagdo do trabalho docente, um trabalho intelectual e ndo

puramente instrumental ou técnico. Uma das alternativas é a constituicdo de coletivos para
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que docentes da escola basica se envolvam na transformacdo do seu fazer cotidiano escolar,
num processo sistematico de pesquisa na acao, sobre a acio e apods a agdo (SCHON, 2000).

O profissional da educacéo precisa estar atento as propostas de ensino que priorizem o
acesso de todos a cidadania e garantam a valorizacdo da vivéncia dos alunos, mediadas pelos
processos interativos voltados a uma formacao docente emancipatéria (PIMENTA, 2008).

Maldaner (2000) afirma que as propostas de inovagdo precisam acontecer no meio
escolar e nas instituicdes formadoras. Portanto, a articulacdo entre formacéo inicial e
continuada de professores pode ser um caminho que possibilita a constituicdo de sujeitos que
compartilham, criam e recriam o seu fazer cotidiano escolar. Para Santos (2005, p. 15), a
educacdo, enquanto processo, “ndo se identifica com um resultado, mas com uma construgao,
uma natureza dindmica, um movimento de modificacdo do individuo que se prolonga no
tempo”. Nesse sentido, ¢ fundamental buscar a integracdo dos conhecimentos tedricos com a
acdo pratica e, para isso, € necessario que as experiéncias sejam vivenciadas, compartilhadas
na interacdo com sujeitos de diferentes areas e niveis de conhecimento para problematizar e

reconstruir outros olhares sobre a pratica docente. Schnetzler (2000, p.15) aponta que:

as mudancas na pratica pedagégica ndo acontecem por imposi¢do ou apenas porque
se deseja. Tornar-se reflexivo/pesquisador requer explicitar, desconstruir e
reconstruir concepcdes, o que demanda tempo e disposicdo. [...] Requer, por isso
que colegas mais experientes auxiliem na critica a0 modelo existente e na
construcdo de outros olhares para aula, para o ensino e para as implicag@es sociais,
econdmicas e politicas que permeiam a sua acao educativa.

A construgdo de outros olhares, como argumenta Schnetzler, requer constituir um
ambiente, que vise contemplar a complexidade do trabalho escolar, ancorado em uma forma
concreta de viabilizar uma formacdo docente mais critica, a qual sé pode ser alcancada pelo
permanente questionamento reconstrutivo, conforme caracteristicas do educar pela pesquisa
(DEMO, 1997). O autor ressalta que a proposta de educar pela pesquisa € a especificidade
mais propria da educacéo escolar e académica, sendo necessario fazer da pesquisa uma atitude

cotidiana no professor e no aluno.

Para se constituir um professor-pesquisador é fundamental estabelecer interacfes entre
0s colegas e 0s outros sujeitos com experiéncias distintas. A reflexdo coletiva, que estimula o
docente a ser autor e ator de seu processo de ensino e aprendizagem, pode contribuir para a
transformacdo das préticas educativas, no espaco real de sala de aula, num processo de
permanente construcdo e reconstrucdo de saberes. N&o se trata de uma reflexdo embasada

somente nos saberes da experiéncia desconectada da teoria; trata-se da constituicdo de um
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profissional que reflete sobre seus saberes obtidos na pratica e os compreende a luz de uma
teoria, articulando multiplas interlocugdes.

Essas preocupacdes tém acompanhado o Grupo Interdepartamental de Pesquisa sobre
Educacdo em Ciéncia (GIPEC-UNIJUI) cujas raizes historicas estdo voltadas a construcio de
alternativas que viabilizem uma formacdo docente permanente, como parte central do fazer
cotidiano escolar. A perspectiva do grupo é contribuir numa formacdo capaz de superar o
modelo tradicional de ensino baseado na racionalidade técnica, visando a constituicdo de
sujeitos com capacidade mais critica, que pode ser ampliada pela tomada de consciéncia sobre
a propria pratica de sala de aula e da escola como um todo.

No entanto, a transformacdo das praticas docentes precisa acontecer por meio de
processos de formacdo continua e sistematica, possibilitando a constante reflexdo na acédo e
sobre a acdo, junto a outros sujeitos, que auxiliem na percepcao do papel da pesquisa docente,
como parte constitutiva de sua autonomia. Isso significa almejar um processo formativo e
emancipatorio que exige a participacdo efetiva dos professores nas discussdes definidoras do
curriculo escolar, com o compromisso de “transformacao social, por meio da capacidade para

pensar e agir criticamente” (CONTRERAS, 2002, p. 159).

Considerando os argumentos quanto a necessidade de formacdo docente continua e
articulada em coletivos, opta-se pela constituicdo de um processo interativo de formacdo
docente. O eixo articulador das discussdes é a organizacdo do curriculo escolar denominada
Situacdo de Estudo (SE). A SE é uma situacdo real identificada nos contextos de vivéncia dos
alunos, rica conceitualmente para diversos campos da ciéncia e potencializadora da
abordagem interdisciplinar dos conteldos escolares. Por sua caracteristica de multipla
interface de valorizacdo dos saberes constituidos nos diferentes espagos educativos, a SE é
concebida, produzida, desenvolvida e analisada sempre na mediacdo de outros e dos proprios
conceitos que comegam a ser significados (MALDANER e ZANON, 2001). E nesse contexto
que se origina a presente tese, cujo objeto de estudo é um processo interativo de formacéao de
professores por meio da producéo e reorganizacdo do curriculo escolar, na forma de Situacéo
de Estudo.

A escolha dessa tematica esta ancorada em experiéncias vivenciadas, tanto no
acompanhamento de professores de escola, quanto na observacdo e atencdo as inumeras
criticas que vém sendo apontadas pela literatura da area. A articulacdo entre universidade e
escola pode fortalecer a produgdo de outras formas de ensino, que tenham a primazia: no

coletivo, em detrimento do isolamento docente; na producdo de saberes, em detrimento da
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transmisséo de informacdes; na autonomia, em detrimento do poder externo ao meio escolar.

Considerando as inumeras criticas, e também as possibilidades apontadas pelas
pesquisas que focalizam a formacdo docente e reconhecendo que 0s sujeitos histdricos sao
movidos por intencionalidades e desejos de transformar o ambiente escolar, tem-se como
objetivo geral dessa tese: Analisar criticamente as contribuicdes e os limites do processo
interativo de formacdo docente (universidade e escola), para a constituicdo de um professor
pesquisador— autor e ator - de seu fazer cotidiano escolar e para a producdo de um curriculo

integrado, na forma SE.
No detalhamento da pesquisa sdo focalizados os seguintes objetivos:

a) Constituir um grupo triadico- professores da universidade- professores de escola
béasica - professores em formacao inicial/licenciandos, no espaco escolar, numa perspectiva de
integrar os conhecimentos tedricos com a acdo pratica, num processo continuo de acdo e

reflexdo, com foco na producdo e desenvolvimento de sucessivas SE;

b) Analisar criticamente as potencialidades e limites das sucessivas situagdes para a

constituicdo de um curriculo integrado, com foco nas areas de quimica, fisica e biologia;

c) Analisar criticamente as contribuicGes, decorrentes do processo interativo de

formacdo docente, para a articulacéo entre teorias e praticas pedagdgicas;

d) Compreender e analisar os limites encontrados no decorrer do processo de
elaboracdo, planejamento e desenvolvimento da SE e quais possibilidades de superacdo séo
vislumbradas no coletivo para a constituicdo de um professor pesquisador de seu fazer

cotidiano escolar;

e) Verificar que impactos as interagdes produzidas no decorrer do processo de

organizacéo curricular ocasionam frente as mudancas das praticas educativas.

Para alcancar em sua complexidade os objetivos propostos e superar as tentativas
superficiais de adaptacdo as orientacbes do ensino tradicional, opta-se pela pesquisa
qualitativa com as caracteristicas de um estudo de caso (BOGDAN e BIKLEN, 1994). Visa-se
ndo apenas pesquisar o espaco escolar, mas também atuar nele e junto aos docentes da escola
basica, auxiliar na transformacdo da realidade existente no espago escolar, conforme
pressupostos do educar pela pesquisa. A pesquisa inicialmente se caracterizou como pesquisa-
acao colaborativa e, na medida em que os trabalhos foram se concretizando, adquiriu as

caracteristicas da pesquisa acao critica (FRANCO, 2005). Para Franco, este tipo de pesquisa
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rejeita as nogoes positivistas de racionalidade, de objetividade e de verdade pronta e acabada,
visto que ndo pretende apenas compreender ou descrever o mundo da pratica, mas transforma-
lo pelo mergulho na praxis do grupo social em estudo. Estas caracteristicas sdo representadas
por meio de uma espiral de ciclos autorreflexivos, conforme modelo proposto por Kemmis e
Wilkinson (2002), Carr e Kemmis (1988). Os dados empiricos sdo descritivos e resultaram de
um trabalho intensivo e sistematico que ocorreu no contexto escolar, ambiente natural da
pesquisa na acdo e sdo analisados com base nos argumentos de Moraes e Galiazzi (2007)

sobre analise textual discursiva.

O grupo triddico constituiu-se com o desejo de juntos, analisar, investigar e escrever
sobre o desafio de ensinar e aprender, negociando o curriculo desejavel e possivel para a
realidade escolar. Minha op¢do pela defesa da tese de que professores, em parceria
colaborativa (universidade e escola), podem se constituir em sujeitos pesquisadores autores de
seu fazer cotidiano escolar ttm como referéncia os estudos e experiéncias vivenciadas no
GIPEC-UNWUI, em interagdo com outros grupos. Este grupo, ha mais de uma década, vem
buscando, mediante praticas colaborativas, reflexivas e investigativas, construir outros modos
de ensinar e aprender ciéncias na escola atual. Modos esses que implicam mudancas na
concepgdo e no papel do professor, de maneira a tornar um ensino efetivamente formativo e
potencialmente inclusivo.

Além disso, esta pesquisa na acdo esta ancorada em uma longa trajetéria percorrida,
como professora de Ciéncias do Ensino Fundamental, Quimica do Ensino Médio, Bioquimica
de cursos de nivel superior (Licenciatura em Quimica e Biologia, Farméacia, Agronomia,
Veterinaria, Nutricdo, Fisioterapia e Enfermagem) e como professora pesquisadora vinculada
a0 GIPEC-UNIJUI. As experiéncias vivenciadas em diferentes cursos, pela escuta dos meus
alunos, foram me constituindo como professora pesquisadora, ciente de que o conhecimento é
sempre algo provisorio. Estas interacGes me impulsionaram a investigar um processo
interativo como possibilidade de constituicdo de um docente mais reflexivo e pesquisador de
seu fazer cotidiano escolar.

A pesquisa foi norteada pela seguinte questao central:

Quais séo as contribuicdes, as potencialidades e os limites do processo interativo de
formagéo docente (universidade e escola) para a constituicdo de um professor pesquisador-

autor e ator- de seu fazer cotidiano escolar e para a producao de um curriculo integrado?

Os argumentos para responder a essa questdo foram construidos a partir da
interlocugdo com professores de uma escola publica de Ensino Médio de ljui, professores da
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universidade; professores em formagc&o inicial, vinculados ao GIPEC-UNIJUI, pela reflexéo
sobre minha acdo na pratica de investigacao e com tedricos a exemplo de Pedro Demo (1997);
Pimenta e Franco (2008); Maldaner (2000); Galiazzi (2003) que defendem a pesquisa como

definicdo crucial do professor, como um processo formativo emancipatorio.

Da questéo central se originam outras questdes norteadoras do processo de pesquisa: 0
processo de elaboracdo e desenvolvimento do curriculo escolar, envolvendo professores da
universidade, da escola e em formacao inicial, contribui para constituicdo de um curriculo
integrado e para permanente formacgdo docente? Que potencialidades e quais limites séo
identificados nas sucessivas situacdes para a constituicdo de um curriculo integrado, com foco
nas areas, de quimica, fisica e biologia? A constituicdo de um grupo triadico - professores da
universidade - professores de escola basica - professores em formacéo inicial/licenciandos, no
espaco escolar, contribui para integracdo de conhecimentos tedricos com a a¢do pratica, num
processo continuo de acédo e reflexdo? Que limites sdo percebidos no decorrer do processo de
elaboracdo, planejamento e desenvolvimento da SE, e quais possibilidades de superacdo sao
vislumbradas no coletivo para a constituicdo de um professor pesquisador de seu fazer
cotidiano escolar? Que impactos as interacdes produzidas, no decorrer do processo interativo

de formacdo docente, ocasionam frente as mudancas das praticas educativas?

A hipotese central desta tese € de que um processo interativo de formacdo docente
continua, na modalidade triadica (ZANON, 2003), contribui para a constituicdo de um
professor pesquisador - autor e ator de seu fazer cotidiano escolar e para a producdo de um
curriculo integrado de modo a produzir sentidos e significados para os sujeitos envolvidos no
processo de pesquisa na acdo. O eixo articulador das discussbes é a producdo e o
desenvolvimento de SE, uma reorganizacao do curriculo escolar que valoriza o trabalho do
professor numa perspectiva de auxilid-lo na ampliagdo de sua capacidade de analise e de
compreensdo de contextos historicos, sociais, culturais e organizacionais nos quais se da sua
atividade docente (PIMENTA, 2002).

A produgéo de SE no coletivo de professores, em formagdo inicial e continuada, e seu
desenvolvimento em sala de aula, tem possibilitado a constituicdo de rica experiéncia
vivenciada na escola. Os espacos instituidos na escola e as discussdes produzidas sobre a
reorganizacdo dos conteudos escolares se configuram como locais férteis tanto para a
organizacdo do curriculo integrado, quanto para a formacdo docente. O trabalho coletivo
amplia as possibilidades de produzir mudancas quanto & fragmentagdo do conhecimento e a
falta de articulacdo entre as disciplinas que constituem o curriculo escolar. O didlogo
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intencional contribui para um ensino de maior qualidade, na medida em que o professor passa

a integrar, no seu fazer cotidiano, uma atitude investigativa (BOGDAN, BIKLEN, 1994).

Defende-se que um grupo interativo na modalidade triadica, orientado pelos
pressupostos do educar pela pesquisa (DEMO, 1997; MALDANER, 2000; GALIAZZI, 2003)
contribui para transformar a realidade existente no espaco escolar, em especial no que refere
as formas alternativas de articulacdo dos saberes formativos disciplinares com aspectos
praticos da atuacdo profissional do professor. Estes argumentos estdo estruturados em cinco

capitulos que constituem a tese:

No primeiro capitulo discutem-se alguns aspectos da probleméatica da formacéo
docente, suas origens e implicacBes no ensino atual, com énfase na trajetéria de interacGes
estabelecidas entre universidade e escolas de Educacdo Basica, no ambito da Universidade
Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (UNIJUI). As interacBes, que sempre
estiveram marcadas pelo esfor¢o de desenvolver a¢des conjuntas que qualifiquem o professor
na sua atuacdo profissional, influenciaram positivamente na opgdo por uma pesquisa com
possibilidades de transformacdo das praticas educativas, em que 0s atores centrais Sao 0S
professores investigando seus préprios trabalhos a fim de melhora-los. Estas interlocuges, na
area de Ciéncias da Natureza, se aprofundam com a constituicdo do Grupo Interdepartamental
de Pesquisa sobre Educagio em Ciéncia (GIPEC-UNIJUI), originando diversas pesquisas na
interacdo com professores de escola.

Resgatam-se alguns recortes, da historia do grupo, que contribuiram na construcéo do
objeto de estudo dessa pesquisa, 0 qual vem impregnado de vivéncias constituidas por
mdaltiplas interagBes, e que mostram a relevancia deste trabalho. Os recortes abordados
enfatizam experiéncias coletivas na perspectiva da reorganizacdo do curriculo escolar na
forma de Situacdo de Estudo (SE). Destaca-se como se originaram algumas SEs integradas
aos sistemas de ensino e que mudancas sdo percebidas no GIPEC-UNIJUI, no decorrer de
mais de uma década de interacdes.

No segundo capitulo aborda-se o contexto desta pesquisa, enfatizando alguns aspectos
da trajetoria da escola e da constitui¢cdo do grupo triddico (ZANON, 2003), no espaco escolar.
Sdo descritos e analisados os caminhos percorridos pelo processo de pesquisa na a¢do, com
apoio de referenciais que defendem a pesquisa como possibilidade de transformacédo, que
considera a voz do sujeito, sua perspectiva, seus sentidos. A atencao esta centrada no processo
de desenvolvimento de pesquisa e no conhecimento gerado pelo coletivo, fundamentando-se,
portanto, nos principios do didlogo problematizador, no sentido proposto por Freire (2004).
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Considerando ainda que a aprendizagem se da pela mediacdo do outro se torna importante
buscar compreensdes sobre o pensamento de Vigotski (2000). Os caminhos metodoldgicos
utilizados no decorrer do processo de pesquisa sdo fundamentados com base no referencial

tedrico que aponta a pesquisa na agdo como uma possibilidade formativa e emancipatoria.

No terceiro capitulo resgatam-se alguns recortes da histéria do curriculo, para
compreender, a partir de sua origem, as implica¢cbes do modelo da racionalidade técnica que
predominou na maioria dos sistemas de ensino, no decorrer do século XX, e ainda exerce
influéncia nos atuais sistemas de ensino. Discute-se 0 processo de reestruturacdao curricular
norteado pela producdo, desenvolvimento e analise das SEs: Conhecendo o céncer - um
caminho para a vida; Ambiente e vida - 0 ser humano nesse contexto; Drogas-efeitos e
consequéncias no ser humano e a contribui¢do do processo para construcdo de um curriculo
integrado articulado pela formacdo permanente de professores, por meio da escuta atenta a
todas as vozes. Enfatizam-se as transformacgdes no curriculo, possibilitadas pelo processo
interativo constituido no ambiente escolar, com foco no espaco real de sala de aula. Mostra-se
que as interacdes triadicas contribuem para romper com a hierarquia dos saberes académicos
sobre o saber préatico, pois pelo questionamento sistematico é possivel estabelecer um vaivém

da teoria para a préatica e da préatica para teoria (DEMO, 1997).

O quarto capitulo enfatiza as interlocucfes decorrentes do processo interativo, na
modalidade triadica - professores de escola, da universidade e em formagdo inicial — como
possibilidade de constituicdo de um professor pesquisador - autor e ator - de seu fazer
cotidiano escolar. Discutem-se algumas caracteristicas do conceito de professor reflexivo que
perpassa pelas ideias de Schon, Zeichner, Giroux, Pimenta e de professor pesquisador
originado nas ideias de Stenhouse e defendido por Demo, Maldaner, Galiazzi entre outros.

As multiplas interacbes produzidas pelo processo de pesquisa na acdo sao analisadas
com a intencionalidade de captar os didlogos que mostram a evolugdo do pensamento docente
ao longo do processo interativo. Considerando as caracteristicas do educar pela pesquisa
como movimento, (GALIAZZI, 2003) defende-se que o0 processo de pesquisa na agédo
possibilita a formacdo de um profissional que evolui ao dialogar e refletir coletivamente. O
docente que pensa junto com seus colegas e outros sujeitos com experiéncias distintas pode
constituir-se em um profissional mais critico, autor e ator de seu processo de ensino e
aprendizagem. Como afirmam Carr e Kemmis (1988), a capacidade de articulacdo do
conhecimento pratico com o teorico contribui para a emancipacao dos sujeitos, quando todos
séo participantes movidos por intencionalidades de producdo de conhecimentos inerentes ao
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fazer e ao pensar docente. Os argumentos construidos pelas diversas interlocu¢bes mostram
potencialidades, limites e desafios inerentes a um processo formativo ancorado pelos
pressupostos do educar pela pesquisa.

No quinto capitulo, discute-se a importancia das diversas interlocucfes para producao
de avancos no espaco escolar. Sistematiza-se o conjunto do corpus pela interlocucgéo entre os
diversos autores, buscando a validagdo dos dados empiricos e projecdo para a superacdo dos
desafios/resisténcias emergidas no processo de pesquisa na acdo. Os argumentos mostram
que, mesmo com limites nas condi¢des de trabalho docente, é possivel transformar a realidade
escolar quando existe parceria colaborativa com o desejo de construirem, juntos, alternativas
mais fecundas para a Educacdo Bésica. Algumas perspectivas de continuidade do processo de
pesquisa sdo apresentadas, uma vez que a epistemologia da pesquisa acao preconiza que as

interacBes geram novas acoes.
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1 FORMACAO DOCENTE: PROBLEMATICA, DESAFIOS E POSSIBILIDADES.

No presente capitulo, aborda-se brevemente alguns aspectos da historia da formagao
docente, visto que na escola atual ainda existe uma forte influéncia de modelos de ensino que
perpassaram ao longo do século XX e perpetuam-se ainda no século XXI. Enfatiza-se uma
trajetoria de interacOes estabelecidas entre universidade e escolas, da regido de abrangéncia da
Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (UNIUI), numa
perspectiva de desenvolver a¢Ges conjuntas que qualifiguem o professor, na sua atuacdo
profissional. Estas interlocucdes sobre a formacdo docente na area de Ciéncias da Natureza se
aprofundam com a constituicdo do Grupo Interdepartamental de Pesquisa sobre Educacdo em
Ciéncia (GIPEC-UNIJUI), originando diversas pesquisas na modalidade pesquisa na ag&o.

As interagbes vivenciadas no ambito do GIPEC-UNIJUI me impulsionaram a
constituir um grupo interativo para investigar e intervir na realidade escolar, na perspectiva de
transforma-la por meio de uma formacdo docente mais critica, tendo a pesquisa como pratica
constitutiva do fazer cotidiano escolar. Os recortes selecionados destas interagdes marcaram a

minha trajetoria como professora formadora de professores e originaram esta tese.
1.1 A problemética da formacéo docente: suas origens e implicacdes no ensino atual

A formacéo de professores vem sendo preconizada desde o século XVII, mas somente
no século XIX, apds a Revolucdo Francesa, quando surgiu o problema da instrucdo popular,
originaram-se as Escolas Normais, com o objetivo de preparar professores. No Brasil, as
escolas emergiram apds a Independéncia, marcando distintos periodos histéricos. Um dos
marcos esta relacionado com a Lei das Escolas de Primeiras Letras (1827-1890), que pela
primeira vez mostra a preocupacdo com a formacdo de professores (SAVIANI, 2009). O
segundo periodo se caracterizou pela criacdo e expansédo das Escolas Normais (1890 a 1932) o
qual indicava a necessidade de preparar os professores a partir de modernos processos
pedagogicos e com formacdo cientifica adequada as necessidades da vida (PENIN, 2001).
Esse periodo foi marcado pelo enriquecimento dos conteudos curriculares e pela énfase nos
exercicios praticos de ensino. Havia o entendimento de que, “sem assegurar de forma
deliberada e sistemética por meio da organizacdo curricular a preparacdo pedagdgico-didatica,

ndo se estaria, em sentido proprio, formando professores” (SAVIANI, 2009, p. 145).
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Esses argumentos mostram que as preocupagdes do inicio do século passado ainda ndo
foram equacionadas, visto que o ensino, na maioria dos sistemas educacionais, continua

dissociado do fazer e do pensar.

Entre 1932 e 1939, surgem os institutos de educacdo, implantados por Anisio Teixeira
(DF) e Fernando de Azevedo (SP), inspirados na ideologia da Escola Nova', a qual ja
visualizava que as escolas ndo poderiam ser meros instrumentos de transmissdo de
conhecimentos. Posteriormente, (1939 a 1971) os Institutos de Educacdo do Distrito Federal e
de Sdo Paulo foram elevados ao nivel universitario, tornando-se a base dos estudos superiores
de educagdo. Surge entdo, o modelo conhecido como “esquema 3+1” em que os conteudos
especificos eram trabalhados nos primeiros 3 anos do curso e os pedagdgicos, somente no
ultimo ano, com o objetivo de capacitar os professores para atuar nas Escolas Normais. Essa
modalidade, no nivel superior, insere o aspecto pedagogico-didatico a um apéndice de menor

importancia, sem perpassar por todo o processo de formacéo docente (SAVIANI, 2009).

Diante da necessidade de se formar um grande nimero de professores, configurou-se
dois modelos de formacdo docente: o centrado no dominio dos conteldos especificos
disciplinares e o pedagdgico-didatico. O componente cientifico-cultural pretendia assegurar o
conhecimento de contelidos a ensinar e o componente pedagdgico possuia a fungdo de ensinar

como atuar adequadamente em sala de aula.

Verifica-se, nos periodos historicos assinalados, que houve preocupagdo com a
formacdo docente, no entanto, mesmo sendo evidenciada a necessidade da formacdo
pedagdgica, esta sempre esteve desconectada dos conteudos especificos a serem ensinados,
sendo este dominio, atribuido aos institutos ou faculdades especificas e o “preparo
pedagdgico-didatico fica a cargo das Faculdades de Educagido” (SAVIANI, 2009, p.150). Esta
fragmentacdo na formagdo docente contribui para que o professor continue sendo mero
repassador de conhecimentos, considerando seus alunos receptores de coisas que nao

produzem sentido e significado para eles.

1 . . . . . . .

Movimento de renovagdo do ensino. Um conceito essencial do movimento aparece especialmente em Dewey.
Para ele, as escolas deviam deixar de ser meros locais de transmissdo de conhecimentos e tornarem-se pequenas
comunidades.
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Com a preocupagdo de formar um professor que saiba além dos conteldos a
“transmitir”, no Brasil, o modelo pedagogico didatico conquista espagos na organizagdo dos
curriculos formativos no ensino superior, pela via legal e também por iniciativas de algumas
instituicGes em colocar componentes pedagdgicos como requisito obrigatdrio na formacao de
professores. Porém, ainda de modo dissociado entre o conteudo a ser ensinado e a forma que
este precisa ser ensinado. Normalmente “os curriculos de formacgao profissional com base na
racionalidade técnica derivada do positivismo, tendem, exatamente, a separar 0 mundo
académico do mundo da pratica” (MALDANER, 2000, p. 51).

O modelo da racionalidade técnica foi o mais difundido na formacéo de professores,
no século XX. Pereira (2002, p. 20), com base em Carr e Kemmis, destaca que no século XI1X
e inicio de XX, “muitas pessoas afirmaram que o ensino melhoraria pela aplicagdo do método
cientifico. O papel da teoria seria iluminar o pensamento dos professores”. Nesse modelo,
também conhecido como a epistemologia positivista da pratica, a atividade profissional
consiste na solucdo instrumental de um problema pela aplicagdo rigorosa de uma técnica ou
de uma teoria cientifica (SCHON, 2000). A racionalidade técnica que ainda exerce, nos dias
atuais, forte influéncia na formacdo docente, pelo seu carater instrumental ndo abrange as

questdes complexas que exigem do professor a flexibilidade em suas acoes.

Segundo o modelo de racionalidade técnica, a actividade do profissional é sobretudo
instrumental, dirigida para a solugdo de problemas mediante a aplicago rigorosa de
teorias e técnicas cientificas. [...] A racionalidade técnica imp0e, pela prépria
natureza da produgdo do conhecimento, uma relagcdo de subordinacdo dos niveis
mais aplicados e proximos da pratica aos niveis mais abstractos de producdo do
conhecimento, a0 mesmo tempo que as condi¢des para o isolamento dos
profissionais e para a sua confrontacao corporativa (GOMEZ , 1997, p. 96).

O autor chama atencdo de que, no modelo da racionalidade técnica, inevitavelmente
ocorre a separacdo pessoal e institucional entre a investigacdo e a pratica. Segundo ele, para
Habermas, “a racionalidade tecnologica reduz a actividade pratica a andlise dos meios
apropriados para atingir determinados fins, esquecendo o carater moral e politico da definicao
dos fins em qualquer acdo profissional que pretende resolver problemas humanos” (p.97). Se
a técnica é solugdo para todos os problemas do ensino, como resolver as questdes incertas,
imprevisiveis? Almeida (2001) salienta diversos motivos relacionados aos problemas

decorrentes deste modelo educacional, tais como:

Primeiro, porque defende a aplicagdo do conhecimento cientifico em detrimento da
andlise da pratica, quando se sabe que a realidade, sendo complexa, singular, incerta,
ndo se encaixa em modelos preestabelecidos. Segundo, porque na préatica ndo nos
defrontamos com problemas genéricos, mas com situacfes especificas, que nao
podem ser solucionadas através da técnica, sempre considerada universal e passivel
de generalizacdo. A racionalidade técnica fundada na tradicdo positivista, ao invés
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de buscar métodos, principios e técnicas que atendam as necessidades especificas de
uma dada realidade, faz 0 movimento inverso: procura enformar a realidade as
teorias, técnicas e métodos ja que, sendo consideradas universais, poderiam atender
toda e qualquer realidade (ALMEIDA, 2001, P. 2).

Os argumentos de Almeida sobre esse modelo que enfatiza as dimensbes
instrumentais, utilitarias e econdmicas da educagdo, sem considerar as situacdes reais
presentes no dia a dia dos sujeitos, confirmam que essa visdo ndo favorece uma formacéo
docente capaz de estimular seus alunos a relacionar, inferir e propor alternativas para

enfrentar os problemas da realidade complexa.

No entanto, mesmo diante de tantas criticas que fundamentam os problemas
decorrentes da racionalidade técnica ainda nos dias atuais, esse modelo exerce forte influéncia
em grande parte dos sistemas de ensino. Esta concepcdo de ensino contribui para que o
professor seja visto como alguém que aplica o conhecimento produzido por outros, sem ter
autonomia para construcdo dos saberes inerentes a sua profissdo, visto que: pressupfe a
superioridade do conhecimento tedrico sobre o saber préatico; valoriza o trabalho individual,
no isolamento de cada disciplina em detrimento ao coletivo; privilegia os programas externos
ao meio escolar, sem a reflexdo sobre o fazer cotidiano em detrimento ao questionamento, a
pesquisa, a producdo de conhecimento escolar. Portanto, a formagdo docente que apresenta
marcas historicas de um descontinuo e disperso interesse em sua qualificacdo precisa ser
conduzida com um olhar para um novo horizonte, que considere a complexidade do trabalho
docente (ALMEIDA, 2001).

1.2 Formac&o docente em Ciéncias da Natureza, no ambito da UNIJUI

Considerando a necessidade de formacgdo docente de modo continuo, sistematico e
articulado com os problemas do espaco real de sala de aula, a UNIJUI historicamente tem
desenvolvido ac¢des, em sua regido de abrangéncia, visando promover melhorias na formacéao
de professores e consequentemente no curriculo praticado nas escolas. Essas a¢fes sempre
estiveram marcadas pelo esforco para articular pesquisa, ensino e extensdo na parceria com

diferentes redes de ensino.

Segundo Marques (2006, p. 83), a implantacdo do ensino superior em 1957, na
“faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ijui (FAFI), significava a concretizagcdo de
aspiragdes dos capuchinhos gauchos e de reclamos das camadas médias da populacao local”.
Com a expansdo do ensino médio havia caréncia de professores habilitados para atuar neste

nivel de ensino. Em raz&o disso, era natural a FAFI justificar a implantacdo de seus cursos
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pela necessidade de assegurar aos estabelecimentos de ensino, “professores competentes e
compreensivos das peculiaridades regionais, ndo permitindo o surto do progresso material

privado de alma, que seria a cultura superior” (idem, p. 89).

Assim, as reflexdes sobre o papel essencial do professor e da escola no enfrentamento
dos problemas reais e a busca de alternativas que permitam superar as caréncias, revertendo
em mudangas no processo educativo, s&o constitutivas da histéria do grupo de professores da
UNIJUI. As insercdes da universidade nos espacos escolares sempre estiveram centradas na
compreensdo de que professores de escola precisam participar efetivamente nos processos de
construcdo do conhecimento, em especial no que se refere a produgdo de curriculo numa

perspectiva de formacgdo docente emancipatoria.

Maldaner et al (2007), ao fazerem uma retrospectiva histdrica, mostram que as
parcerias colaborativas entre escolas, no contexto da UNIJUI, duram mais de 20 anos. Em
especial na area de Ciéncias Naturais, Matematica, Fisica e Quimica foram desenvolvidos
projetos e atividades, com apoio do SPEC/PADCT/CAPES/MEC, fundamentais para inser¢ao
de professores de escola na producdo curricular. JA na metade dos anos 80, acbes que
envolviam a participacdo de professores na producdo de material didatico alternativo
mostravam-se mais fecundas e efetivas no espaco escolar. Um dos momentos marcantes na
area de Ciéncias da Natureza se refere a insercdo dos estudantes de licenciatura nos espacos
escolares por meio do desenvolvimento e implantacdo do “Projeto Adote uma Escola”. A
ideia surgiu do desejo de um grupo de professores de desenvolver acdes mais sistematicas,
nas escolas, que possibilitassem aos licenciandos a familiarizacdo com seu espaco profissional
(FR1ZZO, 1998). As atividades iniciaram com as turmas que ingressaram a partir de 1987 e
eram planejadas e discutidas em reunides de estudo, entre os professores que atuavam nos
cursos de Licenciatura da area de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias. O
grupo centrava suas discussdes no “processo de formacdo do aluno, tanto com relagdo as
disciplinas especificas, quanto as pedagdgicas que realizavam atividades de interacdo com a
escola” (FRIZZO, 1998, p. 93). Vale destacar que nesse periodo a responsabilidade de
insercdo dos alunos nas escolas era exclusivamente dos professores da &rea de pedagogia, nas
disciplinas didatico pedagdgicas, mas a partir deste projeto, além da insercdo dos alunos nos
espacos profissionais, foi possivel a constituicio de um grupo envolvendo também,

professores de disciplinas especificas (matematica, fisica, quimica e biologia).

Embora alguns membros permanecessem por pouco tempo no grupo, as ideias

concebidas tomaram novas formas e potencializaram outras acgOes, a exemplo do Projeto
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melhoria para o Ensino de Ciéncias - SEC/RS (1985-1990). Porém, com a mudanca de
governo, as atividades do projeto foram suspensas, gerando inimeras altera¢Ges na formacao
docente. Assim, entre momentos de avancos e recuos ocorreram acdes e reflexdes efetivas e
significativas no conjunto das parcerias colaborativas. A busca persistente em produzir
melhorias no ensino e para o0 ensino passou a ser constitutiva da mente das pessoas envolvidas
nas diversas ag0es que visavam articular a formacdo inicial e continuada de professores num
processo mediado pela teoria e pela pratica. Estas melhorias ndo podem estar fundamentadas
somente na experiéncia concreta do sujeito e nem somente pela teoria. Segundo Pimenta
(2008, p. 607):

Os saberes tedrico-propositivos se articulam aos saberes da pratica a0 mesmo tempo
ressignificando-os e sendo, por sua vez, ressignificados. Assim, o papel da teoria é
oferecer aos professores perspectivas de anélise para compreenderem 0s contextos
histéricos, sociais, culturais, organizacionais e de si mesmos como profissionais, nos
quais se da sua atividade docente, para nele intervir, transformando-os.

Com base em argumentos como 0 expresso por Pimenta, ocorreram varias acdes que
visavam a formacdo docente inicial em interacdo com a préatica, como forma de percepcéo e

questionamento das incertezas sobre a complexidade da escola.

Diversos projetos de extensdo contribuiram para a articulacdo entre teoria e préatica
docente, sendo potencializados pela implantacdo do Programa Institucional de Bolsa de
Extensdo (PIBEX-UNIJUI), em 1998, quando foi criado o Comité de Extensdo e Cultura da
universidade, com o objetivo de sistematizar as ac¢Oes realizadas no ambito das redes de
ensino basico, por meio de projetos institucionais. Esse programa viabilizou a participacdo de
estudantes de graduacdo nas atividades de extensdo, de maneira formalizada, incrementando
as sistematizagcdes das agdes, as quais possibilitaram um olhar renovado constituindo-se
posteriormente em processos de pesquisa, na e sobre a agdo, com foco na formagéo docente.
As interacOes triddicas (ZANON, 2003) — professores da universidade —professores de escola
- professores em formag&o inicial - tornaram-se fecundas, pois, foi possivel a insercdo de
muitos estudantes em atividades ligadas a formacéo profissional. Além disso, estes passaram
a contribuir sistematicamente, fazendo o registro das atividades em audio e/ou video,
potencializando a articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo. Assim como as acgoes de
extensdo, com registros de modo sistematico, foram ampliadas pelo PIBEX-UNIJUI os
espacos tempo para professores da universidade também foram alargados, impulsionando o
incremento na pesquisa pela anélise das acdes de extensdo, com base nos principios do educar
pela pesquisa (DEMO, 1997, 1998). Antes deste programa institucional, a extensdo era

realizada com base nas demandas vindas das escolas ou por projetos financiados por
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instituicdes governamentais, por isso destaca-se esse momento como um marco nas mudangas
que qualificam a formacdo inicial e continuada de professores, uma vez que amplia as
possibilidades de agBes continuas e sistematicas. A partir da vivéncia dos estudantes de
licenciatura nas realidades escolares, as contribuicbes tornam-se reciprocas, pois 0S
professores das redes de ensino eram subsidiados com novas metodologias para o ensino de
Ciéncias e os estudantes de licenciatura experienciavam o fazer cotidiano de sala de aula, na

interlocucdo com professores formadores da universidade.

Como exemplos de acbes possibilitadas por esse programa institucional estdo os
projetos: Gerenciamento e Tratamento dos Residuos Solidos na UNIUI; Atualizagio e
Aperfeicoamento de Professores de Ciéncias do Ensino Fundamental; Alimentagdo e
Producdo de Alimentos: Uma Situacdo de Estudo como Forma Alternativa para o Ensino de
Ciéncias; Aperfeicoamento de Professores de Quimica do Nivel Médio -PROCIENCIAS?-
(BOFF e FRISON, 2006); Formacgio de Professores: AgBes em Ambito Escolar. Estes e
outros projetos de extensdo possibilitaram a inser¢do de estudantes (bolsistas PIBEX) que
auxiliaram na elaboracdo de material didatico e na coleta de dados, constituindo-se em
material importante para a pesquisa e para a reelaboracdo de novas propostas de ensino, com

autoria compartilhada dos professores de Educacao Basica.

O objetivo central desses projetos era produzir material didatico com o envolvimento
efetivo de professores de escola. Por exemplo, no projeto de extensdo Aperfeicoamento de
Professores do Ensino Fundamental foi proposto o desenvolvimento de 4 temaéticas para
trabalhar em um curso de 40 horas, junto aos professores que foram para a universidade para
pensar formas de ensino mais significativas para os estudantes. A preocupacao era de situar 0s
conceitos de ciéncias em contextos reais, da vivéncia dos estudantes, visto que eles chegam a
escola com explicacBes proprias sobre os fendmenos do cotidiano. Mesmo que ndo sejam as
explicacBes cientificas estabilizadas, elas sdo opera¢fes mentais caracteristicas dos seres
humanos, por isso, sustentadas por conceitos, produzidos nas interagdes sociais internalizadas,
compondo sua estrutura mental. Mesmo que o0s conceitos do cotidiano sejam muito diferentes
dos conceitos cientificos que a escola precisa ensinar, eles sdo importantes no trabalho
pedagogico, pois ambos se enriqguecem mutuamente numa boa interacdo pedagogica
(MALDANER, 2000). Embora esses argumentos, num curso de curta duragdo, nao garantam

mudancgas no espaco real de sala de aula, criam um clima de desconforto quanto a forma

2 Este projeto foi financiado pela CAPES/FAPERGS/SEC-RS e executado no periodo de outubro de 2003 a maio
de 2004 com o objetivo de qualificar a formagéo docente em Quimica.
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tradicional de ensino, no caso deste curso, serviu como um ensaio do trabalho com tematica e
representou mais um momento de fortalecimento das discussdes sobre a inovagéo curricular

denominada Situacdo de Estudo (SE).

A partir da analise de diversas interacGes visando mudancas no curriculo escolar,
verifica-se que a producdo e desenvolvimento de SE é algo complexo para o professor e leva
tempo para sua producdo, necessitando também de amadurecimento e acompanhamento
sistematico. Na SE, os contetdos especificos disciplinares precisam ser identificados em uma
situacdo real, diferente de conteddos prontos e listados na maioria dos livros didaticos. Em
especial na &rea de ciéncias, em que os sujeitos sdo advindos de uma formacdo linear,
fragmentada e desvinculada da realidade, as dificuldades na percepcdo de outras
possibilidades de ensino sdo inerentes a sua formacdo e precisam ser compreendidas e

enfrentas na interacdo entre sujeitos mais experientes.

A profissdo docente precisa ser compreendida nas “diversas instancias de formagéao
especifica - no &mbito das universidades, nos espacos e tempos escolares, no convivio social
cotidiano”. Ela precisa ser vista como algo importante e problematico em que ndo se pode

mais admitir improvisacdes e simplificacdes (MALDANER, 2000, p. 43).

Esta forma de compreender o ensino sempre foi constitutiva da histéria da formacéo
docente na UNIJUI. Contudo, a articulagio de coletivos de modo sistematico, envolvendo um
trabalho interdepartamental e interdisciplinar com base em tematicas, ocorre pela primeira vez
em 1997/1998.

Destacam-se as atividades conduzidas nos componentes curriculares de Ciéncias I, 1l,
Il e IV, do Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias, habilitacdo em Quimica ou Biologia.
Estes componentes foram planejados com a reformulacdo do curso, em 1989, com o objetivo
de propiciar espacos para discutir e refletir sobre a formacéo docente, levando em conta tanto
contetidos especificos, quanto metodologias de ensino (HAMES, 2003)°. Ainda assim,
somente no final da primeira década da reformulacéo do curso de Ciéncias esses componentes
comecam a ser abordados a partir de tematicas, mudando a logica de ensinar ciéncias
(biologia na 5% 62 e 72 série, quimica e fisica somente na 82 série). O trabalho com temaética
exige uma abordagem interdisciplinar, pois para compreender uma situacédo real e complexa

torna-se necessario superar a forma fragmentada das Ciéncias Naturais.

® Mais detalhes sobre a formacéo de professores de Ciéncias no ambito da UNIUI, podem ser vistos na
dissertacdo de mestrado de Clarinés Hames - UNIJUI, 2003, orientada pelo prof. Dr. Otavio Aloisio Maldaner.
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Pensando em formas mais concretas de ensino, com base na interdisciplinaridade, foi
constituido um grupo que planejou, estudou e organizou atividades interdisciplinares no
decorrer de uma semana, com foco na teméatica: Como o Ser Humano Percebe e se Relaciona
com o Meio em que se Encontra? Participaram das discussdes: professores de fisica, quimica,
biologia, geologia e estudantes matriculados nos componente curriculares de ciéncias, com a
intengdo de produzir um entendimento dos conteddos de ciéncias identificados na tematica.
Neste periodo o professor Dr. Otavio Aloisio Maldaner - coordenador do grupo de estudos da
area de Ciéncias da Natureza, da UNIJUI, também atuava como consultor do MEC, na
elaboragédo dos Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais, publicado em 1998,
fortalecendo as discussdes no grupo, visto que os PCNs orientam na direcdo do

desenvolvimento dos contelidos escolares a partir de tematicas.

Portanto a proposta do grupo de professores da area de Ciéncias da Natureza, da

UNIJUI, estava em sintonia com os Parametros Curriculares Nacionais os quais apontam que:

Por meio de temas de trabalho, o processo de ensino e aprendizagem na area de
Ciéncias Naturais pode ser desenvolvido dentro de contextos social e culturalmente
relevantes, que potencializam a aprendizagem significativa. Os temas devem ser
flexiveis o suficiente para abrigar a curiosidade e as duvidas dos estudantes,
proporcionando a sistematizagdo dos diferentes contetidos e seu desenvolvimento
histdrico, conforme as caracteristicas e necessidades das classes de alunos, nos
diferentes ciclos (BRASIL, 1998, p. 28).

A viabilizacdo da realizacdo do proposto pelos Parametros Curriculares Nacionais de
Ciéncias Naturais, no espaco real de sala de aula, se d& por meio da organizacdo de eixos
tematicos, para o tratamento de conteddos em diferentes situacGes locais, estabelecendo

conexdes entre contetidos dos diferentes eixos tematicos e entre temas transversais.

Com isso, ndo se propde forcar a integracdo aparente de conteidos, mas trabalhar
conhecimentos de varias naturezas que se manifestam inter-relacionados de forma
real. A compreenséo dos fendmenos naturais articulados entre si e com a tecnologia
confere a &rea de Ciéncias Naturais uma perspectiva interdisciplinar, pois abrange
conhecimentos bioldgicos, fisicos, quimicos, sociais, culturais e tecnoldgicos. A
opcdo do professor em organizar 0s seus planos de ensino segundo temas de
trabalho e problemas para investigacdo facilita o tratamento interdisciplinar das
Ciéncias Naturais. E uma prética que, nesta area, ja vem se tornando freqiiente e é
recomendavel, pois permite a organizacdo de conteidos de modo flexivel e
compativel com os seus critérios de selecdo (BRASIL, 1998, p. 36).

Com base nesses pressupostos o coletivo de ciéncias buscou contemplar conceitos
sobre os Orgdos dos sentidos ndo mais apenas do ponto de vista da biologia, mas também
focando conceitos inerentes ao ensino de fisica, quimica e geologia como expressos nos
PCNs:

Séo proprias da Fisica as investigaces das formas de energia e sua intensidade, que
chegam aos 0rgdos externos para sensibiliza-los, dos tipos de ondas de energia
(mecénica e eletromagnética), a propagacao das ondas no meio, suas propriedades
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(cores, timbres e alturas sonoras), as transformagdes tecnoldgicas de energia e sua
aplicagdo em receptores de ondas de radio, TV, telefone e outras formas de
comunicacdo humana e com o meio. [...] Alguns conhecimentos fundamentais da
Quimica sdo abordados nas investigacdes e descricdes relativas ao paladar e olfato.
A sensibilizacdo desses sentidos é feita pela interacdo com as particulas constituintes
de certas substancias presentes nos materiais que possuem cheiro e/ou gosto. As
caracteristicas das substancias sdo percebidas quando o nimero de particulas que
chegam aos respectivos 6rgaos for suficiente para sensibilizar receptores olfativos
ou gustativos. E importante que os estudantes compreendam que as caracteristicas
olfativas de um perfume, por exemplo, sdo proprias das particulas constituintes de
alguma substancia que compde esse perfume e que essa substdncia tem nome e
representacdo quimica caracteristicas (BRASIL, 1998, p. 118).

Estes entendimentos perpassaram pelo coletivo e passam a integrar o curriculo do
Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias, habilitacdo em Quimica ou Biologia nos

componentes de Ciéncias I, 11, Il e V.

Outra experiéncia significativa que envolve a articulacdo de coletivos com base em
teméaticas e com a preocupacdo em questdes da realidade dos sujeitos foi um curso de
graduacdo realizado no periodo de 1998 a 2001.

Conforme Bussmann (1995), o curso pioneiro no Brasil, denominado Curso de
Pedagogia para Formacdo de Professores do Ensino Fundamental e Coordenadores de
Escolarizacdo dos Assentamentos de Reforma Agraria, envolveu uma parceria entre: a
Fundagéo de Integracéo, Desenvolvimento e Educagdo do Noroeste do Estado, a Universidade
Regional do Rio Grande do Sul, o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria e o
Instituto Técnico de Capacitacdo e Pesquisa da Reforma Agréria. A proposta compreendia
“um novo modelo de pedagogia com base em principios da tendéncia historico cultural de
constituicdo dos sujeitos, a partir de situagdes de alta vivéncia dos alunos” (p. 12). O
proposito era formar o educador popular, solidariamente responsavel e competente para o
didlogo permanente com a comunidade e para atender especificamente a demanda, no nivel
fundamental de ensino, nas escolas dos assentamentos do Movimento Sem Terra (MST). A
intencdo era propiciar uma formagdo de professores, integrando as diferentes areas do
conhecimento de modo a considerar as situacfes reais enfrentadas nos acampamentos pelos
integrantes desse movimento. Para concretizar esta inovagdo na formacgdo docente inicial, o
curso se caracterizou pela produgdo coletiva, entre os diferentes departamentos
comprometidos com a formacéo de professores, partindo do pressuposto de que um curriculo
precisa ser uma construcdo histérica, dindmica, aberta para novas elaboragdes, no qual
professores e alunos s@o sujeitos do processo de ensino aprendizagem. Algumas

caracteristicas da proposta do curso sdo expressas por Bussmann:

Caréter interdisciplinar, buscando concretizar o dialogo entre as varias areas do
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saber, numa perspectiva critica, fazendo a interlocugdo entre os diferentes saberes
sem anular o diferente, o especifico; esta estruturada em ndcleos [...]; tem dinamica
curricular construida em eixos que possibilitardo contemplar temas esclarecedores
das praticas dos alunos como etnia, género, meio ambiente, ética e grupo social [...];
metodologicamente buscara a relacdo entre teoria e pratica na academia e nos locais
de trabalho por meio da pesquisa, do planejamento e das préaticas educativas
(BUSSMANN, 1995, p. 6).

As caracteristicas assumidas desafiaram o grupo de professores envolvidos a criar
alternativas para viabilizar de forma real e sisteméatica um novo modo de pensar 0 ensino, que
leve em conta os conhecimentos de vivéncia dos alunos para permitir a ressignificacdo de

conceitos a luz dos entendimentos das ciéncias.

Tardif (2002) afirma que os saberes profissionais, que sdo temporais, plurais e
heterogéneos, deveriam ocupar lugar central nos cursos de formacdo de professores, o que
exigiria ndo sé uma mudanca curricular nesses cursos como também uma verdadeira reforma
universitaria, de maneira que a carreira académica concedesse menos importancia ao trabalho
de pesquisa no campo das disciplinas académicas e mais importancia ao trabalho de
investigacdo dos saberes profissionais e de sua utilizacdo nos cursos de formacdo de

professores.

Os argumentos do autor corroboram com a trajetoria da formagao docente da UNIJUI,
que se amplia, pelos fundamentos do educar pela pesquisa, na formagédo de professores para
atuar no MST. O curso foi pensado para a formacdo de um professor com um novo perfil, que
pesquisa e reflete sobre suas praticas educativas. Assim, a partir da negociacdo entre alunos e
professores, o processo de formacgéo pela pesquisa inicia com o trabalho da escrita. Para isso
foi proposta a instituicdo de um caderno de sistematizacdo sobre os assuntos discutidos em
cada aula. Os professores em formacao inicial tinham a responsabilidade de sintetizar a aula
(cada dia um aluno era responsavel pela sistematizacdo) para posterior analise no coletivo do
grupo. O texto produzido servia como fonte de dados para analise na aula subsequente onde
todos ouviam a leitura do escrito do colega e faziam suas contribui¢des, instituindo o
exercicio da pesquisa no decorrer de sua formacdo, conforme evidenciado em alguns recortes

de textos produzidos nas aulas, do médulo de ciéncias.

Como reflexdo e debate, o tema foi bem oportuno e provocador “O que ¢ ser
professor de ciéncias hoje?” Pela primeira vez tivemos espaco exclusivamente para
discutir esse tema e que cada companheiro e companheira um esforco super
construtivo, primeiro: de refletir bem mais sobre o que todos sempre falam que é a
questdo ambiental. O nosso papel como aluno da area de ciéncias, quanto cidadéao,
quanto ser humano, frente a um grande dilema - o ser humano e a natureza, os
limites da tecnologia, até onde vao os beneficios da tecnologia e a servigo de quem
estd a mesma. [...] O segundo esforgo que a turma fez € o desafio de sempre colocar
no papel suas ideias, davidas, posicfes e ndo foi o desafio s6 do momento, mesmo
porque aparece pela prépria necessidade, quanto individuo e quanto organizagéo
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(MST). Ja se comeca perceber o avanco da turma na escrita, as palavras ja estao
melhores articuladas e conseguimos escrever bem mais que quando iniciamos o
curso e com mais objetividade, com mais qualidade. E agora temos um elemento a
mais para colocar nos nossos textos, ou melhor termos cuidado nas mensagens que
se quer passar [...] para que o contexto ndo tenha direcdo inversa. Outra questédo
[...] debatida é a necessidade da mudanca, do novo, tanto na teoria como na prética
(aula 07/01/2000).

O texto aponta para a importancia da pesquisa no processo ensino aprendizagem e
mostra como a escrita potencializa a reflexdo sobre as préaticas vivenciadas em sala de aula.
Marques (2001) diz que ao escrever é possivel conversar com 0S outros e consigo mesmo,
articular as ideias, 0s assuntos, as coeréncias, a compreensao do pesquisado, pois a0 mesmo
tempo em que o pesquisador articula sua pesquisa, também ¢é articulado e conduzido por ela.
Quando escreve, imagina individuos que o escutam, que opinam, que participam e que se

calam.

No curso destinado ao MST, fica evidente a superacdo do modelo "aplicacionista”, da
"logica disciplinar”, e a valorizagdo por uma formagdo "segundo uma logica profissional

centrada no estudo das tarefas e realidades do trabalho dos professores"” (TARDIF, 2000, p. 19).

E preciso quebrar a logica disciplinar universitaria nos cursos de formagcio
profissional. Ndo estamos dizendo que é preciso fazer as disciplinas da formagéao de
professores desaparecerem; dizemos somente que € preciso fazer com que
contribuam de outras maneiras e tirar delas, onde ainda existe, o controle total da
organizacéo dos cursos (idem, p. 21).

Para superar a légica disciplinar, foi proposto pelo coletivo o desenvolvimento de
maodulos tematicos, por meio de um processo que possibilita a compreensdo sobre conceitos
das diversas areas, mas centrado na formacdo docente acompanhada pela pesquisa. O grupo
planejava as atividades, com a participacdao de sujeitos de diferentes areas do conhecimento,
em encontros de estudo e reflexdo. A area de ciéncias foi constituida por professores de
geologia, quimica, fisica e biologia, os quais tinham o papel de conduzir a proposta na
interacdo com especialistas de diferentes disciplinas. Essas interagdes ocorriam na medida em
que assuntos especificos eram trazidos para discussdo em sala de aula, mostrando as

potencialidades de um efetivo trabalho interdisciplinar com foco numa tematica.

Os modulos foram organizados (um por semestre letivo), abordando diferentes
tematicas de acordo com a especificidade de cada area, sendo que a Ciéncias da Natureza
focou as tematicas: A Planta e a Producgédo Vegetal e A Chegada da Luz nos Acampamentos e
Assentamentos do MST. Sobre a tematica A Planta e a Producéo Vegetal os conceitos centrais
tiveram énfase no uso da linguagem especifica da biologia, fisica quimica e geologia,
considerando o eixo temético Terra e Universo, com base no proposto pelos PCNSs.
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O fragmento de texto a seguir, retirado do caderno de sistematizacdo instituido como
estratégia de reflexdo e formacdo pela pesquisa, expressa compreensGes das alunas
responsaveis pela sistematizacdo das aulas. O foco é a alimentacdo humana, uma das questdes
relacionadas com a tematica da sobrevivéncia do homem rural. Estes recortes mostram as
primeiras interlocu¢des de modo continuo e sistematico numa perspectiva de situar o estudo

em contextos de relevancia social e de vivéncia cotidiana dos alunos.

No inicio da aula resgatamos questdes relacionadas aos 6érgdos dos sentidos,
relacionado ao tema: a sobrevivéncia do homem rural, compreendendo a dimenséo
dos sentidos e a interacdo do homem com o meio. [...] Fomos para o laboratério de
quimica onde colocamos em préatica atividades relacionadas com a composi¢édo
quimica dos alimentos. [...] Identificamos conceitos relacionados a elementos e
substancias [...] nesta aula percebeu-se que ainda ndo dominamos a linguagem
especifica da quimica e estamos nos desafiando para entender melhor como se da
as ligagBes quimicas entre as substancias e os processos relacionados a situagées
essenciais no estudo da ciéncia. (sistematiza¢do A, aula dia 10/01/2000).

Introducdo da aula de Bioguimica [...] Iniciamos a discussdo com o tema digestdo
dos alimentos. A dinamica utilizada nos proporcionou melhor entendimento do
tema. Ela iniciou com o levantamento dos alimentos que ingerimos no café da
manhd e classificando cada um deles, concluimos que ingerimos sacarose
(carboidrato), minerais, amido, proteinas e lipideos [...] (sistematiza¢do A,, aula dia
11/01/2000).

As reflexdes das alunas sistematizam parte da tematica A Planta e a Producéo
Vegetal, na qual um dos focos € a alimentacdo humana e suas transformacgdes no organismo,

questdes aprofundadas em aulas de bioquimica.

A tematica A Chegada da Luz nos Acampamentos e Assentamentos do MST aborda
conceitos centrais com foco no eixo Tecnologia e Sociedade, considerando ainda, os temas
transversais: Etica, Saude, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Orientagio Sexual e
Trabalho e Consumo. As discussdes iniciam com questionamentos sobre como a luz chega
aos acampamentos e partem para diversas atividades que propiciam a construcdo de conceitos

relativos a producao e consumo de energia.

Como evidenciado nos fragmentos de texto de sistematizacdo de A; e Ay, 0 Curso
direcionado as escolas do MST foi um desafio coletivo que mostrou as potencialidades, na

pratica, da formacéo pela pesquisa.

Portanto, as inovagOes e melhorias praticadas nos diversos contextos educativos
permitem afirmar que as mudancas significativas ocorrem por meio de coletivos com
intencionalidades, desejos e respeito aos dizeres do outro. Neste contexto de experiéncia de
trabalho coletivo se constituiu 0 Grupo Interdepartamental de Pesquisa sobre Educacdo em
Ciéncias (GIPEC-UNIJUI) com o compromisso efetivo na formagéo de um professor com um

perfil diferente do encontrado na maioria dos sistemas de ensino. O grupo fomentou as ideias
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na direcdo das producdes e desenvolvimento de SE com foco na formagdo docente pela

pesquisa.
1.3 Gipec-Unijui: Recortes de uma trajetoria de interacdes nos espacgos educativos

O Gipec-Unijui, em 2000, conquista seu espaco proprio de pesquisa, alocado ao
Departamento de Biologia e Quimica, na sala 208 da sede académica da UNIJUI. A criacéo
desse espaco marca um lugar de referéncia, constroi-se uma identidade em que todos 0s
sujeitos envolvidos tém como eixo central a producéo de curriculo articulada com a formacao
inicial e continuada de professores e se consolida com suas bases teodricas no referencial
historico cultural (VIGOTSKI, 2000).

Neste contexto de proposicdo de mudancas, os estudos centralizam na busca de
compreensdo e producdo de alternativas para qualificacdo do ensino de fisica, quimica,
biologia e matematica em interacdo com outras areas do conhecimento, por meio de duas
linhas de pesquisa: Desenvolvimento de Curriculos e Formacao de Professores de Ciéncias e
Matemética.

O grupo tem como objetivo central a producdo de melhorias nos “processos de
educacdo cientifica nas escolas, na graduacao e na formacéo continuada de professores, tendo
como produto o desenvolvimento de novas dindmicas curriculares na educacdo em ciéncias”
(MALDANER, ZANON e AUTH, 2006, p. 55).

Embora os sujeitos engajados no grupo tenham desenvolvido historicamente acées em
parceria com professores de Educacdo Basica, com a criacdo do Gipec-Unijui, as
possibilidades de producdo de material didatico, em autoria compartilhada com professores de
escola se ampliam e fortalecem a pesquisa. A constituicdo de um espaco institucional e a
infra-estrutura adequada possibilitaram a inser¢do de maior numero de estudantes dos cursos
de licenciatura em Fisica, Quimica e Biologia (bolsistas de pesquisa, de extensdo, estagiarios
e voluntarios) em interacdo com outras areas do conhecimento (Comunica¢do Social e
Informatica) e os professores de escola comegcam a participar mais sistematicamente nas
atividades de pesquisa. Também, a insercdo de estudantes do Curso de Mestrado em
Educacéo nas Ciéncias propiciou incremento nas produces cientificas, além de potencializar
as reflexGes sobre as praticas em andamento no grupo. Os olhares desses sujeitos, pelo seu
distanciamento das questdes historicas em discusséo, as vezes cristalizadas, tém mostrado um
outro viés de analise das producdes, visto que o constante fazer e refazer da pratica cotidiana €

uma condicdo necesséria para produzir avangos inerentes ao processo de pesquisa na agéo.
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Assim, 0s sujeitos interativos expressam suas ideias a partir de uma sequéncia de
julgamentos e ac¢Oes que constituem as etapas de uma espiral de ciclos autorreflexivos,
conforme proposto por Carr e Kemmis (1988) para a pesquisa na modalidade de pesquisa na
acao. O primeiro ciclo autorreflexivo, que corresponde ao planejamento da acdo, se concretiza
inicialmente no espaco universitario onde se situa o Gipec-Unijui; o segundo ciclo que
corresponde ao desenvolvimento da acdo ocorre nas Licenciaturas e/ou em escolas basicas; e
o0 terceiro ciclo - replanejamento -volta ao Gipec-Unijui, com um olhar renovado sobre a
pratica de sala de aula. Essa espiral se constitui em algo dindmico e, portanto ndo existe uma
sequéncia rigida de passos a serem seguidos, mas sempre ocorre a reflexdo no planejamento,

na acdo em sala de aula e apds a acdo em parcerias colaborativas.

Esta linha de trabalho esta mais voltada para a constitui¢do dos sujeitos, com base no
referencial historico-cultural, cujas raizes sdo buscadas nas elaboracGes de Vygotsky
(MALDANER, ZANON, AUTH, 2006). O desejo é de contribuir para a formacdo de um
professor capaz de superar 0 modelo tradicional de ensino, por meio da elaboragéo e
desenvolvimento da proposta de organizacdo curricular denominada Situacdo de Estudo. A
organizacdo do curriculo escolar como proposta de situar o estudo em algo real, concreto e
importante para produzir sentidos aos conceitos cientificos, ganha seu espaco com as diversas
SEs produzidas pelo grupo, sempre na interagdo com licenciandos e professores de escola.
Essas producles realizadas no coletivo do Gipec-Unijui, por meio de mdédulos triadicos
(ZANON, 2003) tém possibilitado a construcdo de aprendizagens que ndo estdo prontas nos
livros didaticos, pois em uma construcdo coletiva, as ideias de cada interlocutor precisam ser
consideradas, analisadas e refletidas, possibilitando atingir novos niveis de compreensao
sobre a préatica de sala de aula. Outra possibilidade do trabalho na forma de SE é promover o
processo de pesquisa no aluno, para que ele deixe de ser objeto da mera transmissao, copia,
reproducdo de conhecimento, para tornar-se parceiro de trabalho numa relagcdo de sujeitos

participativos, em que o questionamento reconstrutivo (DEMO, 1998) e um desafio constante.

Além do trabalho realizado no contexto do Gipec-Unijui, diversas pesquisas, sobre a
formacdo docente, tém mostrado que o exercicio da pratica docente é algo complexo, que ndo
pode ser assumido no isolamento da sala de aula. InvestigacOes realizadas de modo interativo,
envolvendo colegas, alunos e pessoas com outras experiéncias de ensino tém evidenciado
avangos importantes que auxiliam no enfrentamento dos desafios colocados pela sociedade
contemporanea, com vistas a superacdo da racionalidade técnica. A organizacgdo de coletivos,

gue produzem um diélogo intencional, em busca de um conhecimento pertinente (MORIN,
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2002), pode produzir melhorias significativas nas préaticas educativas, nos diferentes espagos

escolares.

Nesse aspecto, o desenvolvimento na préatica das ideias de formacdo pela pesquisa, que
ressurgem com o grupo, amplia as parcerias com escolas e 0 acompanhamento das atividades

docentes pela pesquisa.

O desenvolvimento de projetos interinstitucionais (PUCRS, FURG e UNIJUI)
“objetivando investigar as possibilidades e limites de uma proposta de integracdo de
desenvolvimento curricular em processos participativos com formacao inicial e continuada de
professores” (MORAES e MANCUSO, 2004, p. 09) também resultou em avangos
significativos para consolidacdo das linhas de pesquisa. Entre os resultados dessas parcerias
destaca-se a producdo de trés livros constituidos por uma diversidade de producdes
envolvendo professores de escola basica, académicos dos cursos de formacao de professores,
alunos de mestrado e de doutorado e professores das universidades envolvidas (2004, 2007,
2008). Essas interagOes possibilitaram aos sujeitos envolvidos, assumirem-se como autores,
evidenciando “um esfor¢o de superacao da racionalidade técnica com vistas a producao de
sujeitos com poder de deciséo e transformacdo do curriculo e do fazer docente em que estdo
inseridos” (GALIAZZI et al, 2007, p. 11).

O Gipec-Unijui também esta atento as discussdes atuais como as apontadas pelos
parametros curriculares (PCNs). Estes documentos orientam para a constru¢do de um ensino
que deve conferir a vida social melhor condicéo para o estudante compreender e desenvolver
consciéncia plena de seu contexto, de suas responsabilidades e seus direitos, juntamente com
o0 aprendizado disciplinar (BRASIL, 1997). Isso significa preparar para a vida, qualificar para
a cidadania e capacitar para o aprendizado permanente, em eventual prosseguimento dos
estudos ou diretamente no mundo do trabalho. Os PCNs orientam para o desenvolvimento de
um curriculo que contemple a interdisciplinaridade como algo que va além da justaposicdo de
disciplinas e, a0 mesmo tempo, evite a diluicdo das mesmas de modo a se perder em
generalidades. O trabalho interdisciplinar precisa “partir da necessidade sentida pelas escolas,
professores e alunos, de explicar, compreender, intervir, mudar, prever algo que desafia uma
disciplina isolada e atrai a atencdo de mais de um olhar, talvez varios” (BRASIL, 1999, p. 88-
89).

Nesse aspecto, para o aprofundamento dos saberes disciplinares é necessario a
articulacdo interdisciplinar e engajada na realidade de cada sujeito. Conforme Vigotski
(2000), na reconstrucdo teorica do real, os conceitos cientificos se enriquecem de vivéncia,
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seus significados evoluem, enquanto os conceitos do cotidiano se reorganizam, caminhando

para a abstracdo, despregando-se, sempre mais, da vivéncia.

Com o objetivo de colocar em préatica os argumentos apontados, o Gipec-Unijui passa
a propor, desenvolver e investigar a concepcao de ensino que visa contemplar a complexidade
do trabalho escolar, ancorada em uma forma concreta de viabilizar o processo de génese dos
conceitos cientificos na escola e o consequente desenvolvimento mental dos estudantes que a
frequentam (MALDANER, 2000). Trata-se da SE como uma nova maneira de situar o estudo
em contextos de riqueza conceitual para diversos campos da ciéncia, de forma a permitir a
andlise interdisciplinar. A intencdo da SE é de gerar conceitos cientificos para os quais é
essencial a organizacgdo, a coeréncia, a sistematizacdo e intencionalidade para suscitar um
novo nivel de entendimento da situacdo, ou seja, uma nova forma de conceituar, diferente da
formacdo dos conceitos do cotidiano (MALDANER e ZANON, 2001). A caracteristica
central do curriculo na concepcédo de SE é sua producao coletiva com a participacdo efetiva de
professores de Educacdo Basica como sujeitos atores e autores de seu processo de ensino e

aprendizagem.

A organizacao do curriculo por meio das SEs produz uma nova forma de incluséo
das Ciéncias na Educacdo Bésica, com acesso a importantes novas linguagens
constitutivas de pensamentos mais abertos e fecundos, baseados em conhecimentos
socialmente relevantes. Cada ciéncia é vista como linguagem especifica, capaz de
desempenhar um papel na educagdo para a vida na sociedade [...] Saber lidar com
situagfes incertas de forma construtiva é um dos desafios sistematicamente
enfrentados nas SEs. Nossa agdo coletiva no planejamento, execucdo e
acompanhamento das SEs vem extrapolando a a¢do apenas disciplinar, instituindo
novos espacos de pesquisa, formacgdo e pratica (MALDANER et al, 2007, p. 115-
116).

Cabe ressaltar que mesmo para professores mais experientes, lidar com incertezas no
espaco real de sala de aula é algo complexo. Por isso, o Curso de Licenciatura Plena em
Ciéncias e o Curso de Pedagogia para Formacdo de Professores do Ensino Fundamental e
Coordenadores de Escolarizacdo dos Assentamentos de Reforma Agraria representaram
desafios que foram enfrentados pelo coletivo, sendo por isso, considerados marcos do
trabalho interdisciplinar que originam as praticas em sala de aula, na forma de SE. Com esse
trabalho ampliam-se interlocu¢cdes em coletivos, por exemplo: a temética A Planta e a
Produgdo Vegetal potencializa a producdo, desenvolvimento e analise da SE: Alimentos
Producdo e Consumo (BOFF et al, 2006), em interacdo com professores de ciéncias do Ensino
Fundamental; a tematica sobre lixo domestico, também amplamente discutida em diversos
espacos, tais como prefeituras e escolas, origina a producao da SE: “Geragdo e Gerenciamento

dos Residuos Solidos Provenientes das Atividades Humanas” (Gipec-Unijui, 2002), a
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primeira SE publicada no &mbito do Gipec-Unijui; a tematica focando a sobrevivéncia do
homem rural, também trabalhada na formacdo de professores do MST, potencializou a

producao e desenvolvimento da SE: “Ser Humano e Ambiente: percep¢do e interagdo”

(AUTH e MELLER, 2005).

Por suas caracteristicas de multiplas interfaces de interacdo e de valorizagcdo dos
saberes constituidos nos diferentes espacos educativos, a SE € concebida, produzida,
desenvolvida e analisada sempre na mediacdo de outros e dos proprios conceitos que

comecam a ser significados.

Outro aspecto importante a ser considerado no decorrer de mais de uma década de
pesquisa, no espaco Gipec-Unijui, refere-se ao fluxo das acdes entre universidade e escolas.
Ou seja, antes de 2000, as acdes do grupo estavam mais focalizadas no sentido de trazer os
professores da escola para desenvolver atividades na universidade, atualmente, os professores
da universidade vao a escola para desenvolver atividades sisteméaticas no ambiente real de
trabalho ao qual se almeja mudangas. O periodo (2000-2010) constitui-se hum momento
histérico que marca novas percepcfes quanto a forma de ensinar e aprender ciéncias com base
nos pressupostos do educar pela pesquisa.

A organizacdo do curriculo escolar como proposta de situar o estudo, ganha seu
espaco com as Situacdes de Estudo produzidas pelo grupo, sempre na interacdo com
professores de escola. As SEs visam abordar os contetdos escolares de modo contextualizado,
interdisciplinar e considerando os dizeres dos estudantes de modo que eles produzam
significados e sentidos aos conceitos cientificos, internalizando-os na mediacdo social,
conforme defende Vigotski (2000). A organizagdo em coletivos que dialogam e
problematizam sobre as situacOes reais tem possibilitado a producdo de conhecimentos que
impulsionam mudangas importantes, superando a visdo de ensino como simples trampolim
para a Educacdo Universitaria (MALDANER, 2000).

Na compreensdo de que professores de escola precisam estar envolvidos na elaboragéo
de propostas curriculares, em interagdo com professores da universidade e licenciandos, foram
produzidas e desenvolvidas, em diferentes espacos educativos, diversas Situagdes de Estudo.
O quadro 1 registra uma sistematizacdo de algumas SituagOes de Estudo produzidas nessa
primeira decada de trabalho coletivo no contexto do Gipec-Unijui, em interacdo com
professores de escolas de educacgdo e estudantes dos Cursos de Licenciatura em Biologia e

Quimica. Nas SEs, os conceitos cientificos sdo identificados, contextualizados e
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interrelacionados, contemplando questdes culturais, sociais e de vivéncia cotidiana dos

estudantes, num constante processo articulador das atividades de pesquisa, ensino e extensao.

As SEs relacionadas e outras produzidas por licenciandos dos cursos de Biologia e

Quimica se constituiram em material didatico rico e aberto para novas interlocugdes num

processo de permanente formacdo docente acompanhado pela pesquisa. Deste modo,

inaugura-se uma outra forma de ensinar e aprender com a pretensdo de levar em conta 0s

saberes profissionais, disciplinares, curriculares e experienciais (TARDIF, 2002). Assim, na

medida em que as interlocucdes acontecem, as praticas de sala de aula se modificam,

propiciando outras visdes de mundo.

Quadro 1: SEs produzidas em parceria com diferentes espagos educativos.

SE

Contexto de estudo

Principal local de
acao em sala de aula

1) “Propriedade
Rural: organizacéo do
espago e dos recursos
naturais”;

Visita e observacdo de um empreendimento rural permitem
identificar Vvarios conceitos cientificos que ajudam a
compreender a estrutura, organizacao e distribui¢do dos recursos
naturais, dos agroecossistemas e das edificacdes presentes e sua
influéncia na continuidade da vida rural e de todos os seres
vivos do planeta.

Escolas
de ljui

Municipais

2) “Estudo de uma
Microbacia
Hidrografica:
ocupagao do espaco e
biodiversidade”;

Saida a campo e observagdo detalhada de uma microbacia
propicia compreender conceitos relacionados a ecossistema,
cadeia, teia alimentar, histéria da ocupagdo, problemas
antropicos, producdo de energia elétrica, qualidade fisico-
quimica da agua, dentre outros.

Licenciatura

3) “Geragéo e
Gerenciamento dos
Residuos Solidos (lixo)
Provenientes das
Atividades Humanas”;

Estudo dos residuos sdlidos sob o ponto de vista das Ciéncias
implica na identificagdo dos materiais e substancias para a
construgdo de critérios que permitam a selecdo dos itens
reciclaveis, recuperdveis ou compostaveis com producdo e
coleta de gas metano (biodigestores).

Licenciatura
Escolas Estaduais de
ljui

4) “Alimentos:
produgdo e consumo”;

Composicdo dos alimentos, ingestdo, digestdo e absorcdo no
organismo. Fabricacdo, armazenagem e distribuicdo dos
alimentos. Disturbios metabdlicos.

Licenciatura
Escolas estaduais de
ljui

5) “Ser Humano e
Ambiente: percepcéo e
interacdo”;

Por meio dos sentidos, seres vivos estdo ligados ao ambiente
percebendo e interagindo com ele. Discute-se este processo nos
aspectos hiologicos e fisico-quimicos

Licenciatura
Escolas estaduais de
ljui

6) “Origem,
Transformacéo da
Energia na Biosfera”;

Energia solar: captagdo e transformacdo nos seres vivos e em
outros processos do planeta.

Escola de Educacdo
Bésica Francisco de
AsSis

7)“Ar Atmosférico”;

Origem, composicdo e transformacfes da atmosfera e da
biosfera, sob o ponto de vista fisico-quimico e biolégico.

Licenciatura

Escola de Educacio
Bésica Francisco de
AR S

8) “Agua e Vida”;

Agua: composicdo quimica, estados fisicos, biomas aquaticos,
ecossistemas, adaptacdes dos seres vivos ao ambiente aquatico e

Escolas Estaduais de
ljui

39




terrestre; potabilidade da agua, concentracéo...

Licenciatura

9) “Agua fator
determinante da
vida”;

Agua na constituicio dos organismos, ciclo da agua no
ambiente, caracteristicas fisico-quimicas e biolégicas da agua,
potabilidade e tratamento, doengas por vetores aquaticos.

Escolas Estaduais de
ljui

10) “Aquecimento
Global: O que tenho a
Ver com isso”;

Problemas ambientais tais como: aquecimento global, efeito
estufa, emissdo de poluentes e suas causas e consequéncias.

Escolas Estaduais de
ljui

11) “De alguma forma
tudo se move”;

Movimentos macro, meso e microscopicos que garantem a vida
e a constituicdo do universo e do planeta.

Escola
Basica

de Educacéo
Francisco de

Assis
w . - ) . e e s Escola de Educacdo
12) “No escuro todos Sentido da visdo e luz: relagGes fisico-quimicas e biologicas. Basica Francisco de
os gatos sdo pardos”; | Evolugdo da visdo no reino animal e adaptacGes Assis
morfofisioldgicas decorrentes desse processo. Estudo dos
artefatos tecnoldgicos relacionados a optica.
EEEMSG

13) “Conhecendo o
cancer: um caminho
para avida”;

Céncer — proliferacdo descontrolada das células — padrdes
normais de desenvolvimento celular e do organismo; fatores de
risco; tratamentos quimioterapicos e radioterdpicos; prevencao.

14) “Ambiente e vida -
0 ser humano nesse
contexto ”;

Observacgdo e analise das condi¢cBes ambientais do entorno da
comunidade escolar, na perspectiva de compreender desde a
origem até o destino final de diferentes materiais encontrados no
ambiente e as diversas implicacBes quanto ao gerenciamento
inadequado como: questdes sociais, culturais, de salde e a
responsabilidade individual e coletiva para manter uma boa
qualidade de vida.

Licenciatura
EEEMSG

15) “Drogas: efeitos e
consequéncias no ser
humano”.

Drogas séo substancias capazes de modificar o funcionamento
dos organismos vivos, resultando em mudancas fisioldgicas ou
de comportamento. Sdo discutidas as causas e consequéncias
sociais, econdmicas e politicas acarretadas pela dependéncia
guimica de drogas.

EEEMSG

As SEs: Conhecendo o Cancer - um caminho para a vida; Ambiente e vida - 0 ser

humano nesse contexto e Drogas - efeitos e consequéncias no ser humano foram produzidas
no coletivo da Escola Estadual de Ensino Médio Sdo Geraldo (EEEMSG) e se constituiram

em eixos articuladores das discussdes no decorrer desta pesquisa na acao.

Com as producdes e desenvolvimento de sucessivas situacOes de estudo, 0s
conhecimentos prévios dos estudantes passam a ser vistos como formas internalizadas das
vivéncias culturais significadas no meio social em que se encontram e ndo mais como
construcdes espontaneas apenas influenciadas pelo meio fisico e social (VIGOTSKI, 2000).
Os conhecimentos prévios, sob esse enfoque sdo os significados produzidos na interacéo
social que passa a constituir a propria mente dos sujeitos. Compreende-se que todos esses
significados sdo importantes e vdo, de alguma maneira, influenciar as aprendizagens. Estas
devem permitir a consciéncia dos significados anteriores a luz das novas compreensdes

produzidas na relacdo pedagogica escolar (MALDANER, 2000).
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E nesse contexto de questionamento e proposicdo de alternativas para melhoria do
ensino praticado nas escolas que o Gipec-Unijui busca a construgdo de aprendizagens e a
reconstrucdo cultural a partir de dialogos constituidos nas interac@es sociais. O entendimento
é de que os professores, nas suas acOes cotidianas, criam e desenvolvem atividades que
precisam ser socializadas fora do ambito da escola onde eles atuam, para que seu trabalho seja
reconhecido, validado e articulado com os saberes produzidos na academia (HAMES, 2003).

Aprendizagens significativas e consistentes no campo do conhecimento humano
podem proporcionar o desenvolvimento de novas consciéncias e, desse modo, desenvolver de
forma mais plena as potencialidades da vida na sociedade e no ambiente. No entanto, as
transformacgfes em sala de aula ndo sdo simples na sua execucdo, 0S espacos coletivos
precisam ser construidos e reconstruidos num permanente processo de abertura para o dialogo
e num movimento que inicia pela inquietacdo dos sujeitos e pelo desejo de melhoria nas

préticas educativas.

A articulagéo entre professores de escola, professores da universidade e estudantes de
licenciatura tem se mostrado uma condicdo fundamental na producdo dessas mudancas.
Portanto, ndo se pode ficar alheio ao que acontece nas escolas, ndo basta dizer como fazer, é
preciso vivenciar, enfrentar os desafios num compartilhar de ideias e acdes para, juntos,
construir alternativas importantes para o dia a dia de sala de aula. A profissdo docente é
complexa e por isso, ndo deve ser assumida no isolamento de cada disciplina, mas, de modo
interativo, envolvendo colegas, alunos e pessoas com outras experiéncias, para dar conta das

necessidades exigidas pela sociedade contemporanea.

Neste sentido, pode-se afirmar que a opcéo pela defesa da tese, de que professores em
parcerias colaborativas podem se constituir em sujeitos pesquisadores de seu fazer cotidiano
escolar, vem impregnada de inumeras interacbes marcadas pelo esfor¢o para articular
pesquisa, ensino e extensdo na interlocucdo com diferentes redes de ensino.

Na figura 1 sistematiza-se algumas caracteristicas do processo de pesquisa originado
no Gipec-Unijui. Defende-se que o processo de pesquisa na acdo originado das interagdes
vivenciadas no Gipec-Unijui contribui para a formagdo de um docente que reflete sobre suas
acOes cotidianas de sala de aula se constituindo em um professor pesquisador de suas praticas
educativas.

O referencial tedrico, expresso na figura, marca a linha de pensamento que contribuiu

para o desenvolvimento deste trabalho.
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Figura 1: Sistematizacdo do processo de pesquisa originado no Gipec-Unijui.
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2 O CONTEXTO DA PESQUISA E OS CAMINHOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, aborda-se 0 contexto da pesquisa, enfatizando alguns aspectos da
trajetdria da escola e da constituicdo do grupo triddico (ZANON, 2003) no espacgo escolar.
Descreve-se e analisa-se como se deu 0 processo de pesquisa na agdo, com apoio de
referenciais que defendem a pesquisa como possibilidade de transformacéo, que considera a
voz do sujeito, sua perspectiva, seu sentido. Nesta concepcdo, a pesquisa ndo ocorre apenas
para registro e posterior interpretacdo do pesquisador, mas como parte da tessitura da
metodologia de pesquisa na acdo. Gera-se um processo de reflexdo-acéo coletiva, em gue as
estratégias a serem utilizadas sdo imprevisiveis e se organizam pelas situacGes relevantes que
emergem do processo (FRANCO, 2005, p.486).

Portanto, a atencdo esta centrada no processo da pesquisa € no conhecimento gerado
pelo coletivo. Isso exige compreender os principios do didlogo problematizador, no sentido
proposto por Freire (2004). O autor defende que o didlogo ndo nivela, ndo reduz um ao outro,
mas implica num respeito fundamental dos sujeitos nele engajados. A relagdo dialdgica ndo
anula a possibilidade do ato de ensinar, “pelo contrario, ela funda este ato, que se completa e
se sela no outro”. Para Freire o ato de aprender so se torna verdadeiramente possivel “quando
0 pensamento critico, inquieto, do educador ou da educadora, ndo freia a capacidade de
criticamente também pensar ou comegar a pensar do educando” (1992, p. 118). Esse mesmo
entendimento perpassa pela aprendizagem em coletivos de formagéo docente. Considerando
ainda que a aprendizagem se da pela mediacdo do outro, se torna importante buscar
compreensdes sobre o pensamento de Vigotski (2000), uma vez que a mediacdo ocorre por
meio de instrumentos e signos e sdo estes que permitem o desenvolvimento das faculdades
mentais superiores. Essas caracteristicas essencialmente humanas se constituem na “interagdo
mediada com o mundo social em que se acha inserido o individuo, ndo mais como elaboragéo
pessoal que se da no embate de ideias geradas na mente de um individuo e as ideias correntes
no meio social” (MALDANER, 2000, p. 148).

Os caminhos metodoldgicos utilizados no decorrer do processo de pesquisa Sao
fundamentados em um referencial tedrico que aponta a pesquisa nha agdo como uma
possibilidade formativa e emancipatdria. Esse modelo tem origem nos trabalhos de Lewin, em
1946, quando investigava grupos com a intencdo de produzir mudangas quanto aos habitos
alimentares e atitudes frente aos grupos éticos minoritarios. A pesquisa focalizava a busca de
“construcdo de relagdes democraticas; a participagdo dos sujeitos; o reconhecimento de

direitos individuais, culturais e étnicos das minorias; a tolerancia as opinides divergentes; e
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ainda a consideragdo de que os sujeitos mudam mais facilmente quando impelidos por
decisoes grupais” (FRANCO, 2005, p. 485). A pesquisa-acdo tem como base os ciclos de
espirais auto-reflexivas, partindo de uma situacdo social concreta com o proposito de
modifica-la. No caso desta pesquisa a mudanca almejada esta centrada na formacdo de um
professor mais reflexivo e pesquisador de seu fazer cotidiano escolar. Um professor que
perceba seu aluno como um sujeito historico, que tem vez e voz, por isso, ndo pode ser
considerado um objeto de depdsito de conteddos desconectados de sua vida social. Um
professor facilitador da complexificacdo dos conhecimentos trazidos do meio social dos
estudantes e que pela mediacéo seja capaz de auxilid-lo a evoluir na sua forma de pensar, agir,

de se fazer dizer e transformar a realidade vivenciada por eles.
2.1 A escola como espaco interativo de producéo de conhecimento

A escola como lugar de trabalho ndo representa apenas um espaco fisico, mas também
um espaco social que define como o trabalho do professor ¢ dividido, “planejado,
supervisionado, remunerado, realizado e visto por outros” (TARDIF, 2007, p. 55). Para
Oliveira (2004) a escola é uma instituicdo social na qual o desenvolvimento cognitivo dos
sujeitos é parte da atividade principal da prépria instituicdo. A escola promove, desenvolve,
avalia e julga o desempenho escolar dos estudantes. Emergem ai, claramente, diferencas entre
individuos e entre grupos, especificidades individuais presentes em qualquer situacdo social e
cultural, relevantes numa sociedade complexa. A escola representa uma modalidade
especifica de relacdo entre sujeito e objeto de conhecimento, resultante de um determinado
processo histérico de construcdo dessa instituicdo, que pode ser compartilhada com seus

alunos e suas familias.

Davidov, baseado nos pressupostos de Vigotski, afirma que:

A escola deve ser capaz de desenvolver nos alunos capacidades intelectuais que Ihes
permitam assimilar plenamente os conhecimentos acumulados. 1sso quer dizer que
ela ndo deve se restringir a transmissdo de conteidos, mas principalmente ensinar o
aluno a pensar, ensinar formas de acesso e apropriacdo do conhecimento elaborado,
de modo que ele possa pratica-las autonomamente ao longo de sua vida, além de sua
permanéncia na escola (DAVIDOV, 1988, p.3).

No entanto, entre grande parte dos educadores da Educacdo Baésica (Ensino
Fundamental e Médio) ainda esta presente uma visdo de escola como lugar onde se aprende
coisas repetidas, sem possibilidade de questionamento, o que se contrapde ao pensamento de
Davidov. Assim, para contemplar um ensino que tenha como primazia o saber pensar, torna-

se urgente a busca de estratégias que potencializem as aprendizagens escolares com foco na
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capacidade dos sujeitos como seres histdricos que possam agir e transformar a realidade em
sua complexidade.

Tardif (2007, p. 58) afirma que a escola é uma organizacao separada de outros espacos
e que o “discurso escolar ¢, fundamentalmente, um discurso escrito e por escrever-se;
distingue-se, por isso, de outras préaticas de formacdo entdo em uso e que giram em torno do
contexto da oralidade e dos saberes locais, cotidianos, informais e de aprendizagem por ouvir
dizer ¢ ver fazer”. No entanto, a escola, como ambiente instituido para trabalhar com o
conhecimento formal, é organizada em espacos relativamente fechados nos quais o0s
professores trabalham separadamente e ainda que se trate dos mesmos alunos, eles cumprem
sua tarefa isoladamente, “transmitindo” contetudos fragmentados e distantes do cotidiano
escolar. Este é um dos aspectos primordiais a serem modificados, visto que o isolamento ndo

permite o olhar global sobre o ensino, o aluno e o préprio fazer disciplinar.

Marques (1995) chama atencdo de que a escola se constitui em tempo liberado e
espaco reservado, isento das inducGes diretas e imediatas da vida cotidiana.

Quanto mais complexa, isto é, plural e diferencada, se apresente a sociedade, mais se
exigem as aprendizagens sob a forma escolar, distintas das modalidades préprias de
outros contextos sociais e exigentes da liberdade, sobretudo, de dizer-se, de
expressar-se para melhor entender-se e entender os outros, educando-se, assim, para
a autocompreensdo dos outros e do mundo, como base para a convivéncia
democratica e para acfes competentes e solidarias. (MARQUES, 1995, p. 87).

Segundo o autor, a escola lida com interesses relevantes para a sociedade toda. Por
isso, ela se constitui em uma institui¢do social articulada num “consenso politico de que
participam a familia, o Estado e as instancias da sociedade civil” (p. 82). Outra questdao se
relaciona a consideracdo dos alunos como seres passivos, que devem ouvir os professores. No
entanto, como Marques argumenta, é indispensavel que antes, devem os professores
simplesmente ouvir os alunos para dizerem-se aos alunos, muito mais do que dizerem suas
coisas, seus saberes, para que os alunos os assimilem e repitam. E necessério que os alunos
tragam suas vivéncias, de suas experiéncias, seus saberes e a partir disso os professores
poderdo criar as condicGes para que os alunos também se digam aos professores numa relagdo
intercomplementar (MARQUES, 1995).

Considerando o pensamento de Marques, compreende-se que 0s dizeres dos
professores precisam se constituir como aprendizagens escolares provocadoras de novas
maneiras de pensar, que mudem e criem outras formas qualitativas de desenvolvimento

intelectual das criancas. A escola precisa favorecer a construgdo/reconstrucdo do
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conhecimento, por meio de situacdes problematizadoras e desafiantes, que conduzam a busca

de informac0es e possibilitem, com isso, o desenvolvimento em seu meio social.

Maldaner e Aratjo (1992, p. 20) argumentam que o papel central da escola “¢ o de
investigar, problematizar e discutir os fatos, situacdes e coisas presentes no dia a dia dos
educandos, de modo a lhes possibilitar novas formas de compreenséao das realidades vividas, a
luz e através do acesso ao saber estruturado, a ciéncia”. Nesse aspecto ela ¢ compreendida
como um espaco democratico privilegiado da acdo educativa e seu papel é garantir o acesso
ao ensino de qualidade para todos, propiciando praticas coletivas de discussdo. A escola
precisa oportunizar o acesso ao conhecimento, sua construgdo e permanente reconstrucéo

envolvendo a realidade dos alunos, suas experiéncias, saberes e cultura.

Considerando os desafios da escola atual frente as demandas do ensino, se estabelece
uma parceria colaborativa entre professores vinculados ao Gipec-Unijui e uma escola de
Educacdo Basica de ljui, denominada Escola Estadual de Ensino Meédio Sdo Geraldo
(EEEMSG).

Esta escola apresenta as caracteristicas do ensino tradicional, compartimentado por
disciplinas cujos contetdos escolares sdo desenvolvidos isoladamente e normalmente
distantes da realidade dos estudantes, embora exista certa preocupagdo com 0s problemas
sociais vivenciados pela comunidade escolar. A escola foi criada em 1959 e hoje oferece a
comunidade, Educagdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Meédio, Classe Especial e
envolve, nestes niveis de ensino, aproximadamente 656 alunos, distribuidos em 26 turmas,
nos turnos da manha, tarde e noite, 48 professores e 14 funcionarios. Segundo consta no

projeto politico pedagdgico (PPP), a escola tem como objetivo:

Constituir-se como espaco plural. E espaco que se faz por diferentes que se
aproximam pelo objetivo Unico de concretizar a educacdo escolar. Esta escola
preocupa-se com a educacdo escolar observando: A educagdo como um direito de
todos, em qualquer tempo da sua vida, sob todas e quaisquer condi¢des. A escola
como lugar coletivo de constituicdo e socializagdo de conhecimento, de
reconhecimento de direitos, de exercicio de democracia, deve se referenciar na
realidade historica, buscar a interacdo de diferentes saberes, valorizando a cultura
popular e os saberes da comunidade envolvente. A necessidade constante da
formacdo dos educadores em vistas a qualificacdo da aclo nos espagos de
construcdo/socializacdo de conhecimento (PPP, 2010).

A escola se propde a seguir os principios de respeito a cultura, autonomia, liberdade,
participacao, trabalho como agéo coletiva, pesquisa, no sentido de ser um espaco de trocas, de
dialogo, de conviver com o diferente, respeitando a cultura do outro. As diretrizes da escola

apontam a importancia do sujeito ter autonomia no sentido de ser capaz de decidir, de
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questionar, propor mudangas, construir agdes. A autonomia relaciona-se com a
responsabilidade social, individual e coletiva para agir e interagir nos varios espacos de
convivéncia, segundo a sua ética e a ética construida socialmente. O PPP destaca a
participacdo como algo inerente ao processo educativo; que se aprende e se ensina na
convivéncia democratica do cotidiano escolar, possibilitando aos alunos expressar suas ideias,
opinar, assumir responsabilidades, resolver problemas e conflitos, refletir sobre seus atos. O
trabalho é entendido como uma acdo individual e/ou coletiva socializadora e sistematizadora
de conhecimento em que cada sujeito deve ter suas vivéncias, suas experiéncias coletivas e
seus desejos valorizados/reconhecidos. O PPP também enfatiza a pesquisa como necessidade
de qualificar o sujeito, para que ele seja investigador, questionador, participativo, que busque
analisar, fundamentar e sistematizar conhecimentos, apropriando-se de saberes e interagindo
com 0 meio em que vive. O exercicio da pesquisa torna-se um momento de construcdo do
aprendiz e de transformacéo de suas agdes.

Considerando esses argumentos, esse grupo deseja que a escola seja um lugar que
proporciona o conhecimento basico para enfrentar o mundo, onde 0s sujeitos aprendem a
viver coletivamente; que seja um lugar de convivéncia de sujeitos diferentes, onde as pessoas
buscam sistematizar o conhecimento, estabelecendo condicBes favoraveis para a
aprendizagem, um espaco dindmico onde o ser humano possa construir junto (alunos,
professores, pais) num constante aprender.

O curriculo é pensado como um fendmeno historico resultado de forcas sociais,
politicas e pedagogicas, que expressam a organizacao dos saberes vinculado a construcao de
sujeitos sociais. Significa acdo, trajetoria, caminhada construida coletivamente de forma
diferenciada que requer um professor dindmico, mutante, portanto, aberto e flexivel.

Segundo o PPP da escola, a articulagdo entre a teoria e a pratica é pensada por meio de
um complexo tematico embasado na realidade em que se insere esta escola, que se apresenta

como possibilidade de organizacao do planejamento no plano de trabalho do professor.

Os complexos teméticos sdo construidos/reconstruidos, articulados/rearticulados
considerados os elementos levantados a cada final de ano letivo na avaliacdo
reflexiva realizada na Plendria de Classe e nos Conselhos de Professores
referendados em Assembléia com a Comunidade Escolar que acontece a cada inicio
de ano letivo (PPP, 2010, p. 10).

Verifica-se no PPP da escola o desejo do trabalho coletivo, interdisciplinar e que
valoriza principios que se inserem no educar pela pesquisa, no entanto concretizar esses
desejos envolve além da vontade, disponibilidade, tempo, didlogo entre colegas e sujeitos
mais experientes. Como afirma Schnetzler (2000), as mudancas na prética pedagdgica ndo
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acontecem apenas porque se deseja, mas requer explicitar, desconstruir e reconstruir
concepgdes, 0 que demanda tempo e disposicdo. Assim, ndo basta a escola apontar seus
desejos e compromisso social, é necessario vivenciar e compartilhar com outros colegas que
auxiliem na critica a0 modelo existente e na construcdo de outros olhares para o modo de
ensinar e aprender.

Portanto, a concretizacdo do expresso no PPP da escola é um caminho a ser
permanentemente buscado, pois embora sejam escolhidas tematicas de relevancia para os
sujeitos inseridos na escola, elas eram conduzidas pelos professores de modo isolado, ficava a
critério de cada professor fazer ou ndo um trabalho articulado com a teméatica. O compromisso
era de apresentar para a comunidade escolar as atividades realizadas no decorrer do ano letivo
(momento denominado de trabalho interdisciplinar), mas como um produto final que ficava
mais na dependéncia da boa vontade dos alunos e normalmente sem vinculagdo com 0s
contetdos disciplinares.

Embora quando se fala em interdisciplinaridade o pensamento seja de superar a
clivagem entre as disciplinas, de modo a legitimar os conhecimentos, produzidos e ensinados,
no meio social (JAPIASSU, 2006), no denominado trabalho interdisciplinar, ndo existe a
colaboracdo entre as diversas disciplinas e nem entre os conceitos disciplinares com a
tematica proposta. Segundo declaracdo do diretor da escola, ndo ocorre reunides durante 0 ano
para socializar as atividades com base na tematica, somente a escolha e socializacdo do
resultado final acontece no coletivo e 0 processo de construcdo desse aprendizado torna-se
desconhecido ou inexistente.

Normalmente, as atividades coletivas sdo demarcadas ou pelo compromisso
estabelecido de sistematizagéo de trabalhos decorrentes do ano letivo ou por comemoragdes, a

exemplo do Dia da Escola.

Neste momento todos os professores, alunos/as em especial e demais integrantes da
comunidade escolar, participam do grupo de discussdo, assistem filmes, escrevem
poesias, produzem obras de arte, fazem instalacbes que demonstram a sua
perspectiva diante da tematica. Estas construcdes realizadas por professores e alunos
mostram a compreensdo elaborada coletivamente (PPP, 2010).

Ainda conforme documentos da escola, os planos de estudo representam a expressao
concreta do PPP de uma escola e sO existem coletivamente, sendo a referéncia para
elaboragéo do trabalho do professor que se ancora em duas questoes fundamentais: “o sentido
da area e da disciplina no mundo e como este conhecimento esta articulado no mundo” (PPP,
2010, p. 12). Portanto, a escola tem a intencdo de desenvolver uma proposta que considera 0s

sujeitos seres historicos com direito de optar, decidir e transformar a realidade escolar pela
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valorizagéo do coletivo e com a preocupacdo com questdes sociais do entorno da comunidade

escolar, mas como viabilizar concretamente este desejo expresso no PPP da escola?

Os professores constantemente se manifestam quanto sua elevada carga horaria de
trabalho (a cada 20 horas semanais, atuam 14 horas em sala de aula). Também grande parte
deles atua em duas ou trés escolas, e por seus baixos salarios sdo obrigados a assumir até 60
horas semanais, portando mesmo sendo disponibilizado algumas horas para planejamento,

suas condic0es fisicas e biologicas ficam limitadas.

Mesmo assim, cabe ressaltar que algumas iniciativas importantes no sentido de
promover um ensino integrado com a realidade escolar tem sido preocupacdo desta escola, a
exemplo da participagdo de alguns componentes em agdes mobilizadas pela Constituinte
Escolar (SEC, POA, 2000), proposta da Secretaria do Estado do Rio Grande do Sul, no
periodo de 1998-2002, com base na proposta educacional de Freire (2002, 2004, 2005). Nesse
periodo, foi desencadeado um amplo processo de debates/estudos e socializacdo de
experiéncias para que educadores, pais, estudantes, funcionarios, movimentos sociais
populares, instituicbes de ensino superior e instituicdes do poder pablico ocupassem o seu
lugar nas definicbes dos rumos da educacdo e da escola publica e consequentemente

resgatassem o seu lugar na histéria do Estado* (SEC-POA, 2000).

As diretrizes foram construidas a partir de praticas concretas que ocorrem no contexto
escolar, tendo como principio a valorizacdo dos educadores, pois sdo eles os sujeitos
responsaveis pela conducdo do processo educativo numa perspectiva de pesquisa que se faz
na acao — reflexdo- acdo. A constituinte escolar foi construida com base em pressupostos que
consideram a “educagdo como um direito de todos os cidaddos™; a “participacdo popular
como método de gestdo das politicas publicas”; a “dialogicidade como principio ético-
existencial de um projeto humanista e solidario”; a “utopia como sonho impulsionador da
escola que queremos” (CAMINI, 2000, p. 20). Nesse processo foi desenvolvida a proposta de

> 5 como eixo articulador

reconstrugdo curricular, pelas escolas, tomando o “Tema Gerador
que vincula os saberes populares com os saberes cientificos. No estudo da realidade local e
regional foi identificado que as concepgdes e praticas de curriculo se enquadravam no modelo
tradicional de ensino, exigindo, portanto, uma mobilizacdo no sentido de superar a

fragmentacdo curricular pela formacdo de um professor pesquisador. No entanto, com a

*Conforme proposto pelos Principios e diretrizes para educagdo publica estadual. SEC: POA, 2000.

% Segue as etapas conforme proposto por Freire, porém inicia pelo lancamento da constituinte escolar (1):estudo
da realidade e defini¢do de temas (2); aprofundamento dos temas/problematizacéo(3); defini¢do das diretrizes(4);
reconstrugdo dos projetos politicos pedagogicos(5) .
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mudanca administrativa no Estado, esse processo foi desarticulado e as escolas recuam em
suas acoes, na direcdo definida. Mesmo assim, essas iniciativas propiciaram um ambiente de
inquietacdo favoravel para novas interlocucgdes estabelecidas numa parceria entre as escolas e
a universidade, a exemplo das diversas interacdes destacadas no capitulo 1, que s&o
constitutivas da histdria da formacao docente da UNIJUI.

No caso da EEEMSG, as primeiras interlocu¢des ocorreram por meio do curso de
extensdo denominado Atualizacdo e Aperfeicoamento de Professores de Ciéncias do Ensino
Fundamental® e pelo Projeto de Aperfeicoamento de Professores de Quimica do Nivel Médio.
O objetivo dos cursos de extensdo era criar espacgos de articulacdo, discusséo e reflexdo sobre
novas formas de abordagem dos contetdos de ciéncias na Educacdo Basica. Neste periodo o
Gipec-Unijui convida professores de escola para compartilhar da autoria da Situacdo de
Estudo: Alimentos Producdo e Consumo (BOFF et al, 2006). Uma das professoras de
Ciéncias, da referida escola, participou do curso, se envolveu nas producdes e solicitou
auxilio para desenvolver a proposta em sua sala de aula, ja que os conceitos de quimica ndo
eram tradicionalmente trabalhados na sétima série do Ensino Fundamental. A professora, com
formacdo em biologia, sentia-se insegura para integrar os conceitos de biologia aos de
quimica, sendo entdo acompanhada por uma licencianda de quimica (bolsista PIBEX) e por
uma professora da universidade. A partir dessas interlocugdes, o trabalho que normalmente
acontecia na universidade é deslocado para o espaco escolar. Isso representa um outro espaco
de interacdo que enriquece o debate na escola e agrega professores, que por motivos diversos,
ndo participavam dos encontros na universidade. Essas interlocucGes na escola mobiliam
outros professores a inser¢do no grupo de pesquisa na acao.

O PROCIENCIAS, que também envolveu a proposta de organizagdo curricular na
forma de SE, com foco no ensino de quimica para o nivel médio, teve participacdo da
professora de quimica da escola onde se situa esta pesquisa. Foi inviavel o acompanhamento
sistematico na continuidade do projeto no espago escolar, mas se cria um ambiente favoravel
ao dialogo com a professora de quimica o qual é potencializado pelo Programa de Melhoria e
Expansdo do Ensino Médio — Curso de Capacitacio de Professores da Area de Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias (FRISON, et al, 2007). Cabe destacar que 0S cursos
com tempo predeterminado contribuem para a formacéo docente, mas ndo sdo suficientes para

as efetivas mudancas no espaco real de sala de aula.

¢ Conforme j& expresso no capitulo 1.
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Considerando esse argumento programa-se 0 projeto de extensdo Formacdo de
Professores: AcBes em Ambito Escolar com o propésito de trabalhar com o Ensino
Fundamental nas disciplinas de ciéncias, com alunos de 5% a 82 série (entre 11 e 14 anos de
idade). A direcdo da escola, sensibilizada pelo projeto e também pela 36 Coordenadoria de
Educagédo que tinha como objetivo realizar “dias de formagdo” aos professores estaduais,
solicita ao professor Dr. Otavio Aloisio Maldaner, coordenador do GIPEC-UNIJUI, auxilio
nas discussdes e reflexdes sobre as tendéncias atuais da educacdo. O debate sobre as
dificuldades encontradas na escola e a disponibilidade para a constituicdo de um espaco de
planejamento e estudo coletivo sobre o fazer pedagdgico foi uma das proposicGes levantadas

neste momento.

As interacBes entre UNIJUI e a EEEMSG inicialmente se configuraram como projeto
de extensdo realizado no ambiente universitario, porém percebeu-se que o trabalho, quando
realizado no ambiente de atuacdo do professor, torna-se mais frutifero para a realizacdo das
acbes em sala de aula. Por isso, foi constituido um espaco sistematico de planejamento,
estudo e reflexdo com a intencionalidade de produzir inovagdes no espaco real de sala de aula,

com foco na formacédo docente na EEEMSG.

Com o proposito de compreender a organizacao do curriculo escolar na forma de SE,
discute-se inicialmente, no espaco escolar, a proposta do Gipec-Unijui ja desenvolvida em
parceria com escolas da regido Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul. No caso desta
escola, a coordenacdo pedagdgica teve um papel relevante no processo de organizagdo e de
mediacdo das acOGes pedagdgicas. Inicialmente, contou-se com uma administracdo
comprometida com o coletivo, viabilizando e estimulando o desencadeamento de acgdes que
promoveram a valorizacdo das professoras da escola por meio da autoria compartilhada na
producdo do curriculo escolar. A coordenadora ocupou sua posicao estratégica para fomentar
um trabalho formativo junto aos docentes e possibilitar a constru¢do de um curriculo mais
global e continuo, levando em conta uma proposta interdisciplinar validada pelo trabalho
coletivo, com a participacédo ativa de professores e alunos. Na medida em que as discussdes
avancavam, gradativamente o grupo de acdo e reflexdo se constituia em um grupo de

professores pesquisadores, no ambiente escolar.
2.2 A constituicéo do grupo no espago escolar

A organizacdo desse grupo € decorrente das diversas interacfes historicamente

constituidas no dmbito da UNIJUI. Com a intencdo de potencializar as agdes no ambiente
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escolar, constitui-se um coletivo na modalidade triddica (professores da universidade -
professores de escola bésica - professores em formacéo inicial/licenciandos). A proposicéo
dos mddulos triadicos foi investigada por Zanon, em sua tese de doutorado. A autora
argumenta que na “formacdo inicial de professores prevalecem visGes essencialmente
simplistas e restritas de formacdo docente e de pratica docente - conceitos amplos e
complexos - que ndo se mostram por si e que carecem de maior atencdo e melhor tratamento
no ambito daquela formacao” (ZANON, 2003, p. 21).

A autora afirma que as mediacbes em contextos de interacdo triddica podem
complexificar a ideia de pratica docente, em contraposicao a visao simplista que caracteriza as
licenciaturas. Sua perspectiva é de inser¢cdo do modulo triddico em programas de formacéo
docente inicial, assemelhando-se a um practicum reflexivo conforme proposto por Schon
(2000) e Zeichner (1993) e a um contexto de desenvolvimento proximal que contribui para a
promocao da formacéo inicial de professores. Seu foco é a formacdo inicial em quimica,
envolvendo uma turma de licenciandos com o respectivo formador universitario e um
professor de quimica do ensino médio que aborda aspectos da pratica docente no ensino
médio de quimica.

Zanon defende que as simulac@es e discussfes sobre praticas docentes em quimica, na
escola média, podem auxiliar licenciandos a conhecer e discutir problemas reais da docéncia
neste nivel do ensino, contribuindo para a reducdo do distanciamento entre saberes tedricos e
praticos no ambito da formacéo profissional, em cursos de licenciatura. Também destaca que
embora 0 modulo triadico seja potencialmente formativo para os trés sujeitos dele
participantes, em seu trabalho sdo priorizadas as contribui¢cdes para a formacdo docente de
licenciandos.

Considerando os argumentos de Zanon, constituiu-se um grupo triadico no ambiente
escolar -EEEMSG - neste caso o foco foi a formagdo continuada de professores do ensino
médio. O eixo articulador dos didlogos esteve centrado na busca de compreensédo
problematizacdo, producao, planejamento e desenvolvimento da inovacdo do curriculo escolar
na forma de Situacdo de Estudo, que esteve direcionada ao ensino de quimica, fisica e
biologia do EM. Porém, com o decorrer do desenvolvimento das atividades, amplia-se o
coletivo, pela insercdo de outros docentes do ensino médio, inserindo-se entdo professores de
portugués, historia, matematica, geografia e a coordenadora pedagogica da escola. Portanto,
as discussdes envolveram um coletivo que buscou a integracdo dos conhecimentos tedricos
com a agdo préatica, num processo continuo de acao e reflexdo. Embora ocorressem momentos

de distanciamento do processo de pesquisa na agdo, por alguns componentes do grupo, por
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motivos diversos como: transferéncia de escola, reducdo de carga horéria, doenga, entre
outros, houve significativa participacdo no planejamento coletivo, desenvolvimento e
avaliacdo das SEs, mesmo que com intensidades diferentes.

Quanto aos professores da universidade, inicialmente o grupo foi constituido por um
professor com formagdo em fisica, um em quimica, um em biologia, além da pesquisadora
com formagdo em quimica. Porém, na medida em que as a¢fes foram sendo pensadas, na
escola, houve necessidade de buscar colaboracdo de especialistas em areas especificas, sendo
que a participacao da universidade se deu do seguinte modo: duas professoras licenciadas em
Quimica, uma mestre em Educacdo e outra mestre em Bioquimica conduziram os trabalhos na
escola, sistematicamente, no decorrer de trés anos; uma professora licenciada em Biologia -
doutora em Genética, uma licenciada em Fisica- mestre em Educacdo e um licenciado em
Fisica, mestre e doutor em Educacdo, auxiliaram nas discussdes em momentos necessarios
para o debate sobre os contetdos especificos das disciplinas de fisica e biologia; ainda
envolveram-se, em palestras para tratar de assuntos pontuais e especificos, um professor
graduado em Enfermagem, mestre em Anatomia, uma professora graduada em Medicina, na
area de Patologia Clinica, uma professora graduada em Biologia, mestre em Fisiologia e
doutora em Zootecnia, uma professora graduada e mestre em Enfermagem, um professor
graduado em Quimica e Filosofia, mestre em Quimica e doutor em Educagdo. Assim, no
decorrer do processo participaram em um ou outro momento dez professores da universidade,
com formacdo diferenciada, o que potencializou os debates sobre os diferentes saberes
necessarios para a formacdo de um docente mais reflexivo e pesquisador de seu fazer
cotidiano escolar.

Quanto as licenciandas, participaram desse processo trés estudantes do curso de
Quimica, quatro do curso de Ciéncias Biologicas e trés do curso de Fisica. Suas participaces
normalmente estiveram vinculadas & bolsa de iniciacdo cientifica com uma duracdo de um a
dois anos, por isso o envolvimento delas ocorreu de modo alternado, de acordo com o periodo
de vigéncia da bolsa de inicia¢do cientifica, mas normalmente uma licencianda de cada area
acompanhou o processo. O papel das licenciandas mostrou-se extremamente relevante, tanto
para as professoras da escola quanto para sua constituicio como professoras em formacéo
inicial. Elas acompanhavam as aulas (fisica, quimica e biologia); auxiliavam as professoras da
escola na busca de material didatico, na elaboracdo de atividades, na organizacao de visitas
aos laboratdrios da universidade; auxiliavam na organizacéo e orientagdo de trabalhos junto
aos alunos de EM; participavam do planejamento das aulas em pequenos grupos e no coletivo,

fazendo registros por meio de audio e/ou video de todos os dialogos decorrentes do processo.
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Esta forma de organizacdo garantiu a articulacdo dos diversos momentos da pesquisa,
permitindo a visualizagdo do planejado no coletivo e o desenvolvido em sala de aula,
facilitando o trabalho interdisciplinar, visto que todos sabiam como estava sendo conduzido o
processo. Algumas transcricdes das gravacGes eram lidas conjuntamente com a intencdo de,
num momento distanciado da acdo, refletir sobre ela, reconstruindo e propondo outras agdes
de modo inovador.

A participacdo efetiva das licenciandas contribuiu tanto para suas formacdes
profissionais, pelo didlogo com as professoras da escola diretamente em sala de aula, quanto
para o aprofundamento teérico propiciado pelas reflexdes junto aos professores da
universidade e da escola, potencializando o enfrentamento dos desafios da complexidade da
sala de aula. Além disso, em especial na producédo e desenvolvimento da SE: Drogas-efeitos e
consequéncias no ser humano, duas bolsistas de Biologia tiveram intensa participacdo. Elas
planejaram, estudaram o assunto, no coletivo de todos os sujeitos envolvidos no processo, e
acompanharam as aulas junto as professoras de biologia e sociologia. Sem elas esta SE néo
teria 0 mesmo impacto, principalmente na elaboracdo de atividades de conscientizacdo dos
adolescentes quanto aos maleficios do uso abusivo de drogas, questdes mais detalhadas no
capitulo trés. Além da contribuicdo delas para as professoras em exercicio, houve um
crescimento mutuo, pois vivenciaram a articulacdo entre teoria e pratica docente, procurando
desenvolver o aprendizado académico no espaco real de sala de aula.

As interlocucdes em assimetrias permitiram o desencadeamento de dialogos na direcédo
da constituicdo de um processo formativo e emancipatério, conforme caracteristicas da
pesquisa na acao, que necessariamente ocorre em parceria colaborativa. O trabalho coletivo
contribui para a ampliacdo da capacidade critica do professor, visto que o0 questionamento de
um gera novos questionamentos no outro. Portanto, o isolamento ndo permite dar conta da
complexidade do meio escolar.

A constituicdo de espacos coletivos de formacdo docente permanente, marcada pela
intencionalidade da constituicdo de sujeitos criticos com capacidade para intervir na realidade
social, conforme objetivos da pesquisa agdo, pode ser um caminho importante para a
transformacdo da realidade escolar. Pois, o professor deixa de ser um aplicador dos
conhecimentos produzidos por outros para se constituir em um sujeito participativo e autor de
seu processo de ensino e aprendizagem.

O coletivo norteado por estas caracteristicas busca contribuir na transformagédo das
praticas docentes, com base nos principios de autonomia, o que significa almejar um processo

formativo e emancipatorio em que professores sdo sujeitos que participam efetivamente nas
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discussdes, definindo o curriculo escolar. Contreras (2002, p. 197) salienta que a autonomia
ndo pode ser analisada de modo individualista como se fosse uma capacidade que oS
individuos tém, mas um exercicio, uma qualidade da vida, uma “forma de intervengdo nos
contextos concretos da pratica onde as decisdes sdo produtos de consideracdo da
complexidade, ambiguidade e conflituosidade das situagdes”.

No entanto, para manter um grupo com essas caracteristicas torna—se necessario uma
construcdo permanente de relacdes estabelecidas pelo dialogo problematizador (FREIRE,
2003). Isto significa que o respeito pela caminhada de cada sujeito que constitui 0 ambiente
escolar torna-se uma aprendizagem fundamental na vivéncia coletiva, mesmo que muitas
vezes seja indispensavel eliminar barreiras que se criam entre as pessoas para 0

estabelecimento de uma relacédo dialdgica.

As interacdes produzidas pelo dialogo levam a acéo e reflexdo de modo solidéario, ndo
é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acdo — reflexdo
(FREIRE, 2003, 2004). Esses principios tém a primazia na constituicdo de um sujeito
cognoscente, que aprende e ensina sem se sobrepor ao outro, que valoriza as diferencas. Os
argumentos de Freire foram perpassados pelo grupo, para que todos estivessem cientes de seu

papel de compartilhamento, de ajuda mutua como mostra a fala de Fabiana.

A gente gostaria de deixar toda a liberdade, toda a franqueza independente de ser
negativo ou positivo, colocar aquilo que é real, sentimentos que a gente tem, com
confianga, queremos trabalhar bem, progredir com respeito e autonomia de vocés,
entdo que jamais vocés sintam a perda de autonomia. [...] Jamais desejamos impor
alguma coisa para vocés. Realmente sentimos tdo bom esse trabalho porque quando
comegamos a primeira SE foi uma proposta que veio de vocés e isso a gente sente
que funciona. Nao é nbs dizendo o que vamos fazer, é o grupo se ajudando.
Podemos sugerir, se 0 grupo realmente quiser e gostariamos de sentir muita
confianca e que cada uma tenha liberdade de apontar sobre o melhor caminho. [...]
Uma das coisas é o respeito pelo o que o outro faz, outra coisa a confianca
estabelecida entre os componentes do grupo. Freire fala na ndo imposicdo da
minha vontade, mas sim a constru¢do da nossa vontade, respeito & nossa vontade.
[...] Nés estamos aqui para aprender juntos, com 0 grupo, contribuir com o grupo.
[...] Todos nés temos algum ganho, entdo essa é a nossa intencdo. Uma das coisas
que Paulo Freire também fala muito é essa questao da autonomia. O professor tem
que ter autonomia, [...] a nossa intencéo é respeitar profundamente aquilo que se
faz aqui dentro (FABIANA).

Esses fundamentos orientam que para a constituicdo de um grupo, em primeiro lugar,
torna-se fundamental o estabelecimento de um clima de confianga, de reciprocidade, numa
relagdo comunicativa entre pessoas que buscam significacdo enquanto pessoas. Para isso €
indispensavel “respeitar os saberes, as convicgdes, as vivéncias € as insegurangas, para que
assim, cada individuo se constitua de modo diferente, mas com o objetivo de compreender

coletivamente algo que faz parte do cotidiano escolar” (BOFF et al, 2007, p. 73).

55



O dialogo’ como principio norteador dos encontros é que possibilita 0 crescimento
matuo dos sujeitos nele engajados. Para Freire (2002, p. 42), ser sujeito dialogico “é ndo
invadir, € ndo manipular, ¢ empenhar-se na transformac¢do constante da realidade”, é
estabelecer uma compreensdo mutua para que na acao transformadora cada sujeito possa optar

e decidir.

O dialogo tem significacdo precisamente porque os sujeitos dialégicos ndo apenas
conservam sua identidade, mas a defendem e assim crescem um com o outro. O
didlogo por isso mesmo, nao nivela, ndo reduz um ao outro. Nem é favor que um faz
ao outro. Nem é tatica manhosa, envolvente que um usa para confundir o outro.
Implica, ao contrério, um respeito fundamental dos sujeitos nele engajados, que o
autoritarismo rompe ou ndo permite que se constitua (FREIRE, 2005, p.118).

Para o autor, a relacao dialdgica funda—se no ato de ensinar que se completa e se sela no
outro, e 0 pensamento critico, inquieto, de cada sujeito ndo pode inibir a capacidade de
pensar. “O didlogo na verdade, ndo pode ser responsabilizado pelo uso distorcido que dele se
faca. Por sua imitacdo ou por sua caricatura. O didlogo ndo pode converter-se num bate-papo
desobrigado que marche ao gosto do acaso” (p. 118). Esses sentimentos fundem-se a0 modo
de ver, pensar, transformar e transformar-se coletivamente num ambiente proficuo de

aprendizagens.

Também perpassam pelo grupo as contribuicdes de Vigotski (2000), ao defender que
cada sujeito se constitui e desenvolve suas potencialidades na interacdo com o outro, por meio
da linguagem. O autor entende que a pessoa social se constitui pela mediacdo a qual se da, por
meio de instrumentos e signos. Os signos séo formas posteriores de mediacdo, uma mediacéo
de natureza semiotica, forma ndo concreta que produz interacdes, percebidas como uma acao
conjunta, em que os participantes exercem uma influéncia reciproca e com capacidade de
interferir e modificar a realidade escolar, tendo como principio uma educagdo centrada na
emancipacao das pessoas.

Nesse aspecto, a formacdo de um professor com um novo perfil comeca a ser

constituida, pois, as demandas de mudancas impostas pela velocidade dos avancos cientificos

" Embora os significados das interacdes sociais, em Vigotski, sejam distintos do didlogo problematizador, em
Freire, ambos trazem contribui¢des significativas para compreender as interlocu¢es que perpassaram pela
constituicdo do grupo. Sao as interacfes sociais, mediadas de modo assimétrico, que possibilitam que o sujeito
internalize os significados produzidos no meio social. E por meio do dialogo problematizador que o sujeito toma
consciéncia de si e se constitui como um ser politico e social. Portanto, o didlogo e/ou interacdo sdo principios
norteadores do processo de pesquisa na a¢do. A palavra didlogo para Freire representa uma relagdo comunicativa
entre pessoas que buscam significagdo enquanto pessoas. Se o didlogo “é o encontro em que se solidarizam o
refletir e 0 agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a
um ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem
consumidas pelos permutantes” (Freire, P., 2004, p. 79).
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e tecnoldgicos, frente aos problemas educacionais, ampliam-se e tornam-se complexas,
provocando desafios que nem sempre conseguem ser enfrentados no ritmo exigido pela
sociedade, se o professor permanecer no seu isolamento. Conduzidos por esses argumentos o
grupo conguista um espaco de duas horas semanais, no ambiente escolar, no qual professores
se encontram para discutir questdes relacionadas ao dia a dia da sala de aula. Embora
represente pouco espago temporal, as agdes sao potencializadas pelo coletivo, cujos dialogos
giram em torno do planejamento, elaboracdo e reflexdo sobre o fazer pedagogico a partir da
producdo e desenvolvimento, em sala de aula, da inovacao curricular, SE.

Além disso, as ac¢Oes planejadas para esta escola foram potencializadas pelo projeto
interinstitucional que envolveu as seguintes institui¢cdes: Pontificia Universidade Catélica do
Rio Grande do Sul — PUCRS, Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande
do Sul — UNIJUI, Fundacio Universidade Federal do Rio Grande — FURG. O projeto, com
financiamento do FINEP, possibilitou disponibilizar acesso a internet aos professores de
escola basica, constituindo-se um ambiente virtual de aprendizagem, que fortaleceu o
processo do educar pela pesquisa (LIMA et al, 2007). O objetivo foi desenvolver o curriculo e
a formacdo permanente de professores do ensino médio e de formadores de professores de
Ciéncias. O coletivo produziu avancos significativos no espaco escolar, por exemplo, a
reestruturagdo do curriculo escolar de modo interdisciplinar, considerando temaéticas
relevantes. Isso estimulou as professoras a produzir e analisar novas abordagens em sala de
aula, buscando a integracdo dos conhecimentos tedricos com a agdo pratica, num processo

continuo de acdo e reflexdo visando a melhoria na formacgéo permanente de professores.

Esses aspectos corroboram com o pensamento de Kahne e Westheimer (2000). Eles
alertam para uma reforma da educacdo que precisa preparar 0s professores para atuar em
coletivo, para a lideranca na escola e para a articulagdo entre teoria e pratica. Sugerem uma
pedagogia da acdo coletiva que significa estabelecer um processo através do qual os
professores podem planejar em conjunto, implementar e refletir sobre os curriculos. No
entanto, segundo os autores, 0s interessados em estreitar a lacuna entre pesquisa e pratica
geralmente ndo focam sobre como ensinar os professores a colaborar ou conceber e gerir uma
escola como um profissional da comunidade. Por outro lado, aqueles que promovem a
articulacdo entre comunidade e os professores ndo costumam apontar para estreitar a lacuna
entre investigacdo e pratica. Os autores, baseados em Bridging, afirmam que teoria e pratica

estdo no centro deste processo em que professores e estudantes aprendem a colaborar e
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construir uma comunidade profissional. A acdo coletiva pode criar um conjunto de

experiéncias que pode gerar teoria ao incorporar as pesquisas e teorias de outros educadores.

Considerando esses argumentos, reconhece-se que somente pela organizacdo de
grupos com intecionalidades em aprender coletivamente, torna-se possivel problematizar
questdes que individualmente ndo seriam visualizadas. Nesse sentido, ja se pode constatar
mudancas significatvas decorrentes das interacGes dialdgicas, a exemplo da divulgacdo da
producdo do fazer cotidiano escolar reunidas nos livros “Construgdo curricular em rede na
educagdo em ciéncias:uma aposta de pesquisa em sala de aula”, em 2007 e “Aprender em rede
na educacdo em ciéncias”, em 2008. Além disso, diversos artigos foram publicados em

eventos, representando resultados importantes do aprender em coletivo ampliado.

Essas acOes formativas e conscientes ocorreram no interior da escola e fora dela,
proporcionando implicacbes e aprimoramento do trabalho docente a partir da analise critica e

coletiva das praticas pedagogicas.
2.3 Os caminhos e fundamentos metodoldgicos

Para tratar das questbes de pesquisa, em sua complexidade, e superar as tentativas
superficiais de adaptacdo as orientacbes do ensino tradicional, opta-se pela pesquisa
qualitativa na modalidade de pesquisa na a¢do, visto que a perspectiva nao € apenas pesquisar
0 espaco escolar, mas também atuar nele ativamente, envolvendo docentes da escola basica na
transformacdo das praticas pedagégicas (BOGDAN e BIKLEN, 1994). Apresenta as
caracteristicas de um estudo de caso que de acordo com Lidke e André (1986, 18) sdo as
seguintes: visam a descoberta, pois o “conhecimento se faz e refaz constantemente”;
enfatizam a interpretacdo em contexto; buscam retratar a realidade de forma completa e
profunda; usam uma variedade de fontes de informacdo; revelam experiéncia vicaria e
permitem generalizagbes naturalisticas; procuram representar os diferentes e as vezes
conflitantes pontos de vista presentes numa situagéo social. Nesta compreensdo “mesmo que o
investigador parta de alguns pressupostos tedricos iniciais, ele procurard se manter atento a
novos elementos que podem emergir” durante o estudo. Estes entendimentos reforcam a
importancia de uma opgdo metodoldgica que considere o conhecimento como um processo de
construcdo, levando em conta o contexto onde se desenvolve a problematica, com respeito a

historia da escola e sua situacdo em geral.

Considerando esses argumentos, propfe-se, desenvolve-se e investiga-se uma

intervencdo acdo em uma escola de Educacdo Basica almejando melhorias na formacéo inicial
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e continuada de professores da area de Ciéncias. Essas melhorias implicam na producdo de
aprendizagens importantes para os estudantes de EM, visto que se trata de um processo em
permanente reconstrucdo, fundamentado nas caracteristicas do educar pela pesquisa (DEMO,
1997; Galiazzi, 2003). A opcao metodoldgica se da pela convicgdo de que, pesquisa e acao
podem caminhar juntas possibilitando a transformacdo das préaticas educativas. Essa
transformacéo torna-se fundamental para que seja produzido um aprendizado significativo

para a vida dos alunos e ndo mais como um trampolim para outros niveis de ensino.

Franco (2005, p. 485) destaca que a pesquisa acdo, cuja origem reporta aos trabalhos
de Kurt Lewin, em 1946, tem a finalidade de propor mudancas por um conjunto de valores
tais como: “a constru¢do de relagdes democraticas; a participagdo dos sujeitos; o
reconhecimento de direitos individuais, culturais e étnicos das minorias; a tolerancia a
opinibes divergentes; e ainda a consideracdo de que os sujeitos mudam mais facilmente
quando impelidos por decisdes grupais”. Os trabalhos de Lewin tiveram continuidade com
Stenhouse, o qual cria 0 movimento do professor como investigador e concebe-o como um
ator politico e social. Para o autor (1993), a investigacdo € uma indagacao sistematica e
autocritica, que deve estar baseada na curiosidade e no desejo de compreender, uma
curiosidade estavel e ndo fugaz. Elliot concretiza os trabalhos de Stenhouse e aponta a
investigacdo-acdo como essencial para a melhoria da agdo docente e consequentemente
avanco nas préaticas pedagogicas, integrando, em uma mesma acao, teoria e pratica docente
(FRANCO, 2005).

Franco chama atencdo de que pesquisa acdo tem sido utilizada de diferentes maneiras,
a partir de diversas intencionalidades, passando a compor diversas formas de abordagem. No
Brasil, a pesquisa acéo tem se caracterizado em pelo menos trés conceituacgdes diferentes:

a) quando a busca de transformacao é solicitada pelo grupo de referéncia a equipe de
pesquisadores, a pesquisa tem sido conceituada como pesquisa-acdo colaborativa,
em que a fungdo do pesquisador sera a de fazer parte e cientificizar um processo de
mudanca anteriormente desencadeado pelos sujeitos do grupo;

b) se essa transformacéo é percebida como necessaria a partir dos trabalhos iniciais
do pesquisador com o grupo, decorrente de um processo que valoriza a construcéo
cognitiva da experiéncia, sustentada por reflexdo critica coletiva, com vistas a
emancipacdo dos sujeitos e das condi¢Bes que o coletivo considera opressivas, essa
pesquisa vai assumindo o carater de criticidade e, entdo, tem se utilizado a
conceituacdo de pesquisa-acao critica;

C) se, ao contrario, a transformacéo é previamente planejada, sem a participacdo dos
sujeitos, e apenas 0 pesquisador acompanhara os efeitos e avaliara os resultados de
sua aplicacdo, essa pesquisa perde o qualificativo de pesquisa-agdo critica, podendo
ser denominada de pesquisa-acdo estratégica (FRANCO, 2005, p. 485-grifo meu).

Com base nos argumentos de Franco, inicialmente esta pesquisa se caracteriza como

pesquisa agdo colaborativa, visto que as primeiras agOes partiram da solicitacdo de uma

59



professora da escola e posteriormente da direcdo, porém na medida em que os trabalhos foram
se concretizando adquire as caracteristicas da pesquisa acdo critica. Este tipo de pesquisa
rejeita as nocdes positivistas de racionalidade, de objetividade e de verdade pronta e acabada,
visto que ndo pretende apenas compreender ou descrever o mundo da préatica, mas transforma-

lo pelo mergulho na préxis do grupo social em estudo.

Os diferentes e as vezes conflitantes pontos de vista presentes na situacao precisam ser
considerados para que se constitua um espaco coletivo de formacdo de reflexdo critica com
propdsitos de compreender e transformar as praticas educativas no ambiente escolar. O desejo
coletivo precisa ser norteado pelo questionamento reconstrutivo com base nos principios do
educar pela pesquisa, conforme proposto por Demo (1997, 1998). A interlocugdo com autores
que pressupde pesquisa na educacdo como um processo de construcdo social, que considera o
sujeito como um ser historico e, portanto, em constante transformacao fundamenta a pesquisa

na acgéo.

Os dados empiricos séo descritivos e resultam de um trabalho intensivo e sistematico
gue ocorreu no contexto escolar, ambiente natural a ser investigado conforme caracteristica da
pesquisa qualitativa na modalidade de pesquisa na agdo. A preocupacao maior esteve centrada
no processo de formacao de professores numa perspectiva de transformar o espago escolar,
levando em consideracdo os diferentes pontos de vistas de todos os sujeitos envolvidos no
processo. Estas caracteristicas puderam ser concretizadas por meio de uma espiral de ciclos
auto-reflexivos conforme proposto por Kemmis e Wilkinson (2002), Carr e Kemmis (1988).
Uma espiral consiste: no planejamento de mudancas; na acdo e observagdo do processo e das
consequéncias dessa mudanca; na reflexdo sobre esses processos e suas consequéncias, e
entdo, no replanejamento. O processo de pesquisa na agédo foi delineado em cinco momentos
interconectados e complementares, caracterizando-se COmO UM pProcesso recursivo e
interdependente. Esses momentos de desenvolvimento da pesquisa corroboram com o
pensamento de Franco (2008, p. 116), visto que “ndo seguem uma linearidade, mas fases que
caminham em circularidade” conforme a necessidade desse tipo de pesquisa, que visa um

processo formativo.

O processo foi norteado por uma espiral de multiciclos autorreflexivos, conforme
proposto por Carr e Kemmis (1988), visto que se realizada por todos os participantes em
situacOes sociais, com a finalidade de transformar as préaticas educativas, por meio de um
processo de formacgédo docente que corrobora com os argumentos dos autores ao afirmarem

que a investigacdo acdo é:
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Una forma de indagacion autorreflexiva que emprenden los participantes en
situaciones sociales en orden a mejorar la racionalidad y la justicia de sus propias
practicas, su entendimiento de las mismas vy las situaciones dentro de las cuales ellas
tienen lugar. En el terreno de la educacidn, la investigacién-accién ha sido utilizada
para el desarrollo curricular basado en la escuela, el desarrollo profesional, el
mejoramiento de programas de ensefianza y la planificacion de sistemas y desarrollo
de politicas (1988, p. 174).

A indagacdo autorreflexiva perpassou pelos diferentes momentos sem perder de vista a
questdo central norteadora dessa pesquisa: a constituicdo de um docente com um perfil muito
diferente daquele visto pela racionalidade técnica. A figura 2 sintetiza esses momentos que se
interconectam pela reflexdo e acdo mediada pelos diferentes sujeitos que participaram do

processo de pesquisa na agao, sempre visando um fazer melhor.

Reflexoes mediadas

O processo de Pesquisa por diferentes sujeitos

Interlocucoes Constituicao Producao -SE: Salade Aula Replanejamento
Gipec-Unijui grupo -escola novas proposicoes

\irimeim e Segunda

- Série do EM
Origem SE Conhecendo o cancer

Interacoes/escolas ym caminho para a vida |
Ambiente e vida — o ser
humano nesse contexto

-— Drogas - efeitos e
consequéncias no ser humano

Figura 2: Momentos da pesquisa na agédo
Fonte: Eva Teresinha de Oliveira Boff
As espirais de acdo estratégicas proposta por André Morin (2004) também trazem
contribuicdes importantes para 0 processo de pesquisa, visto que tém como pressuposto a
participacao e implicacdo de todos o0s sujeitos num processo de interacao, reflexdo, acdo mais
esclarecida, criagdo de ferramentas de anélise ou de elaboragdo dos textos. Essa metodologia,

denominada Pesquisa Acao Integral e Sistémica (PAIS), visa:

Uma mudanca pela transformacéo reciproca da acdo e do discurso, isto é, de uma
acdo individual em uma préatica coletiva eficaz e incitante, e de um discurso
espontaneo em um dialogo esclarecido e, até, engajado. Ela requer um contrato
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aberto e formal (preferencialmente ndo estruturado), implicando em participacéo
cooperativa e podendo levar até a co-gestdo (MORIN, 2004, p. 60).

Estes aspectos sdo constitutivos desse processo de pesquisa, em que o ator pesquisador
age na mudanca, participa da evolucéo e da solugdo dos problemas encontrados no processo.
Cada participante envolve-se na definicdo e resolucdo dos problemas e facilita a cooperacéo
com 0s outros, pois conhece a natureza da problematica, o meio historico-cultural da
pesquisa, 0s objetivos e 0 modo de participacdo. Essa proposta auxilia a identificar as
divergéncias e convergéncias existentes nos niveis de elaboracdo do curriculo, em que os

diferentes sujeitos sdo autores e atores do processo.

Considerando estes argumentos, o0 primeiro momento da pesquisa se constituiu pelas
interlocucdes, produzidas no Gipec-Unijui, que tratam das interacdes estabelecidas entre a
universidade e escolas da regifo de abrangéncia da UNIJUI, lugar onde se origina o processo
de pesquisa, conforme argumentos ja expressos no primeiro capitulo. Este momento também
envolve interacGes triddicas, contemplando as espirais de ciclos autorreflexivas, que ocorrem
no ambiente da universidade. Existem reunides, entre os professores da universidade e
licenciandos integrantes do Gipec-Unijui, as quais envolvem discussfes sobre as SEs a luz de
teorias sobre curriculo e formacdo docente. No espa¢o constituido no Gipec-Unijui ocorre a
ressignificacdo das espirais ciclicas em um coletivo ampliado, que tem como eixo condutor
das discussdes, 0s processos de pesquisa na agdo como constitutivo da formacao docente. As
reflexdes sobre as agdes decorrentes do desenvolvimento de SE nas licenciaturas de Biologia
e Quimica e/ou em escolas de Educacdo Bésica, subsidiam todos 0s momentos do processo de
pesquisa e fundamentam novas a¢des que emergem no decorrer do processo, potencializando
a percepc¢do de outros olhares sobre as praticas docentes. Além disso, as interlocugdes no
Gipec-Unijui, ao possibilitarem a socializagdo dos debates que ocorrem no ambito escolar,
auxiliam na reflex&o sobre a agdo num momento distanciado dela, constituindo-se num espaco
rico para a formagdo de sujeitos pesquisadores. Neste espaco, os professores de Educagédo
Basica se envolvem mais no sentido de refletir junto com colegas de outras escolas, que
também desenvolvem a proposta de SE. Como nem todos os professores de escola envolvidos
na producdo e desenvolvimento de SE participam do Gipec-Unijui, este grupo se constitui
como articulador das acdes entre as escolas e também entre as licenciaturas, por isso as
discussdes teoricas sobre formagdo docente e sobre a proposta de SE séo aprofundadas neste

coletivo.

O segundo momento, que trata da constituicdo do grupo de pesquisa e acdo no espacgo

escolar, foi norteado inicialmente pela busca de entendimentos sobre a proposta de situar o
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estudo em um contexto de vivéncia dos estudantes, de acordo com as concepcdes da SE.
Conforme j& expresso anteriormente, um espaco de duas horas semanais foi conquistado pelo
grupo no ambiente escolar e propiciou dialogos proficuos focalizados no fazer pedagdgico e
direcionados para a organizagdo do curriculo escolar na forma de SE. Cabe ressaltar que a
constituicdo deste espaco ndo significa apenas reunir pessoas com objetivos comuns, mas
conquistar, em cada dia, um ao outro, com respeito e desejo permanente de ensinar e
aprender.

O terceiro momento envolve a producao de trés SEs, no coletivo do grupo constituido
na EEEMSG, em interacdo com diferentes profissionais especializados nas teméticas em
discussdo. Trata-se do primeiro ciclo autorreflexivo que envolve o planejamento das SEs:
Conhecendo o cancer - um caminho para a vida; Ambiente e vida - o ser humano nesse
contexto; Drogas - efeitos e consequéncias no ser humano.

A espiral de ciclos autorreflexivos envolve a producéo de entendimentos para estudar
e aprender em parceria colaborativa, por meio de um dialogo intencional e aberto para
compreender outras formas de ensino. Os momentos 1 e 2, indicados na figura 2, representam
0 inicio de uma espiral de multiciclos que envolvem: planejamento (momento3) — a0 (momentoa)
— replanejamento (momentos), €M UM movimento circular de reflexdo, pesquisa, ressignificagéo

e replanejamento.

No quarto momento ocorre o desenvolvimento das SEs planejadas, no espaco real de
sala de aula, envolvendo primeira e segunda série do ensino médio em tempos consecutivos.
As SEs: Conhecendo o cancer - um caminho para a vida e Ambiente e vida - o ser humano
nesse contexto foram desenvolvidas na primeira série do ensino médio e, a SE: Drogas -
efeitos e consequéncias no ser humano foi desenvolvida na segunda série do ensino médio.

Cada SE teve uma duracdo, em sala de aula, de um trimestre letivo.

O quinto momento trata da avaliagdo formativa e replanejamento do processo ocorrido
em sala de aula, durante o desenvolvimento das SEs e ap0s a conclusdo. Neste momento é que
se estabelece um novo olhar sobre a pratica, em que as professoras ndo mais aceitam
continuar com a forma tradicional de ensino, pois superam os desafios e conduzem o trabalho

na perspectiva de continuidade da inovacgao do curriculo escolar por meio de sucessivas SEs.

O terceiro, quarto e quinto momentos acontecem simultaneamente num movimento de
constante reflexdo-acdo-reflexdo: antes da aula, no coletivo; durante a aula, envolvendo
alunos de EM, professoras de fisica, quimica, biologia e licenciandas; depois da aula, no

coletivo e com base nas discusses decorrentes da sala de aula numa perspectiva de
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reelaboracdo e novos encaminhamentos. Assim, a metodologia de pesquisa na agdo permite o
retorno ao ja realizado e a partir de niveis mais complexos de compreensdo, 0 grupo se
movimenta orientado por uma espiral de ciclos autorreflexivos, sem fim. Diante das
constatacGes obtidas por meio das reflexdes mediadas por sujeitos de diferentes areas e niveis
de conhecimento, o grupo foi se constituindo em um espaco de critica propositiva na
perspectiva de consolidar reflexdes e agdes com vistas a melhoria da formacéo docente e da
escola.

Como instrumento para coleta de dados foi utilizado video e/ou audio — gravacoes,
anotacBes em diarios de reunides, entrevistas, documentos 0s quais se constituiram numa
variedade de fontes de informacé&o para possibilitar o cruzamento de dados, emergindo novas
interpretacdes ou afastando suposi¢cdes. O corpus obtido pelas gravacdes se constituiu em
aproximadamente 400 paginas de transcri¢cdes obtidas pelos didlogos decorrentes de reunides
de planejamento, estudo e reflexdo e aproximadamente 400 péginas de transcri¢ces das aulas,
de biologia, fisica e quimica, possibilitando a sistematica leitura, interpretacéo e construgdo de
argumentos para analise do processo de pesquisa na acdo. A analise dos dados empiricos,
apresentada nos capitulos trés e quatro, focaliza os didlogos enunciados pelos professores da
universidade - professoras do ensino médio - professores em formacao inicial, visto que suas
manifestacBes expressam as possiveis mudancas, na concep¢do de ensino aprendizagem,
propiciada pelo processo interativo. O conjunto do corpus inicialmente foi fragmentado em
unidades de analise (MORAES e GALIAZZI, 2007), as quais foram organizadas de acordo
com os significados e sentidos atribuidos aos dialogos com base nos conhecimentos,
intencdes e teorias que perpassaram pelo processo de pesquisa na acdo. Como opgao
metodoldgica do processo de escrita e interpretacdo, os dialogos sdo representados por
episddios selecionados do corpus, organizados numa sequéncia de falas de modo a produzir
sentidos e significados. Esta sequéncia nem sempre ocorreu N0 Mesmo momento, pois 0s
dialogos ndo sdo retilineos, visto que se trata de diversos interlocutores com desejos e
compreensdes distintas, ocasionando a interrup¢do ou até mesmo desviando o foco de
discussdo e por isso, em diversos momentos, 0 mesmo assunto necessitou ser retomado em
reunides subsequentes. Deste modo o episddio é constituido por um conjunto de cenas que,
nos dizeres de Carvalho (2006), se assemelha a montagem de um filme que se completa ao
longo do processo de selecdo. Os episédios foram enumerados de acordo com a unidade de
significacdo, seguidos de letras (a, b,...) que identificam as diferentes cenas que também
podem ser interrompidas com representacdes por colchetes ([...]).
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Entende-se a coleta de dados como um processo de impregnacéo e de vivéncia, por
iISs0 busca-se outros instrumentos de coleta tais como: produgdo de pequenos textos de
avaliacdo do processo, anotacOes/relatos escritos de reunifes, entrevistas, palestras com
profissionais das areas correlacionadas as SEs propostas, documentos e outras formas de
registro necessarias a validacdo do processo de pesquisa na agdo. Para verificar os avangos no
espaco real de sala de aula e possibilitar que cada professor reflita sobre sua prética, as aulas
de duas turmas de primeira série do ensino médio e duas turmas de segunda série, tambem
foram gravadas, transcritas e analisadas no coletivo do grupo. A coleta de dados nos
diferentes momentos da pesquisa permite a triangulacdo: encontros de planejamento —
desenvolvimento das aulas - encontros de avaliacdo e replanejamento, garantindo a validacdo

dos resultados.

Essa triangulacdo pode ser interpretada pelo desenvolvimento de uma espiral de ciclos

autorreflexivos, conforme proposto por Kemmis e Wilkinson (2002).

Tomando como exemplo a SE: Conhecendo o cancer - um caminho para a vida,
inicialmente o grupo planeja a mudanca de organizacdo do curriculo escolar, buscando
entendimentos sobre o cancer em leituras de artigos, em palestras com médicos, enfermeiras,
nutricionistas, farmacéuticos, psicélogos, em debate com professores da universidade e em
discussbes no coletivo do grupo. Esse estudo permite que cada professora visualize em que
pode contribuir para a construcdo de conceitos especificos de suas disciplinas, planeja-se
atividades no coletivo do grupo de modo a contemplar os contetdos disciplinares necessarios
para compreender o cancer, sem perder de vista o todo (o cancer e suas implicacGes para o ser
humano). Neste momento produz-se um roteiro geral em que todos tém acesso e atribuicdo
quanto ao desenvolvimento das atividades, conforme suas éareas de atuacdo. Um cronograma
de trabalho foi produzido coletivamente de acordo com a sequéncia de aulas organizadas por
disciplinas. Cabe destacar que este cronograma de trabalho ndo se caracteriza como algo
rigido, e sim como um roteiro norteador das atividades a serem desenvolvidas em sala de aula,
visto que ao considerar os pontos de vista dos alunos, seus questionamentos, nem sempre 0
planejado ocorre na direcdo inicial. Mas, as reunides no coletivo permitiram a reelaboragéo e
redirecionamento das acGes propostas. Assim, o0s conteudos disciplinares foram
desenvolvidos articulados entre si e a tematica em estudo, considerando o0s saberes de
vivéncia dos estudantes de EM e de modo a estimular sua participacao efetiva no espaco real

de sala de aula.
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Apos diversos encontros em busca de entendimentos sobre a SE, de planejamento e
reflexdes sobre formas mais significativas de ensino e aprendizagem, ocorre 0
desenvolvimento da SE em sala de aula, a acdo. As aulas foram gravadas, transcritas e

analisadas, permitindo a reflexdo e o replanejamento de novas acdes/atividades. Salienta-se

que ao dar a atengdo aos ciclos que constituem a espiral proposta por Kemmis e Wilkinson
(refletir — planejar - agir e observar - rever o planejamento — refletir - agir e observar), como
algo dinamico, propicia-se reflexdes e redirecionamento a cada aula. Essas reflexdes
acontecem entre professoras e licenciandas de sua area, e/ou nos encontros coletivos de
avaliagédo, planejamento e produgédo de novos encaminhamentos. As licenciandas auxiliam as
professoras da escola na busca de material bibliografico, na organizacdo de aulas em

laboratdrios da universidade e também na proposicao de novas atividades.

A metodologia da Pesquisa Ac¢do Integral e Sistémica, proposta por André Morin
(2004), contribuiu para o processo por se constituir em abordagem coletiva adequada a agédo
de grupos de longa duracdo, referenciada no pensamento sisttmico para compreender um
fendmeno complexo e ativo no meio circundante, igualmente em movimento de evolucgéo e
diferenciacdo. Nesse modelo dindmico existe uma construcdo do conhecimento, ja que a PAIS

objetiva desdobramentos em espirais de acdo estratégica e de sistematizacdo dos dialogos.

O centro da atividade é o didlogo, a reflexdo critica recursiva, autoprodutiva, que
direciona a novos conceitos e imagens criativas da acdo planejada, com vistas a mudancas na
realidade trabalhada. Morin (2004) diz que é possivel criar um repensar que pode ser
visualizado como um processo em espiral, por ser ao mesmo tempo: indutivo-dedutivo,
reflexivo-funcional e exploratério-criativo. Quatro espirais representam a dinamica de
trabalho proposta por Morin (2004) e orientam a sistematizacdo das acOes e saberes
desenvolvidos no processo: (1) Narracdo; (2)Modelagem; (3) Confrontacéo; e (4) Consenso

(sintese).

Embora ndo se deseje seguir rigorosamente a sequéncia de passos das espirais
propostas por Morin (2004), no decorrer do planejamento e desenvolvimento das situacdes de
estudo se visualizou caracteristicas da PAIS, tais como: Espiral 1 - Narragdo: professores da
escola e da universidade e licenciandos (atores-pesquisadores) explicitam suas préaticas e
valores, narrando vivéncias e resisténcias; Espiral 2 - Modelagem: os atores-pesquisadores
relatam seus valores, vivéncias e aprendizagens e projetam um modelo de aperfeicoamento, a
partir da busca de informagGes adicionais para desenvolver a SE, em sala de aula; Espiral 3 -
Confrontacéo: as solugdes e/ou elaboracbes das situagOes de estudo sdo confrontadas e

66



avaliadas no grande grupo, considerando o aprendido nas espirais 1 e 2. Os atores estdo
“amadurecidos” para avaliar e revisar o processo de planejamento e desenvolvimento de SE,
abertos a comparacGes quanto ao planejado e o executado em sala de aula, encontrando suas
diferencas e similaridades; Espiral 4 - Consenso: o processo de descoberta de similaridades na
organizacgdo curricular possibilita construir uma sintese que baliza a elaboracdo de novas
propostas. As espirais sdo elucidadas por episodios selecionados dos diélogos estabelecidos
entre os atores pesquisadores e identificados mediante o emprego de nomes ficticios, com
iniciais E® para caracterizar as professoras da escola, F° para os professores da universidade,
L' para as licenciandas e EM™ para os estudantes de ensino médio. O projeto foi protocolado
com o nimero 0008/2008 e aprovado no Comité de Etica em Pesquisa da UNIJUI.

Seguindo ainda, a sequéncia de argumentos de Moraes e Galiazzi (2007), a
decomposicdo das falas gera um novo conjunto de categorias de analise, resultando em
interpretacfes mais complexas na medida em que se faz a escrita e reescrita do texto. Esta
escrita e reescrita compreende sempre uma leitura marcada por teorias que o proprio autor
desta pesquisa possui, conforme caracteristica da analise textual discursiva. Esta opcdo
metodoldgica contribui para o desenvolvimento e andlise de um processo formativo na
perspectiva da constituicdo de praticas que levam em conta a construcdo social, o que
significa a busca constante de reconstrucéo.

Para a escolha da metodologia e desenvolvimento do processo de pesquisa na agéo, as
contribuicdes de Bogdan e Biklen (1994); Lidke e André (1986), Pimenta e Franco (2008), de
Carr e Kemmis (1988), Kemmis e Wilkinson (2002) e Morin (2004) foram imprescindiveis.
J4, para a andlise do corpus obtido pelas transcri¢es das gravacdes de todos 0s momentos
decorrentes do processo de pesquisa, busca-se a sequéncia de argumentos propostos por
Moraes e Galiazzi (2007) sobre analise textual discursiva. A op¢do metodoldgica de andlise se
da em funcdo de sua caracteristica dialogica, a qual permite ao pesquisador vivenciar um
“processo integrado de aprender, comunicar e interferir em discursos” (p. 111). Esta analise
estrutura-se em: unitarizacdo - fragmentacdo dos textos transcritos em unidades de
significado; categorias tematicas - unidades de significado agrupadas segundo suas
semelhangas semanticas; comunicacdo - textos descritivos e interpretativos acerca das

categorias tematicas. Os autores orientam que 0 primeiro passo de analise € a desconstrucao

® Elena, Emilia, Eliandra, Elza, Elaine, Elisa, Elvira, Ester; Esmeralda

° Fabiana, Florisbela, Fernanda, Franciele; Fabio, Flavio, Feij6, Francine
10Leila, Larissa, Lorena, Luana, Lia, Leticia,Luiza, Livia, Lara;

UEM, EM,, ...
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dos textos e reorganizacdo em unidades de anélise, as quais também sdo denominadas de
unidades de significados ou de sentidos as quais sé&o identificadas por uma ou mais leitura do

corpus.

A analise textual discursiva parte de um conjunto de pressupostos em relacdo a
leitura dos textos que examinamos. Os materiais analisados constituem um conjunto
de significantes. O pesquisador atribui a eles significados a partir de seus
conhecimentos, intencdes e teorias. A emergéncia e comunicacdo desses Nnovos
sentidos e significados sdo os objetivos da analise (MORES e GALIAZZI, 2007,
p.16).

A pratica de unitarizagdo pode ser concretizada em trés momentos: fragmentacdo dos
textos e codificacdo de cada unidade; reescrita de cada unidade de modo que assuma um

significado, atribuicdo de um nome ou titulo para cada unidade.

Uma anélise rigorosa supBe sempre uma leitura cuidadosa, aprofundada e
pormenorizada dos materiais do “corpus”, garantindo-se N0 mesmo movimento a
separacdo e o isolamento de cada fragdo significativa. Esse trabalho pode ser
entendido como levar o sistema ao limite do caos. A partir disso criam-se as
condi¢Bes para a emergéncia de interpretagdes criativas e originais, produzidas a
partir da capacidade do pesquisador de estabelecer e identificar relaces entre as
partes e o todo, tendo como base uma intensa impregnagéo no material de analise. O
raio de uma tempestade sé é possibilitado pela formacdo de um sistema conturbado
de nuvens em permanente agitacdo e movimento. A desordem é condicdo para a
formacdo de novas ordens. Novas compreensdes dos fendmenos investigados séo
possibilitadas por uma desorganizacdo dos materiais de analise, permitindo ao
mesmo tempo uma impregnacao intensa com os fendmenos investigados (MORAES
e GALIAZZI, 2007, p.22).

Assim, a decomposicdo das falas, de acordo com as caracteristicas a serem
investigadas pode gerar um novo conjunto de categorias de andlise, que deverdo possibilitar
interpretagdes mais complexas na medida em que se faz a escrita e reescrita do texto. A
categorizacdo € um processo de comparacdo constante entre as unidades definidas
inicialmente, que vai sendo aperfeicoada por meio do retorno ciclico aos mesmos elementos,

0 que permite cada vez maior rigor e precisdo a analise. No entanto,

0 processo da unitarizacdo, compreendendo sempre uma leitura marcada por teorias,
requer do pesquisador uma tomada dos pressupostos tedricos que orientam seu
processo de analise. O pesquisador necessita justificar os tipos de leituras que realiza
em seu exercicio de unitarizacdo. N&o ha leitura neutra e objetiva. Por isso é preciso
que o pesquisador defina de que perspectiva faz suas interpretacBes e leituras
(Moraes e Galiazzi, 2007, p.54).

Nesse sentido, fica evidente que a op¢ao metodoldgica utilizada nesta pesquisa contribui
para o desenvolvimento e analise de um processo formativo na perspectiva da constituicdo de

praticas que levam em conta a construgéo social, portanto, uma constante reconstrucao.

Pereira (2002) destaca que a metodologia de pesquisa-acdo, cuja expressdo foi
cunhada na década de 1940, por Kurt Lewin, apresenta como principal caracteristica, o carater

participativo, democratico e por isso contribui para a transformacéo da sociedade. Kemmis e
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Wilkinson (2002, p. 45) caracterizam a pesquisa-a¢do como um “processo social —educacional
-em si”. Mas, para que ocorra pesquisa € acdo, ¢ “necessaria a disponibilidade e o
compromisso de envolvimento por aqueles cujas interagdes constituem a pratica, a fim de
assegurar, ao final, a mudanga”. Assim a pesquisa na acdo participativa oferece uma
oportunidade de criar espacos onde as pessoas podem reunir-se enquanto co-participantes,
onde a racionalidade e a democracia podem ser buscadas juntas. Trata-se de “um processo
social e colaborativo de aprendizado conduzido por grupos de pessoas que se reinem em
torno da mudanca de praticas por meio das quais interagem em um mundo compartilhado
socialmente” (idem, p. 45) de modo que para “o bem ou para o mal, vivemos uns com as

consequéncias das ac¢des dos outros” (idem, p. 46).

Considerando os argumentos apontados, se busca os fundamentos metodol6gicos em
autores que defendem a pesquisa em educacdo como um processo formativo e emancipatorio,
em que o pesquisador ndo é neutro, pelo contrario, atua no processo e influencia nas

mudancas almejadas. Pimenta destaca pressupostos epistemoldgicos importantes tais como:

a) a pesquisa em educacdo carrega diversas peculiaridades, pois trabalha com um
objeto multidimensional, mutante, complexo e historicamente situado; b) para entrar
na dindmica da realidade educativa, a pesquisa em educacdo precisa superar 0S
procedimentos que pressupdem a neutralidade do pesquisador e a linearidade dos
fendmenos; ¢) a pesquisa em educacdo deve propiciar processos formativos nos
sujeitos que dela participam; d) a base da nova epistemologia da préatica serd
encontrada na mediacdo entre pesquisa educacional, deve buscar formas inovadoras
para entrar na dindmica das praxis, em sua génese e desenvolvimento, superando
procedimentos caracteristicos da racionalidade técnica, que pesquisem apenas o
visivel, o aparente das praxis, portanto apenas a tecnologia das praticas. (PIMENTA,
2008, p. 11).

Assim como Pimenta ressalta a importancia de uma nova epistemologia da pratica,
André (2008, p. 8) salienta que o estudo “da pratica escolar ndo pode se restringir a um mero
retrato do que se passa no seu cotidiano, mas deve envolver um processo de reconstrucéo

dessa pratica, revelando suas multiplas dimensdes, refazendo seu movimento”.
2.4. Algumas consideracoes

Com base no referencial metodolégico abordado o grupo passa gradativamente a
produzir e validar um outro modo de ensinar e aprender no coletivo de diferentes areas.
Interlocugbes como as de Vigotski (2000), Freire (2004) e dos diversos autores que
fundamentam esse texto, passaram a ser constitutivas do pensamento dos participantes. Pois,
pensar na constituicdo do sujeito requer um olhar sobre as condig¢Ges sociais, historicas e
econbmicas em que este se insere e as caracteristicas dos grupos sociais a que pertence. Nesse

sentido, o grupo se movimenta focado na construcéo de aprendizagens, que levam em conta a
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formacdo de um cidaddo critico, que possa evoluir desenvolvendo suas potencialidades
especificamente humanas, numa perspectiva de contribuir na formacdo de um sujeito que
capta os significados do contexto social, internaliza e reconstroi com base em sua vivéncia e
na mediacéo de outros (MALDANER, 2000).

Portanto, expressar seu pensamento, considerar a ideia do outro e articular
conjuntamente uma proposta de ensino sdo agOes que permeiam o trabalho no ambiente
escolar. Essas reflexdes apontam que as interacGes estabelecidas no grupo mostram-se
capazes de estabelecer o confronto de ideias e significados que sdo reorganizados e
reelaborados sistematicamente. Isso contribui na constituicdo de um professor que explicita,
desvela, sistematiza, analisa suas praticas e sobre elas reflete, em busca da sua reestruturacéo
e permanente melhoria, nas interagdes sociais.

Impregnados dos pressupostos do educar pela pesquisa, 0 grupo passa a produzir o
curriculo desejado numa perspectiva transformadora do espaco real de sala de aula, conforme

argumentos expressos no capitulo trés.
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3 O CURRICULO ESCOLAR NOS DIFERENTES TEMPOS E LUGARES: UMA
PERSPCTIVA TRANSFORMADORA DO ESPACO REAL DE SALA DE AULA

Neste capitulo, resgatam-se alguns recortes da historia do curriculo, para compreender,
a partir de sua origem, as implicaces do modelo da racionalidade técnica que predominou na
maioria dos sistemas de ensino, no decorrer do século XX, e ainda exerce forte influéncia nos

sistemas atuais de ensino.

Busca-se argumentar sobre as transformacbes no curriculo, possibilitadas pelo
processo interativo constituido no ambiente escolar, com foco no espaco real de sala de aula.
Os dialogos selecionados centralizam-se nos enunciados das professoras visto que a analise
focaliza a possibilidade da constituigdo de um professor com um perfil diferente do concebido
pelo modelo da racionalidade técnica. Entende-se que ao focar os dizeres dos professores é
possivel analisar com maior rigor as possiveis mudancas na postura deles, o que
consequentemente deve resultar na producdo de aprendizagens mais significativas para os
alunos de EM. Portanto, discute-se o processo de transformagdo do curriculo escolar na
perspectiva de produzir e implementar uma inovacdo curricular que rompe com esse modelo
tradicional que trata 0 aluno como um objeto estatico e isolado de seu meio cultural e social,

Sem vez e Voz.

Defende-se que o processo de reestruturacdo curricular norteado pela producéo,
desenvolvimento e analise das SEs: Conhecendo o céncer - um caminho para a vida;
Ambiente e vida - o ser humano nesse contexto; Drogas-efeitos e consequéncias no ser
humano, contribui para constru¢do de um curriculo integrado e para a formacdo permanente

de professores por meio da escuta atenta a todas as vozes.

A concepcdo de curriculo integrado defendida nesta tese significa pensar em um
curriculo que considera o sujeito conectado a sua vida social, significa pensar em um
curriculo conectado aos contextos de relevancia social, cultural e de vivéncia dos sujeitos nele
engajado. Significa abordar os contetdos disciplinares de modo interdisciplinar, contribuindo
para a producdo de sentidos e significados mais complexos aos conteudos escolares, tanto
para os professores, quanto para os estudantes de Educacdo Bésica. Significa um olhar global
para escola, aluno, professor, comunidade escolar, visto que todos sdo sujeitos pensantes que
tém seus sentimentos, saberes, dizeres que merecem respeito e auxilio muatuo para evoluirem

em conjunto, rumo a uma melhor qualidade de vida.

71



Defende-se que a constituicdo de um grupo triadico — professoras de ensino médio
(EM) - ensino superior — e em formagao inicial, no ambiente escolar (ZANON, 2003), com
foco na transformacédo de um curriculo linear e fragmentado para um curriculo que considera
0s cenarios histéricos e sociais de producdo de conhecimento, potencializa a formacéo
docente pela pesquisa com reflexos diretos na sala de aula. Mostra-se que as interagoes
triadicas contribuem para romper com a hierarquia dos saberes académicos sobre o saber
pratico, pois pelo questionamento sistematico € possivel estabelecer um vaivém da teoria para
a pratica e da pratica para teoria, exercendo a funcdo de agente historico e ndo de paciente
sem vez e voz (DEMO, 1997).

A formagédo de sujeitos ativos capazes de refletir criticamente, com um olhar que
permita ver o mundo em sua complexidade, superando a rigidez do ensino fragmentado, linear
e desconectado da realidade vivenciada pelos estudantes, estd impregnada no pensamento do
grupo triadico, constituido no espaco escolar. Considerando ainda, que o ato de ensinar exige
pesquisa, respeito aos saberes dos educandos, disponibilidade para o dialogo, apreensdo da
realidade, a conviccdo de que a mudanca é possivel (FREIRE, 2004), busca-se, na
interlocucdo entre diferentes sujeitos, transformar o curriculo escolar pela formacédo

permanente de professores.

As interlocucdes sobre a histdria do curriculo e sua evolugdo ao longo de seus estudos
auxiliam nas compreensdes necessarias para transformar o curriculo escolar numa perspectiva
integradora de conceitos, procedimentos e atitudes. Nao se pretende trazer as discussfes de
curriculo em sua profundidade, mas apenas chamar atencdo para alguns aspectos que se
correlacionam com entraves ou com avangos que fundamentam a necessidade de propostas de

inovagdes curriculares.
3.1 Os estudos sobre curriculo e suas implicacGes no ambiente escolar

Os estudos sobre curriculo, como campo de pesquisa, iniciam no final da década de
10, inicio de 20 (seéculo XX), nos Estados Unidos, em conexd8 com 0 processo de
industrializacdo e movimento imigratorio, quando se amplia a escolarizacdo em massa. As
ideias de um grupo de pessoas ganham expressdo maxima no livro: “The curriculum”, de
Bobbitt, em 1918. Bobbitt argumenta que a escola deveria funcionar como empresa € 0
“curriculo ¢ visto como um processo de racionalizacao de resultados educacionais, cuidadosa
e rigorosamente especificados e medidos, € uma mecanica” (SILVA, 2005, p. 12). Bobbitt

queria transferir para escola 0 modelo de administracdo cientifica proposto por Frederick
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Taylor em que a educacgdo deveria funcionar como a fabrica. Esse modelo, cuja ideia € de
organizacao e desenvolvimento, essencialmente uma questao técnica, é consolidado por Ralph
Tyler, em 1949. Essa visdo enfatiza as dimensdes instrumentais, utilitarias e econdmicas da

educacdo, questdes centrais nas teorias tradicionais do curriculo.

O paradigma estabelecido por Tyler domina o campo do curriculo nos Estados Unidos
e influencia diversos paises por mais de quatro décadas. No caso do Brasil, até a década de 80
assimilava o viés curricular funcionalista, por meio de “acordos bilaterais entre governos
brasileiro e norte-americano dentro do programa de ajuda a América Latina” (LOPES e
MACEDO, 2005, p. 13). Esta concepcédo de que a cultura se conserva como algo herdado e o
conhecimento se apresenta como fatos prontos e acabados ndo tem contribuido para produzir
avancos nos sistemas de ensino. O curriculo representado como um conjunto de
conhecimentos e informacdes a ser transmitido aos estudantes ndo permite e/ou ndo o0s
estimula a serem sujeitos de seu processo de ensino e aprendizagem, com possibilidades de
criar, inovar e propor solucdes para os problemas de seu dia a dia. Um dos problemas dessa
concepcao é o obscurecimento das relaces desiguais entre 0s homens, visto que o sujeito ndo

¢ visto como um ser historico e social.

Embora ja& em 1902, John Dewey expresse, em seu livro: The child and the
curriculum, ideias que concebiam o conhecimento e o seu desenvolvimento como um
processo social, somente no final dos anos 60 a visdo tecnicista, que enfatiza as dimensdes
instrumentais, utilitarias e econémicas da educacdo, comeca a ser criticada. Para Dewey era
de vital importancia que a educacgdo nao se restringisse ao ensino do conhecimento como algo
acabado — mas que o saber e a habilidade, que o estudante adquire, possam ser integrados a
sua vida como cidaddo, pessoa, ser humano. Se preocupava mais com “a constru¢do da
democracia que com o funcionamento da economia” (SILVA, 2005, P. 25). No entando, essas
concepgdes ndo foram profundamente integradas nas escolas publicas norte-americanas, ainda
que alguns dos valores e premissas tenham se difundido. Sua viséo progressista foi perseguida
no periodo da Guerra Fria, quando a preocupacdo dominante era criar e manter uma elite
intelectual cientifica e tecnoldgica para fins militares. Nos Estados Unidos, as teorias
tradicionais de curriculo, que enfatizam a escola como empresa, ganham forca. Nessa
perspectiva 0 conhecimento e a cultura ndo sdo considerados como relagGes sociais
produzidas, mas como algo transmitido, recebido. O curriculo € concebido como algo estatico

e finalizado de tal modo que pouco contribui para o avango das Ciéncias (LOPES, 2007).
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Considerando os problemas gerados pela racionalidade técnica surgem Vvarios
movimentos que manifestam insatisfacdo e reacdo a concepgdo burocratica e administrativa

da educacédo, no modelo proposto por Bobbitt.

Na Inglaterra, a critica a esse modelo é marcada (1971) pelo movimento conhecido
como Nova Sociologia da Educagdo (NSE), com o livro que reuniu ensaios de Pierre
Bourdieu e Basil Berstein, organizado por Michael Young. As contribuigdes da NSE ao
curriculo séo postas no sentido de questionar a legitimidade do curriculo académico com base
na suposta neutralidade e referéncia ao ‘“verdadeiro” conhecimento, o conhecimento
cientifico. As disciplinas escolares sdo consideradas como forma histérica particular de
sistematizar o conhecimento e o curriculo comecga a ser concebido como uma producédo
cultural implicada em relacdes de poder (SILVA, 2005). A partir dos aportes da NSE e
incorporacdo dos movimentos em teoria social, como feminismo, pds-modernismo e 0s
Estudos Culturais, o curriculo foi se consolidando como artefato “social e cultural” (TERIGI,
1996, p. 175). A ideia de que as praticas sociais podem ser um meio de legitimacdo dos
conteddos a ensinar avanca e a definicdo de contetdos ndo depende da racionalidade

empregada na academia e, sim, de fatores sociais multiplos.

Na Franca a teoria educacional critica parte de campos distintos da educacdo, como a
sociologia critica de Bourdieu e a filosofia marxista de Althusser. O pensamento de Pierre
Bourdieu marcou a Sociologia e suas obras sdo referenciais, devido a “fertilidade dos
instrumentos conceituais que emprega para compreender as estratégias de reproducdo da
desigualdade” (MOREIRA, 2002, p. 89). Althusser aponta que o papel da educacéo e suas
operacdes sdo determinados fora dela, na base econdmica da sociedade. Ele denuncia o
carater perverso da escola capitalista, em que as elites se apropriam do saber universal nas
escolas particulares de boa qualidade. Para o marxismo, “a énfase na eficiéncia ¢ na
racionalidade administrativa apenas refletia a dominagéo do capitalismo sobre a educacdo e o
curriculo, contribuindo para reproducao das desigualdades de classe” (SILVA, 2005, p. 38).
Esses questionamentos também s&o constitutivos das ideias de Freire, trazendo grandes

contribuicOes para a educacao brasileira e de outros paises.

Nos Estados Unidos e Canada a teoria critica ganha o impulso forte com William
Pinar na | Conferéncia sobre o Curriculo em 1967. Pinar foi uma das vozes mais influentes na
discussdo dos Estudos Curriculares, promovendo a ruptura epistemologica mediante a
proposta tedrica contra a concepgdo técnica, que enunciava o curriculo como um projeto que

prioriza a dimensdo humana do sujeito (PACHECO, 2008). Pinar busca a origem da palavra
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curriculum que significa: “pista de corrida”, uma derivagio do verbo correr, em latim currere,
representando uma atividade e ndo uma coisa, entéo a énfase da pista da corrida se desloca
para o ato de “percorrer a pista”, ou seja o curriculo comega ser compreendido como uma
atividade que considera a vida inteira do sujeito e ndo somente a escolar (SILVA, 2005).
William Pinar auxilia na compreensdo do papel da conscientizacao na teorizagao do curriculo,
como prética de transformacdo, no sentido proposto por Freire (2002, 2004). Para Pinar o
curriculo € um ato simbolico, cuja andlise permite estudar género, raca e “cqueer” presentes
nas politicas de identidade. A valorizacdo da consciéncia histérica € um dos pontos
fundamentais da obra de Pinar visto que seu entendimento sobre as questdes culturais do
curriculo e seus processos inerentes de producdo de significados e identidades estd sempre
presente na sua obra (PACHECO, 2008). Os estudos de curriculo no Brasil a partir de 1980

estiveram fortemente ligados a teorizagdes nacionais, de inspiragdo marxista.

O debate girava em torno do pensamento de Freire e da aguda critica realizada pela
pedagogia histdrico-critica. Essa discussdo, no entanto, era pouco presente nas
instancias que discutiam teoricamente o curriculo, onde o debate mais acalorado
parecia se dar em torno da adequag&o ou ndo de curriculos nacionais. Um debate que
ndo se esgotou até hoje, ainda que muitos defensores de curriculos nacionais tenham
se posicionado estrategicamente contra eles nos anos 1990 (PINAR, et al, 2010, p.
15).

A partir deste periodo, as producdes tedricas expressas nos trabalhos de Giroux, Apple
e Freire introduzem noc¢6es de conflito, resisténcia e luta contra a hegemonia, no sentido de
um entendimento mais politico, mais critico de modo a superar as posturas reprodutivistas. O
curriculo nessa concepcdo ndo pode ser pensado como algo neutro, estético, distante da
realidade de professores e alunos. Precisa ser entendido como um processo em constante
transformacéo conectado a vida social e cultural do sujeito. Concorda-se com Giroux e Simon
(2008, p. 95) quando eles argumentam que as escolas precisam ser vistas como formas sociais
que ampliam as capacidades humanas, para “intervir na formagdo de suas proprias
subjetividades e serem capazes de exercer poder com vistas a transformar as condicOes
ideoldgicas e materiais de dominacdo em préaticas que promovam o fortalecimento do poder
social”. Apple (2008, p. 59) destaca que o curriculo nunca € apenas um conjunto neutro de

conhecimentos, que aparece nos textos e nas salas de aula de uma nacéo.

Ele é sempre parte de uma tradicdo seletiva, resultado da selecdo de alguém, da
visdo de alguém, da visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento
legitimo. E produto das tensdes, conflitos e concessdes culturais, politicas, e
econdmicas que organizam e desorganizam um povo (p. 59)

O autor chama atencdo quanto ao papel da escola que é de produgdo do conhecimento

e ndo simples reproducao, ele faz uma critica a sociedade capitalista por ela girar em torno da
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dominagdo “dos que detém o controle da propriedade dos recursos materiais sobre aqueles
que possuem a forga de trabalho” (SILVA, 2005, p. 45). Nesta mesma linha de pensamento,
Freire (2002, 2003) fez severas criticas quanto a politica opressora sobre o0s sistemas de
ensino que considera o curriculo escolar como algo a ser transmitido pelos professores e
depositado nos alunos. No modelo denominado, por ele, educagdo “bancaria” (FREIRE,
2004) os estudantes sdo considerados como recipientes nos quais se pode depositar, transferir,
transmitir valores e conhecimentos de interesse da sociedade opressora. Nessa concepc¢éo, 0
poder criador do educando, o sujeito cognoscente, é anulado e sua ingenuidade € estimulada.
Em contraposicdo a essa concep¢do bancéria, o autor defende a educagdo problematizadora,
cujo dialogo € o caminho pelo qual os homens ganham significacdo. Nesse sentido, o didlogo
é a palavra, porém néo a palavra oca, mas a palavra constituida por duas dimens@es: acéo e
reflexdo. Nessa concepcdo a educacdo é realizada pelo professor com o aluno e ndo o
professor sobre o aluno, pois o aluno deve ser considerado o0 sujeito que tem 0 que
dizer/opinar e ndo o objeto passivo.

Embora essas questBes venham sendo indagadas a mais de quatro décadas e muitos
grupos de pesquisa defendam e apontem para propostas de inovacao curricular, no espaco real
de sala de aula, ainda se observa poucas mudangas. Do mesmo modo, a formacdo docente
ainda continua impregnada, nos moldes da racionalidade técnica que inibe a capacidade
criativa e argumentativa do ser humano. Considerando os problemas decorrentes da
abordagem tecnoldgica e burocratica, na década de 70, desencadeiam-se inumeras discussdes
com o propdsito de trazer para a educa¢do uma visao mais humanista, representando um passo
significativo para que os “tedricos do curriculo, reunidos na abrangente designagdo de teorias
criticas, passem a analisar e compreender a educacdo a luz de outros critérios conceptuais”
(PACHECO, 2008, p. 9). Diversos grupos comegam a perceber que a atividade meramente
técnica ndo se enquadrava com as teorias sociais como a fenomenologia, a hermenéutica, o
marxismo e a teoria critica da Escola de Frankfurt. Do ponto de vista da fenomenologia, as
categorias de aprendizagem, objetivo, medicdo e avaliacdo, ndo estavam relacionadas com os
significados do mundo da vida em que as pessoas constroem e percebem sua experiéncia.
Nessa visdo os significados naturais sdo colocados em ddvida para chegar a esséncia. Tanto a
fenomenologia quanto a hermenéutica desafiam modelos técnicos dominantes e usam
estratégias analiticas que permitem colocar em cheque as compreensdes naturalizadas do
mundo social, da pedagogia e do curriculo. Ja as analises com base na Escola de Frankfurt e
de Gramsci enfatizam de um lado o papel das estruturas econdémicas e politicas na reproducao
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cultural e social, através da educacdo e do curriculo e de outro lado colocam as criticas do
curriculo tradicional inspiradas em estratégias interpretativas de investigacdo, como a
fenomenologia e a hermenéutica. A énfase estava nos significados subjetivos que as pessoas
ddo a suas experiéncias pedagdgicas e curriculares e ndo nas categorias teoricas abstratas

como: ideologia, capitalismo, controle, dominacéo de classe (SILVA, 2005).

Na perspectiva fenomenoldgica as formas de compreensdo técnica e cientifica
implicadas na organizacéo e estruturacdo do curriculo em torno das disciplinas representam o
mundo de segunda ordem e ndo o mundo de primeira ordem das experiéncias diretas. As
disciplinas e matérias tradicionais aparecem como categorias a serem questionadas, a serem
colocadas “entre parénteses”. Nessa perspectiva o curriculo ndo ¢ constituido de fatos, “nem
mesmo de conceitos tedricos e abstratos, mas, € um local onde docentes e aprendizes tém a
oportunidade de examinar, de forma renovada, aqueles significados da vida cotidiana. O
curriculo € visto como experiéncia e como local de interrogacdo e questionamento da
experiéncia” (SILVA, 2005, p. 40).

No curriculo tradicional a selecdo de temas de vivéncia cotidiana dos estudantes ndo
entra em questionamento. O concreto, o histérico do mundo vivido, 0 modo singular que cada
pessoa V€ as coisas ndo é considerado. As indagacdes sobre esta concepgdo geram outros
olhares sobre o curriculo, num entendimento de que nés fazemos as coisas e as coisas que
fazemos nos fazem. O curriculo passa a ser visto como uma construcdo cultural, local e datada
com um significado de pratica cultural, compreendido como uma relacdo social e de poder;

uma pratica que produz identidades sociais (Silva, 2006).

Para Sacristan (1998), o curriculo ¢ uma construcéo cultural, um modo de organizar
uma série de praticas educativas e sua funcdo social é servir de ponte entre a sociedade e a
escola. O curriculo engloba o projeto ou plano educativo, pretenso ou real, composto de
diferentes aspectos, experiéncias e conteudos. E “uma opgao historicamente configurada, que
se sedimentou dentro de uma trama cultural, politica, social e escolar; esta carregado,
portanto, de valores e pressupostos que ¢ preciso decifrar”. O curriculo “é uma pratica na qual
se estabelece um didlogo, por assim dizer, entre agentes sociais, elementos técnicos, alunos
que reagem frente a ele, professores que o modelam” (SACRISTAN, 1998, p. 16/17). O autor
rejeita o ponto de vista de que a pratica seja diretamente derivada da aplicacdo ou da adocéo

de conhecimentos tedricos.

Considerando esses argumentos deseja—se transformar o curriculo na perspectiva de
processo em permanente reconstru¢do, como espago para que professores e alunos possam
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defender seus pontos de vista, como seres historicos e sociais, que buscam muito além da
transmissdo e/ou recepgdo dos contetidos escolares. O envolvimento efetivo de professores de
escola em processos de elaboracdo e producédo de curriculo pode ser um caminho possivel
para a expressdo dos valores reais e concretos da escola, em termos de instituicdo cultural e
transformadora do espaco real de sala de aula, em um ambiente dialdgico e de
problematizagdo com possibilidades de vez e voz para todos. Defende-se que os professores
de escola basica, que vivem frente aos seus alunos, ndo podem ficar alheios a producdo dos
conhecimentos que lhes cabem para ensinar. Mesmo que inUmeras pesquisas mostrem que 0
modelo hierarquico de conhecimento profissional, baseado na racionalidade técnica, ndo tem
contribuido para producdo de avancos na escola atual, sem o envolvimento efetivo desses

docentes ndo poderad haver mudancas significas no espaco real de sala de aula.

Goémez (1997, p. 97) afirma que no modelo tecnicista, inevitavelmente ocorre a
separagdo pessoal e institucional entre a investigacdo e a pratica. Também destaca que para
Habermas, “a racionalidade tecnologica reduz a actividade pratica a andlise dos meios
apropriados para atingir determinados fins, esquecendo o carater moral e politico da definicédo
dos fins em qualquer acdo profissional que pretende resolver problemas humanos”. Mesmo
assim, poucas mudancas tém se observado nos curriculos relativos a formacao docente. Ainda
prevalecem entendimentos de que o curriculo representa apenas um conjunto de documentos
constituidos por ementas e planos de ensino sem considerar os aspectos historicos e sociais
dos sujeitos engajados no cotidiano escolar. Embora as pesquisas atuais apontem para
necessidade de ruptura do modelo baseado na racionalidade técnica, ao longo das ultimas
décadas a formacdo de professores ainda continua impregnada desta concepcao linear e
simplista dos processos de ensino. Portanto, ¢ necessario que as caracteristicas, “cada vez
mais evidentes, dos fendmenos praticos: complexidade, incerteza, instabilidade, singularidade
e conflito de valores” sejam compreendidas, discutidas e implementadas nos espacos
educativos, pois qualquer situagdo de ensino € incerta, Unica, variavel, complexa (GOMEZ,
1997, p.99).

Os problemas da pratica social ndo podem ser reduzidos a problemas meramente
instrumentais, em que a tarefa profissional se resume a uma acertada escolha e
aplicacdo de meios e procedimentos. De um modo geral, na pratica ndo existem
problemas, mas sim situacBes problematicas, que se apresentam frequentemente
como casos Unicos que ndo se enquadram nas categorias genéricas identificadas pela
técnica e pela teoria existentes (p.100).

Os problemas reais, incertos, do dia a dia da escola ndo se enquadram em solucfes

pre-estabelecidas obtidas por treinamentos. Pereira (2002, p. 22) destaca pelo menos trés
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modelos de formagdo de professores baseados na racionalidade técnica: o “modelo de
treinamentos de habilidades comportamentais”, com o objetivo de treinar professores para
desenvolverem habilidades especificas e observaveis; o “modelo de transmissao”, no qual o
conteddo cientifico e/ou pedagdgico é transmitido aos professores, geralmente sem
articulagdo com a prética; o “modelo académico tradicional”, em que o contetdo disciplinar
e/ou cientifico é suficiente para o ensino e os aspectos praticos podem ser adquiridos ao longo

do exercicio profissional.

No entanto, o curriculo ndo é simples nem pratico, pois envolve a realidade, as
angustias e anseios de professores, alunos, comunidade escolar vivenciadas diariamente nos
contextos escolares. As teorias, diretrizes e praticas envolvidas na educacdo devem refletir o
gue acontece no cotidiano escolar e ndo podem se restringir a uma racionalidade técnica
(APPLE, 2008). Esse modelo hierarquico de conhecimento profissional em que pesquisadores
externos a0 meio onde ocorre a pratica desenvolvem suas pesquisas de ponta para serem
aplicadas na escola basica, ndo tem dado conta da realidade complexa visto que a pesquisa
institucionalmente separada da pratica ndo cumpre com o papel do ensino. Segundo Schén
(1987), os pesquisadores desenvolvem técnicas para diagnosticar e solucionar os problemas
da pratica em papéis distintos, normalmente, considerados superior ao papel do profissional
que aplica os resultados da pesquisa. Porém, o curriculo ndo é um corpo neutro, inocente e
sem relacdo com o cotidiano (SILVA, 2005), por isso precisa ser produzido por quem o

vivencia no dia a dia da sala de aula.

Com o propdsito de produzir mudangas no curriculo praticado nas escolas em 1989,
foram colocadas em acdo nas escolas municipais de S&o Paulo, um amplo Movimento de
Reorientacdo Curricular com base nas concepcdes de Freire (1986, 2004). Este, “ora indicava
a formacgéo dos educadores, apontando falhas, lacunas, dificuldades e necessidades de
superacao; ora a propria formacdo direcionava a (re)construcdo de caminhos, reorientando a
acdo curricular das escolas”( GARCIA,1993, p.205 ). A proposi¢ao de um programa geral de

formag&o permanente objetivava dar conta dos seguintes principios basicos:

O educador é sujeito de sua pratica e cabe a ele crid-la e recrid-la; a formagédo do
educador deve privilegiar a reflexdo sobre o seu cotidiano, instrumentalizando-o
para necessidade de criar e recriar sua pratica pedagogica; a formacdo deve ser
continua, sistematizada e diversificada porque a préatica se faz e se refaz, de forma
continua e ampla; a formacdo dos educadores é condicdo para 0 movimento de
reorientacdo curricular da escola (e vice-versa); a concepcdo de que um educador
nunca esta definitivamente formado, porque esta sempre em formacéo; um educador
aprende com o outro, e 0 grupo é o espacgo por exceléncia de aprendizagem dos
individuos; ha saber na fala dos educandos e os educadores tém na sala de aula parte
do seu universo de pesquisa e aprendizagem (GARCIA, 1993, p.206).
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Principios basicos como 0s expressos por Garcia continuam sendo buscados nos dias
atuais, evidenciando que a formacdo de professores e sua articulagdo com as organizacgoes
curriculares, historicamente, vém provocando desafios. Em alguns momentos, avancos
importantes sdo conquistados e, em outros, recuos ou até mesmo retrocessos sdo observados.
Porém, as discussdes no sentido de atingir uma formacao critica, capaz de formar cidaddos

com direitos de optar, decidir e buscar uma melhor qualidade de vida para todos, ndo cessam.

Freire (2003), visando uma educacdo centrada na constituicdo de sujeitos dialdgicos,
sugere praticas que possibilitam gerar a apreensdo, compreensdo e apropriacdo dos saberes
tais como: rigorosidade metddica; pesquisa; respeito aos saberes dos educandos; aceitacdo do
novo e rejeicdo a qualquer forma de discriminacéo; reflexdo critica sobre a pratica; convicgdo
de que a mudanca é possivel; consciéncia do inacabado; compreensdo de que a educacgdo €

uma forma de intervencdo no mundo e o reconhecimento de a educacéo ser ideoldgica.

Diante de vérios argumentos a favor da necessidade de mudancas curriculares, a Lei
de Diretrizes e Bases para a Educagdo (LDB/1996) regulamentada em 1998 pelas Diretrizes
do Conselho Nacional de Educacdo e pelos Parametros Curriculares Nacionais, propde a
atualizacao da educacdo brasileira. Explicita a necessidade de sensibilizar os professores para
que acontecam as mudancas necessarias na Educagdo Basica. Os Parametros “cumprem o
duplo papel de difundir os principios da reforma curricular e orientar o professor, na busca de
novas abordagens e metodologias” (BRASIL, 2000). Propde a substituicdo de um ensino
propedéutico e preparatorio para outros graus de escolarizacdo, por algo que de conta de uma
formacédo basica importante para todos. Além disso, propde a expansao do EM brasileiro tanto
no sentido de impulsionar uma democratizacdo social e cultural mais efetiva, pela ampliacéo
do nimero de jovens que completa a Educacdo Basica, quanto para responder aos desafios
impostos por processos globais, que tém excluido da vida econémica os trabalhadores nédo
qualificados. Porém, esse nivel de escolarizacdo demanda transformacGes de qualidade, cuja
ideia central estabelece o EM como a etapa conclusiva da Educacdo Basica de toda a
populacédo estudantil e ndo mais somente uma etapa preparatoria de outra etapa escolar ou do
exercicio profissional. Isso desafia a comunidade educacional a por em pratica propostas que
superem as limitagbes do ensino tradicional como etapa pré-universitaria e a

profissionalizante.

Os parametros curriculares propdéem um EM que promova conhecimentos,
informagdes, competéncias, habilidades e valores capazes de se constituirem em instrumentos

reais de percepcdo, de satisfacdo, de cultura, de interpretacdo, de julgamento, de atuacdo e de
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aprendizado permanente. Apontam para a construgdo de um aprendizado cientifico-
tecnoldgico com pretensdo formativa para o ensino de ciéncias que conduza professores e
alunos a assumirem tarefas coletivamente vivenciadas, conduzindo a novas formas de
abordagem e de atualizacdo dos contetdos. Mas, para desenvolver a capacidade de agir
eficazmente em um determinado tipo de situagdo, mobilizando conhecimentos
(PERRENOUD, 2009), ndo basta a aquisicdo de técnicas. Esse ensino depende, mais de que
conhecimentos cientificos e pedagdgicos acumulados, de um conjunto de praticas e de
diretrizes estabelecidas no ambito curricular, articuladamente a compreensao partilhada do

proprio sentido atribuido ao processo educativo escolar.

As orientagdes priorizam aprendizados formativos para a vida, cujo ciclo de Educagéo
Basica necessita constituir-se de modo contextualizado para possibilitar maior compreensédo
do mundo. Nesse sentido, o ensino deve conferir a vida social melhor condicdo para o
estudante compreender e desenvolver consciéncia plena de seu contexto, de suas
responsabilidades e seus direitos, juntamente com o aprendizado disciplinar. O
aprofundamento dos saberes disciplinares envolve também a articulacdo interdisciplinar de
conhecimentos, dentre as quais se destacam os contetidos tecnoldgicos e praticos, ja presentes
em cada disciplina, mas particularmente apropriados para serem tratados numa perspectiva
integradora, interdisciplinar e a partir de um profundo engajamento da realidade de cada

sujeito.

Nesta mesma linha de pensamento e levando em conta a necessidade de produzir
mudancgas nos rumos da educacdo, em 1999, Edgar Morin sistematiza um conjunto de
reflexGes para repensar a educacéo do século XXI. Morin apresentou um texto com profunda
reflexao no qual expde “os sete saberes fundamentais™ que a educagdo do futuro deveria tratar
em toda a sociedade e em toda cultura. Entre estes saberes Morin (2003) destaca: 1- as
cegueiras do conhecimento: o erro e a ilusdo - todo conhecimento comporta algum risco de
erro e ilusdo e por isso a educacdo deve mostrar que ndo ha conhecimento que ndo esteja
ameacado em algum grau; portanto a producgéo de conhecimento como fatos prontos acabados
sdo questionados; 2- os principios do conhecimento pertinente — é necessario aprender o
global para conhecer as partes e articulad-las em sua complexidade; 3- ensinar a condi¢do
humana — o ser humano é uma unidade complexa que néo pode ser desintegrada por meio de
disciplinas; 4- ensinar a identidade terrena — ensinar a historia da era planetaria mostrando que
todos os seres humanos diante dos mesmos problemas partilham de um destino comum; 5-

enfrentar as incertezas — ensinar estratégias que permitam enfrentar os imprevistos e saber
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usar as informagBes para modifica-los; 6- ensinar a compreensdo — estudar as raizes da
incompreensdo permitindo entender as causas e ndo somente os sintomas do racismo, do
desprezo; 7- a ética do género humano — levar em conta que a condicdo humana é ser ao
mesmo tempo individuo/sociedade/espécie. Esses saberes sdo apontados como eixos e, ao
mesmo tempo, caminhos que se abrem a todos que pensam e fazem educacdo (MORIN,
2003). Os saberes apontados por Edgar Morin com certeza ndo podem ser constituidos por
meios de regras ou normas burocraticas impostas pelos interesses de alguns. Emerge a
necessidade de um trabalho conjunto com o desejo de dialogar, problematizar e acreditar que

a mudanca é possivel.

Morin (2000, p 16) aponta que ao pensar 0os problemas do ensino, é necessario
considerar “por um lado, os efeitos cada vez mais graves da compartimentagdo dos saberes e
da incapacidade de articuld-los uns com os outros” e por outro, avaliar que a “aptiddo para
contextualizar e integrar é uma qualidade fundamental da mente humana, que precisa ser

desenvolvida e ndo atrofiada”.

Considerando que um ensino compartimentado, distante do contexto de vivéncia dos
estudantes, sem a problematizacdo necessaria para a constituicdo de um sujeito critico e com
capacidades para criar e inovar foi desencadeado, no Rio Grande do Sul (1998-2002), um
amplo processo de debates, estudos e socializacdo de experiéncias. Este processo, conforme ja
expresso no capitulo dois, teve como base o movimento de reorientagcdo curricular
implementado por Freire, em Sdo Paulo. Foram estabelecidos os principios e diretrizes para
educacdo publica estadual, contemplando propostas de praticas pedagogicas que valorizam os
educadores, pois sdo eles 0s sujeitos responsaveis pela conducdo do processo educativo numa
perspectiva de pesquisa que se faz na acdo - reflexdo - acdo. Uma das questdes relevantes
neste processo foi a participagdo dos professores de escola no processo de elaboracédo da
proposta. No entanto, com a mudanca administrativa no Estado, esse processo foi
interrompido para dar lugar a novas proposi¢cdes para as escolas, o que evidencia a
descontinuidade nos processos de qualificacdo do ensino, a cada mudanca governamental, um

novo processo se instala, mas as realidades locais ndo séo consideradas.

Atualmente, apds aproximadamente uma década’? da constituinte escolar, surge novo

movimento visando melhoria nas escolas do Estado do Rio Grande do Sul. Trata-se do

12 Nesse periodo (2003 a 2006) foi proposto, para as escolas estaduais, a realizagdo de dias de formacéo de
professores, mas por ndo ter uma sequéncia de planejamento de atividades ndo produziu resultados em sala de
aula.
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Referencial Curricular, denominado Ligdes de Rio Grande. Sonia Maria Balzano, professora
vinculada & SEC (2009), em palestra, chama atengdo para as competéncias na capacidade de
compreender e argumentar. Destaca que as avaliagdes também precisam ser efetivadas por
meio de questdes contextualizadas, levando em conta a habilidade mais importante que é a
interpretacdo e ndo a memorizagdo. As licbes propdem um curriculo organizado por areas do
conhecimento, como um elemento em construcdo. Para isso & necessario um projeto
interdisciplinar como parte do curriculo e ndo como algo a mais, fora da sala de aula. O
objetivo é de que a organizacdo dos curriculos seja elaborada pelas escolas a partir de um
referencial que deverd assegurar o desenvolvimento de habilidades e competéncias cognitivas
e um conjunto minimo de contetdos em cada ano letivo dos anos finais do Ensino
Fundamental e Médio, na rede estadual de ensino (ABREU®, 2009). Abreu defende a
autonomia da escola para construir seu curriculo, numa livre opcdo didatico-metodoldgica,
mas com a responsabilidade de desenvolver as habilidades e competéncias cognitivas e
abordar os contetdos, propostos pelos referenciais, com seus alunos. Conforme declara a
secretaria de educacdo, Mariza Abreu, a escola é autbnoma para elaborar sua proposta
pedagdgica, colocar em acdo os referenciais curriculares, é ela quem faz o curriculo. Os
demais setores, como a SEC-RS, tém o papel de orientar por meio de um Referencial
Curricular que devera estar em constante evolucdo e aperfeicoamento a partir da pratica. No
entanto ela mesma coloca como desafio da SEC enviar atividades para as escolas.

Como o Referencial Curricular deverd estar em constante evolugdo e
aperfeicoamento a partir da pratica, coloca-se, para a Secretaria de Estado da
Educagdo, o desafio de desenvolver, a partir de agora, e encaminhar
permanentemente para as escolas novas atividades didaticas como essas, se 0S
professores e professoras assim o desejarem e solicitarem. (ABREU, 2009, p.3)

Isto significa certo distanciamento quanto ao envolvimento do professor na producao
de seu material didatico, parece que mesmo com ideias de propor melhoria no ensino
estadual, o papel do professor continua sendo a reprodugdo em sala de aula do escrito por
outros. Acredita-se que se os professores de escola estivessem envolvidos diretamente com o
grupo mobilizado pelas Li¢des, onde cada escola pudesse ter como ponto de partida a sua

realidade, contribuigdes bem mais efetivas poderiam ser obtidas para o espago escolar.

Muitas pesquisas apontam propostas inovadoras, mas é necessario fornecer condi¢fes
de trabalho para que professores de escola, na interlocu¢cdo com diferentes sujeitos, possam
estudar, elaborar, planejar, refletir, propondo melhorias para sua aula. Se o ensino se encontra

em condicdes precarias, sera apenas por falta de material didatico alternativo? Parece que

BSecretaria da Educacéo do Estado do Rio Grande do Sul (2007-2010).
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seria facil resolver os problemas do ensino se fosse simplesmente essa a questdo, pois bastaria
contratar pessoas qualificadas para produzir o que outros aplicariam na escola. No entanto,
sabe-se que os problemas do ensino vdo muito além de um material didatico bem elaborado, é
o professor de escola que precisa refletir sobre o dia a dia de sua sala de aula, na interacao

com outros.

Uma prética educativa que contemple as demandas atuais merece sua permanente
reconstrucdo com tempos e espacos de elaboracdo e planejamento, com autonomia para criar
e inovar. Embora Abreu (2009) afirme que todos, inclusive os professores contratados, tém
horas atividades, os professores argumentam que ndo ha tempo suficiente para pensar de
modo renovado sobre o fazer cotidiano de sala de aula. Além disso, foi determinado para que
as escolas “aplicassem” em suas salas de aula, no primeiro trimestre de 2010, o exemplo
proposto pelas Licdes, alterando o cronograma de trabalho e interrompendo 0 processo em
andamento como no caso da escola em que se desenvolve esta pesquisa. Observa-se que
mesmo com a intencdo de produzir melhorias na qualidade do ensino, as agdes sao
descontinuas e ndo levam em conta as realidades locais. As escolas ndo podem ficar sujeitas
as proposicles que se alternam com a troca de governo. As Li¢cdes chegaram as escolas no
final do mandato da governadora Yeda (2007-2010) e como ndo houve a participagdo
daqueles que continuam nas escolas, fica a pergunta: qual serd o préximo passo? Que
contribuicdes as Licdes trouxeram para os professores e alunos das escolas do Estado do Rio
Grande do Sul? Diante do esforco econémico do Estado e de tempo utilizado pelos
professores universitarios convidados a produzir os exemplos de aulas, provavelmente o
material produzido ndo influenciara significativamente na producdo de mudangas, no espaco
real de sala de aula, ja que os sujeitos da escola ainda ndo tiveram vez e voz nesta primeira

elaboracao.

Diante desse cenério, a formacdo docente encontra-se com desafios crescentes no
sentido de promover mudancas efetivas no contexto escolar. O professor sozinho
normalmente se sente inseguro para inovar. Balzano (2009) afirma que pela inseguranca,
normalmente, somos reativos a mudanca, mas € necessario desestabilizar, quebrar alguns
paradigmas que sustentam ainda a educacdo tradicional. Em especial nos componentes
curriculares da area de ciéncias naturais 0s problemas se acentuam, pois ainda estdo

fortemente influenciados pela racionalidade técnica.

Apesar disso, percebe-se o desejo comum de superar a relagéo linear e mecénica entre

o conhecimento cientifico-técnico e a pratica na sala de aula. Um dos entraves para mudanca
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se justifica pela formacdo docente atual que ainda é constituida de modo n&o problematizado,
0 que torna dificil para os professores realizarem as transformacGes necessarias. Verifica-se
pelos encontros realizados com professores de ciéncias da Educacdo Basica, pelos debates
com grupos que acompanham a formacdo de professores, pelos planos de ensino encontrados
nas escolas, que de modo geral as praticas desenvolvidas ainda refletem poucas mudancas no
espaco real de sala de aula. Registros apontam que muitos professores se sentem incomodados
com essa forma de ensino, mesmo assim, para criar novas alternativas é necessario debater
com outros, com propositos comuns. Ha relatos que mostram angustias por parte dos
professores ao se sentirem impotentes para criar outras formas de ensinar e aprender, visto
que nem sempre suas condi¢Oes de trabalho permitem espaco para pensar a pratica cotidiana
de sala de aula. Portanto, ndo basta vontade do professor para mudar, ha necessidade de criar
espacos de discussdo, estudo e planejamentos coletivos que envolvam diferentes areas e niveis
de conhecimento. Caso contrério, nas disciplinas da area de ciéncias naturais, os conteddos
continuardo sendo transmitidos como fatos prontos, verdadeiros, cabendo aos estudantes a

memorizacdo mecanica e, sem sentido para eles.

Sem duvida, diversas pesquisas revelam avancos na producdo do conhecimento
tedrico no campo do curriculo, no entanto, o curriculo praticado nas escolas ndo tem sofrido
modificacOes substantivas. Por isso, defende-se que o curriculo escolar precisar ser entendido
e constituido como um processo em permanente reconstrucdo, mediado por sujeitos de
diferentes areas e niveis do conhecimento, no qual o professor seja 0 componente central. O
avanco teorico, nao pode ocorrer de costas para a escola (Moreira, 2001), o sujeito do dia a
dia da escola tem capacidade para produzir o conhecimento inerente ao seu fazer cotidiano,
pois o fazer e pensar docente precisam estar profundamente articulados, ja que o ensino nao
se resume a uma questdo técnica.

Levando em conta as interlocugdes que mostram a necessidade de transformacéo do
curriculo escolar como um processo em permanente reconstrucdo, investigam-se as seguintes
questdes: O processo de elaboracdo e desenvolvimento do curriculo escolar, envolvendo
professores da universidade, da escola e em formacéo inicial, contribui para a constituigéo de
um curriculo integrado e para a permanente formacdo docente? Que potencialidades e que
limites sdo identificados nas sucessivas situacdes para a constituicdo de um curriculo

integrado, com foco nas areas, de quimica, fisica e biologia?

3.2 O curriculo integrado no contexto de Situacdo de Estudo: um processo em

permanente reconstrucao
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Para compreender, produzir coletivamente e desenvolver um curriculo como processo
dindmico, com caracteristicas inovadoras que contribuam para melhoria da qualidade da
Educacao Basica, € necessario considerar suas multiplas interfaces de interacdo. A mediacéao
em assimetria, envolvendo sujeitos com experiéncias diversas - professores da universidade,
da escola e em formacéo inicial — pode ser um caminho intera¢des fecundas, na medida em
que se desenvolve um processo de pesquisa na acdo centrado na permanente reconstrucdo das
praticas educativas. Defende-se que o curriculo como processo que prioriza a formacéo
docente continua, que percebe o aluno como um sujeito histérico que influencia e ¢
influenciado pelo outro, contribui para constituicdo de sujeitos mais reflexivos, pesquisadores
de seu fazer cotidiano escolar.

A hipotese é de que o professor, ao ser autor do curriculo praticado por ele no espaco
real de sala de aula, se constitua em um docente que deixa de ser reprodutor e transmissor de
conhecimentos para ser pesquisador, atento aos dizeres e fazeres de seus alunos. O sentido
atribuido ao professor pesquisador se refere ao permanente olhar reflexivo sobre sua aula, seu
aluno, seu fazer cotidiano escolar, em parceria com seus colegas e colegas mais experientes.
Refere-se ao professor que percebe seu aluno como sujeito histérico cultural que modifica e é
modificado pelo contexto social em que vive, e, por isso, desenvolve suas faculdades mentais
superiores pela mediacdo de outros (VIGOTSKI, 2000). N&o se trata de almejar o
desenvolvimento de pesquisas com todas as elaboracdes teGricas e passos cientificos
necessarios para validacdo de conhecimento novo. Sem davida esse tipo de pesquisa é
importante e necessario para fundamentar as praticas educativas, mas a pesquisa docente tem
a primazia em contribuir para que o professor perceba as diversas formas de olhar o mundo e
0 ensino, para que ele possa reconstruir suas condicGes de participacdo histérica (DEMO,
1997). Nos dizeres de Schon (1997) o professor que pesquisa sua aula, reflete sobre ela e
sobre seu aluno, que se permite ser surpreendido pelo que o aluno faz, pensa sobre aquilo que
0 aluno disse ou fez e, simultaneamente, procura compreender a razdo porque foi
surpreendido, fazendo a reflexdo durante sua acéo e depois dela, se constitui num profissional
reflexivo. Deseja-se contribuir para a constituicdo de um profissional que va além da reflexéao
na acdo, que priorize a problematizagdo, a reinvencdo e, portanto, a valorizagdo de um
curriculo nunca acabado, o qual em parcerias colaborativas conduz ao processo de pesquisa
do professor e do aluno. Demo (1997) assegura que a pesquisa do professor comeca pelo

olhar ao aluno, por meio de uma relagdo de sujeitos participativos, em que 0 questionamento
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reconstrutivo € um desafio constante, visto que o conhecimento é o fator primordial de

intervencao.

Nesse sentido considera-se a proposta de reorganizacdo do curriculo escolar, na
concepcao de SE, uma estratégia importante tanto como principio articulador do curriculo
integrado, quanto pela formagdo docente continua, acompanhada pela pesquisa. A proposta de
ensino que visa situar o estudo em um contexto real, relevante socialmente e rico para 0s
entendimentos das explicacOes cientificas, construida coletivamente, em um processo de
pesquisa na acdo, vem mostrando contribuicBes significativas para formacdo de um novo
perfil da profissdo docente. Nesse perfil estd implicito o desejo de substituicdo do modelo
estatico de curriculo por outro que se faz e refaz no dia a dia da escola, como uma préatica

social que assegura e desenvolve a educagdo permanente.

Japiassu (2006, p. 23) diz que “ndo basta se cruzar e Se encontrar para dialogar e
comunicar! E preciso que seja superada a clivagem dos conhecimentos entre disciplinas
demasiado especializadas” para que os conhecimentos que produzem e ensinam possam
adquirir legitimidade social. Fazenda (1993) propde um ensino que contemple a
interdisciplinaridade como uma questdo de atitude que, impede a supremacia de uma ciéncia
em detrimento de outra. A colaboracdo entre diversas disciplinas conduz a uma
intersubjetividade onde a linguagem de cada sujeito passa a ser construida a partir da

interacdo com o outro.

Entende-se a interdisciplinaridade como uma necessidade para compreender as
situacOes reais e complexas do contexto escolar e valoriza-se principalmente o trabalho em
conjunto, independente desta ou daquela disciplina, o coletivo traz contribui¢cdes importantes
para 0 entendimento de questdes vivenciais dos estudantes. Um coletivo, em parceria
colaborativa, pode se auxiliar mutuamente tanto nos entendimentos especificos disciplinares
quanto nas maltiplas possibilidades de interacdo e construcdo de aprendizagem envolvendo
questdes sociais, culturais, ambientais e de saude, conforme proposto pelos PCN. O
questionamento e/ou a ddvida de um se traduz em indagacdes para outros, mostrando a

riqueza das interagOes na producdo de novos sentidos e significados.

As discussbes desencadeadas mostram que a cada momento interativo, novos
questionamentos surgem e o trabalho coletivo contribui para o enfrentamento da incerteza e
da inseguranca e permite avancar no “processo de libertagao do mito do porto seguro”
(JAPIASSU, 1993, p. 12), pois nas situacOes reais e complexas os conteidos escolares ndo
séo identificados como algo pronto e acabado. Isso implica numa mudanga frente ao problema

87



do ensino fragmentado, implica na substituicdo de uma visdo fragmentada para a unitéaria, um
pensamento reduzido e simplificado das coisas, para uma abertura ao estabelecimento das
relacBes e das complexidades do mundo e é neste aspecto que a interdisciplinaridade se torna

meta a ser permanentemente buscada.

Morin (2000, p. 15) afirma que o retalhamento das disciplinas torna impossivel
apreender o que ¢ “tecido junto”, o complexo, pois, “uma inteligéncia incapaz de perceber o
contexto e o complexo planetario fica cega, inconsciente e irresponsavel”. Esse pensamento
mostra a necessidade de articulagdo entre coletivos que contribuam para que a escola deixe de
ensinar a reduzir o complexo ao simples, a separar o que estad ligado; a decompor, e ndo a
recompor, fazendo que os jovens percam sua aptiddo natural para contextualizar os saberes e
integra-los em seus conjuntos. O autor alerta que os “conhecimentos fragmentados so servem
para usos técnicos. Ndo conseguem conjugar-se para alimentar um pensamento capaz de
considerar a situacdo humana no amago da vida, na terra, no mundo, e de enfrentar os grandes

desafios de nossa época” (p.17).

Considerando argumentos ja expressos, busca-se a interdisciplinaridade como
caracteristica fundamental de uma SE, com vistas a “uma nova forma de inclusao das
Ciéncias na Educacdo Béasica, com acesso a importantes e novas linguagens constitutivas de
pensamentos mais abertos e fecundos” (MALDANER, et al, 2007, p. 115). O trabalho
interdisciplinar ndo significa somente reunir diferentes disciplinas, mas dialogar entre sujeitos
com intencionalidades e desejos comuns, de modo que cada um auxilie na ampliacdo das
visdes de mundo, sem impor a vontade de um ao outro. Almeja-se a superacdo de saberes,
compartimentados entre disciplinas que impossibilitam a visdo dos problemas esséncias e, por
iss0, € necessario criar possibilidades para ligar os saberes e lhes dar sentidos, superando

pensamentos que isolam e separam por pensamentos que distinguem e unem (MORIN, 2000).

Nessa perspectiva, o curriculo ndo pode ser visto de modo acabado, estatico, mas,
como um processo dindmico, mediado assimetricamente, com possibilidades de permanente
reconstrucdo, em que os docentes tém o papel central no redimensionamento das praticas
educativas, de acordo com as necessidades de seus alunos. Para Silva (2006, p. 12), a politica
curricular ao ser transformada em curriculo, define os papéis de professores e alunos e suas
relagdes, assim como define saberes e competéncias, ‘“estabelece diferencas, constroi
hierarquias, produz identidades”. Essa identidade s6 pode ser produzida no interior de praticas

de significacdo, em um continuo processo de acdo e reflexdo vivenciado e compartilhado
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entre pessoas capazes de contestar, negociar, transformar e produzir outros significados a

partir de contextos relevantes socialmente (BOFF et al, 2007).

Lopes (2008, p.76) destaca que na medida em que a compreensdo do curriculo avanca
como produtora de sentidos, “a politica deixa de ser 0 espaco do poder do Outro — o0 governo
central, o poder acima de nos — para ser 0 espaco de relacdes de poder nas quais nos
constituimos como sujeitos politicos”. Esses argumentos corroboram que a proposta de SE ¢
uma possibilidade importante de repensar o curriculo com foco na formacdo docente. E ela
uma proposta que estimula a autonomia™* dos sujeitos o que implica em produzir visdes
diferentes, fatos novos oportunizando romper com a forma linear de transmissdo dos
conteudos escolares. Representa “uma possibilidade de transformacdo, como um processo, na
superacdo das realidades educacionais vigentes, jamais como um fim em si mesmo, muito
menos como uma verdade pronta e acabada” (MORAES, 2007, p. 269). A prioridade estd na
formagdo de um cidaddo capaz de compreender e agir em uma sociedade em constante
transformacéo. Por isso, exige a formacéo de um profissional com caracteristicas diferentes
das atuais, ou seja, um professor como parte central da producao do curriculo, que seja capaz
de fazer julgamentos com bases em seu préprio conhecimento, experiéncia e interlocucdes
com outros (PEREIRA e ZEICHNER, 2002).

A producdo de curriculo na concepgdo de SE prioriza a constituicdo de um professor
que interaja, por meio de um dialogo fecundo com o outro, em busca da producédo de sentidos
ao seu fazer pedagdgico e aos conteudos estudados por seus alunos. Uma formacdo que
integre saberes docentes aos saberes dos alunos pode contribuir para emancipacdo dos
sujeitos, propiciando “ganhos na pessoa, na profissdo e na pratica educativa” (PIMENTA,
2008, p. 19). E necessario dizer que a “constituicio das pessoas nessa direcio ndo é
espontanea, precisa ser intencionalmente buscada” (MALDANER, et al, 2007, p. 130). No
caso das situacdes de estudo, exige capacidades interdisciplinares, ndo apenas como uma
proposta tedrica, mas, sobretudo uma pratica, um objetivo que precisa ser permanentemente
buscado (SANTOME, 1998).

Considerando as diversas interlocugdes entende-se que a organiza¢do do curriculo

escolar, na forma de SE, pode superar os limites impostos pelos sistemas de ensino, criando

4 0 significado dado para palavra autonomia implica pensar no coletivo, no respeito pelo outro, em algo que se
constréi na interacdo com o outro. Significa: construir uma identidade pelo trabalho cooperativo; respeitar a
curiosidade dos alunos e seu gosto estético; estimular o aluno a pensar e a criar, questionar, argumentar, e
experimentar um desejo de constante descoberta, respeitando seu tempo, ritmo e método de aprendizagem
(FREIRE, 2003); ser capaz de considerar os fatores relevantes para decidir qual deve ser o melhor caminho da
acdo, considerando sempre o ponto de vista do outro.
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possibilidades para a constituicdo de sujeitos reflexivos e conscientes da necessidade de
permanente reconstrugdo das préaticas cotidianas de sala de aula. Nessa concepcdo, o curriculo
passa a ser pensado como uma pratica na qual se estabelece um didlogo, em que os saberes
disciplinares sejam tratados numa perspectiva integradora e a partir de um profundo
engajamento da realidade de cada sujeito, em um processo que necessita estar em permanente
criacdo e recriagdo. Acredita-se que para romper com a tradicional forma de ensino, é
necessaria a conquista de espacos para planejamentos e reflexdes no coletivo de educadores
que se constituem em sujeitos criativos, instigadores, inquietos e persistentes; que criam

condigdes para a construcdo de saberes originados do mundo real.

Para compreender, produzir e desenvolver a proposta de organiza¢do do curriculo
escolar na forma de SE, os sujeitos precisam expressar suas ideias como seres histéricos, que
pensam, agem, e defendem seus pontos de vista. Para isso, torna-se fundamental a
participacdo ativa dos professores de escola, pois séo eles que permanecem frente aos seus
alunos, com seus anseios e dificuldades. As contribui¢des de Vigotski (2000), quanto & forma
de internalizacdo dos significados do mundo social vivido pelos sujeitos e as contribuicbes de
Freire (2004), quanto ao modo de conducdo de um processo dialdgico, como ja discutido no
capitulo 2, bem como os argumentos de Demo (1997) sobre o educar pela pesquisa, auxiliam
nas interlocucdes que perpassaram pelo coletivo da escola.

Considerando as interlocuces que fundamentam as caracteristicas da proposta de
organizacdo do curriculo escolar na forma de SE a seguir busca-se argumentar sobre as ac6es
mobilizadas, no decorrer do processo de pesquisa na a¢do. O grupo constituido na modalidade
triadica (ZANON, 2003) esteve focado em promover aces e reflexdes em busca da
transformacédo do curriculo escolar, linear e fragmentado, em formas mais abertas de ensino
que visam & integracdo dos contetdos disciplinares a partir de situagfes reais, de relevancia
social, do contexto vivencial dos estudantes e que possibilitam a formagdo docente continua.
Os diélogos giram em torno da elaboracédo, planejamento, desenvolvimento em sala de aula,
avaliacdo e analise das SituacOes de Estudo: Conhecendo o cancer: um caminho para a vida;
Ambiente e vida: o ser humano nesse contexto; Drogas: efeitos e consequéncias no ser

humanao.

Destaca-se também que esta proposta foi pensada como uma forma concreta de
viabilizar as orientagfes curriculares nacionais, as quais valorizam as relacGes estabelecidas
com o ambiente fisico e social para permitir dar “significado a qualquer contetido curricular,

fazendo a ponte entre o que se aprende na escola e o que se faz, vive e observa no dia-a-dia”
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(BRASIL, 2000, p. 81). As orientagfes chamam atencdo para a interdisciplinaridade e
contextualizagdo como recursos complementares para ampliar as inimeras possibilidades de
interacdo entre disciplinas e entre as areas. Recomendam que a escola exerca o direito de
escolher um desenho para o seu tracado, que expresse suas proprias decisdes valorizando “as

caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela” (p. 16).

Com base nessas orientacOes e na compreensdo de que a mediagdo social permite a
construcdo partilhada de instrumentos e processos que irdo mediar as operagdes abstratas de
pensamento, o grupo planejou e desenvolveu as sucessivas SEs, buscando contemplar trés
etapas interconectadas e dindmicas que proporcionaram a construcao de saberes para todos 0s

sujeitos envolvidos no processo de pesquisa na acéo.

Na primeira etapa de desenvolvimento das SEs, em sala de aula, busca-se resgatar os
entendimentos de vivéncia dos estudantes e ampliar os significados trazidos de seus meios
sociais. Nesta etapa os estudantes sdo estimulados a evidenciar seus pontos vista sobre a
teméatica em estudo. Pela problematizacdo de suas manifestacGes, eles comecam a refletir
sobre seus proprios entendimentos que inicialmente podem representar apenas uma palavra,
mas na medida em que lhes é dada a possibilidade de empregar a palavra em diferentes
contextos, ela evolui com possibilidades de elaboragdo conceitual pela mediacdo entre
professores e alunos. A problematizagdo propicia o didlogo entre professores e alunos a luz
das explicagbes da Ciéncia como um saber estruturado e assim, possibilita um olhar mais
critico sobre a realidade para entdo decodifica-la (FREIRE, 2004). Considerando que esta é
uma etapa importante na aprendizagem dos alunos, o coletivo discute e planeja estratégias de
ensino que possibilitem envolvé-los nas discussdes em sala de aula, conforme indicado nas
atividades apresentadas nos quadros 2, 3 e 4. Embora os significados do cotidiano trazidos
pelos estudantes ainda estejam distantes dos conceitos cientificos, na medida em que a nova
palavra é utilizada, o aluno se apropria dela, produzindo significagdes mais complexas. Nos
dizeres de Vigotski (2000), um conceito é mais do que a soma de certas conexdes associativas
formadas pela memoria, € um ato real e complexo de pensamento que ndo pode ser ensinado
por meio de treinamento, um conceito expresso por uma palavra representa sempre um ato de
generalizacdo. Esses argumentos séo levados em conta no decorrer do planejamento das
atividades desenvolvidas nas sucessivas SEs, por isso, ndo se trata de uma selecdo mecéanica
de exercicios de memorizacdo, e sim de elaboragbes com intencionalidades mediadas por

instrumentos e signos. Isso permite inferir que esta elaboracdo ndo representa a simples
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reproducdo de algo pronto e feito por outros, mas algo pensado, planejado, vivenciado e

assumido coletivamente.

O referencial histérico cultural (VIGOTSKI, 2000) embasa a producdo do curriculo
objetivando transformar o espaco real de sala de aula por meio de interacbes que se
caracterizam como uma agao conjunta, em que 0s participantes exercem uma influéncia
reciproca e com capacidade de interferir e modificar a realidade escolar, tendo como principio
uma educacdo centrada na emancipacdo das pessoas. Sendo as interacbes sociais que
permitem o desenvolvimento das faculdades mentais superiores, 0s conteddos escolares ndo

podem ser apenas transmitidos aos alunos, como se fossem objetos passivos e vazios.

Quando os alunos chegam a escola eles trazem seus saberes, seus conhecimentos
prévios que sdo os significados produzidos na interacdo social e que passam a constituir a
prépria mente deles. Portanto, as mediacdes impregnadas de saberes sociais diferenciados
possibilitam a elaboragdo do pensamento conceitual pelo questionamento e estabelecimento
de relacOes, abstracdo e generalizacdo (VIGOTSKI, 2000), momento, este, caracterizado pela
segunda etapa de uma SE.

Nesta etapa, as atividades sdo elaboradas com a intencionalidade de aprofundar as
discussdes sobre a tematica em estudo, a fim de ampliar as ideias trazidas do cotidiano dos
alunos. A atencéo fica voltada para a preparagéo de tarefas que estimulem a leitura de textos,
pesquisas bibliogréaficas e atividades experimentais que permitam estabelecer relacGes entre
0s conhecimentos cotidianos e cientificos, levando em conta as questfes sociais, culturais e
econbmicas. Os conteudos disciplinares sdo abordados com o proposito de compreender uma
situacdo real e complexa e por isso possibilita que os estudantes produzam outros significados
e sentidos sobre questdes de sua vivéncia. O enfoque CTS, fica evidente, pois o trabalho em
sala de aula deixa de ser um instrumento de controle do professor sobre o aluno. Ao trabalhar
com situagdes reais, professores e alunos passam a descobrir, a pesquisar juntos, a produzir
sentidos e significados aos contetidos escolares, e 0o conhecimento cientifico deixa de ser
“considerado algo sagrado e inviolavel. Ao contrario, esta sujeito a criticas e a reformulagdes,
como mostra a propria histéria de sua producdo” (PINHEIRO et al., 2007, p.77). Essa
concepgdo de ensino permite uma formagdo mais critica, tanto para professores, quanto para
estudantes do EM, objetivando ampliar a capacidade na tomada de decisbes para assumirem

plenamente o papel que lhes cabe, no meio social.
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Na concepcdo de que cada sujeito se constitui e desenvolve suas potencialidades na
interacdo com o outro, por meio da linguagem, busca-se nos dialogos™, respeitar os saberes,
as convicgdes, as vivéncias e as insegurancas, para que assim, cada individuo se constitua de
modo diferente, mas com o objetivo de compreender coletivamente algo que faz parte do
cotidiano escolar. Considerando ainda o pensamento de Vigotski, ao dizer que 0 sujeito
internaliza e reconstréi o seu discurso interior a partir da suas relagdes no meio, pela
mediacdo discursiva do outro, o grupo estuda, elabora e planeja suas praticas de sala de aula.
Na mediacdo entre diferentes sujeitos todos aprendem, refletem e pesquisam o dia a dia das
préticas educativas.

Para Vigotski (2007), a mediagdo tem um papel central na organizacao da fala interior.
Ele salienta que todas as fungdes psiquicas superiores sdo processos mediados, ou seja, sdo
construidos através das interacdes com outros, tendo os signos como meio basico atraves dos
quais as mediacOes séo efetivadas. Os signos sdo elementos fundamentais de construcdo da
relagdo mediada do homem no mundo, sendo incorporados como parte central indispensavel
aos processos de media¢do como um todo. Ja o pensamento, ao transformar-se em linguagem,
se reestrutura e se modifica e do mesmo modo a linguagem estrutura 0 pensamento. A
linguagem permite a comunicagdo, mas também é ferramenta de organizacdo do pensamento
e de trocas efetivas que possibilitam a constituicdo do sujeito.

Considerando os estudos de Vigotski quanto a forma que o sujeito internaliza os
significados do mundo e com a intencdo de contribuir para que processos interpessoais sejam
transformados em processos intrapessoais, € planejada e desenvolvida, em sala de aula, uma
terceira etapa da SE.

Com essa etapa, deseja-se articular conjuntamente uma proposta de ensino na
perspectiva da permanente re-elaboragdao do discurso interior, pois “a fungdo do discurso
interior é apoiar os processos psicoldgicos mais complexos: processos de pensamento, de
auto-regulacdo, de planejamento da acdo, de monitoramento do proprio funcionamento
afetivo-volitivo” (OLIVEIRA, 1992, p. 82 e 83). Esta terceira etapa contempla uma releitura
da temética, uma vez que retoma o contexto como um todo por meio de atividades de
sistematizacdo, incluindo questdes sociais, culturais e de conhecimento cientifico com vistas a

complexificagdo dos conceitos a luz do conhecimento estruturado pela ciéncia. Os estudantes

> Tanto Vigotski quanto Freire buscam no didlogo a constituicdo do sujeito como um ser politico e social.
Defendem o dialogo/interagdo como principio norteador das praticas. A palavra dialogo para Freire representa
uma relagdo comunicativa entre pessoas que buscam significagdo enquanto pessoas. Se o dialogo “¢ o encontro
em que se solidarizam o refletir e o0 agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e
humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se
simples troca de ideias a serem consumidas pelos permutantes”( Freire, P., 2004, p. 79).
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sdo estimulados a produzir textos mais complexos e socializar suas aprendizagens. Com
novos entendimentos e com um olhar diferente do inicial, avaliam e séo avaliados sobre as
compreensdes produzidas em sala de aula sem deixar de lado o contexto em que se situam.

Morin (2000, p. 15) diz que “o conhecimento pertinente ¢ o que é capaz de situar
qualquer informa¢do em seu contexto” e que o conhecimento avanga pela capacidade de
contextualizar e englobar. Com esse propoésito, um seminério conclusivo das atividades,
envolvendo pesquisas realizadas em grupo, faz parte desta etapa. As interlocucbes ocorrem
entre colegas, professores, pais e outras pessoas da comunidade. A interacdo entre os sujeitos
envolvidos passa a ser o foco, ao criar condi¢cdes para compreender a situacdo proposta a
partir de diferentes visoes.

O professor ¢ o articulador das diferentes etapas de uma SE, garantindo a mobilizacdo
dos saberes e propiciando aos estudantes o estabelecimento de conexBes entre o
“conhecimento adquirido e o pretendido com a finalidade de resolver situagdes-problema, em
consonancia com suas condi¢des intelectuais, emocionais e contextuais” (PINHEIRO et al.,
2007, p.77).

Considerando os aspectos ja discutidos, a formacdo docente constitui-se no foco
central do processo de pesquisa na agdo, que inicia pelo estudo, planejamento e
desenvolvimento da SE: Conhecendo o cancer - um caminho para a vida. A produgéo
coletiva e 0 desenvolvimento dessa tematica tiveram origem nas inimeras discussdes que
vinham sendo realizadas pelo Centro de Alta Complexidade em Oncologia (CACON) do
Hospital de Caridade de ljui. Analisam-se dialogos que mostram a producdo de um curriculo
integrado e que se concretiza no espaco real de sala de aula. O material empirico que constitui
0 “corpus” neste capitulo ¢ decorrente de transcrigdes das gravacdes de palestras, reunides,

aulas de Biologia, Fisica e Quimica e de entrevistas realizadas com pessoas da comunidade.
3.2.1 Situacédo de estudo: Conhecendo o cancer - um caminho para a vida

A SE: Conhecendo o cancer - um caminho para a vida, foi escolhida pelo grupo de
professores do EM, a primeira SE produzida e desenvolvida no contexto do EM, nesta escola.
No entanto, a capacidade de contextualizar e englobar os conteidos, que normalmente eram
tratados de modo isolado e desprovidos de qualquer contexto, ndo € algo de imediato visivel
para o professor. E necessario muito estudo/debate e paciéncia para producdo e
desenvolvimento de uma SE que inicia pela busca de entendimentos sobre uma tematica real,
complexa, socialmente relevante e rica conceitualmente para os diversos campos da ciéncia
(MALDANER e ZANON, 2001).
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Os motivos para trabalhar com a temética cancer, em sala de aula

A justificativa pela escolha dessa temética se expressa no fragmento de dialogo
indicado no episddio 1, na fala de um médico do CACON e de Emilia, professora da
EEEMSG.

18 Episodio 1.a: E importante dizer o porqué da necessidade de se falar sobre
cancer na nossa cidade, na nossa regido. O cancer ja € um problema de salde
publica e por isso que n6s temos que entender entdo essa doenca, como ela se
manifesta e como aparece nas nossas vidas. Seja conosco, ou com um amigo, ou
nossos familiares, para que a gente possa entender também a importancia de se
trabalhar com prevengéo e diagnostico precoce. [...] S&o estimados mais de 500 mil
casos novos de cancer no Brasil. Além disso, n6s temos 140 mil mortes por cancer
todo ano. De 2000 até 2005 que é quando foi feita essa estatistica, dobrou o nimero
de atendimentos e procedimentos para pacientes com cancer (MEDICO).

O CACON atende pacientes de toda a regido Noroeste do Estado do Rio Grande do
Sul e apresenta dados preocupantes quanto ao crescimento acentuado no nimero de pessoas
envolvidas com a doenca nos Ultimos anos, o que indica a importancia de melhor
compreender essa tematica, no ambiente escolar. No fragmento de dialogo a seguir, Emilia
chama atencdo dos fatores que podem ocasionar o cancer e poderiam ser evitados ao

compreender a tematica.

7 Episédio 1.b: Em torno de 80% dos casos de cancer é oriundo de fatores
exdgenos, 0 que é isso? Fatores externos. Poderiamos evitar, por exemplo, o
tabagismo que é o campedo deles, aqui nessa foto vocés viram que ele predomina
aqui estdo todos os vildes que ocasionam o cancer, 90% dos casos de cancer de
pulméo ele é o responsavel. O alcool, a alimentacdo, a nossa dieta alimentar, a
gente come muita coisa industrializada, enlatados, que tem nitritos, defumados,
muitos conservantes, e isso tudo esta interferindo ai na questo celular (EMILIA).

Emilia apresenta dados sobre o cancer, mostrando a preocupacdo com o habito de
fumar, que inicia na idade escolar, assim como o alcool e a alimentacdo. Sabe-se que o papel
da escola vai muito além de ensinar contetdos disciplinares, a escola precisa oportunizar a
producdo de um conhecimento que permita fazer escolhas conscientes de suas consequéncias,
como o estudo de alguns fatores de risco que podem desencadear um cancer, mostrando a

relevancia da tematica em estudo.

Apbs discutir sobre a importancia da tematica, os estudantes foram estimulados a
conhecer os problemas enfrentados por pessoas da comunidade escolar que tiveram ou
conviveram com a doenca. Entre eles aparecem os preconceitos implicitos na palavra cancer,

como significado de morte e desesperanca, conforme expresso por pessoas da comunidade

16 Fragmento de dialogo retirado de transcricdo de palestra realizada no CACON, envolvendo professoras e
estudantes do EM, professoras da universidade e professoras em formacéo inicial e profissionais da area de
saude.

7 Fragmento de diélogo retirado da aula inaugural sobre a SE Conhecendo o cancer — um caminho para a vida.
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escolar ao serem questionadas pelos EM sobre as causas e as dificuldades enfrentadas no
decorrer da doenca:

'8 Eu tinha medo de morrer e deixar meus filhos e todas as pessoas que eu amo. Mas
aprendi a lutar contra esta doenca (E,); A causa mais provavel é o cigarro (E,). Eu
tinha 45 anos, foi por que eu fumava desde os 15 anos (Es); Tive que aceitar que
estava com a doenca, e ver que o_fumo s6 prestou para isso, me deixar doente. (E,);
Primeiro a falta de informacdo e segundo o medo. (Es); Dificuldade de falar sobre a
doenga, uma certa vergonha de falar que tinha cancer, pois ela s6 descobriu
quando foi para o hospital (Eg); Ao saber que tive a doenga entrei em desespero e
depois ficou pior ainda, pois ndo sabia o que fazer, se continuaria trabalhando ou
ndo, e como eu iria fazer o tratamento. (Eg); Preconceito, baixa auto-estima,
dificuldades financeiras e o desespero (Es).

Os aspectos apontados pelos entrevistados E;, Es € Eg mostram a importancia de
trabalhar numa perspectiva diferente para o enfrentamento do cancer. O nome escolhido para
esta SE j& expressa o desejo de auxiliar as pessoas envolvidas com a doenca a superar alguns
desses problemas enfrentados. As palavras do titulo: Conhecendo, caminho e vida, mostram
uma outra visdo, na perspectiva de conhecer para prevenir, visto que muitos fatores que
contribuem para o desenvolvimento de um cancer podem ser evitados, tais como: cigarro,

alcool, habitos alimentares, exposicao ao sol, entre outros conforme expressam E,, Es e E..

As manifestacbes mostram que a preocupacdo estd muita além da intencdo em
desenvolver os contetdos especificos das disciplinas de fisica, quimica e biologia. Existem
questdes importantes para serem compreendidas que afetam a vida do sujeito como um todo e
ndo somente a escolar. Nesse sentido, o foco inicial das discussdes foi a busca de informacdes
sobre o céncer, tendo como objetivo central os entendimentos sobre as possiveis formas de
prevencdo da doenca, e, a0 mesmo tempo, o desenvolvimento dos contetidos escolares a partir

de um contexto de alta relevancia social.

O grupo triadico participou de palestras/debates com professores da universidade, da
area de patologia clinica e anatomia e reunides de estudo e discussdo para compreender a
temética e elaborar a proposta de mudanca do curriculo escolar. Estes estudos contribuiram
para compreender a realidade concreta, presente no dia a dia da comunidade escolar (alunos,
professores, pais) sem perder de vista 0s contetdos disciplinares. Em sala de aula esta SE
inicia com a apresentagdo do grupo de professores, em formacédo inicial e continuada,
mostrando o comprometimento de todos junto aos alunos de EM. Explicitam para os
estudantes que a fragmentacdo e o isolamento disciplinar precisam ser superados, pois se
quisermos um conhecimento importante para a vida e ndo somente como trampolim para 0s

diferentes niveis de ensino, € preciso reunir, contextualizar, globalizar as informacGes e os

'8Respostas das entrevistas conforme proposto na atividade 2 do quadro 1.
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saberes para entender o mundo em sua complexidade (MORIN, 2002). Na perspectiva de
superacdo dos limites disciplinares, o grupo buscou compreender, produzir e desenvolver,
junto aos estudantes do EM, uma nova forma de organizacéo do curriculo escolar. Ao planejar
atividades com as caracteristicas apontadas, necessariamente ocorre a reflexdo coletiva da
acdo, na acdo e apods a agdo, provendo melhoria no espaco real de sala de aula. Os principios
do educar pela pesquisa (DEMO, 1998) que mostram que 0s sujeitos aprendem por meio das

interacdes sociais, foram objetivos permanentemente buscados.
Atividades norteadoras da SE

As atividades propostas para o desenvolvimento da SE em sala de aula séo elaboradas
coletivamente levando em conta os fundamentos das trés etapas que caracterizam uma SE. No
quadro 2 sintetizam-se as atividades norteadoras da SE: Conhecendo o cancer - um caminho
para a vida, as quais possibilitaram a integracdo das diferentes disciplinas que constituem o
curriculo escolar do EM e, portanto, uma mudanca visivel na prética docente, visto que se
trata de uma producéo pensada e refletida coletivamente, numa autoria compartilhada do fazer

docente.

Quadro 2: Atividades norteadoras da SE: Conhecendo o cancer - um caminho para a vida

PRIMEIRA ETAPA: Busca a participacdo dos estudantes, problematizando questdes de suas
vivéncias. Inicia com discussdes sobre informaces fornecidas pelo INCA — Instituto Nacional do Cancer.

Atividade 1: Levantamento de questbes da vivéncia dos estudantes

O que significa a palavra cancer para vocé; Vocé conhece alguma pessoa que convive ou ja conviveu com
esta doenca; Descreva 0 que vocé sabe sobre as dificuldades encontradas por elas em relagdo ao cancer; Que
fatores vocé considera que podem contribuir no desenvolvimento dessa doenca; E possivel prevenir essa
doenca; Que formas de prevencao (FRISON, ET. AL, 2007).

Atividade 2: Entrevista/conversa com pessoas da comunidade

Entrevista com pessoas que tem (ou tiveram) céncer, levando em conta 0s seguintes aspectos: Qual a sua
profissdo; se é ou ndo fumante e o tempo de uso do cigarro; os tipos de alimentos que costuma ingerir em
maior quantidade; a causa mais provavel da doenga; o tratamento; as maiores dificuldades encontradas
durante o tratamento.

SEGUNDA A ETAPA: Complexificacdo de significados e suas relagcbes com CTS

Atividade 3: Visita ao CACON

Primeiro momento: palestra com profissionais da area da saide (médicos, nutricionista, farmacéutica e
enfermeiras), abordando aspectos cientificos e humanos da instituicdo, bem como a forma de tratamento do
cancer: radioterapia, quimioterapia, braquiterapia. Os efeitos produzidos por cada uma dessas formas de
tratamento; cuidados de enfermagem; métodos de preparacdo dos medicamentos, importancia de uma
alimentacéo saudavel; tipo de substancias utilizadas no tratamento.

Segundo momento: conhecer 0s equipamentos e a estrutura do CACON - ljui. ExplicagcBes sobre o
funcionamento dos diversos equipamentos utilizados para tratamento dos pacientes, os cuidados necessarios
ao paciente quando submetido aos diversos tipos de tratamento e as tecnologias empregas sdo debatidos.
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Atividade 4: Compreensfes sobre os diferentes tipos de cancer

A partir da visita a0 CACON, cada grupo de estudantes foi desafiado a desenvolver atividades de pesquisa
bibliografica sobre um assunto que gostaria de aprofundar melhor, mas que estivesse relacionado com algum
tipo de cancer, complicacdes e/ou tratamento.

Atividade 5: Debate sobre os trabalhos de grupo pesquisados

Os estudantes trazem para discutir em sala de aula seus entendimentos obtidos pela pesquisa bibliografica e
visita a0 CACON, tais como: fatores que aumentam a predisposicdo ao cancer (fatores genéticos,
ocupacionais, habitos alimentares, uso de fumo, alcool); tipos de cancer com maior incidéncia na regido, no
pais e no mundo; interpretacdo de Raio X de pulmao com cancer; tipos de tratamento, entre outros.

Atividade 6: Identificacio de tumores em pegas anatdmicas de humanos

Os estudantes sdo solicitados a olhar, tocar as pecas anatémicas de pulméo e outros tecidos com neoplasia.
Com o uso de luvas eles manuseiam as pec¢as e questionam sobre os problemas identificados comparando
com tecidos normais.

Atividade 7: Visita ao laboratério de microscopia da UNIJUI

Os estudantes observam e identificam diferentes tipos de células e comparam com figuras de neoplasia.

TERCEIRA ETAPA: Sistematizac@o do processo articulada por professores de diferentes disciplinas

Atividade 8: Seminério de sistematizacao

Os alunos elaboram textos em niveis mais complexos e apresentam a comunidade escolar (pais, professores,
e demais turmas da escola) suas pesquisas realizadas sobre os diferentes tipos de cancer. Orientam as
mulheres como identificar cancer de mama e produzem panfletos com orientagdes para prevencao.

Atividade 9: Prova de sistematizagéo

O grupo triadico elabora uma prova coletiva, envolvendo questfes de conteddos especificos e sobre os
entendimentos importantes sobre o Cancer.

Cabe ressaltar que esse conjunto de atividades foi se delineando antes da agdo em sala
de aula e se modelando durante o desenvolvimento das aulas a partir das reflexdes junto aos
estudantes de EM. Assim, considerando as caracteristicas de um trabalho que valoriza as
ideias trazidas pelos estudantes, na primeira etapa da SE, todas as areas se envolveram nos
questionamentos, buscando potencializar as respostas dos estudantes para propiciar o didlogo
entre a vivéncia e as explicacbes das Ciéncias. Ao problematizar os estudantes, 0s
significados trazidos de seu meio social sdo ampliados a partir da sua participacdo efetiva em
sala de aula, propiciando que eles sejam sujeitos de seu processo de ensino aprendizagem e

ndo mais recipientes em que se depositam informacdes (FREIRE, 2004).

Cabe ressaltar que nédo é facil para o professor, pois suas ideias ainda se apresentam
de modo cristalizado, em especial quanto a forma transmissiva de conteudos. Por isso, 0
constante questionamento reconstrutivo (DEMO, 1998) no decorrer das reunifes de
planejamento e estudo se constituiu em uma estratégia importante para a conducdo das aulas

de uma forma inovadora.

98



O confronto do planejado e o desenvolvido em sala de aula

Os fragmentos de didlogos expressos no episodio 2 (a, b, ¢, d, e) focalizam o
desenvolvimento da SE: Conhecendo o cancer - um caminho para a vida em sala de aula e
mostram que o planejado no coletivo triadico, em interacdo com especialistas de diferentes
areas (quadro 2), pode ser efetivado na primeira série do EM. As atividades propostas néo se
caracterizam como algo a ser apenas transmitido aos alunos, como se eles fossem objetos
passivos. Elas foram pensadas como algo dinamico, aberto, flexivel tendo a primazia na
valorizacdo dos conhecimentos dos alunos, nos seus dizeres, nas suas experiéncias visando a
constituicdo de sujeitos (alunos e professores) mais criticos, indagadores, inquietos e que se
percebam como seres inconclusos. Essa forma de ensino e aprendizagem ndo tem sido uma
pratica do cotidiano escolar, embora o papel central da escola seja “investigar, problematizar
e discutir os fatos, situacdes e coisas presentes no dia a dia dos educandos, de modo a lhes
viabilizar novas formas de compreensdo das realidades vividas, a luz e através do acesso ao
saber estruturado, a ciéncia” (MALDANER e ARAUJO, 1992, p. 20). Por isso, se considera
fundamental a formacdo de docentes que possibilitem a complexificacdo das opinies dos
alunos, por estarem atentos para as diferentes manifestacGes deles, auxiliando-os a evoluir

nas suas compreensdes de mundo, mas isso ndo ocorre de imediato.

No entanto, a abertura para o didlogo, por parte das professoras da escola, permitiu
avangos importantes em sala de aula, como mostram as discussdes sobre as respostas dadas
pelos estudantes (atividade 1), no episddio 2.a. As professoras buscam ampliar as
compreensdes sobre alguns fatores que aumentam a predisposi¢cdo ao cancer, tais como:
excesso de sol/ radiacdo, aprofundados na disciplina de fisica; fuligem, fumo, pesticida em
quimica, com foco nas substancias e suas propriedades; maus habitos alimentares enfatizados
em biologia, entre outros. Os fragmentos de dialogos a seguir mostram como cada professora

abordou esses conhecimentos em suas aulas (fisica, quimica e biologia).

¥ Episodio 2.a: Um dos fatores que contribui é o &lcool, tem outros fatores, mas
noés na fisica vamos trabalhar qual fator externo que pode provocar o cancer?As
radiacGes e que tipo de radiacGes podemos imaginar? Alunos respondem: Radiacéo
solar, Raio X; Microondas. [...] O problema é que tudo se soma, um pouco de
microondas, os alimentos que a gente come de certa forma emitem radiacdo. O
nOsso corpo emite uma porcentagem de radiacdo, entdo quer dizer se a gente somar
e principalmente pegar esses fatores como raio X, raio gama. Na radioterapia, por
exemplo, a radiacdo tem fregiiéncia do raio gama, entdo é uma energia muito maior
do que a do raio X. Somar todas essas energias ai quer dizer um valor acima do
normal que um ser humano pode suportar, em um ano pode desencadear um cancer
(ELENA).

9 As falas dos alunos ndo foram incluidas nestes fragmentos de dialogos porque o objetivo foi analisar as
mudancas na postura das professoras.
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Um terco dos casos de cancer é causado pelo tabaco e o cancer aparece
principalmente nas pessoas que comegaram a fumar muito cedo. Por onde a fumacga
passa pode surgir um cancer: boca, garganta, pulméo sdo os 6rgdos mais visados.
Para fazer cigarro leva muito fertilizante, pesticida. Essas substancias tdxicas
chegam até os pulmdes do fumante. [...] Nicotina é a substancia que deixa o
fumante dependente do cigarro. E um tipo de droga que age nos receptores das
células nervosas. Entéo, por que as pessoas fumam? (ESTER).

O cancer é conhecido como uma doenca violenta que ataca rapido, mas
normalmente passam-se muitos anos até que uma célula cancerosa original
prolifere e de inicio a doenga. O que seriam esses maus habitos alimentares? O que
aqui no Sul nés consumimos bastante?. O churrasco, carnes defumadas, 0s
alimentos defumados sdo causadores de cancer. O fumo, o virus HPV, entre outros.
Interessa-nos principalmente é saber sobre o cancer e seus fatores de risco. Por que
isso nos interessa? Porque conhecendo os fatores de risco nés vamos poder estar
nos prevenindo contra eles. Um fator que contribui para que o céancer se
desenvolva, o cancer é uma doenca diferente, ndo tem uma causa Unica e facilmente
identificavel, como a hepatite, por exemplo, que é causada por um virus (ELAINE).

Verifica-se nos dialogos que as professoras focam os fatores de risco de acordo com a
possibilidade de estudo dos conceitos disciplinares (grifados no episoédio 2), mas numa
perspectiva de prevencdo da doenga. As atividades foram pensadas, como forma evolutiva de
entendimentos de conceitos necessarios para compreender a SE, como um ato real e complexo
de pensamento (VIGOTSKI, 2000).

A atividade 2, indicada no quadro 2, que teve o objetivo de conhecer melhor a
comunidade escolar, foi analisada nas aulas de matematica, cujos dados foram tabulados pelos
alunos com auxilio da professora, que trabalha escalas de graficos e utiliza conhecimentos de

estatistica, importantes para interpretar e compreender o significado dos resultados obtidos.

Episddio 2.b: Vocés vao coletar dados, organizar esses dados depois fazer os
calculos, fazer as porcentagens depois fazer uma tabela e por dltimo o gréfico. Ao
olhar o grafico tem que dizer alguma coisa, vocés vao olhar o gréafico e vao tirar
uma conclusdo, sobre aquele tema. A estatistica trata da coleta dos dados, da
organizacdo, da construcdo dos gréficos e da conclusdo. O que vocés puderam
concluir a partir da tabela e gréfico? (ELZA). Que o cigarro e a alimentacdo sdo
0s principais causadores do cancer (EM5). Isso, entdo, podemos observar que 0s
fatores que tem o maior peso para o surgimento de um tumor sdo: a alimentacdo
com 35% e o cigarro com 30%. O sol e a hereditariedade contribuem também com
10%. (ELZA).

As discussdes sobre as informacBes levantadas na propria comunidade escolar
possibilitaram dialogos ricos em relacdo ao céancer. Os estudantes de EM comecam a
vivenciar os principios do educar pela pesquisa (DEMO, 1998), coletando e analisando 0s
dados por meio da construcdo de graficos com base nos fundamentos da estatistica. Na mesma
linha de conducéo das atividades, a professora de portugués orienta para a producéo de textos
a partir das respostas da entrevista e da busca de informacGes em fontes diversas, 0 que
caracteriza a segunda etapa de uma SE. Nesta etapa € necessario focalizar as compreensoes

sob o ponto de vista das ciéncias, em niveis de complexidade superior ao da primeira etapa,
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por isso se aprofundam as discussdes com leituras de textos, pesquisas bibliogréaficas e
atividades experimentais, estabelecendo relagGes entre o0s conhecimentos cotidianos e
cientificos, também considerando questdes sociais, culturais e econdmicas. As atividades 3 a

7 articuladas com outras, especificas de cada disciplina, tém este objetivo.

A partir das interagdes entre profissionais da area da saude (médicos, farmacéuticos,
enfermeiros, radioterapeutas, nutricionistas) para compreender o Cancer, suas implicacdes e
formas de prevencdo, foi realizada uma visita ao Centro de Alta Complexidade em Oncologia
de ljui (CACON). Diversos conceitos, como os assinalados no fragmento de dialogo expresso
no episddio 2.c, decorrentes da palestra, foram explicitados e ressignificados em sala de aula,

apos a visita.

Episodio 2.c: Com os avangos de diagndstico e tratamentos 70% dos casos podem
ser curados. Como nasce 0 cancer? Todos nés formamos células novas todos os
dias e neste processo pode acontecer uma mutacdo e pode ficar acelerado de uma
forma agressiva, fazendo que nosso organismo ndo tenha mais capacidade de
reconhecer estas células e deletd-las através de nosso sistema de defesa. S&o
formadas mais células do que a nossa capacidade de elimind-las e acabam se
tornando células sem fungdo que vao ser entdo as células cancerigenas. Estas
células podem ser disseminadas pela circulagdo sanguinea num processo que a
gente chama de metastase. Ha varios fatores ambientais que junto com a questao
genética fazem com que ocorra a incidéncia de cancer em nosso organismo, entao
neste exato momento todos nds estamos desenvolvendo células cancerigenas no
nosso corpo, sO que nosso sistema imunoldgico é capaz de reconhecer e eliminar.
Este processo de defesa pode ser rompido, pode ser ultrapassado, fazendo com que
as células cancerigenas se instalem (MEDICO).

Esse episddio mostra 0s conceitos tratados tradicionalmente na disciplina de biologia,
porém ao serem abordados para compreender uma situacdo real e complexa, como o cancer,
torna-se necessario o estudo com especialistas que nao fazem parte do cotidiano escolar.
Estas interacbes promovem um outro olhar sobre a aula, em que professores e alunos
estudam juntos. Verifica-se que os conteldos sobre mutacdo e as questdes genéticas
implicadas no cancer sdo fundamentais e foram abordadas ja na primeira série do EM, em
niveis de compreensao menos complexos que o exigido para a terceira série. Esta foi uma das
questdes que mostram a ruptura da hierarquia disciplinar. Normalmente na forma tradicional,
proposta na maioria dos livros didaticos, estes contetdos somente poderiam ser abordados na
terceira série do EM, mas como se trata de uma situac&o real, os alunos tém maior interesse
para aprender porque existe um sentido para o estudo. Embora nesta SE a maior énfase na
biologia fosse para os entendimentos sobre as organelas que constituem a célula, o estudo

sobre divisdo celular e mutagédo tornou-se fundamental.

A palestra possibilitou que professoras e alunos aprendessem juntos e, em relagdes

assimétricas, potencializam a ressignificagdo dos conhecimentos vivenciais. Diversos
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aspectos foram abordados em sala de aula, de modo a tratar os contetdos disciplinares numa
abordagem interdisciplinar. No decorrer do trabalho realizado pelos alunos de EM
(atividades 4 e 5) foram abordados conceitos das diferentes areas, ampliados pelas
interlocucdes diversas. A busca de compreensdes sobre os conceitos disciplinares necessarios
para compreender o cancer foi o objetivo central do grupo, visto que esta abordagem nao se
encontra pronta nos livros didaticos e, as interagdes com especialistas da comunidade e
professores da universidade de areas diversas tornaram-se imprescindiveis para o bom

desempenho do trabalho na escola.

A atividade 6 representou outro momento importante para construgdo de
aprendizagens significativas, importantes para a vida de todos os sujeitos envolvidos no
processo, momento em que um professor de anatomia da universidade levou para a escola
pecas anatdbmicas do Laboratdrio de Anatomia da UNIJUI. Alunos e professores discutem,
juntos, diversos conceitos, a exemplo das diferencas entre um tumor maligno e benigno,
manuseando as pegas anatdmicas com neoplasia e visualizando as alteragfes ocasionadas

pelo tabagismo e outros fatores.

Episddio 2.d: NoOs trouxemos aqui hoje o material referente a neoplasia, vocés
sabem o que é neoplasia? Neoplasias benignas e malignas. Inclusive, a maioria das
pecas que tem aqui € sobre aqueles tipos de cancer que voceés ja pesquisaram. Entao
eu vou mostrar para vocés pecas de Utero, ovario, estdmago, es6fago, pulmao.
Também no microscopio como que é a célula do tecido da neoplasia benigna e da
neoplasia maligna. [...] Essa lamina estd mostrando no mesmo érgéo, que é o Utero
uma neoplasia benigna e uma neoplasia maligna. A neoplasia é o termo que
significa nova formacdo de células, neo - nova e plasia -células, no caso desta
patologia, sdo novas células formadas de forma desorganizada, de células
anormais. Elas sdo chamadas entdo de benigna guando o tumor é delimitado,
quando ele é uma bola de células delimitada por uma capsula, ndo tem raizes. Essa
aqui é neoplasia maligna, apresenta raizes aqui é a caracteristica de neoplasia
maligna, conhecida como céncer (FABIO).

Eu fiz um trabalho de quimica sobre o tabagismo, tava também que o cigarro causa
cancer de mama e de Utero (EMg).

Mama, utero, figado, intestino, estomago, esofago, cavidade oral, pulm&o, 0ssos,
nédo lembro de um céncer que ele ndo esteja associado (FABIO).

E a mulher com cancer de mama pode amamentar? (EM-).

No inicio ela pode, se ja esta invadindo ela ndo vai poder porque tem outros
problemas tipo: mama inchada, dolorida. Eu nunca vi nada sobre isso (FABIO).

Dai contamina o leite? (EMg).

Mas se o cancer produz uma quantidade enorme de células defeituosas, entdo
digamos que a crianca vai ingerir essa célula, ele ndo vai absorver porque no
sistema digestivo isso tudo vai ser transformado. N&o € porque ele ingeriu uma
célula defeituosa que a dele vai ficar defeituosa. Penso que seria diferente de pensar
numa contaminacao por uma substancia qualquer que vocé absorve. Mas o defeito
daquela célula aconteceu na outra pessoa, vocé ndo vai absorver o defeito dela,
pode passar geneticamente, mas ai € a questdo que herdou o gene. Mas, se podem
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produzir outras substéncias que sejam téxicas e ai a crianga pode absorver, nesse
sentido? (FABIANA).

Eu ndo sei responder a pergunta, porque eu nunca achei coisas sobre isso. Nunca
encontrei na literatura, eu ndo li sobre esta vinculacdo (FABIO).

Os dialogos mostram o surgimento de davidas que conduzem ao debate em conjunto -
professores da universidade, da escola e estudantes da licenciatura e EM- além de propiciar o
envolvimento de todos nas discussfes para produzir entendimentos sobre os conceitos
cientificos envolvidos na SE, gera curiosidade, o que estimula a pesquisa. Aqui fica evidente
que o professor ndo € o dono da verdade e que uma situacdo real estd sempre aberta para
novas indagacGes que somente sdo perceptiveis quando existe a possibilidade de didlogo

atento as diversas possibilidades de ensinar e aprender.

Assim, no decorrer de um trimestre letivo foi desenvolvida a SE: Conhecendo o
cancer — um caminho para a vida. Contemplou trés etapas propostas para o desenvolvimento
de uma SE, as quais se entrelacam em diversos momentos, pois, para cada novo conceito é
fundamental o resgate das 