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RESUMO

Esta Tese realiza uma leitura sobre a produgéo das identidades de género, de geracéo e de etnias nos
livros didaticos de Geografia, do ensino fundamental. Ela se inscreve no terreno das discussdes que
examinam as relacdes entre poder e producao de significados, ancorada em ferramentas teoricas
fornecidas pela vertente pos-estruturalista dos Estudos Culturais. A investigacdo pretende demonstrar
que as invengdes identitarias sdo engendradas através de discursos, que produzem significados por
meio de diversos referentes: origem, sexo, idade, cor da pele, configuragao geogréfica. A problematizagéo
e adiscussao desenvolvida durante a pesquisa permitiram evidenciar que ha uma regularidade na maneira
de produzir as identidades. Também demonstram que as identidades sdo posicionadas com significados
fixos, cristalizados e universais, predominando uma homogeneizagao de sentido. As diferencas entre as
identidades sdo produzidas em diversas dimensdes e constantemente alteradas, mas sempre seguindo
uma politica interessada em permitir que sejam posicionadas como distintas. Pelas diferencas, as
identidades s&o definidas e classificadas, autorizando e legitimando uma hierarquia territorial binaria
entre elas. Entre uma série de relagdes tragadas a partir dessa leitura, argumenta-se que essa producao
identitaria € uma continuidade do projeto da Modernidade e do processo civilizatorio ocidental, nos
quais a diferenca € vista com estranhamento, sendo inferiorizada. Esta pesquisa estabelece 0s seguintes
focos para analise: Uma divisdo do mundo— examino como os discursos dos livros didaticos de
Geografia fabricam o territdrio como uma matriz, para a partir dai estabelecer as identidades. Procuro
demonstrar como os discursos constroem essa matriz bipolar —*“desenvolvida” e “subdesenvolvida™—
diante de tantas diversidades histdricas, socioecondmicas, culturais, étnicas, etc. e conseguem erguer
fronteiras impenetraveis, que funcionam para conformar as identidades em dois territorios, anulando
outras possibilidades; Género — a reafirmacgdo da polaridade— descrevo e problematizo o
funcionamento dos discursos que procuram produzir identidades distintas entre homens e mulheres por
meio de uma sexualizacao dos espacos doméstico e do mercado de trabalho. Essa separacéo espacial
captura homens e mulheres em territorios opostos, disponibilizando uma hierarquia socioeconémica
entre eles; Geragdes — aprisionadas em ““etapas da vida”— centro o foco analitico na constituicéo
das identidades das criancas e dos/as idosos/as por meio das idades da vida, para dar sustentagéo a
uma racionalidade capitalista-moderna. Também mostro que o rompimento das definicoes etarias dessa
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I6gica implica numa politica identitaria que os inventa como diferentes; Etnia— a naturalizagéo das
diferencas— mostro a forma como os discursos dos livros didaticos de Geografia acionam estratégias
estruturadas por meio de um esquema epidérmico e da configuracéo geografica para produzir, posicionar
as identidades étnicas e captura-las para territorios: ocidentais e Outros. Também comento que a
movimentacéo de algumas identidades étnicas para outros territorios, invertendo seus posicionamentos,
€ uma operacao discursiva acionada estrategicamente.



ABSTRACT

This thesis studies the production of territorial identities, gender, generation and ethnicity in Geography
books, of elementary education. Itis inserted into the field of discussions that examine the relations
between power and production of meanings, based on theoretical tools stemming from post-structuralist
tendency of Cultural Studies. The research aims at demonstrating that the identity inventions are made
from discourses, which produce meanings from several reference points: origin, sex, age, skin color,
geographical configuration. The questioning and discussion analyzed throughout the work has found
evidence of regularity in the way of producing the identities. They also demonstrate that the identities
are positioned at fixed, crystallized and universal meanings. The homogenization in their meanings is
predominant. The differences between the identities are produced in several dimensions and are frequently
changed, but they always follow a policy interested in allowing their distinct position. The identities are
defined and classified by their differences. Authorizing and legitimating a binary territorial hierarchy
among them. Among a series of relations outlined from this reading, it is believed that this identity
production is a continuity of the project of Modernity and of the Western civilizing process, which the
difference is taken as strange and undervalued. This research approaches the following analytical focus:
Aworld division- it is examined how the discourses of Geography books make a territorial identity as
amatrix, establishing the others identities from that. It is demonstrated how the discourses build this
bipolar matrix- “developed” and “underdeveloped” — due to so many historical, socioeconomic, cultural
and ethnic diversities, and are able to raise impenetrable boundaries, which work to conform the identities
intwo territories, invalidating others possibilities; Gender —the reaffirmation of polarity — it is described
and questioned the discourses functioning that produce distinct identities between men and women
through a sexual characterization of household spaces and job market. That spatial division capture
men and women in opposite territories, making available a socioeconomic hierarchy between them;
Generations — imprisoned in life stages — it is outlined the analytical focus in the construction of
identities of children and elder through ages of life, in order to support a capitalist rationality. It is also
shown that the rupture of definitions of this logic involves an identity policy that makes them um as
different; Ethnicity — the naturalization of the differences- it is demonstrated how the discourses of
geography books trigger structured strategies through an epidermis scheme and geographic configuration
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in order to produce, position the ethnic identities and capture them to Western territories and others. It
is also explained that the moving of some ethnic identities to other territories, inverting their dispositions,
isadiscursive, operation strategically triggered.



PALAVRAS DA AUTORA!

/\/\/\/\OHOO/\/\/\/\O

Para que seja possivel que vocé, leitor/a, entenda como cheguei a este projeto de estudo, a esta
perspectiva tedrica, terei que relatar um pouco de minha trajetoria académica até aqui. E importante
dizer que, ao me direcionar para um curso de Pés-Graduacdo em Educacdo, minha intencéo era
realizar uma pesquisa sobre livros didaticos de Geografia® . Pode até soar um pouco estranho que uma
professora, lotada no Departamento de Geociéncias, do Centro de Ciéncias Naturais e Exatas da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), possa estar preocupada com questdes pedagogicas,
uma vez que ha um entendimento compartilhado de que as questdes relativas a educacao e ao ensino
séo da responsabilidade do Centro de Educacéo.

Durante todo o meu curso de graduacéo e ao longo de minha experiéncia como docente, incluindo
as participacGes em congressos e 0 contato com as publicagdes académicas, observei que a Geografia
tem, historicamente, concentrado sua preocupacao em questdes ditas mais “cientificas” (bacharelado).
Mesmo confinada numa configuracéo disciplinar que privilegia a Climatologia, a Geomorfologia, a
Hidrografia, a Oceanografia, a Geologia, 0 Geoprocessamento, etc., existe uma nica disciplina, em
meio a tantas ditas cientificas em todo o meu Departamento, que se volta para questfes educacionais:
Instrumentac&o para o Ensino da Geografia. E esta que esta sob minha responsabilidade, desde meu
ingresso na UFSM. Foi essa disciplina que me fascinou e estimulou a trabalhar com questdes
pedagdgicas, principalmente as pertinentes ao livro didatico. Assim, ha alguns anos venho me dedicando
ao estudo e a pesquisa sobre o livro didatico de Geografia e, quando ingressei no doutorado, meu
objetivo foi dar continuidade a esse trabalho, esperando desenvolvé-lo, agora em outro patamar de
reflexdo.

! As edigdes mais atualizadas dos livros didaticos de Geografia trazem um comentario sobre a trajetoria académica
dos/as autor/as. Assim, este capitulo é tributario da mesma légica.

2 Escrevo Geografia com “G” mailsculo por seguir uma regra da Lingua Portuguesa. Mas refuto a concepcao de
perceber a Geografia como um campo de conhecimento dito “cientifico” e superior pelo discurso ocidental, pois,
como toda invencdo ela é atravessada e constituida historicamente por discursos, que a fazem um campo de
conhecimento marcado, datado, historicamente situado.
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No entanto, a escolha de um Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo para cursar doutorado
foi motivo de estranheza para meus colegas de Departamento, pois eu estaria privilegiando uma area
marginalizada, tanto no meu Departamento quanto no campo de estudos da Geografia®. Para eles,
essa 0p¢ao ndo me ajudaria a conquistar o “status” tdo perseguido pela propria Geografia frente aos
outros campos de conhecimento, nem traria uma contribuicéo para as varias disciplinas com que trabalho.
Essa opcéo significaria, segundo eles, pagar um custo muito elevado por algo que ja € bastante trabalhoso,
o doutorado. Entéo, por que complicar, se poderia facilitar? Apesar de todos estes alertas, teimosamente,
como dizem alguns e algumas colegas, resolvi permanecer pesquisando questdes relativas a educagao.

Foi assim que ingressei no doutorado munida de um projeto que visava a estudar o livro didatico
de Geografia. Minha problematica de estudo era analisar os livros didaticos e identificar suas filiagcoes
as diversas escolas geograficas. No meu entendimento, naquele momento, existiam livros didaticos
que descreviam as identidades de maneira correta ou ndo, conforme sua articulagdo com determinada
escola geogréafica. Assim, os livros didaticos poderiam ser considerados “tradicionais” ou “mais
avancados”, conforme sua articulagdo com uma perspectiva de estudos da Geografia. Isso poderia
prejudicar a formacéo do/a estudante do ensino fundamental, pois afinal ele/a poderia estar trabalhando
com um livro cuja perspectiva estaria ultrapassada. Dessa forma, o seu entendimento do mundo,
através da Geografia, estaria prejudicado. Com essa perspectiva, minha preocupacéo estava voltada
para um estudo que mostraria para professoras e professores os livros didaticos articulados a um
pensamento geografico mais contemporaneo e descreveria “corretamente” as identidades implicadas
na Geografia. Essa observagao também me permitiria prescrever para os/as docentes quais livros
seriam mais adequados para adocao e/ou consulta em suas atividades pedagdgicas.

Minha opcéo pelo livro didatico como objeto de analise consolidou-se apds a implantacéo das
politicas governamentais especificas para 0 mesmo, principalmente, com o Programa Nacional de
Livro Didatico (PNLD*) que o privilegiou (ao criar um programa especifico) e o legitimou (ao distribuir
gratuitamente® ) como um dos mais importantes recursos didaticos da escola.

31ss0 eu senti diretamente ao enviar um trabalho, que abordava as politicas culturais no livro didatico de Geografia,
para o Il Simposio de Geografia Cultural, promovido pela UERJ/RJ em 2000. Embora os pareceristas concordassem
com a relevancia do tema do trabalho, a justificativa de ndo aceitagcdo do mesmo foi a de que aquele ndo era um férum
para discutir questfes educacionais.

4 Esse programa comecou a ser implantado em 1995 e tem por objetivo distribuir gratuitamente livros didaticos para
os estudantes de todas as escolas publicas do ensino fundamental. De trés em trés anos, renovam-se 0s titulos dos
livros didaticos a serem distribuidos. No intervalo desse periodo sé ocorre a reposicao de livros didaticos para as
escolas, conforme 0 aumento de matriculas. O PNLD/1999 (o primeiro que abrangeu todas as disciplinas e as séries
do ensino fundamental concomitantemente) distribuiu 9.220.376 livros de Geografia para as 39.010 escolas publicas
brasileiras, de 5% a 8% séries do ensino fundamental, atendendo 67% de estudantes e 84% de escolas. Os dados
referentes a0 PNLD/2002 ainda ndo estdo divulgados (Menezes, 2002; Rull, 2002).

5O total de livros adquiridos, para todas as séries e disciplinas do ensino fundamental, adquiridos e seus respectivos
custos foram, segundo Relatério do PNLD/2000.

Modalidade/Ano 1999 2000
Livros 85.514.327 60.164.529
Custos em R$ 244.778.353,43 | 249.053.551,82

Obs: Os dados referentes a 2001 ainda néo estdo disponiveis.
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Pois bem, ao ingressar no doutorado em Educacéo da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, na linha de pesquisa Estudos Culturais em Educacéo, fui cursando disciplinas, fazendo leituras,
participando de seminarios e discussdes em varios grupos, e isso tudo foi me incomodando, pois ao
invés de me ajudar em meu projeto inicial de pesquisa, estava fazendo com que surgissem novas
perguntas. Foi assim que ocorreu uma “virada” em meu pensamento, emergindo outras maneiras de
ver, descrever, problematizar, compreender, analisar e dar sentido as coisas. Costa (1996), em seu
trabalho Novos Olhares na Pesquisa em Educacéo, comenta que esse processo de “desorganizacao”
de nossos pensamentos nos possibilita fazer outras indagacgdes “que podem ser formuladas dentro de
uma ou outra maneira de conceber as relac6es entre saber e poder. Os ‘novos olhares’ dizem respeito,
exatamente, a essas novas — ou talvez seja melhor dizer incomuns — formas de conceber um tema
como problema de investigacéo” (p. 10). Esses olhares também, segundo a autora, viabilizam “trilhar
novos e diferentes caminhos, e que estes podem nos levar a descobrir espagos cotidianos de luta na
producéo de significados distintos daqueles que vém nos aprisionando, ha séculos, em uma naturalizada
concepcéo unitariado mundo e da vida” (idem, p. 8). Tudo isso me possibilitou pensar de outro modo,
explorar novos caminhos investigativos, o que significou um processo de deslocamento e rompimento
com minhas certezas e verdades (as quais eu julgava inabalaveis). Desse modo, minha pesquisa foi
sendo constituida em meio a um movimento que, como assinala Foucault (1995a), ao referir-se a
relacdo que o individuo estabelece consigo mesmo, me permitiu “efetuar por conta prépria ou com
ajuda de outros, certo nimero de operacdes sobre seu [meu] corpo e sua [minha] alma, pensamentos,
conduta, forma de ser, obtendo assim uma transformagao de si [mim] mesmo” (p. 48)°.

Essa etapa e sua movimentacao desencadearam uma série de escolhas, na maioria das vezes
dificeis, ndo apenas pela atitude racional que implica definir os referenciais adequados a analise de um
novo objeto de estudo que surge, mas também pelas vinculagfes de ordem emocional e “ideoldgica”
com autores/as e suas teorias, que foram estabelecidas ao longo da minha trajetoria académica anterior
ao curso de doutorado. Assim, minha filiagdo tedrica a um outro referencial ndo ocorreu de maneira
rapida, nem foi tdo facilmente assimilada. A mudanca de referencial tedrico exigiu-me mais tempo e
estudo do que eu previa.

Agora convido vocé, leitor/a, a ler como esta outra possibilidade de olhar sobre os conhecimentos
geograficos inscritos nos livros didaticos de Geografia me permitiu problematizar as estratégias
discursivas para a invencao das identidades.

® Traducéo minha.



Capitulo

Inicio do século XIX:

(...) déem-me a carta de um pais,
sua configuracdo, seu clima, suas
aguas, seus ventos e toda sua
geografia fisica; déem-me suas
producdes naturais, sua flora, sua
zoologia, € eu me encarrego de vos
dizer a priori quem sera o homem
desse pais, e que papel esse pais
desempenhara na Histoéria (Cousin
apud Sodré, 1989, p. 43).

Quase duzentos anos depois, observo, ao
abrir varios livros didaticos de Geografia, uma
continuidade na forma de construir as identidades.
Encontro, logo no sumario, expressdes do tipo:
Africa — um continente de famintos (Antunes,
1998Db, p. 5); Africa — Fome e abundancia
(Pereira, Santos e Carvalho, 1998a, s.p.). Séo
expressoes que apresentam uma marca identitaria
constituida pela fome. Folheio outros livros e me
deparo com os subtitulos: Diversidade e conflitos
no mundo Asiéatico (Scarbelli e Dards, 1996b, p.
3); Afragmentacdo da América Latina (Pereira,
Santos e Carvalho, 1998a, s.p.); Africa — um
continente de desigualdades (Moreira, 2001b,
p. 5). S&o escritos gerados pela diversidade de
suas paisagens naturais e culturais. Ao entrar em
contato com outros livros, defronto-me com as
frases: América Latina— o subdesenvolvimento
no continente americano (Lucci, 20014, p. 6);
Africa — A dependente economia africana
(Lucci, 2001b, p. 7); Asia: um continente com
graves problemas sociais (Adas, 2000b, s.p.) e

Carta ao leitor’

ai estdo mais expressdes com significados
sustentados por um determinado modelo de
economia. Mudo outra vez de livros e encontro
as seguintes afirmacdes, referentes a Europa, aos
Estados Unidos: A integracdo da Europa
Ocidental (Antunes, 1998a, p. 3); Europa
Ocidental: uma economia poderosa,
diversificada e de alto nivel tecnoldgico (Adas,
2000D, s.p.); Os EUA — Nagéo rica e poderosa
(Antunes, 19984, p. 5); Os Estados Unidos da
América— o nascimento de uma superpoténcia
(Moreira, 2001a, p. 5); Estados Unidos — A
superpoténcia mundial (Lucci, 20004, p. 6), as
quais expressam significados de paises associados
e superiores a outros. E assim, sucessivamente,
ao folhear varios livros didaticos, vou encontrando
frases com conotag¢des bastante usuais, que
constroem as identidades em contraposigéo. Ou
seja, para Africa, Asia e América Latina sdo
utilizadas expressdes com significados articulados
em outras dimensdes em relacdo a Europa e aos
Estados Unidos.

Esses pequenos fragmentos discursivos
foram trazidos para que vocé, leitor/a, desperte
sua curiosidade e possa imergir comigo neste inicio
de conversa sobre a tematica que proponho, que
é ade investigar como sdo inventadas e capturadas
as identidades nos discursos dos livros didaticos
de Geografia.

Nos atuais livros didaticos de Geografia,
encontro uma primeira regularidade discursiva que
consiste no uso de expressdes com significados
antagonicos. Esses escolhidos em contextos
especificos, para compor as identidades dos
continentes e paises. Essas expressdes, a0 mesmo

" Escolhi para este texto a mesma interpelacdo que aparece nos livros didaticos de Geografia, por entender que
ambas trazem uma mensagem dirigida aos/as leitores/as. Embora alguns livros possam mudar esse vocativo, como,
por exemplo, Caro Estudante, Prezado Aluno, a finalidade do texto € a mesma: iniciar a comunicagao entre autores/
as e leitores/as; seu objetivo é motivar/interpelar o/a leitor/a para a leitura. Em geral, essas cartas ao leitor procuram
mostrar a importancia da leitura e estudo do livro didatico. Também segui a mesma ldgica de formatag&o dos livros

didaticos na composicao desta Tese.



tempo que fabricam identidades com suposta
superioridade de uns, constroem identidades
opostas para 0s outros. As expressoes utilizadas
nesses recortes discursivos aproximam 0s
continentes africano, asiatico e latino-americano
pelas semelhancas nos significados que inventam
as identidades, pois invocam elementos articulados
a categorias que apontam supostamente para
conflitos, entre eles: desigualdades, dependéncia
e problemas. No entanto, ao referir-se aos
europeus e aos estadunidenses, os enunciados dos
livros didaticos de Geografia utilizam-se de
expressdes como integracao e superpoténcia,
as quais conferem uma identidade de indiscutivel
unidade politica e superioridade econdémica e
tecnolOgica desses paises sobre 0s demais.

Minha intencéo ao trazer esses conjuntos
de enunciados, separados por quase dois seculos,
é demonstrar que, embora eles utilizem referentes
distintos para a producéo das identidades, sua
unidade esta na continuidade de um processo
sustentado por uma logica que as inventa a partir
de um modelo e as aprisiona em lugares opostos.
Nessa perspectiva, a diferenca é tomada como
um operador que constroi e demarca fronteiras
identitarias, autorizando classificacédo e
hierarquizacao entre elas.
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Observo que essa logica de produzir as
identidades e separa-las nos discursos dos atuais
livros didaticos de Geografia tem estreita relacéo
de continuidade com a maioria dos pressupostos
da Modernidade® e do projeto civilizatério da
sociedade ocidental. Passo a defender esse
argumento, amparada nos registros que a Geografia
assume na sua constituicdo como ciéncia. A
Geografia ocidental, a partir da metade do século
XVIII®°, tem por finalidade compor uma das
estratégias discursivas que a Modernidade utiliza
em seu projeto de mapear e organizar o mundo,
levando a idéia de progresso para a civilizacéo.

A Geografia integrada a esse projeto da
Modernidade é legitimada como um campo de
conhecimento cientifico. Os historiadores da
Geografia (Andrade, 1987; Claval, 1999; Gomes,
1996; Moraes, 1989; Sodreé, 1989) contam que,
embora nesse periodo ela ja reunisse todo um
conjunto de informagdes sobre o mundo sob uma
ordem sistematica, so foi vista como cientifica
quando instituiu um metodo investigativo proprio
para suas analises. Esse teria sido um dos principais
atributos que a inscreveriam na Modernidade, pois
ela rompeu com as analises diretas dadas pela
observacao e iniciou a utilizar modelos racionais.

A Geografia comegou a descrever o mundo

8O projeto da Modernidade delineou-se para romper com a antiga ordem em todas as instancias (economia, politica,
artes, ciéncias, etc.), com a finalidade de transformar o mundo, por meio da associagéo de um conjunto de atitudes
humanas (0 homem como sujeito) e um complexo de instituicdes econdmicas (industrializacéo, capitalismo) e politicas
(Estado-nacdo). “Simplificando, modernidade é sinbnimo de sociedade moderna ou civilizagdo industrial (...) que, a
diferenca de todas as culturas anteriores, vive no futuro e ndo no passado” (Giddens e Pierson, 2000, p. 73). A
Modernidade caracteriza-se pela valorizagdo da vida na cidade (e ndo no campo); da tecnologia (e ndo da natureza);
da ciéncia (e ndo dareligiao); do capitalismo (e ndo do sistema baseado em trocas), das mudancas rapidas e incessantes
(e ndo da tradicédo); da industria (e ndo da agricultura). Datar a Modernidade é problematico, pois esse projeto ndo se
originou de um acontecimento-eixo e concomitante em todos os lugares. Existe um consenso entre os historiadores
de que a Modernidade iniciou no século XV1, mas foi mais disseminada a partir do século XVIII.

® Embora a Geografia seja vista como ciéncia sé a partir do final do século X1X, hd muito tempo denominavam-se de
Geografia os estudos que abrangessem os fendmenos que interferiam e aconteciam na superficie terrestre. Nos
livros estudados para esta pesquisa, ndo encontrei registros capazes de fornecer uma data oficial que registre
quando a Geografia comeca a se inscrever com esse nome e como matéria escolar. Em alguns livros, ela aparece como
matéria nas universidades e nas escolas (século XVIII); em outros, como parte de contetdos de um outro campo
disciplinar (Antiguidade), espalhados nos mais diversos campos do conhecimento: Astronomia, Cartografia,
Matematica, etc. Kant foi um dos primeiros filésofos a trabalhar com a Geografia nas universidades. Na Universidade
de Kdnigsberg (Alemanha) foi professor da disciplina de Geografia Fisica no periodo de 1756 a 1796. Durante esse
tempo, ministrou 48 vezes esse curso (Sodré, 1989). Mesmo que ndo tenha sido o primeiro professor a ensinar
Geografia na academia, trabalhou num dos lugares mais prestigiados da época. Era um renomado fil6sofo e, assim,
associada a ele, a Geografia comeca a adquirir signos de prestigio para alcangar o status cientifico.



mediante 0 emprego de modelos analiticos™
unicos e universais, elaborados segundo o0s
valores da cultura européia e moderna—aqual,
naquele momento, estava se urbanizando,
industrializando e alfabetizando. Assim, as diversas
regides geograficas passam a ser avaliadas
segundo esses modelos. A partir disso, as
diferencas encontradas entre as regides foram
vistas como marcas que permitiram estruturar um
sistema de classificacdo e hierarquizacao entre
elas. Aquelas que mais se aproximavam do
modelo europeu foram nomeadas como
civilizadas —prosperas—, e as que dele se
afastavam, como selvagens —primitivas.

Os modelos geograficos incorporam um
sentido universal de desenvolvimento econémico,
por meio de um processo evolucionista baseado
em estagios de desenvolvimento, pelo qual a
totalidade das regides geograficas conseguiriam,
via economia capitalista, romper com todos 0s
problemas —fome, mortalidade, miseéria,
infraestrutura, etc.— e alcancariam, no futuro, uma
participacao nos beneficios da vida moderna. Para
iSS0, as regides geograficas deveriam se submeter
aos padroes ditados pela Modernidade, os quais
algumas regides da Europa ja estavam seguindo.

Seguir um padrao comportamental faz parte
do que Elias (1994) denominou de processo
civilizatorio. Foi um processo que se instalou a
partir da segunda metade do século XVIII,
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inicialmente para padronizar o comportamento da
aristocracia na corte francesa, naquilo que se
referia aos seus costumes e a sua vida afetiva nos
diversos lugares em que esses nobres circulavam.
Esse processo civilizatorio, posteriormente,
irradiou-se pela Europa, o que levou 0s novos
Estados-nagdes europeus a se sentir como seus
disseminadores. Dessa forma, a Europa
encontrava argumentos para classificar e
hierarquizar os ndo-europeus, uma vez que tinham
“consciéncia de sua prépria superioridade, dessa
‘civilizagdo’, passa a servir pelo menos as nagdes
que se tornaram conquistadoras de colbnias e, por
conseguinte, um tipo de classe superior para
grandes segmentos do mundo ndo-europeu, cComo
justificativa de seu dominio” (p. 64) no mesmo
nivel em que, anteriormente, isso foi usado como
argumento para separar a aristocracia da plebe
na Franca.

A Modernidade inventa uma superioridade
econdmicaa partir de certos valores provenientes
de uma cultura especifica e os transforma em
valores universais para conformar a todos. Como
a Europa foi, inicialmente, palco e bastidor desse
acontecimento, sua cultura foi legitimada como a
melhor do mundo, enquanto que as outras culturas
foram vistas como sua periferia. I1sso constituiu a
Europa como o centro econémico, politico e
cultural —conhecido como eurocentrismo—, 0
que a definiu como o topo de uma escala de

W Entre esses modelos estao o determinismo e o possibilismo geografico. Embora eu saiba que existe uma multiplicidade
de entendimento sobre a relacdo sociedade e natureza nessas perspectivas geograficas, escolhi aquela em que
encontro proximidade com meu argumento de Tese. O determinismo geogréafico foi proposto por Frederic Ratzel
(1844-1904), o qual constroi um saber sobre a relagéo entre a sociedade e a natureza. Para o autor, o0 estagio de
desenvolvimento econdmico de um pais estava vinculado a sua capacidade de se relacionar com a natureza. Assim,
nessa visao, as diferencas econdmicas e sociais entre 0s paises sdo originadas dessa relacdo. O saber produzido
pelo discurso ratzeliano autorizava e legitimava a expansao territorial da Europa e o seu dominio sobre 0s outros
paises. Essa perspectiva abre um caminho para o uso largo da politica colonialista, praticada pela Europa. A ocorréncia
dessa politica seria tanto mais intensiva quanto menor fosse o estagio de desenvolvimento econdmico (medido pelo
dominio da técnica do mundo europeu) em que se encontrassem os ndo-europeus. O discurso do possibilismo
geografico foi elaborado por Paul Vidal de La Blache (1845-1918), que analisava a relacdo da sociedade com a
natureza articulada com o modo de vida dos habitantes. Esse discurso ndo nega a influéncia poderosa da natureza,
mas procura enfatizar que ambos interagem, produzindo uma resultante geografica entre 0 meio natural e 0s costumes
dos habitantes. Nessa perspectiva, as diferencas entre os paises eram explicadas pela transformacéo fisica da
paisagem pela a¢do da sociedade, a qual, agindo sobre um determinado ambiente natural, o moldava segundo sua
heranca cultural. Isso permitiu sobressair a individualidade do pais frente & paisagem natural. O possibilismo geogréafico
elaborou um método préprio de analise para os estudos regionais, através de uma estrutura com um suposto rigor
metodoldgico: aspecto fisico (limites, relevo, clima, hidrografia, vegetacdo e reino animal), aspectos humanos (religido,
composicdo e distribuicdo populacional) e aspectos econdmicos (agricultura, indUstria e comércio). O somatério
dessas interac@es resultaria em arranjos com caracteristicas homogéneas que, conjuntamente, forneceriam a unidade
regional. Para aprofundar esta questdo, ver Gomes (1996) e Moraes (1989).



civilizagcbes', com notaveis efeitos de
ordenamento geopolitico no mundo, efeitos
perpetuados por uma historica politica colonialista.

Associo os discursos atuais dos livros
didaticos de Geografia a esse projeto, por
utilizarem uma maneira de descrever o mundo a
partir de modelos que tendem a padronizar os
paises, seja do ponto de vista econdémico, seja
sob o aspecto social, por meio dos mesmos
referentes de quem institui os modos de conduta
(sociedade ocidental capitalista). A adogao dessa
estratégia possibilita estabelecer, mais facilmente
e com mais autoridade, comparacdes entre 0s
paises. Aqueles que seguem o padréo séo incluidos
numa posicéo de superioridade, e 0s que ndo o
seguem sdo posicionados como inferiores.

O uso de uma ordem para comparar 0S
paises evidencia uma politica cultural que os
posiciona numa escala hierarquica. E um modelo
que apresenta uma concepc¢éo de economiae de
costumes, com a finalidade de colocar uma ordem
dita racional no mundo. E um padrdo de
comportamento que tem uma Unica forma valida,
objetiva e universal, cujas categorias analiticas ndo
somente se convertem em universais, mas também
se dedicam a prescrever normas para todos 0s
paises, indicando o que deve ser considerado
como o caminho correto para alcancar o
desenvolvimento econémico.

Essa maneira de classificar estrutura-se em
torno de oposi¢oes binarias, as quais ndo podem
ser vistas como uma simples separacao entre 0s
paises, mas como uma operacéo de poder. Nesse
sistema binario, sempre o primeiro termo é
privilegiado, ganhando valores positivos, enquanto
o segundo ganha valores negativos. E nessas
oposicdes que a cultura capitalista ocidental tem
fixado seus significados. Para Grossberg (1997),
0 pensamento da Modernidade “néo é apenas
binario, mas um tipo particular de maquina
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produtora de binarios, onde os binarios tornam-
se diferencas constitutivas em que o outro é
definido por sua negatividade” (p. 94).

As leituras dos estudos de Haesbaert (1997
e 1999) sobre a articulacdo entre identidades e
territorios foram inspiracéo para outra observagdo
relativa aos discursos dos livros didaticos de
Geografia: a de que eles utilizam o territorio como
uma estratégia para fixar identidades. No meu
entendimento, nesses discursos, as identidades,
primeiramente, passam por um processo de
fixacdo territorial para, posteriormente, serem
produzidas as identidades de género, de geracéao
e de etnia. Os elementos que compdem o territorio
—o0 qual entendo ndo s6 como um lugar
demarcado pela linha geofisica, mas “é antes de
tudo uma nocao juridico-politica: aquilo que é
controlado por um certo tipo de poder” (Foucault,
1996b, p. 157)— séo os que imprimem oS
primeiros significados identitarios. Percebo porque
toda a estruturacdo para a producdo das
identidades nos livros didaticos “parte do ou
transpassa o territorio” (Haesbaert 1999, p. 178).
Encontro nos discursos dos livros didaticos esse
territorio configurado em dois grandes blocos
denominados de “desenvolvidos” e
“subdesenvolvidos’™2.

Com essa concepcdo, percebo que a
construcao das identidades nos livros didaticos de
Geografia, ao seguir essa logica de fixar,
primeiramente, um significado territorial
“desenvolvido” ou “subdesenvolvido” para 0s
recortes territoriais, esta estabelecendo uma matriz
identitéria, pois as primeiras marcas para compor
as identidades séo ali produzidas. Assim, as
invengdes identitarias organizam-se inicialmente em
torno dessa configuragao territorial para depois
se estruturarem as demais. Nesse sentido, todas
as identidades carregam um significado ja

preestabelecido territorialmente. A identidade, seja

11 A Europa, ao ser afirmada como possuidora de uma superioridade cultural, confirma a Idgica do pensamento
tradicional que consiste em dividir a cultura em “alta”, como a superior (Europa Moderna), e “baixa”, como a inferior
(resto do mundo). Nesse sentido, 0 eurocentrismo se constitui em um parametro para qualquer instancia de avaliagéo,

edificando-se como um lugar privilegiado que serve de inspiracao para o0 mundo todo.

12 “Subdesenvolvido” e “desenvolvido” estdo aspados para pontuar minha estranheza sobre seus significados
definidos e marcados nos discursos dos livros didaticos de Geografia, 0s quais serdo discutidos no capitulo 3 desta

Tese.



de género, seja étnica, é posicionada inicialmente
num recorte espacial, para depois passar pelo
processo de significacdo tipico de cada uma.
Exemplos disso sdo as referéncias que os livros
didaticos de Geografia fazem as mulheres
africanas. Seus significados ja estdo prefixados nas
caracteristicas do territorio “subdesenvolvido” em
que ela esta posicionada: baixa qualidade e
expectativa de vida, para depois construir uma
identidade especifica paraela, seja de género, seja
étnica. Nesse sentido, os discursos dos livros
didaticos, ao compor uma identidade de género
da mulher africana, s acrescentam as suas
especificidades: muitos filhos, doméstica, negra,
entre outros referentes.

Nesse sentido, observo que esses
discursos, ao fixar as identidades a partir de um
centro, mostram uma visdo moderna sobre suas
invengdes, indicam uma politica de construgéo com
significados Unicos, universais e estaveis no
transcorrer do tempo e do espaco. 1sso, para mim,
evidencia um entendimento essencialista de
invencdo identitaria, tendo em vista que as
identidades dependem de um centro —o
territério— onde se localizam valores e certezas
inabalaveis para cada uma delas, a partir do
modelo capitalista ocidental®® .

Seguindo essa dire¢do, meu desejo de
discutir a invencéo das identidades ndo consiste
em questionar a validade dessa producéo, mas,
sim, em problematiza-la, demonstrando que é uma
producéo histdrica e cultural. Pretendo, nesta
pesquisa, demonstrar que os discursos dos livros
didaticos de Geografia insistem em dar
continuidade a I6gica moderna de construir as
identidades: a logica de que existe um modelo
pronto e acabado, elaborado pela sociedade
capitalista ocidental, constituida na Modernidade,
para as invencdes identitarias.
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Assim, ao me aproximar dos livros
didaticos, examino-os, procurando problematizar
ainvencéo das identidades, investigando quais sao
as estrategias discursivas utilizadas. Essa minha
curiosidade surgiu da constatacao de que existe
uma regularidade nas estratégias que produzem
discursivamente as identidades —a da oposicéao
binaria. Intrigada com essa constante forma de
descrever essas identidades, desconfiei de que
estava diante de um problema a ser investigado.
Tal regularidade se tornou significativo para mim,
a ponto de me encorajar a problematizar esses
achados. O que pretendo neste estudo é
problematizar as estratégias discursivas, mostrando
as polarizagdes binarias que caracterizam 0s
discursos dos livros didaticos como uma arena
cultural, um palco da operacionalidade do poder
que, além de inventar as identidades, as
circunscreve a lugares distintos, que justificam a
desigualdade. As identidades séo produzidas e
capturadas'* como um efeito de poder, o qual,
sendo sutil e insidioso, inventa verdades sobre elas.

O significado de desigualdade,
subdesenvolvimento, poderosa, superpoténcia
(termos trazidos no inicio desse capitulo como
exemplos constantes nos sumario dos livros
didaticos) ndo preexiste, ndo € dado a priori. 1sso
ndo é dizer que esses termos nao tenham existéncia
material, “mas é dizer que seu significado resultante
ndo é de sua esséncia natural, mas de seu carater
discursivo” (Hall, 1997a, p. 29). E o discurso que
confere forma, contorno, sentido, sendo tal criagdo
engendrada por relacdes de poder que colocam
em foco e em jogo tanto questdes econdmicas
como juridicas, religiosas, técnicas. Desse modo,
as identidades sdo produzidas pelas praticas de
significacdo. As identidades ndo detém significados
transcendentais, absolutos; elas sdo inventadas,
deslocadas, capturadas pelos processos historicos.

130 capitalismo faz parte do projeto da Modernidade. Ele se constitui por um conjunto de comportamentos atinentes
a producdo, distribuicdo e consumo de bens a partir de determinado contexto. Nesse sentido, o capitalismo teve
varias fases, mas todas se caracterizam pela existéncia da propriedade privada dos meios de producéo; pelo sistema
de mercado, pelo processo de racionalizacdo dos meios e métodos de producdo para valorizacdo do capital. O
capitalismo é um sistema econdmico, que interfere nas relacdes sociais e culturais ao colocar em a¢do uma forma
racional para conduzir a economia (Bobbio; Matteuccie e Pasquino, 2000).

14 O sentido de capturar, nesta Tese, esta articulado ao entendimento de que as identidades sdo posicionadas em
determinados lugares pelos significados que os discursos fabricam para elas. O discurso produz e captura as

identidades, ao mesmo tempo.



Elas séo constituidas na cultura.

Mas o que me levou a estudar a produgéo
das identidades nos discursos dos livros didaticos,
tematica que parece ainda bastante incipiente no
meio académico brasileiro que se ocupa da
Geografia? Apesar das grandes mudancas na
cartografia geopoliticado mundo contemporéaneo
—assinalizacdo para a ocidentalizac&o dos paises
asiaticos, o agravamento dos conflitos étnicos e
religiosos, a desintegracéo de Estados-nacdes, a
intensidade do processo de globalizagdo—, os
questionamentos sobre a producéo da identidade
ainda s&o muito recentes nas discussdes da
Geografia. Apenas nas ultimas décadas publicam-
se alguns, de maneira embrionaria, estudos que
procuram focalizar o livro didatico, ndo s como
transmissor de conhecimentos, mas também como
instancia produtora de significados culturais. Em
pesquisas bibliogréaficas para a realizagéo deste
estudo, encontrei poucas publicacdes que
focalizassem a questdo da identidade na
perspectiva que assumo. A maioria das recentes
publicacOes da Geografia direcionadas para a
educacao, como, por exemplo, as de José William
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Vesentini (1999), Nadia Nacib Pontuschka (1999,
2000) e Tomoko Pagnelli (1998), apresentam
estudos em outro registro tedrico, em que as
identidades sdo concebidas como reflexo da
realidade e ndo como uma construgéo discursiva.
No entanto, estudos de Rogério Haesbaert (1997,
1999, 2001) e Paulo Gomes (1996, 1997, 1998)
sdo exemplos de pesquisas recentes que confluem
na tentativa de procurar descolonizar o
conhecimento, mostrando a maneira como o poder
opera pelo discurso. Embora essas pesquisas nao
estejam voltadas, diretamente, para 0 campo
educacional, elas s&o muito pertinentes, na medida
em que auxiliam a compreender como € produzido
0 conhecimento que circula nas escolas. O
pequeno numero de publicacdes pode ser
atribuido ao fato de que estudos que
problematizam os saberes no campo da Geografia
sdo ainda incipientes na academia. Esse é um dos
motivos que me incitaram a refletir sobre a
invencgdo das identidades levadas a efeito nos
discursos dos livros didaticos de Geografia, e a
analisar as estrategias usadas para seus

posicionamentos.



Capitulo

Coordenadas Opticas

2.1 Mapa tedrico

Tendo apresentado, na Carta ao Leitor,
0s argumentos que me motivaram a desenvolver
esta problematizagéo e esta Tese, vou abordar,
nesta secdo, as coordenadas dpticas, ou seja,
procuro mostrar o lugar de enunciagédo que
privilegiei para operacionalizar a leitura analitica
sobre as estratégias discursivas que inventam as
identidades nos livros didaticos de Geografia.

Minha tese insere-se no campo dos Estudos
Culturais, mais especificamente, em uma vertente
que tem discutido, problematizado e se valido da
fecundidade de uma articulacéo tedrica com as
perspectivas pos-estruturalistas. Nesse sentido, 0s
Estudos Culturais tém contribuido para os
encaminhamentos tedricos desta pesquisa, por
contemplarem uma virada nas formas tradicionais
de se entenderem os conhecimentos e saberes
sedimentados no enquadramento lluminista,
corporificado na crenga no progresso constante,
e no alcance irrestrito da raz&o e da ciéncia. Essa
perspectiva me auxiliou a localizar e a questionar
0S canones que sustentam e consagram 0S
discursos dominantes da Geografia, e 0 que deve
ser visto como saber escolar, cAnones esses que
persistem imbricados na pratica pedagogica da
maioria dos projetos educacionais, atravessando
e dirigindo as visdes e concepcdes de milhdes de
estudantes e docentes.

Tentar definir o que s&o os Estudos Culturais
torna-se problematico, pois eles ndo tém nenhuma
base disciplinar estavel. Mas é possivel entender
0s delineamentos dessa nova perspectiva de
investigacédo a partir de reflexdes sobre eles
realizadas por inUmeros autores e autoras. Nelson,
Treichler e Grossberg (1995) nos dizem que 0s
Estudos Culturais “se aproveitam de quaisquer
campos que forem necessarios para produzir o
conhecimento exigido por um projeto particular”
(p. 9), desde que fornecam formas de pensar,
estratégias de sobrevivéncia e recursos de
resisténcia aos procedimentos tradicionais de
analise do conhecimento pelo viés da cultura. Tal
entendimento permite serem considerados
antidisciplinares, pois mantém uma relacéo de
permanente desconfianca com o conhecimento.
Os Estudos Culturais sdo, como argumenta Costa
(2000a), “saberes ndmades, que migram de uma
disciplina para outra, de uma cultura para outra,
que percorrem paises, grupos, praticas, tradicoes,
e que nao sao capturados pelas cartografias
consagradas que tém ordenado a producado do
pensamento humano” (p. 1).

A proximidade de minha pesquisa com 0s
Estudos Culturais ndo diz respeito somente ao fato
de este campo de estudos tomar a cultura como
foco central, mas, principalmente, por rejeitar a
nocdo tradicional de cultura®® —fixa, estavel,
herdada— e por declarar guerra aos canones que

15O deslocamento da nogdo de cultura trazido por Richard Hoggart e Raymond Williams, nos finais dos anos 50, na
Gré-Bretanha, delineou uma “nova tendéncia nos estudos sobre cultura” (Costa, 2000a, p. 15). Esses autores séo
considerados os fundadores dos Estudos Culturais, institucionalizados no Centro de Estudos Culturais
Contemporaneos da Universidade de Birmingham, em 1964. Nesse Centro, os estudos, inicialmente, caracterizaram-
se por trazer, das margens para o centro, tematicas e perspectivas de analise ndo estudadas na academia, e também
por romper com a tradi¢do das matrizes arnoldiana e levisista (as quais tinham um carater eminentemente elitista de
cultura) em seus estudos. Os livros The Uses of Literacy (1957), de Richard Hoggart, e Culture and Society (1958),
de Raymond Williams, sinalizam a concepcao de cultura na perspectiva politica. A partir da Inglaterra, os Estudos
Culturais foram se irradiando para outros lugares, como os EUA, a Australia, o Canada e alguns paises da Europa, da

Asia, da Africa e da América Latina (Costa, 2000a).



sustentam o elitismo cultural e as perspectivas
historicas seculares que os produziram.
Aproximei-me deles, também, porque defendem
o pluralismo cultural e o respeito as diferengas.
Tanto o pluralismo cultural como a questéo da
diferenca fazem parte desse campo tedrico, de
uma forma que nos posiciona politicamente no lado
dos Outros*® . De uma forma ndo utopica e nem
idealizada, busco situa-los historicamente,
questionando as construgfes identitarias
hegeménicas. Assim, a visdo dos Estudos
Culturais “em algum nivel é sempre,
argumentariamos, marcada por um discurso de
envolvimento social (...) [que] desembrulha a
densidade de relagdes e de dominios sociais que
se cruzam (...) [e] tende a se preocupar com a
forma como tais aparatos funcionam como pontos
de concentracéo de significado social” (Frow e
Morris, 1997, p. 354).

Uma questao central nos Estudos Culturais
é o deslocamento da concepg¢édo de cultura,
afastando-a do entendimento cristalizado da
tradicdo arnoldiana e levisista'’ . Trata-se agora
de compreender cultura num significado politico,
como um campo de luta e contestacéo,
concretamente implicado na criacao dos sentidos
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e na constitui¢do dos sujeitos dos diferentes grupos
sociais. Segundo essa concepgéo de cultura, é
possivel reconhecer na sociedade a existéncia de
lugares desiguais, no que se refere, por exemplo,
a género, a etnia e a classes sociais. Essas
desigualdades sao produzidas discursivamente e
atravessadas por relacdes de poder. Portanto,
examina-las significa observa-las como uma
politica cultural.

A énfase politica nas pesquisas filiadas aos
Estudos Culturais vincula-se a uma das vertentes
do pos-estruturalismo®, Sobre esse
entrelacamento, Costa (2000a) comenta que, “nas
inimeras analises em circulacdo nas publicacdes
mais recentes, é possivel perceber a fecundidade
das abordagens pos-estruturalistas que se utilizam
das concepcdes de poder e discurso de Michel
Foucault” (p. 33). A autora também assinala que
essas concepcdes de poder e discurso trazidas
pelo pensamento desse fildsofo “possibilitam expor
0s mecanismos de subordinacdo, controle e
exclusdo, que produzem efeitos cruéis nas arenas
politicas do mundo social” (p. 34).

A opcdo por tal perspectiva tedrica nesta
pesquisa se justifica tambem pelo seu rompimento

com as estruturas fechadas em um centro

16 Os Outros, neste estudo, sao as identidades que ndo fazem parte do modelo de sociedade capitalista ocidental. Os
Outros sdo discursivamente construidos como diferentes do modelo ocidental. Assim, os Outros séo aqueles que
ndo compartilham desse padrdo hegemonico ocidental e sdo capturados para uma posicéo de inferioridade, sob a
Otica do imperialismo cultural. Eles sdo os excluidos, os silenciados, os negados, os inferiores nos discursos dos
livros didaticos de Geografia. Para Peters (2000), eles sao “os ‘outros’ do sujeito ocidental hegemonico” (p. 17). Por
exemplo, os africanos sdo os Outros em relacdo aos europeus; na questdo de género, as mulheres tornam-se 0s
Outros em relagdo ao mundo masculino. Nesta pesquisa, uso Outros, com letra maitscula, quando me refiro a essas
identidades que sdo vistas a margem da cultura dominante. Para essa discussao, ver Mary Louise Pratt, Os Olhos do
Império; Edward W. Said, Orientalismo, Cultura e Imperialismo; Durval Albuguerque Jr., A Invencédo do Nordeste;

Nestor Garcia Canclini, Culturas Hibridas.

17 Sa0 expressdes originadas dos nomes de seus principais teéricos: Mathew Arnold e Frank Raymond Leavis. O fio
condutor entre esses tedricos é o entendimento da cultura como expressdo de uma civilidade, a partir da qual é
possivel estabelecer uma hierarquia e distin¢ao entre as classes sociais. Para eles, existia uma cultura da elite e uma
cultura popular, sendo que a primeira era a verdadeira (Costa, 2000a).

18 Sdo varias as vertentes “que podem ser reunidas sob o rétulo de ‘pds-estruturalismo’” (Peters, 2000, p. 50), mas
elas se reinem para reavaliar radicalmente “a cultura do lluminismo e de sua concepcao de uma raz&o universal”
(ibidem). Todas tendem a “enfatizar as nogdes de diferenca, de determinacéo local, de rupturas ou de descontinuidades
histéricas, de serializagdo, de repeticdo e uma critica que se baseia na idéia de ‘desmantelamento’ ou de
‘desmontagem’” (idem, p. 37) frente a um conhecimento concebido como reflexo da realidade. As elaboragdes
tedricas propostas por Friedrich Nietzsche séo as principais fontes das primeiras leituras e inspira¢des, nos anos 60,
na Franca, da primeira geracao de pds-estruturalistas, entre eles: Jacques Derrida, Michel Foucault, Gilles Deleuze,
Jean Baudrillard. Esses filosofos desenvolveram estratégias e abordagens filosoficas “altamente inovadoras e
sofisticadas para a analise de textos e de artefatos historicos e culturais” (ibidem), entre elas: gramatologia,
desconstrucéo, arqueologia, genealogia, freqlientemente direcionadas para a critica de determinadas instituicdes
modernas (Estado, familia, escola, prisdo, clinica, fabrica).



totalizante, fornecidas, principalmente, por um
modelo de ciéncia baseada nas teorias positivistas
(Veiga-Neto, 1995a). A forca desse movimento
de ruptura, iniciado nos anos 50, resulta na luta
contra os ditames de uma reflex&o que pretendia
ser uniforme e regular, e operaria a partir de uma
l6gica geral e dedutiva. Dessa forma, renunciar as
tentacGes normativas e prescritivas dos
julgamentos de valores absolutos passa a ser uma
atitude privilegiada.

Veiga-Neto (2000a) comenta que as
contribuicdes para os Estudos Culturais do
pensamento de Foucault, permitem que as analises
se fagam para além das estruturas estabelecidas,
pois se considera que a verdade ndo tem nenhuma
propriedade essencial e originaria, ela so existe
como invengdo, como processo de producédo
cultural. E nesse sentido que Veiga-Neto encontra
possibilidades de aproximacdes proficuas entre o
pensamento do fildsofo e os Estudos Culturais.
Para 0 autor, Foucault pode ser situado como um
filosofo pos-estruturalista por seus estudos
questionarem uma verdade universal.

Para esta pesquisa, inspirei-me em \Veiga-
Neto (2000a), que, ao aproximar Foucault dos
Estudos Culturais, nos oferece a perspectiva de
utilizagéo concomitante de ambos, mediante o uso
de porcbes do pensamento de Foucault. Operar
com porcdes de pensamento significa “construir
nao um sistema, mas um instrumento: uma logica
propria as relagdes de poder e as lutas que se
engajam em torno delas; — que esta so pode ser
feita pouco a pouco, a partir de uma reflexao
(necessariamente historica em algumas de suas
dimensdes) sobre situacGes determinadas”
(Foucault apud Castelo Branco, 2000, p. 311).
Assim, utilizei algumas das ferramentas fornecidas
pela obra de Michel Foucault, que me foram Uteis
enquanto reflex@o especifica destinada a
compreensao das movimentacoes discursivas que
inventam identidades.

Esta pesquisa se desenvolve na interlocucéo
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tedrica com autores como Michel Foucault e
Stuart Hall, de cujos entendimentos sobre alguns
conceptos'® me apropriei, e com pesquisadoras
e pesquisadores que seguem a perspectiva
desses autores, entre os quais destaco Alfredo
\eiga-Neto, Durval Muniz de Albuquerque Jr.,
Edward Said, Homi K. Bhabha, Marisa
\orraber Costa, Mary Louise Pratt, Rogério
Haesbaert, os/as quais me auxiliaram, por meio
de seus exercicios analiticos, a operar esses
conceptos nas analises desta pesquisa. Além
deles/as, também contribuiram para esta pesquisa
outros/as estudiosos/as que trabalham com
abordagens tedricas implicadas para uma virada
nas formas tradicionais de considerar 0s
conhecimentos e saberes sedimentados na cultura
ocidental.

Para desenvolver esta pesquisa, utilizei
conceptos-mestres —discurso, poder e
identidade— os quais comp&em as coordenadas
tedricas de toda a cartografia analitica desta Tese.
Isso ndo significa que usei somente esses
conceptos, mas apropriei-me deles como chaves-
mestras para explorar a producdo do
conhecimento inscrito nos livros didaticos de
Geografia. Assim, neste momento, passo a mostrar
meu entendimento desses conceptos.

Foi com Foucault, em seu livro Arqueologia
do Saber, que aprendi a nocgao de discurso. Passei
a compreender que o discurso vai além de sua
simples identificagdo com um conjunto de signos
que designam contetdos, descrevem fatos,
remetem ao que esta descrito. Ele é criador de
significados, um processo social de dar sentido
aos fatos e as coisas, produzindo seu préprio
objeto. O discurso tem o efeito de fazer com que
a realidade se torne o que ele diz que ela é ou
deveria ser. E por essa sua capacidade de fabricar
realidades que o que é dito sobre as coisas passa
ater efeito de verdade. Foucault (1997a) entende
o discurso como “conjunto de saberes e praticas
que formam sistematicamente os objetos de que

19 \Jou adotar a grafia concepto, e ndo a mais usual conceito, ambas dicionarizadas, a exemplo do que faz Luis
Henrique Sommer em sua Proposta de Tese intitulada Maquinas e Mentes em conjuncédo produtiva. A constituicao
do discurso da informética educativa em Novo Hamburgo. A exemplo do autor, considero mais conveniente a
primeira forma, porque tal grafia remete ao entendimento de noc¢des tedricas como algo concebido, produzido,
construtos histéricos, obras humanas, possibilitando um distanciamento estratégico em relagdo as filosofias classicas

e modernas.



falam” (p. 56). Também Hall (1997b)2°
compartilha dessa nogéo de discurso ao afirmar
que esse termo se refere tanto ““a producéo do
conhecimento através da linguagem (...) quanto
ao modo como o0 conhecimento ¢é
institucionalizado, modelando praticas sociais e
pondo novas praticas em funcionamento” (p. 29).
Ambos concordam com a nocdo de que o
discurso, embora seja composto de palavras, de
signos para denominar as coisas, & mais do que
iSS0, e esse mais é preciso mostrar. E necessario
expor como ele opera na construcdo dos
significados.

Nos livros didaticos de Geografia, 0 que €
dito sobre os latino-americanos sao discursos que
produzem um significado, o qual passa a ter efeito
de verdade por meio de incorporacdo de
estratégias que os nomeiam como diferentes dos
europeus. Isso se da através de relacdes de poder,
através de mecanismaos que entram em operacao
para produzir discursos com efeito de verdade
sobre aquilo que nomeiam. Desse modo, esses
discursos ndo podem ser vistos como algo universal
e transcendental, eles devem ser tencionados.
Como diz Albuquergue Jr. (1999), “né@o podemos
esquecer que dis-cursus €, originalmente, a acao
de correr para todo lado, sdo idas e vindas,
démarches, intrigas e que 0s espagos Sao areas
reticulares, tramas e retramas, redes, desredes de
imagens e falas tecidas nas relagdes sociais” (p.
23). Tampouco se deve buscar a origem do que é
dito sobre os latino-americanos, nao & preciso “se
voltar ao aquém do discurso — 14 onde nada ainda
foi dito e onde as coisas apenas despontam sob
uma luminosidade cinzenta; ndo se vai além para
reencontrar as formas que ele dispds e deixou atras
de si; fica-se, tenta-se ficar no nivel do préprio
discurso” (Foucault, 19973, p. 55).

Esses discursos sobre os latino-americanos
estdo ligados a estruturas de poder, 0s quais
possibilitam produzir verdades sobre eles. Desse
modo, o poder inscreve-se no discurso com a

intencdo de fixar as significacdes por ele
produzidas. Assim, o discurso faz parte do poder
historicamente constituido. E algo sobre o qual se
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exercem multiplas operaces de controle por meio
das relacdes de poder, ndo podendo ser visto
simplesmente como registro, mas como algo que
transcende a isso, a0 nomear o que nele se
inscreve.

O que esta inscrito nos discursos dos livros
didaticos sobre os latino-americanos néo séo
significagOes falsas ou verdadeiras, mas pertencem
a “regimes de verdades que balizam e separam o
verdadeiro de seu contrario; assim os discursos
ndo descobrem verdades, sendo as inventam”
(Veiga-Neto, 1995a, p. 36). E com essas
invencgdes que o discurso produz os significados
colocados em funcionamento por meio da
linguagem. E uma operagao circular em que ambos
se apoiam para funcionar como regime de
verdade. A verdade é um evento, pois ela “nao
pertence a ordem daquilo que é, mas antes daquilo
que ocorre” (Pignatelli, 1995, p. 138). O que é
definido como verdadeiro deve ser entendido como
um problema de poder, pois os significados nunca
flutuam livremente no discurso. Eles movimentam-
se num contexto de relagdes que tentam impor
seus valores.

Assim, as identidades veiculadas nos livros
didéaticos de Geografia ndo podem ser contestadas
como verdadeiras ou falsas; elas sdo efeitos de
verdade, produzidas discursivamente. Essas
verdades s&o produzidas em vérias ordens por
diversos mecanismos, que ndo so as inventam
como também as materializam. Nesse sentido, é
possivel construir um discurso sobre a miséria
vivida pelo continente africano, considerando
como seus determinantes aaridez do solo, o clima
equatorial, a auséncia de chuvas. Séo relatos
naturalizados, que s&o aceitos como verdades no
cenario de uma politica cultural que Ihes da
acolhida.

O poder, outro concepto que utilizo neste
estudo, ndo vem do nada, ndo é achado na
natureza, mas reduz as coisas de maneira que elas
sejam percebidas como coisas naturais. 1sso pode
ser observado, no exemplo acima, quando o
discurso reduz a miseria africana, em toda sua
contextualidade historica, a nada alem da

2 Todas as traducdes de inglés foram realizadas por Ricardo Uebel.



configuracdo fisica (ao clima, ao solo, a chuva).
Tais procedimentos mostram o poder fabricando
verdades sobre a miséria africana. E dentro dessa
verdade que se da o exercicio de poder,
funcionando como uma norma. O que ali esta
inscrito € que impde limites e regula a conduta da
populacdo. Nesses mesmos livros didaticos, 0s
discursos sobre a miséria africana séo
estrategicamente inventados conforme a l6gica
vigente no dominio que os produz. Esses discursos
s0 serdo modificados quando a relacéo de poder
que produz esse entendimento for alterada, ou
seja, quando houver mudanca nas forgas que estao
presentes na relacdo de poder. N&o se trata de
perceber o poder como algo ruim, maligno e
carregado de consequéncias danosas, mas, sim,
de entendé-lo como algo positivo que produz
saberes impostos politicamente, por exemplo: a
miséria do africano € resultante das condicGes
fisicas do continente que ele habita. Tentar alterar
esse conhecimento significa entrar naarenaem que
os significados s&o produzidos. E nesse sentido
que os efeitos de poder ndo podem ser
caracterizados como bons ou ruins.

E na relacdo pela disputa de qual
conhecimento sera verdadeiro que o poder se
manifesta. Sua localizagdo ndo esta em algum lugar
ou coisa especifica, ele opera em rede para a
producéo dos significados. Também ndo é algo
visivel, passivel de ser pingado, tampouco algo
que se origina de um lugar fixo que permita sua
busca. E intil procurar o poder na existéncia
original de um ponto central, num centro Unico de
soberania do qual se irradiam forcas derivadas e
descendentes (Foucault, 1995b). Por meio dessa
perspectiva foucaultiana, entendo o poder como
uma rede de estratégias invisiveis e moleculares,
que circulam e penetram nos mais infimos lugares.
E por essas marcas que Foucault caracterizou-o
como capilar, microfisico. Desse modo, o poder
esta em todos os lugares, produzindo e circulando
significados. Com isso, ele € visto como uma coisa
positiva.

Com esse entendimento sobre o discurso e
0 poder, passei a perceber que as identidades
inscritas nos livros didaticos de Geografia sdo
negociadas e fixadas por relagdes de poder, que
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fazem com que uns e ndo outros atributos sejam
selecionados para compor tais ou quais
identidades. Elas ndo séo falsas nem verdadeiras.
Foucault (1996b), ao comentar seu entendimento
sobre a verdade, diz que

cada sociedade tem seu regime de
verdade, sua “politica geral” de
verdade: isto é, os tipos de discurso
que elaacolhe e faz funcionar como
verdadeiros; 0s mecanismos e as
instancias que permitem distinguir
os enunciados verdadeiros dos
falsos, a maneira como se sanciona
uns e outros; as técnicas e 0s
procedimentos que sao valorizados
para a obtencdo da verdade; o
estatuto daqueles que tém o
encargo de dizer o que funciona
como verdadeiro (p. 12).

A identidade, outra chave-mestra que utilizo
neste estudo, afasta-se dos quadros de referéncia
que lhe ddo uma ancoragem integral, originariae
unificada. Entendo a identidade como uma
construcdo discursiva, que ndo esta situada em
um lugar estavel. Nesse sentido, os marcadores
de identificacdo ndo sdo 0s mesmos desde o inicio
até o fim do processo. Logo, a identidade é
relativa, fragmentada, fraturada. Essas
caracteristicas das identidades sdo provenientes,
segundo Hall (1997c), porque

sdo construidas dentro e ndo fora
do discurso (...) elas emergem do
interior do jogo de modalidades
especificas de poder e sdo, assim,
mais o produto da marcacdo da
diferenca e da exclusdo do que o
signo de uma identidade idéntica,
naturalmente constituida, de uma
‘identidade’ em seu significado
tradicional —isto €, uma mesmidade
que tudo inclui, uma identidade sem
costuras, inteirica, sem
diferenciagdo interna (p. 4).

Também Grossberg (1997) nos alerta para
o fato de que as identidades, por serem



construcdes sociais, tém sempre um efeito
temporario e instavel, o que permite seu
deslocamento conforme as relacGes de poder que
as instituem. Nessa perspectiva, qualquer
identidade pode ser deslocada para outra
identidade; tudo vai depender da atribuicéo de
significados inscritos no discurso de sua invencao.
A fabricacdo de uma identidade é realizada por
significacBes e sustentada por uma politica cultural.
Para examinar a producdo das identidades,
preciso analisar 0 processo em que estdo
imbricados os valores de uma certa cultura, pois,
como afirma Hall (1997c), as identidades sao
produzidas dentro e ndo fora do discurso; preciso
compreendé-las vinculadas a um contexto
especificamente historico. Entender os paradoxais
significados e posicionamentos que 0s discursos
estabelecem para as identidades € vé-los dentro
do jogo de poder. Nesse sentido, as identidades
sd0 posicdes temporérias. Com isso quero dizer
que elas ndo séo fixas, estaveis, permanentes.
Minha pesquisa ndo tem a intengéo de
avaliar se essa maneira de construir as identidades
é correta ou ndo, mas de mostrar como ela é
produzida dentro de uma politica de localizacéo.
Concordo com Hall (1997Db), quando ratifica que
as identidades sé&o estabelecidas “n&o das coisas
em si —‘a realidade’— mas a partir dos jogos da
linguagem e dos sistemas de classificagdo nos
quais as coisas sdo inseridas. O que consideramos
fatos naturais sdo, portanto, também fenémenos
discursivos” (p. 29) alojados na contingéncia.
Esse jogo discursivo ndo é algo desprezivel
ou insignificante. Assim como uma politica cultural
pode predispor e preparar ativamente um pais para
ocupar uma posi¢do no cenario mundial, ela
também pode preparar um pais para permanecer
em outra posi¢do. As estratégias discursivas,
dessa forma, em pouco tempo, podem derrubar
fronteiras que pareciam cristalizadas, a0 mesmo
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tempo em que sdo capazes de recriar antigas ou
de criar novas barreiras (Said, 1995).

Observo que as identidades que circulam
nos livros didaticos tém sido produzidas,
recorrentemente, por uma politica de localizagdo
que tende a posiciona-las com significados
cristalizados e essenciais no transcorrer dos textos.
Tal constatacdo me permite perceber uma
demarcacado de fronteiras entre as identidades,
possibilitando que elas sejam classificadas em
oposicdes binarias: ocidental/ndo-ocidental;
urbano/rural; centro/periferia; adulto/idoso;
homem/mulher. Todas essas oposi¢des sdo
exemplos de identidades classificadas de forma
polarizada. No meu entender, esses discursos, ao
usar esse sistema classificatorio, estdo apontando
qual a identidade que deve ser entendida como
correta.

O uso desse sistema classificatorio fixa
significados valorativos sobre as identidades, no
qual jogos de poder elegeram que os valores da
cultura ocidental apresentam caracteristicas
positivas, corretas, desejaveis e, a0 mesmo
tempo, possibilitaram a hierarquizacéo entre as
identidades. A identidade que esta posicionada
no primeiro termo da posicéo binaria é tida como
asuperior; é elaacorreta.

Observo que os discursos dos livros
didaticos de Geografia estabelecem
caracteristicas consideradas como desejaveis nas
identidades tomadas como corretas. Qualquer
outro valor que nédo esteja dentro desse
enquadramento é minimizado e carregado de todo
tipo de desmerecimento, e se tornauma identidade
estranha. Dentro da minha perspectiva teorica,
esses discursos aspiram a totalidade, tendem a
pensar em termos globais, fornecendo modelos
capazes de circular em qualquer situaco. E assim
que continua a predominar a hierarquia hd muito
cristalizada—a Europa e os Estados Unidos séo

21 Nesta pesquisa, esse termo é usado para aqueles paises que possuem uma politica de imperialismo cultural, ou seja
paises que descrevem sua propria cultura como homogénea, superior, universal, etc., correspondendo, principalmente,
aos Estados Unidos da América e a alguns paises da Europa. Esse meu entendimento de que o Ocidente se posiciona
numa supremacia cultural em detrimento das outras culturas esta articulado com os pensamentos de Stuart Hall
(1996), Homi Bhabha (1998) e Mary Louise Pratt (1999). No entanto, quando esses paises se encontram numa
situacdo de guerra ou de combate a algum regime governamental ou conflitos religiosos, etc., as fronteiras identitarias
entre 0 Ocidente e os Outros se borram. Eles “chamam” os Outros para ser ocidentais, como foi o caso da guerra do
Golfo Pérsico. Nesse exemplo, os Outros tornam-se ocidentais para combater o inimigo. Nesse momento, ndo ha
fronteiras entre eles, todos compartilham da mesma luta. Mas, ao término do evento, as fronteiras sdo novamente
estabelecidas. Esse seria um exemplo que mostra a identidade como invencéo do discurso, o qual produz flexibilidade

das fronteiras conforme o contexto.



ocidentais?t, superiores, dominantes, capazes;
Africa, Asia e América Latina sdo inferiores,
dominados e incapazes. Para Said (1996), essa
maneira de representar é oriunda das relacdes de
poder de uma cultura imperial, que,
discursivamente, opera um remodelamento ou
reordenamento dos significados, conforme as
convencoes por ela estabelecidas.

Nesses discursos, a Europa e 0s Estados
Unidos —ricos, industriais, brancos, masculinos,
cristdos— sdo tidos como detentores de uma
identidade de referéncia. A Africa, Asiae América
Latina sdo os Outros, os diferentes.

Esses exemplos evidenciam a importancia
de examinar os discursos dos livros didaticos
sobre as identidades. Examina-los ndo significa
buscar sentido no que estaria oculto em cada
discurso, e, sim, procurar, como argumenta Said
(1996), os estilos de figuras de linguagem,
Ccenarios, mecanismos narrativos, circunstancias
historicas e sociais que a Geografia autorizou para
inventar e capturar identidades. Para isso, é
necessario, como diz Albuquerque Jr. (1999),
chegar a esse inventario de diferencas que
possibilitou a fabricacao das identidades, “romper
comalogica identitéria e encontrar a diferenca la
onde ela se aloja, decifrando suas proprias
condices de possibilidade, decodificando suas
regras enunciativas” (p.15).

Nesse sentido, observo que o processo de
invencdo identitaria veiculado nos livros didaticos
de Geografia estd dando continuidade a légica
da Modernidade, a qual

transforma todas as relacdes de
identidade em relagbdes de
diferenca. Assim sendo, 0 moderno
constitui ndo a identidade a partir
da diferenca, mas a diferenca a
partir da identidade. O moderno
nunca se constitui como identidade
(diferente dos outros), mas como
diferenga (sempre diferente de si
mesmo tdo longe do tempo e do
espacgo). Nesse sentido, estruturas
fundamentais da modernidade sdo
sempre producdes de diferencas
(Grossberg, 1997, p. 93).
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Também Woodward (1997) argumenta
que “0 moderno em si € constituido pela logica
da diferenca através da qual o moderno €
construido como espaco adversario, subsistindo
em uma ansiedade devido a contaminagao por
seu outro” (p. 50). Essa compreensao de que a
identidade se constitui pela diferenca tem sido
problematizada cada vez mais nos Estudos
Culturais.

Ao movimentar-me nesse novo solo
teorico, percebi que teria que abandonar a idéia
de buscar na origem de cada escola geografica o
entendimento de toda organizag&o para descrever
as identidades e passar a olhar meu objeto de
pesquisa do ponto de vista de uma historia externa
da verdade para mostrar sua positividade,
enquanto produtora de saber sobre as identidades.
Assim, passei a problematizar o processo de
construcdo dos saberes identitarios inscritos nos
livros didaticos de Geografia, pois percebi que
esses saberes séo efeitos de poder.

Com essa perspectiva, desenvolvi uma
analise sobre a construcao das identidades nos
livros didaticos de Geografia. O caminho
investigativo que exponho na secao a seguir tentara
descrever esse processo analitico.

2.2 A trilha do mapa investigativo

Essa minha investida tedrica fez com que eu
percebesse que um mesmo objeto de analise —
livro didatico— poderia ser examinado por
angulos diversos, dependendo da teoria que serve
de lente para uma determinada leitura. Passei a
perceber o livro didatico ndo somente como um
“depdsito” de contetidos, como um lugar em que
0s autores e autoras registravam os conhecimentos
geograficos, mas também, e principalmente, como
um lugar de producéo de significados, como um
artefato cultural no qual as verdades sdo fabricadas
e postas em circulag&o. Penso ter aprendido a ver
o livro didatico como uma peca da maquinaria
escolar que esta inserida numa arena politica, cujo
jogo autoriza certos discursos e desautoriza outros.
Um exemplo disso é que ndo é permitido



mencionar nada que seja alusivo as identidades
homossexuais, como gays e lésbicas, ou que diga
respeito a problemas sociais, como gravidez na
adolescéncia, estupro, aborto, etc??.

Todas essas novas movimentagdes pelas
quais fui atravessada me instigaram a permanecer
com este tdo antigo, debatido, investigado,
criticado objeto empirico—o livro didatico. Elas
me mostraram que nao existe 0 novo em si, mas
existe, sim, um olhar que permite criar algo como
NoVo e, assim, uma nova fonte de questionamentos.
Com elas, como comenta Albuquerque Jr. (2000)
sobre essa outra maneira de construir o
conhecimento, aprendi a olhar para o “desenho
de bordas, de limites, de fronteiras, que marcae
demarca cada corpo, cada pensamento, cada
pratica, cada discurso” (p. 119). Isso ndo quer
dizer que para mim bastou “abrir os olhos, prestar
atencdo, ou tomar consciéncia, para que novos
objetos logo se iluminem e na superficie do solo,
lancem sua primeira claridade” (Foucault, 1997a,
p. 51); foi necessario que eu me apropriasse de
outras lentes para que pudesse desconfiar das
construgdes identitarias inscritas nos livros
didaticos de Geografia. Percebi que eu deveria
seguir as linhas da construcéo identitaria; o que ali
esta descrito foi convocado por uma estratégia
acionada por contingéncias histérico-culturais que
possibilitaram a sua emergéncia.

Constituida por esse outro olhar, pude ver,
por exemplo, que minha estratégia de investigacéo
deveria consistir em questionar a invengédo da
identidade, atraves da exploracéo dos sistemas
particulares de regras de raciocinio e de producéo
de enunciados que estéo entranhados nas praticas
de sua produgdo. Também percebi que nédo
bastaria fazer uma critica no que esta inscrito nestes
discuros, minha investigacdo deveria giraremtorno
dos processos que constroem os significados,
praticando uma critica que se diferencia daquela
desenvolvida pelaracionalidade moderna. Deveria
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focalizar minha anélise no que Veiga-Neto (1995a)
chama de hipercritica, por entender que ela
também deve ser submetida a critica, a suspeita,
adesconfianca. Minha analise € presa em amarras
provisorias.

Com essa perspectiva, esta pesquisa esta
orientada para responder as seguintes indagagoes:
Como os discursos dos livros didaticos de
Geografia produzem identidades?

Que estratégias os discursos dos livros
didaticos de Geografia utilizam na invencgéo de
identidades?

Que saberes sdo produzidos sobre as
identidades?

Que territorios sdo destinados as identidades
capturadas?

E para tentar responder a essas perguntas,
surgidas nessa minha nova incursao teoricae é
atraveés desse outro olhar que procuro descrever
e compreender 0s mecanismos e estratégias de
articulacdo, organizacdo e funcionamento de
discursos que estdo implicados na producéo de
identidades. Essas perguntas também estéo ligadas
a interpelagdo que fiz inicialmente, na Carta ao
Leitor, sobre a regularidade com que os livros
didaticos apresentam, ja no sumario, identidades
em oposicao.

Para a escolha dos focos analiticos a serem
examinados nesta Tese, optei pelos territoriais, de
género, de geracéo e de etnia. A delimitacdo dos
focos analiticos constituiu umaescolha *“dolorosa”
paramim. Durante a analise exaustiva do material
empirico, fiquei embretada na decisdo sobre quais
focos seriam selecionados, devido a grande
diversidade deles. Nesse sentido, minha escolha?
se justifica: por perceber que “ali havia combates,
linhas de forga, pontos de confronto, tensdes”
(Foucault, 1996b, p 154); pela minha experiéncia
como professora, ja que eles me chamaram a
atencdo, por estarem implicados, mais
diretamente, na construcdo dos valores que

22 No capitulo 4 desta Tese comento esses discursos nao autorizados.

2 Confesso que me conforta dizer que a escolha de alguns ndo deve ser vista como um abandono total dos outros
e, sim, como um recorte momentaneo para desenvolver esta Tese. Nesse sentido, quero dizer que aqueles que nao
foram escolhidos fardo parte de outras pesquisas, como, por exemplo, questdes de classe social, violéncia, religido,

sexualidade, urbano/rural, etc .



pautam as relacGes sociais dos/as estudantes; pela
regularidade com que esses focos aparecem, pois
s80 0S mais recorrentes no conjunto dos livros
didaticos examinados.

A escolha de um referencial de analise
inscreve marcas na investigacdo e no texto que
me proponho produzir. Nesse sentido, conforma
e delineia os possiveis modos de sua composicao
e organizagdo. Assim, a opgéo de inserir este
trabalho em campos teoricos que enfatizam a
contingéncia, a instabilidade, o interesse, as
relacoes de poder que estdo em acgéo na
linguagem, envolve construir um caminho
investigativo cheio de desafios. Significa abrir méo
da possibilidade de utilizar um conjunto de
procedimentos, cujas indica¢fes metodologicas
me garantiriam identificar umatrilha e ter uma
chegada tranquila. Nelson, Treichler e Grossberg
(1995) comentam isso:

A metodologia dos Estudos
Culturais fornece uma marca
igualmente desconfortavel, pois
eles, na verdade, ndo tém nenhuma
metodologia distinta, nenhuma
analise estatistica, etnometodolégica
ou textual singular que possam
reivindicar como sua. Sua
metodologia, ambigua desde o inicio,
pode ser mais bem entendida como
uma bricolagem. Isto é, sua escolha
da pratica é pragmatica, estratégica
e auto-reflexiva (...) A escolha de
praticas de pesquisa depende das
questbes que sdo feitas, e as
questBes dependem de seu contexto

(p. 9).

Quanto a metodologia a ser adotada numa
pesquisa, Costa (1996) faz a seguinte observacao
em seu texto Novos olhares na pesquisa em
educacao: “nao importa 0 método que utilizamos
para chegar ao conhecimento; o que de fato faz
diferenca sdo as interrogacdes que podem ser
formuladas dentro de uma ou outra maneira de
conceber as relagdes entre saber e poder” (p. 10).
A pertinéncia dessa observacao é que a procura
de outras maneiras de investigar nossos objetos

de pesquisa nos permite superar

34

algumas das barreiras
epistemoldgicas impostas pelos
canones da ciéncia iluminista, e se
opbem aos esquemas de
pensamento que vém contribuindo
para produzir saberes dogmaticos
que mitificam a propria
racionalidade, esses/as mesmos/as
vém correndo 0 risco de se
encurralarem em um outro campo
minado que é o da afirmagdo da
possibilidade de um saber
emancipatério, desideologizado,
mediador de todos os discursos,
verdade “verdadeira” e, essa sim,
suporte ou base para projetos
preocupados com solidariedade e
com justica social (idem, p. 9).

Assim, procurei construir um caminho
investigativo que tivesse como uma de suas
caracteristicas a inseparabilidade entre a
construcdo do objeto, o referencial tedrico e o
encaminhamento da analise. Ele foi composto e
recomposto continuadamente ao longo do estudo,
em didlogo com o material empirico. Foram
constantes e continuos movimentos de idas e
vindas entre o referencial tedrico e o material
empirico. Esse exercicio, nessa perspectiva de
analise, pode ser sintetizado pelas palavras de
Veiga-Neto (1996b): “nédo ha um porto seguro,
onde possamos ancorar nossa perspectiva de
analise para, a partir dali, conhecer a realidade.
Em cada parada nds, no maximo, conseguimos
nos amarrar as superficies. E ai nos construimos
uma nova maneira de vermos o mundo e comele
nos relacionarmos” (p. 30). No decorrer dessa
acdo, alguns conceptos foram deixados de lado e
outros foram incorporados, a medida que as
analises exigiam mais informagdes. N&o foi meu
objetivo definir os conceptos utilizados nesta
pesquisa, e, sim, apresenta-los, segundo 0s
autores e as autoras, como condutores de meus
argumentos.

Nesta pesquisa, examino os discursos dos
livros didaticos de Geografia, em busca da
constituicdo das identidades. A escolha dessa
abordagem permite procurar os “sinais do



processo de producéo [das identidades] em um
texto” (Johnson, 1999, p. 107). Segundo o autor,
esse € um dos modelos principais de pesquisas
em Estudos Culturais, mas ele alerta que se deve
compreender que, “o primeiro objeto, aquele que
é representado no texto, ndo é um evento ou um
fato objetivo: ele vem com significados que Ihe
foram atribuidos a partir de alguma outra pratica
social” (p. 107-8). Também Hall (1997b) faz essa
mesma observacdo, ao comentar que “sdo 0s
participantes de uma cultura que dao significancia
as pessoas, objetos e eventos. As coisas ‘em si’
raramente, se € que alguma vez, tém significados
unicos, fixos e estaveis” (p. 3).

Minha opgéo por discutir a construgéo
identitaria levou-me a privilegiar como espago de
investigacao livros didaticos de Geografia que
circulam nas 72 e 82 séries do ensino fundamental.
Esse recorte entre as séries em que a Geografia é
trabalhada como disciplina —52 a 8?2 séries—
justifica-se porque € nessas series que sao
estudadas as identidades territoriais, género, etnia
e geracdo de forma contextualizada, ou seja, elas
sdo apresentadas em um cenario denominado
“espaco geografico”, que, supostamente,
compreende trés elementos: o fisico, 0 humano e
0 econdmico. Esse cenério favorece o exame dos
mecanismos e jogos na composi¢cao das
identidades que ai circulam.

O material empirico é composto por 14
exemplares de livros. Escolhi um titulo de cada
editora (dentre as maiores fornecedoras de livros
didaticos para o PNLDs que publica livros
didaticos de Geografia®*). Preferi o livro que foi
mais vendido em cada uma das editoras no ano
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de 2001 (Anexo 1), ou seja, escolhi os livros com
maior aceitacdo pelos professores e pelas
professoras do ensino fundamental, sendo que
alguns dos livros selecionados constam no Guia
Didatico do PNLD/2002 (Anexo 2), perfazendo
um total de 7 titulos.

Neste estudo, 0s processos de construcéo
identitaria foram analisados através das diversas
linguagens —escrita, imagética e cartografica® —
presentes no livro didatico®®. A importancia de
examinar essas linguagens vai além do que elas
escrevem e mostram, focalizando o que fazem
funcionar como significacdo. Segundo Hall
(1997b), as linguagens

constroem o significado e o
transmitem. Eles[as] significam.
N&o tém qualquer significado claro
em si. Em vez disso, séo veiculos
ou meios que carregam significacao
por funcionarem como simbolos, que
significam ou representam (i.e.,
simbolizam) os significados que
desejamos comunicar. Usando
outra metéafora, eles[as] funcionam
como sinais. Os sinais significam ou
representam nossos conceitos,
idéias e sentimentos de forma que
possibilitam que outros “leiam”,
decodifiqguem ou interpretem seu
significado mais ou menos do mesmo
jeito que nds o fazemos (p. 5).

Nesse sentido, a linguagem torna-se uma
pratica de significacdo ao construir valores sobre
as coisas. Ao examinar as linguagens® que

24 Existem alguns titulos de livros didaticos como, por exemplo, os das editoras Médulo, Nacional e Ibep, que embora
ainda se encontrem no mercado consumidor, foram retirados da linha de editoracdo por ndo terem sido aprovados no
PNLD/99, nem no PNLD/2002. Portanto, as editoras resolveram ndo mais publica-los. Assim, decidi que esses livros
ndo fariam parte do corpus de analise desta pesquisa.

% A linguagem cartografica refere-se a mapas, cartas tematicas, blocos diagramas, graficos, fluxogramas, tabelas,
quadros...

% Embora eu saiba que os titulos e as legendas das imagens, dos mapas, das tabelas e dos graficos sejam roteiros,
dirigem o olhar, minhas analises neste estudo nao os privilegiaram separadamente.

21 Usei, no maximo, trés exemplos em cada tdpico analisado para ndo “carregar” o corpo deste trabalho. Nos livros
didaticos de Geografia essas linguagens dividem igualmente com a escrita o espaco no livro. Essa explosdo
ocupacional nos espacos emerge com a Nova Geografia, a partir da década de 70, a qual prioriza, principalmente, a

cartografia, concebida como tendo um maior rigor cientifico.



circulam nos discursos dos livros didaticos de
Geografia, ndo as observo de forma hierarquizada,
isto é, ndo fago diferenga entre um texto escrito,
uma fotografia ou um mapa; todas séo
compreendidas como produtoras de uma suposta
realidade. N&o as uso como prova, mas como
matérias de expressdo, como material a ser
trabalhado, mostrando os arranjos que
engendraram os significados. Quis apenas
problematizar a invencdo identitaria; levantando
seu posicionamento canonizado, busquei provocar
um deslocamento nessas leituras perpetuadas,
fazendo-as funcionar em outra estratégia
discursiva.

O que foi exposto nesta Trilha do mapa
investigativo sera desenvolvido da seguinte
maneira:

No capitulo 3—Uma divisdo do mundo—
examino como os discursos dos livros didaticos
de Geografia fabricam a identidade territorial como
uma matriz, para a partir dai estabelecer as outras
identidades. Procuro demonstrar como 0s
discursos constroem essa matriz bipolar —
“desenvolvida” e “subdesenvolvida”— diante de
tantas diversidades historicas, socioeconémicas,
culturais, étnicas, etc. e conseguem erguer
fronteiras impenetraveis, que funcionam para
conformar as identidades em dois territorios,
anulando outras possibilidades.

No capitulo 4 —Género — a reafirmacao
da polaridade— descrevo e problematizo o
funcionamento dos discursos que procuram
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produzir identidades distintas entre homens e
mulheres por meio de uma sexualizagdo dos
espacos domestico e do mercado de trabalho.
Essa separacdo espacial captura homens e
mulheres em territorios opostos, disponibilizando
uma hierarquia socioecondmica entre eles.

No capitulo 5 —Geracbes — o0
aprisionamento em “etapas da vida— centro
o foco analitico na constituicdo das identidades
das criancas e dos/as idosos/as por meio das
idades da vida, para dar sustentacdo a uma
racionalidade capitalista-moderna. Também
mostro que a transgressdo comportamental
instituida para cada faixa etaria implicauma politica
cultural que inventa seus integrantes como
diferentes.

No capitulo 6 —Etnia — a naturalizagéo
das diferengas— mostro a forma como 0s
discursos dos livros didaticos de Geografia
acionam estratégias estruturadas por meio de um
esguema epidérmico e da configuracéo geografica
para produzir, posicionar as identidades étnicas e
captura-las para territorios: ocidentais e Outros.
Também comento que amovimentagdo de algumas
identidades etnicas para outros territorios,
invertendo seus posicionamentos, € uma operacéo
discursiva acionada estrategicamente .

Na capitulo 7 —Para Refletir— a
discussdo que realizo retoma alguns temas
recorrentes nos diversos focos analiticos e sinalizo
para algumas reflexdes que me inquietaram
durante a elaboracéo desta Tese.



Capitulo

Uma divisao do mundo

 mAS, LIBERDADE, ook es':‘\
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Na Carta ao Leitor, comentei que observo
nos discursos dos livros didaticos de Geografia
que as identidades sdo, primeiramente,
posicionadas numa matriz territorial a partir da qual
as identidades de género, de geracéo e de etnia
véo sendo dispostas e conformadas. E sobre isso
que este capitulo vai tratar. Procuro mostrar a
operacionalidade de algumas estratégias utilizadas
pelos discursos dos livros didaticos de Geografia
para dividir o mundo de maneira bipolar.

Inicio as analises desta Tese pela producéo
de demarcac0es territoriais, operacionalizadas por
uma matriz de significados, em que as diferencas
e as semelhangas, a0 mesmo tempo em que vao
sendo garimpadas, vao sendo destinadas a
territorios distintos. Tal matriz produz uma divisdo
do mundo em dois territorios: “desenvolvido” e
“subdesenvolvido”?. Observo que essas
identidades estdo articuladas a essa matriz
territorial porque “sua estruturacdo depende
sobretudo dessa apropriacao simbolica no/com o

(Quino, 2000, p. 385)

territorio” (Haesbaert, 1999, p. 179). Isso, nos
discursos dos livros didaticos de Geografia
examinados, evidencia a existéncia de uma ordem
geopolitica moderna, a qual focaliza toda a
producdo das identidades num centro —o
territorio.

Nesses discursos, o territorio € visto como
um lugar de habita¢do, como o primeiro marcador
de identificacdo. E nele que sdo compostas as
caracteristicas gerais para as identidades. O
territdrio funciona para as identidades como lugar
e pris&o, ao mesmo tempo. E lugar no sentido de
producdo, e prisdo no sentido de fabricar
identidades estaveis, pois os significados ali
produzidos s&o cristalizados e perpétuos. E a partir
da identidade territorial que os outros referentes,
proprios da identidade de género, de geracédo e
de etnia vao sendo fixados. Suas identidades vdo
sendo construidas com referéncia ao territorio em
que estdo posicionadas.

Meu entendimento de territorio ndo se limita

28 Encontro nos discursos dos livros didaticos de Geografia varias denominacdes utilizadas para se referir a essa

divisdo bipolar do territorio: “desenvolvido”/“subdesenvolvido”

, rico/pobre, norte/sul, primeiro mundo/terceiro

mundo, centro/periferia, industrial/agréario, civilizado/primitivo. Essas denominagdes estéo articuladas na mesma
I6gica —produzir um recorte espacial binario. Ou seja, os territorios “desenvolvido” e “subdesenvolvido” sdo
fabricados na mesma matriz que inventa tanto o norte e o sul como os ricos e 0s pobres. Minha op¢do vocabular para

territdrios “desenvolvido” e
outros pares binarios, nos livros didaticos analisados.

“subdesenvolvido” esta atrelada somente ao seu uso mais recorrente, em relagéo aos



auma distincéo fisica, a um recorte espacial, mas,
primordialmente, refere-se aum campo de lutas e
de producdo cultural de significados, ancorado
numa pseudo-unidade geogréafica. A configuragdo
da identidade territorial “desenvolvida” e
“subdesenvolvida” aderida a uma fragcéo do
espaco geografico, seja num continente, num pais
ou numa-regiao, € uma invencao discursiva. E um
recorte espacial com histéria e tradicdo de
pensamento e de vocabulario, que foi adquirindo
coeréncia e integridade ao longo do tempo, para
produzir identidades territoriais com distintos
significados. Nesse sentido, todo territorio também
€ uma identidade social, que ocorre dentro de uma
relacdo de apropriacao de significados construidos
culturalmente e que toma como ponto de fixacao
um espaco geografico, cuja cartografia pode ser
reticulada, sobreposta e/ou descontinua
(Albuquerque Jr, 1999; Haesbaert, 1999).

Na perspectiva teorica desta Tese, 0 que
interessa sobre essas identidades territoriais é
buscar no seu campo produtivo os procedimentos
de suas invencdes. Esses mecanismos colocamem
funcionamento verdades sobre as identidades.
Paramim, ndo existe uma separacao entre verdade
e seu processo de producdo, o qual é,
concomitantemente, processo de saber e processo
de poder. Nessa perspectiva, Ewald (1993) nos
diz que “ndo ha& portanto verdade(s)
independente(s) das relagdes de poder que a(s)
sustentam e que ao mesmo tempo ela(s)
reconduz(em) e reforca(m), que ndo ha verdade
sem politica da verdade, que toda a afirmacao de
verdade é indissoluvelmente peca, arma ou
instrumento no interior de relacdes de poder” (p.
21).

Observo que os discursos dos livros
didaticos de Geografia, ao constituirem essas
identidades territoriais, produzem uma verdade
com significados distintos para cada uma, definindo
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as maneiras de ver e falar sobre elas. Esses
significados sao atribuidos seguindo uma ordem
discursiva, e, nesse sentido, nos espacos escolares,
esses significados tornam-se, para os alunos e as
alunas, elementos formadores de sentido sobre as
identidades.

Nos discursos dos livros didaticos
analisados, encontrei varias estratégias®® para
construir os territérios em dois pélos geopoliticos
—*"“desenvolvidos” e “subdesenvolvidos”. No
sentido foucaultiano: ndo sdo simplesmente
procedimentos para dividi-las, descrevé-las, mas,
uma maneira de produzir verdade sobre elas. As
estratégias foram escolhidas entre todas as
possiveis, principalmente entre as que poderiam
“ser aceitaveis no interior, ndo digo de uma teoria
cientifica, mas de um campo de cientificidade, e a
respeito de que se podera dizer: € falso, é
verdadeiro. E o dispositivo que permite separar
ndo o verdadeiro do falso, mas o inqualificavel
cientificamente do qualificavel” (Foucault, 1995b,
p. 247). Tal afirmacéo mostra que os territorios
“desenvolvido” e “subdesenvolvido” séo
invencGes. Ao afirmar isso, 0 que quero dizer é
que eles ndo tém origem, eles séo engendrados
em préticas discursivas.

Para analisar a producdo dos territorios
discursivos —*“desenvolvido” e “subdesen-
volvido”—, busco examinar quais construcdes de
verdades sdo acionadas para a invencao desses
recortes espaciais. Discuto “as formas pelas quais
sistemas de verdade s&o estabelecidos, as formas
pelas quais enunciados verdadeiros séo
produzidos e avaliados, como o ‘aparato’ de
verdade — 0s conceitos, regras, autoridades,
procedimentos, métodos e técnicas através dos
quais as verdades séo efetivadas” (Rose, 1999,
p. 34). Neste estudo, a invencao das identidades
territoriais € examinada atraves de trés focos: o
mito da origem, os setores de atividade econémica
e os indicadores sociais, que desenvolvo a seguir.

2 O sentido de estratégia neste estudo é o mesmo de Albuquerque Jr. (2000): “como procedimentos que nascem de
um célculo das relagdes de forcas e que sdo empreendidas por um sujeito de poder e de querer para atingir objetivos

previamente tragados” (p. 133).



3.1 O mito da origem?*°

O mito da origem € uma das estratégias
usualmente encontradas nos discursos dos livros
didaticos de Geografia examinados como um
denominador comum para inventar os territorios
“desenvolvido” e “subdesenvolvido”. A eficécia
dessa estratégia estd na operacionalidade de um
conjunto de regras que fazem vir a tona valores,
signos para essa invengdo. Para esses discursos,
0 que aconteceu no passado é visto como condigao
a priori, para se prosseguir fabricando esses
recortes espaciais com determinadas caracte-
risticas, como mostram as citacdes abaixo.

A origem do processo de formacao dos
paises desenvolvidos e subdesenvolvidos
remonta a expansdo dos Estados-
Nacdes europeus a partir do século
XV. Nessa época, 0 comércio teve uma
fase de grande desenvolvimento, com
a descoberta pelos europeus de novas
terras, novos produtos e recursos
(Lucci, 20004, p. 33) (énfases minhas).

O subdesenvolvimento resulta do
aparecimento e da expansao do
capitalismo no mundo (Moreira,
2001a, p. 25) (énfase minha).

Essas citacOes parecem evidenciar aescolha
de um acontecimento-eixo do passado para
inventar as identidades, pois apontam que a
condicéo de ser “subdesenvolvido” é tecida numa
Unica trama: o passado. No meu entender, isso
minimiza outros acontecimentos que auxiliarama
produzir a condi¢do de *“subdesenvolvido”,
colocando em processo de “apagamento” todos
0s outros elementos que engendram essa condicao,
para continuar buscando explicagbes num
acontecimento-eixo. Na perspectiva tedrica desta
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Tese, esse argumento ndo se sustenta. Esse
discurso, ao buscar uma origem, a “esséncia exata
da coisa, sua mais pura possibilidade, sua
identidade cuidadosamente recolhida em si mesma,
sua formaimovel e anterior a tudo o que € externo,
acidental, sucessivo” (Foucault, 1996b, p. 17)
examinaa historia pela perspectiva tradicional, pela
qual a origem tem um lugar de verdade, como se
a verdade ndo tivesse sua historia.

Os discursos, ao buscar a origem do
referente para construir a identidade
“subdesenvolvida”, tentam “reencontrar ‘o que era
imediatamente’, 0 “aquilo mesmo’ de umaimagem
exatamente adequada a si” (Foucault, 1996b, p.
17); tentam extrair todas as camadas que envolvem
uma identidade para deixar emergir umaidentidade
acidental. Ou seja: um acontecimento-eixo toma
para si todas as tramas que se desenrolam na arena
da constituicdo da identidade *“subdesenvolvida™.
O acontecimento-eixo € visto como um tratado
perpetuo, uma decisdo, e ndo como uma relacéo
de forcas que entram em jogo para construir
verdades.

Outros exemplos que se inscrevem nessa
regularidade enunciativa, a qual produz um
fechamento em torno de um acontecimento-eixo,
s&o percebidos nas seguintes citacdes dos livros

didaticos:

Os efeitos de alguns séculos de
colonialismo impedem até hoje que os
paises africanos possam se
desenvolver tendo por base a
atividade industrial. Apesar da
emancipacao (independéncia)
politica, muitos paises do continente
continuam com suas economias
fortemente vinculadas as suas antigas
metrépoles, numa estreita
dependéncia (Lucci, 2000b, p. 216)
(énfase minha).

% A expressdo mito da origem é usada, neste estudo, no sentido de que os discursos evocam acontecimentos para
servir de fundamento para manifestacGes de verdades sobre alguma coisa. O mito da origem nos discursos dos
livros didaticos funciona como uma fonte explicativa, pois eles remetem a todo um passado para compor e posicionar
os territorios “desenvolvido” e “subdesenvolvido”. A origem ja esta no proprio significado do que é ser
“desenvolvido” e “subdesenvolvido”, pois esses termos séo derivados do capitalismo. E no capitalismo que se
rpoduzem seus sentidos. Foucault (1996b) comenta essa maneira de atribuir a algo a origem das coisas como sendo
um “exagero metafisico que reaparece na concepcédo de que no comego de todas as coisas se encontra o que ha de

mais precioso e de mais essencial” (p. 18).



Uma caracteristica comum a todos os
paises subdesenvolvidos é o fato de
terem sido colénias de exploracao
(Antunes, 1998a, p. 29) (énfase
minha).

Essas citagOes parecem indicar que, embora
tenha transcorrido um tempo bastante consideravel
entre o0 acontecimento-eixo e a atualidade, ele
ainda é percebido com uma marca diferenciadora
que permanece fixa e perpétua para os paises que
vivenciaram 0 processo de colonizagdo por
exploragdo. O passado continua explicando o
presente. Atribui-se ao colonialismo a condigédo
de ser “subdesenvolvido”. Nesse sentido, os
discursos dos livros didaticos continuam acionando
essa perspectiva para a producéo de verdades.
A producdo de verdade é uma construgdo
interessada, € 0 uso de uma estratégia para a
elaboracéo de uma versao final que se quer dar
ao presente. E uma verdade que buscou no mito
da origem 0 argumento para autorizar a invencao
dos territorios “desenvolvido” e “subdesenvolvido”
e separa-los em lugares distintos. O
acontecimento-eixo, nesses exemplos, ¢ efeito e
resultado de alguma coisa que funciona como
motor e causa principal para a invencao desse
recorte territorial. Assim, o mito da origem é
caracterizado, nos discursos desses livros, pela
valorizagéo excessiva de um acontecimento-eixo
para a construcao das identidades territoriais. 1sso
esta articulado a perspectiva moderna de
fabricacdo do significado, a qual percebe o
acontecimento-eixo como um elemento fechado
em si mesmo e, a0 mesmo tempo em que é
supervalorizado, ele é deslocado do seu contexto
de producéo.

A estratégia mito da origem —colonia de
exploragdo— como um elemento na construgdo
do discurso da invencdo do territorio
“desenvolvido” ou “subdesenvolvido” também é
encontrada na linguagem cartogréafica, nos mapas.
Entendo o0 mapa como uma maquina otica, porque
produz um modo de ver e dizer as coisas. A
maquina otica, numa analise foucaultiana, como
comenta Larrosa (1995), “abre o objeto ao olhar
e abre, a0 mesmo tempo, o olho que observa” (p.

61). Assim, ao olhar para um mapa, percebo que
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0 que esta ali elaborado vai além das linhas que
contornam uma configuracao das fronteiras dos
paises. Os mapas veiculam discursos que
produzem um significado sobre o territorio. Essa
perspectiva é evidenciada pela figura 1.

O mapa mostra tudo que ha nessa operagao
comum e quase natural de elaboragéo cartografica,
na qual determinados elementos séo registrados.
No discurso da Geografia moderna, esses mapas,
enquanto objetos visiveis que condensam e
constituem ao mesmo tempo um espago e tempo
a priori, produzem um saber de quantos paises
sd0, suas localizaces, suas categorizagdes. Fazem
olhar o que deve ser olhado. Por outro lado, na
perspectiva em que este estudo se inscreve, 0
mapa, no sentido de maquina Gtica, € inseparavel
de todo um discurso de construcéo territorial.
Assim, o mapa mostra um saber historico e
contingente.

O mapa da figura 1 mostra as localizagGes
dos paises, por meio de um sistema de projecéo
cartografica carregado de significados que

Adas, 2000a, p. 83.



evidenciam uma cartografia eurocéntrica, a qual
destinou o norte, o estar “acima”, para os paises
“desenvolvidos”, e o sul, o estar “abaixo”, para
0s paises “subdesenvolvidos”. Essa projecédo
cartografica carrega um saber elaborado nas
coincidéncias e convergéncias determinadas
pelo poder, resultando um mapa que autoriza a
sua visdo cultural do mundo ocidental. Essa
cartografia européia inventa um mundo com
posicOes absolutas, que consagrou o lugar do
norte sempre acima do sul. Essa aparente
diferenca na localizacéo geografica se dilui em
desigualdades de posicdes, pois estar na
posicao “abaixo”, “ao sul” na cultura ocidental,
significa receber toda a carga valorativa que
desemboca na discriminacao econdmica, social
e cultural. Nesse mapa, as posicles
cartogréaficas da America Anglo-saxénica e da
Ameérica Latina articulam-se com a histdria de
suas economias. Assim, a América Anglo-
saxoOnica, afirmando sua identidade de
superioridade econdmica sobre 0s demais paises,
ocupa a posicao superior nesse mapa, e 0s demais
paises estdo em posicdes inferiores, abaixo da
cultura ocidental. Tudo isso passa como algo
natural e ndo como uma construcao discursiva, a
qual produz verdades: estar “abaixo”, como a
América Latina, & ocupar posicdes inferiores e ter
umaeconomia primaria.

Nesse sentido, quem elabora um mapa
escolhe a parte do mundo que deve figurar em
cada porgdo, construindo, assim, lugares
superiores ou inferiores por meio de estratégias
cartogréaficas para dividir. O mapa mostra o
exercicio do poder atraves da escolha da projecao
cartografica. Entdo, pode-se dizer que 0 mapa é
uma maquina otica de producéo de um saber. Os
discursos, ao veicularem esse significado, estdo
produzindo e concretizando uma politica cultural
para os alunos e as alunas, impondo uma projecéo
cartogréafica. Tal significado é crucial para a
formacéo dos/as estudantes, pois, a0 mesmo
tempo em que 0 mapa produz saberes, continua a
praticar todos os efeitos perversos de uma politica

1 Tradugdo minha.
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imperialista.

Outro referente que encontro nos discursos
dos livros didaticos de Geografia, para a
construgdo dos territdrios, articulado ao mito da

origem, aparece quando é atribuida ao individuo

a responsabilidade da posicéo territorial, como
exemplifica a citagao abaixo.

Nao podemos responsabilizar apenas
a colonizacdo de exploracéo pela
existéncia do subdesenvolvimento.
Embora a forma de colonizacéo tenha
peso consideravel no estudo das
causas do subdesenvolvimento, isso
seria simplificar demasiadamente a
questao. Seria ignorar que a
responsabilidade cabe, também, a
cada um de noés, a maioria dos
cidadaos dos paises subdesenvolvidos,
que pouco ou nada faz para mudar
essa situacdo (Moreira, 2001, p. 41)
(énfases minhas).

Essa citacdo mostra um processo de
construgdo do significado atrelado as perspectivas
propostas pela Modernidade, a qual destinou um
lugar de origem para buscar explicacGes. Esse
lugar esta centrado no proprio sujeito moderno.
Foi na Modernidade que foram produzidas
politicas de verdades para legitimar a exploracao
econdmica, social, politica e cultural entre os
continentes, paises e povos. Essa foi uma
construcdo moldada pelo eurocentrismo, o qual
“pensa e organiza a totalidade do tempo e do
espaco, a toda uma humanidade, a partir de sua
propria experiéncia, colocando sua especificidade
histdrico-cultural como padrédo de referéncia
superior e universal” (Lander, 2000, p. 23)%.

Nesse sentido, a causa da exploragéo
colonial esta localizada no proprio sujeito, por ndo
apresentar uma consciéncia politica e nem
iniciativas individuais semelhantes as do projeto
da Modernidade. Nessa perspectiva, a ocorréncia
do colonialismo centra a culpa nesse sujeito
essencializado, tdo diferente do europeu. Com
iss0, 0 “barbaro” tinha uma culpa (por nao ser



civilizado nos modelos europeus) que justificava
acolonizacéo.

Esse discurso aponta um lugar de origem
para justificar o “subdesenvolvimento”. A atual
condig&o socioecondmica do “subdesenvolvido”
recai sobre si mesmo; a culpabilidade origina-se
da sua inércia de romper com essa condicdo. S&o
seus habitantes que nada ou pouco fazem para
sair do “subdesenvolvimento”.

E a operacionalidade de um discurso que
produz uma verdade, com a concepcéo de poder
tanto individualizante como totalizador. E
individualizante, pois centra no individuo a
capacidade de mudancas e de emancipacgéo
através do progresso prometido pela racionalidade
cientifica, tdo propagada pela Modernidade, e é
totalizador ao universalizar essa verdade. E uma
tatica que se manifesta numa vontade de estruturar
0 campo possivel dos “subdesenvolvidos”,
fazendo com que eles assumam sua condicéo. E
essa vontade que materializa o exercicio do poder,
ao manifestar uma vontade de verdade sobre a
culpabilidade por ser “subdesenvolvido”.

A convocacao do individuo para assumir a
responsabilidade de sua condi¢do de
“subdesenvolvido” se realiza namedidaem que o
proprio individuo busque, na sua consciéncia, seu
engajamento para mudancas. Para que isso ocorra,
ha necessidade de direcionar as consciéncias, as
condutas, para um disciplinamento que culmine na
producdo de um territdrio “desenvolvido”. Pela
conscientizacao, convidam-se os individuos a
assumir uma postura utdpica frente ao mundo —
a imposta pelo modelo capitalista. A
conscientizacdo € a condicdo de salvacdo e
libertacdo dos que sofrem a opressdo do
“subdesenvolvimento”. E uma caracteristica
central da racionalidade de administracdo da
conduta humana na Modernidade, que busca a
liberdade, a autonomia, a consciéncia dos
individuos. Nessa perspectiva, essa busca é
constituinte da esséncia e da natureza humana, que
alimenta utopias emancipatérias para o sujeito. A
idéia da emancipacéo do sujeito, a necessidade
de uma vida de racionalidade, a producao de
cidadaos esclarecidos e “donos do seu préprio
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caminho” remontam ao século XVII1.

Mas, a0 mesmo tempo em que essa
perspectiva acena com a possibilidade de atender
as reivindicac0es, ela demarca o caminho que o
“subdesenvolvido” deve seguir para alcancar sua
emancipacdo, sua condi¢cdo para ser
“desenvolvido”. Esse caminho é pavimentado por
uma série de praticas que reforcam os efeitos de
poder sobre 0s paises —especialmente sobre
aqueles que precisam ser cuidados, neste caso,
0s “subdesenvolvidos”.

Todos os exemplos que trouxe, nesta
secdo, evidenciam os discursos dos livros
didaticos analisados construindo o objeto do qual
falam —a identidade territorial—, atraves do mito
da origem. Os significados produzidos por esses
discursos sdo os que estdo ensinando aos
estudantes que existe uma origem para justificar
por que alguns paises sdo “subdesenvolvidos”, e
outros ndo. A partir desses conhecimentos, 0s
alunos e as alunas identificam facilmente os
recortes espaciais territoriais, por meio de uma
relag&o simplista, direta, entre a existéncia ou ndo
de determinado acontecimento-eixo, sem
estabelecer relagbes entre a producédo e o
contexto.

3.2 Os setores de atividade
econdbmica

O estabelecimento de setores de atividade
econdmica é outra estratégia de poder que
percebo ser acionada pelos discursos dos livros
didaticos de Geografia para invengdo dos
territorios “desenvolvidos” e “subdesenvolvidos”.
Esses setores estdo divididos em primario,
secundario e terciario, sendo sua categorizacao
elaborada pelo discurso da economia capitalista,
que emergiu quando a producdo de mercado
superou a de subsisténcia. Essa estrutura
setorial de atividades na economia funciona, no
discurso da invencdo dos recortes espaciais,
também como uma forma racional de



administracdo, de governo. As atividades
desempenhadas pelos setores econdmicos®?,
indicadas nos livros didaticos de Geografia, podem
ser vistas no quadro da figura 2.

Esse quadro mostra que cada setor de
atividade econémica tem suas préprias
atividades. Os discursos dos livros didaticos
buscam extrair as diferencas entre eles, para
inventar os territdrios como “desenvolvidos” ou
“subdesen- DAS DE FURCIONAME
volvidos”.
Encontro a
operacionalidade
dessas diferencas,
no setor primario,
por meio da
distribuicdo da
Populacéo
Economicamente
Ativa (PEA).

O  setor
primario do
territério “desen-
volvido” estaassim
descrito:

al
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territorio “subdesenvolvido” é assim caracteri-
zado:

A agricultura tradicional, pouco
produtiva, devido a seus métodos
ainda muito atrasados, ocupa grande
percentual de mdo-de-obra (Alves,
Carvalho e Lasmar, 1998a, p. 117)
(énfase minha).

tas g Produtos nostus g T
Distribuicio

C cnumc

Fig. 2: Fases das atividades econdmicas

As principais caracteristicas dos
paises chamados desenvolvidos séo:
agricultura intensiva, isto €, moderna
e racional, com o emprego de
maquinas, técnicas eficientes de
producdo e mao-de-obra qualificada.
Como conseqliéncia, uma pequena
parcela da populacdo empregada na
agricultura consegue elevada
produtividade, geralmente capaz de
sustentar a populacao de todo o pais
(Moreira, 2001a, p. 19) (énfase
minha).

Por outro lado, o setor priméario do

Os cartogramas das figuras 3 e 4 apontam
para a continuidade de essa perspectiva classificar
0s territorios em “desenvolvidos” e “sub-
desenvolvidos”, pelo PEA e como forca de
trabalho em cada setor de atividade econdmica.

Nesses exemplos, € o valor do percentual
que chama atencéo. Ele € apresentado como
elemento de verdade que constitui a marca de
diferenga, que permite estabelecer o territorio
“subdesenvolvido” como aquele que tem esse
percentual no setor primario. A distribuicéo do
PEA é, sem duvida, um dos principais indicadores
para invencao territorial, ao indicar quais sdo o0s

52 para ndo tornar exaustivo este texto, resolvi mostrar somente um referente. Optei por aquele que € mais recorrente
nos discursos. O que interessa nesta analise ndo é apontar a quantidade de referentes para construcao dos territorios
“desenvolvido” e “subdesenvolvido”, o que esta em questdo é o que “rege o0s enunciados e a forma como estes se
regem entre si para constituir um conjunto de proposicdes aceitaveis” (Foucault, 1996b, p. 4).

Moreira, 20014, p. 16.



valores que se diferenciam entre 0s territorios num
mesmo setor de atividades.

Tabela 10.3 — PARTICIPAGAD DE FORGA DE
TRABALHO NA AGRICULTURA EM ALGUNS
PAISES — 1995

Farga de trabaino (%)

Pais

Reing Unidg 23
Estadog LUnidas? 24
Canadi 4.1
Franga 4.8
Japdo 5.7
Brasil 218
Moo 283
Haibi &T.0
Elidpia 8.0

Fig. 3: indice da forca de trabalho

Adas, 2000g, p. 96.

INDIA: POPULAGAO
ECONOMICAMENTE ATIVA POR
SETOR DE ATIVIDADE

Moreira, 2000b, p. 216.

Fig. 4: Distribuicdo do PEA por setor de atividade
econdmica

Os discursos dos livros de Geografia
analisados utilizam também o cartograma como
uma tatica para legitimar suas verdades. Na
perspectiva desses discursos, 0 nimero, além de
possibilitar melhor visualizacéo e fixa¢&o do valor
de verdade, carrega um conjunto fundamental de
principios organizadores. No meu entender, o
ndmero ndo € apenas um valor em si, ele produz
uma maneira de dar sentido a politica de construir
identidades, pois essa forma de construir
significados incorpora conjuntos de célculos. O
rotulo do nimero esta conectado a relagdes de
poder, pois é a partir dessa relacao que os valores
sdo ordenados. Por isso, 0s valores desses
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cartogramas nao sao simples nimeros, mas valores
capturados em uma grade que produz um saber
sobre eles. Esse nimero expresso € um rétulo que
esta incorporado num sistema que inclui e exclui,
que demarca fronteiras, que classifica. Esse rotulo
produz um saber sobre o setor primario do
“desenvolvido” e do “subdesenvolvido”, o qual
diz que a concentracdo da forca de trabalho e a
participacdo do Produto Interno Bruto (PIB) sdo
maiores no “subdesenvolvido” desse setor,
enquanto que no “desenvolvido” a forca de
trabalho e a participacao estdo em outros setores
de atividades da economia.

As informacdes apresentadas pelos
nUmeros estdo conectadas a significados que
circulam no discurso capitalista contemporaneo.
A concentracdo do PEA no setor primario indica
que a economia apresenta forte vinculagcdo com o
setor agréario, e também que se encontra pouco
mecanizada, que ndo existem técnicas modernas,
produtividade elevada, mdo-de-obra qualificada,
agricultura intensiva, etc. Por outro lado, a
concentracdo nos setores secundario e terciério,
como é 0 caso do territorio “desenvolvido”, mostra
que a economia esta fortemente vinculada ao meio
urbano-industrial e que o setor agrario apresenta
um elevado nivel de mecanizacdo, pela baixa
concentracdo de mao-de-obra. Assim, esse saber,
ao diferenciar as marcas setoriais entre o
“desenvolvido” e “subdesenvolvido”, autoriza a
classificar e a hierarquizar os posicionamentos
desses recortes territoriais frente a uma economia
capitalista.

Para o setor secundario, observo que 0s
discursos nos livros didaticos de Geografia tém
natecnologia o referente principal paraa invencao
territorial “desenvolvida” e “subdesenvolvida”.
Esse setor teve suas condicdes de possibilidades
nas emergéncias da Revolucdo Industrial e na
racionalidade da economia moderna nos séculos
XVIII e XIX, nas quais a producdo em grande
escala, o calculo da produtividade industrial, a
maximizagao dos lucros e da tecnologia visavam
a prosperidade ndo somente de uma classe social
como também do Estado.

Assim, a estratégia que o setor secundario
utiliza para a invengdo territorial € o grau de



tecnologia®. A tecnologia passa a ser, entdo, o
marcador de diferencas que permite a produgéo
de territdrios distintos. A citacdo abaixo mostraa
descricdo do setor secundario “desenvolvido”
apresentado nos livros didaticos.

Hoje a Alemanha é o pais mais
industrializado da Europa, em que se
destacam os setores: siderurgico,
mecanico, quimico, naval,
eletrotécnico, téxtil, alimentar, de
aparelhos opticos e farmacéuticos.
Mais recentemente, os setores de
microeletrbnica, de engenharia
elétrica e da industria de
instrumentos de precisédo evidenciam
0 grau de desenvolvimento
tecnolégico alemao (Moreira, 2001b,
p. 60) (énfase minha).

Por sua vez, o setor secundario “sub-
desenvolvido” é descrito com as seguintes
caracteristicas:

S&do expressivas as producdes
siderdrgica, mecanica, quimica,
petroquimica, elétrica, téxtil etc. da
Argentina, porém a industria
alimenticia € a mais importante,
sobretudo a de industrializagéo de
derivados de carne (Moreira, 2001a,
p. 113).

Ambos os paises citados acima, Alemanha
e Argentina, sdo expressoes industriais em seus
respectivos territorios: “desenvolvido” e
“subdesenvolvido”. No entanto, diferenciam-se
frente ao modelo da economia capitalista. O que
faz a Alemanha ser considerada como pertencente
ao territorio “desenvolvido” é o grau de tecnologia
que apresenta.

Observo que para pertencer ao territorio
“desenvolvido”, ndo basta possuir diversidade de
tipos de industrias, como é o caso, nesse exemplo,
da Argentina. A diversidade industrial foi uma das

condices exigidas por esse modelo capitalistano
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passado. Anteriormente, para ser considerado um
pais “desenvolvido”, bastava ter diversidade de
industrias. Hoje, essa condicao nao satisfaz mais.
E a indUstria de ponta que assinala como
pertencente ao territorio “desenvolvido”. Aescolha
do tipo de marcador é a atuacdo do poder
produzindo um saber: a Argentina e, tantos outros
paises, embora tenham um parque industrial
diversificado, continuam no “subdesen-
volvimento”, pois, atualmente, para o setor
secundario do territério “desenvolvido” esta
regido por outras regras. Por esse exemplo,
percebe-se a acdo de um poder fugaz e circular.
Ou seja: os atributos solicitados pelo discurso
industrial da economia capitalista contemporéanea
ndo sdo os mesmos solicitados em décadas
passadas. Em outras palavras, ndo importa o
quanto os paises “subdesenvolvidos” se esforcem
para ser industrializados. Os discursos particulares
e historicamente mobilizados da economia
capitalista os impossibilitam de ser situados no
territorio dos “desenvolvidos”, pela mobilidade do
poder para escolher os atributos. Assim, a
diversidade industrial, que antes era tida como
marcador para um pais pertencer a identidade
“desenvolvida”, agora ndo é mais suficiente. 1sso
evidencia a afirmacéo de Haesbaert (1999) sobre
0 quanto é sutil a demarcacéo de fronteiras entre
0s territorios.

No meu entender, a mudanca dos elementos
constitutivos recorte territorial (incluir atecnologia
de ponta e excluir adiversidade industrial) mostra
como o discurso ¢ instavel, como ele desloca os
significados, como ele atua por meio do conjunto
de regras num dado periodo e para uma dada
sociedade. O discurso que constroi o territorio
“desenvolvido” produz uma verdade ao afirmar
que, para ter esse territorio, 0 pais deve ter a
tecnologia de ponta, como elemento marcador.
Desse modo, o discurso tem a intengéo de fixar
as significacOes que produz, caracterizando-se
como um discurso proprio da sociedade moderna,
que separa, classifica, exclui.

% A tecnologia, no atual discurso da economia capitalista, é entendida ndo somente como modernizacdo das maquinas,
mas também como inovagdo nos materiais a serem utilizados na industria, como, por exemplo: ceramicas avancadas,

cristais liquidos, fibras de carbono, etc.



Para o setor terciario, encontrei varios
procedimentos que s&o acionados discursivamente
para inventar os recortes espaciais “desenvol-
vidos” e “subdesenvolvidos”. Eles n&o constituem
simplesmente enunciados, mas a montagem de
umarede discursiva para tornar validas e legitimas
as verdades ali produzidas. Essas verdades séo
elaboradas por “um conjunto de procedimentos
regulados pela producéo, a lei, a reparticéo, a
circulacdo e o funcionamento dos enunciados”
(Foucault, 1996b, p. 14).

Um desses procedimentos que encontro
regularmente nos livros didaticos refere-se a
reserva de capital. Tal procedimento é percebido,
na atual economia capitalista, como um dos
elementos principais para agilizar o desempenho
da capacidade produtiva de cada pais. Nesse
sentido, a reserva de capital torna-se um elemento
constituidor dos territdrios. Eis alguns fragmentos
discursivos que se referem a esse procedimento
que tenta construir o territorio “desenvolvido”
como:

Paises desenvolvidos, donos de
grandes reservas de capitais [sic] e
de moedas fortes e estaveis, sdo 0s
grandes beneficiados pelo
crescimento dos mercados
financeiros, pois oferecem mais
liqguidez e seguranca. (Lucci, 2000b,
p. 23) (Enfase minha).

Para o territério “subdesenvolvido”, temos:

Apesar das mudancas no panorama
econdmico mundial nas uGltimas
décadas e das implicacdes que elas
tiveram sobre o proprio conceito de
subdesenvolvimento, entre os
principais fatores econdmicos que
ainda sdo considerados causas dessa
condicao estéo:

- lenta acumulagéo de capital;

- mercado consumidor restrito e de
baixo poder aquisitivo;

- escassez de divisas, ou seja, capital
originario de transacgoes
internacionais favoraveis (balanca
comercial e balanca de servicos)
(Moreira, 2001a, p. 119) (énfases
minhas).
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Essas descri¢des, no contexto econdémico
de uma época de globalizacdo, parece que
funcionam como tentativa de fixar os territorios
em conformidade com as praticas de financas
internacionais. Um modelo capitalista define toda
uma politica de mercado financeiro, e, a partir dele,
categorizam-se 0s paises em relacdo ao seu
acesso ao mercado financeiro. Na perspectiva
foucaultiana, ndo se trata simplesmente do uso de
uma estratégia —reserva de capital—, como o
elemento de medida do desempenho, do
direcionamento das capacidades produtivas de um
pais, mas também de uma forma de produzir
verdade para construcdo do territério “sub-
desenvolvido™ e, assim, exercer um dominio sobre
ele, regulando-o, tornando-o produtivo para esse
modelo de economia capitalista.

Nesse sentido, percebo que, para ser um
territorio “desenvolvido”, é preciso que existam
0S componentes constituidores desse recorte
espacial —qgrandes reservas de capital e de
moedas fortes e estaveis. Esses componentes sao
0s que estabelecem o territorio “desenvolvido”,
sendo o locus da producéo econémica, a qual
permite o controle sobre as tecnologias inovadoras
e a produtividade das empresas. Eles sdo os
vetores da acdo dos agentes hegemonicos da
economia. Dessa forma, o0s paises
“desenvolvidos” tornam-se um territério
hegemonico, onde se instalam as forcas que
regulam a acdo de outros lugares. Os paises
“subdesenvolvidos”, por ndo terem esses
componentes constituidos pelo modelo
econdmico, devem contentar-se com sua “lenta
acumulacdo de capital”, “baixo poder aquisitivo”
e “escassez de divisas”.

Os discursos dos livros didaticos de
Geografia afirmam que as reservas de capital fazem
parte de um ciclo econdmico. Atraves dele esta
articulado o desenvolvimento de todos os ramos
da economia. Os exemplos abaixo apontam para
essa perspectiva.

Para o grande desenvolvimento
econdmico dos Estados Unidos
contribuiram, entre varios fatores, os
investimentos em pesquisas
cientificas e tecnolodgicas. Os
Estados Unidos sdo um dos paises que
mais investem dinheiro nesse setor.




Possuem famosos centros de pesquisa
em universidades, em institutos e em
grandes empresas (...) apresentam um
grande desenvolvimento da chamada
tecnologia de ponta: robdtica,
informatica, pesquisa aeroespacial,
eletrbénica, pesquisa nuclear,
biogenética, quimica fina, mecéanica
fina (Adas, 2000a, p. 89) (énfases
minhas).

Os paises que investem muito pouco
ou nem investem em pesquisa e
desenvolvimento simplesmente se
mantém alheios ao capital
internacional, totalmente a margem
do processo de globalizacéo (Adas,
2000a, p. 168) (énfase minha).

Esses excertos mostram que somente
aqueles paises que tém reserva de capital para
investir atingem a tecnologia de ponta e que 0s
que néo aplicam ficam a margem do processo de
globalizacéo. Talvez esses discursos queiram dizer
que investir na pesquisa cientifica € condicao de
passagem para a globalizacao, pois eles afirmam
que a dificuldade dos paises “subdesenvolvidos”
de integrar-se a economia mundial se deve ao
pouco investimento nesse  setor,
conseqlientemente, a existéncia de disparidades
econdmicas entre os paises “subdesenvolvidos” e
0s paises “desenvolvidos” é oriunda disso. Nesse
sentido, essa estratégia discursiva, a0 mesmo
tempo em que produz um saber sobre o
“desenvolvido” e o “subdesenvolvido”, opera
sobre eles separando e hierarquizando suas
producdes econdmicas.

Na minha leitura, a verdade produzida por
esses exemplos evidencia que, para a economia
capitalista contemporanea, o desenvolvimento e
0 investimento na pesquisa cientifica sédo
dependentes. A pesquisa cientifica, incorporada
aproducdo econdmica, ndo so se torna capaz de
impulsionar o desenvolvimento econdmico, como
também permite possuir famosos centros de
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pesquisa em universidades, em institutos e em
grandes empresas, que estdo constantemente
buscando novas conquistas cientificas e
tecnologicas.

Ja o0 pouco investimento na pesquisa
cientifica exercida pelo territorio “sub-
desenvolvido”, situa-se em um conjunto de idéias
cujanormatizacdo legitima a falta de competéncia
e aproveitamento da natureza. Assim, ele é
posicionado como o Outro, 0 oposto, localizado
em contraposigao ao desenvolvimento econdmico
do territorio “desenvolvido”. Nessa perspectiva,
0s paises “subdesenvolvidos” possuem um
significado em oposicéo ao que seriaum terrotorio
de referéncia. O seu “atraso” econdmico esta
ligado a sua pequena capacidade de investimento,
sua falta de reservas de capital.

Esse modo de narrar a emergéncia dos
setores de atividade econdomica dos paises
“desenvolvidos” e “subdesenvolvidos”, por meio
dessas diversas estratégias, permite que, no
discurso territorial, opere um arquivo de clichés e
esteredtipos* de decodificacao facil e imediata.
Assim, estudantes aprendem que o territorio
“desenvolvido” fica sendo visto facilmente como
rico, possuidor de moeda forte, com uma
agricultura intensiva, detentor de mao-de-obra
qualificada e da tecnologia de ponta; o territorio
“subdesenvolvido” é visto como pobre,
colonizado, com uma méo-de-obra sem
qualificacdo, uma agricultura extensiva e uma
tecnologia obsoleta. Sera que esta sendo
ensinado aos estudantes que esses recortes
espaciais “desenvolvidos” e “subdesenvolvidos”,
passam a ser pensados sempre a partir desse
arquivo construido discursivamente, ignorando-se
0S percursos historicos, as particularidades de
cada continente, paises e povos para modernizar
suas economias? Também sera que estdo
aprendendo que essa perspectiva torna
homogéneo o0 modelo setorial de economia dentro
de uma visao capitalista? Ou estdo aprendendo
que o territério “subdesenvolvido”, ao ser
mensurado por esse modelo de transferéncias

% Para Bhabha (1998), o estereotipo € estratégia do discursivo ocidental, ¢ uma forma de conhecimento e identificagdo
que vacila entre o0 que esta sempre “no lugar’, ja conhecido, e algo que deve ser ansiosamente repetido” (p. 111). O

esteredtipo € um dito produtivo que se materializa ao criar significados para o que se toma como objeto.



tecnoldgicas entre os setores, € vista como
“atrasado”, sendo assim responsavel pelo seu
nitido desequilibrio socioeconémico em relacéo
ao territério “desenvolvido”? Logo, esses
discursos dos livros didaticos estéo ensinando que,
nos espagos escolares, os alunos e as alunas
aprendema incluir e aexcluir os paises em recortes
territoriais, a partir de um modelo de economia
industrial capitalista.

3.3 Os indicadores sociais

Os indicadores sociais sao outra estratégia
inscrita nos discursos dos livros didaticos de
Geografia examinados para inventar os territorios
“desenvolvido” e “subdesenvolvido”. Eles sdo
resultantes de indices, medicdes, calculos para
inventar um sentido para as identidades territoriais.

Observo que, nos discursos desses livros
didaticos de Geografia, os indicadores sociais dos
paises sdo apontados a partir do indice de
Desenvolvimento Humano (IDH)*. Essa
afirmagcdo estd articulada nafigura5.

Turisiaa
| Auglia

Japéo

larmas

Condia do Sul
Cimgapury
Eargin

Canadd
Estados Unidos
Barbados
Argantina
Uinugusai

Honduras
El Salvador
Bolivea
Guuaissmala

Paises Baixos
Finsirdia

Aradbagho
Roménla
Gadrgia
Arméinia
Albdnia

Fig. 5: IDH por continentes
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Percebo que esse indicador serve de
referéncia para estudos comparativos das
condicdes de vida entre 0s paises. A partir dele
se inventam os territorios fundamentados no maior
oumenor grau de problemas sociais. Os problemas
sociais, como sinalizadores das condices de vida,
como marcadores de diferencas, séo de utilizacao
recente. Ao longo do tempo, os critérios para
indicar um bom padrdo de vida foram sendo
modificados. Anteriormente, as taxas de
escolarizacao e natalidade, entre outras, ndo eram
consideradas como problemas sociais. 1sso
aponta para uma préatica que produz recortes
territoriais constituidos “por um jogo de
prescri¢des que determinam excluséo e escolhas”
(Foucault, 19973, p. 11).

Ao comparar as citagcdes abaixo entre
territorios “desenvolvidos” e “subdesenvolvidos”
respectivamente, as quais indicam os elementos
que compdem o IDH, evidencia-se que 0S
problemas sociais estdo mais concentrados nos
“subdesenvolvidos”.

Por outro lado, tanto os Estados
Unidos como o Canada sdo paises
social e economicamente
desenvolvidos. Como poténcias
industriais e agricolas, sua populagéo,
de maneira geral, apresenta auséncia
quase total de analfabetos, baixas
taxas de natalidade e de mortalidade
e Otimas condi¢des de alimentacao,
salde e habitacdo (Antunes, 1998a,
p. 94).

A Tndia é o pais mais rico da regiao,
com grandes produc@es agricolas e
riquezas minerais. Sua
industrializacdo tem-se fortalecido e
0 pais expressa seu avango em areas
tecnoldgicas de ponta, como
desenvolvimento de tecnologia
nuclear e aeroespacial. A populacéo
do pais, no entanto, € muito pobre,
enfrentando precérias condi¢cdes de
moradia, alimentacéo, educacgéo e
salde (Antunes,1998b, p. 99) (énfase
minha).

% O IDH foi inventado no inicio da década de 1990, pelo Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD). Estéa construido com base em trés grandes indicadores, aos quais sao atribuidos pesos iguais: a esperanca
de vida ao nascer, a quantidade de adultos alfabetizados e o Produto Interno Bruto per capita. O IDH variade O a 1.
Assim, quanto mais proximo de 1, maior sera o indice de desenvolvimento humano de um dado pais (PNUD, 2000).



Nesses exemplos, parece haver uma
concordancia em que as questdes sociais sdo um
dos fios que auxiliam a tecer a construcao dos
territorios, embora digam que essas questdes se
originam e s6 ocorrem nos *“subdesenvolvidos”,
pois os Estados Unidos e o Canada néo
apresentam problemas sociais preocupantes por
serem poténcias econdbmicas. No entanto, a
problematica social da India deve ser entendida
por outro caminho, pois, mesmo apresentando um
avangco econdmico, esse pais apresenta
problemas sociais. Observo que essa troca do eixo
da anélise, para comparar os territorios por
mecanismos diferentes, é exercicio de poder, uma
vez que o0 poder estd operando através das
escolhas de quais observacoes serdo feitas para
estabelecer as medidas comparativas. A escolha
dos indices de industrializagdo e agricolas, para
construir o sentido de ser *“desenvolvido” dos
EUA e do Canadé, e 0 apagamento desse mesmo
indice paraa India, s&o operacdes discursivas, que
mostram uma vontade de poder, selecionando,
privilegiando, destacando, entre as multiplas
possibilidades, os indicadores que entram em
disputa na arena da constituicao territorial. Essas
sdo as correias que colocam o poder em
funcionamento, as quais vao inventado tanto o
territorio “desenvolvido” como a “subdesen-
volvido”. A agdo disso posicionaa India, com toda
sua diversidade, a nada além de um outro
constitutivo, ao diferente —a identidade
“subdesenvolvida”.

Nesse sentido, as diferentes estratégias
usadas para essas construcdes “sdo, na verdade,
construidas no interior do jogo do poder e da
excluséo; elas sdo o resultado ndo de uma
totalidade natural inevitavel ou primordial, mas de
um processo naturalizado, sobredeterminado, de
‘fechamento’” (Hall, 1997c, p. 11).

A chave para o entendimento dessa
producdo territorial estd em buscar no discurso a
escolha dos referentes que a posicionam. A
problematica das questdes sociais passou a ser
objeto mais intenso de investigacéo cientifica, de
controle administrativo e de preocupagao social
no curso do século passado. No meu
entendimento, essas estratégias sao
simultaneamente efeito e instrumento das
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manobras discursivas para situar os territorios
“desenvolvidos” ou “subdesenvolvidos”. Assim,
as praticas sociais sdo investidas por relacoes de
poder atraves do controle da conduta da
sociedade, pois esta passa a se autocontrolar no
que se refere as taxas de natalidade e mortalidade.
Para Veiga-Neto (2000a), isso esta implicado
numa economia de governo, a qual desloca para
a sociedade o controle sobre si mesma. Os
fragmentos discursivos encontrados na citagéo
abaixo e na figura 6 nos livros analisados mostram
essa perspectiva.

A populacdo desses paises
[desenvolvidos] possui boas
condicdes de vida, de salude, de
educacdo, de moradia, de
alimentacdo e apresenta elevada
expectativa de vida, geralmente
acima dos 70 anos (78 anos no Japéo,
76 anos na Franca). Os indices de
mortalidade infantil sdo muito
reduzidos sempre inferiores a
10%. Sé&do grandes centros
financeiros e tecnolégicos mundiais
(...) Nos paises subdesenvolvidos a
situacdo é bem diferente (...) O
elevado indice de mortalidade
infantil ocorre em funcdo da
desnutricdo das mées e dos recém-
nascidos e das péssimas condicdes de
salde e de higiene da maioria da
populacdo. Na maioria dos paises
subdesenvolvidos as taxas de
mortalidade infantil sdo superiores
a 50%o (Lucci, 2000a, p. 37)
(énfases minhas).

Esses exemplos apontam sinais de que 0s
paises “subdesenvolvidos” sdo responsabilizados,
nessas normativas, pelo aumento da natalidade e
da mortalidade. Também indicam mudancas no
gerenciamento desse controle, antes pertencente
ao espaco familiar/privado, que agora passa a ser
uma questdo da sociedade/publica. Assim,
atualmente, o aumento dessas taxas recebe
implicagBes de ordem econémica, politica, social
e, por isso, elas sdo colocadas como obstaculos
para uma sociedade capitalista atingir boas
condicdes de vida (Fonseca, 1995). Naminha leitura,
essa culpabilidade esta enraizada no discurso
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Fig. 6: Mapa-mundi da mortalidade infantil

capitalista que passa a monitorar e a supervisionar
as taxas de natalidade e mortalidade da populacéo,
com a finalidade de estabelecer seu total controle,
ou seja, continuar a inventar territérios
“desenvolvido” e “subdesenvolvido”, dentro dos
parametros estabelecidos pelo modelo ocidental.

Nesse exercicio de governamento®, as
condicbes de vida da sociedade estao
relacionadas diretamente ao indice das taxas de
natalidade e de mortalidade. O desequilibrio entre
elas resultaem péssima condicdo de vida, inclusive
na baixa da expectativa de vida da populacao® .
As condicBes de vida da populacdo estdo
relacionadas com esses indices, sem a
intermediacdo do processo historico que as
construiu, sendo vistas como um acontecimento
natural, como resultante de uma equacao estatistica
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que inventa territorios “desenvolvidos” ou “sub-
desenvolvidos”, mediante seus desempenhos nos
indices propostos pelo modelo ocidental.

A tecnologia desse poder de conduzir a
conduta da sociedade ocorre por uma série de
ordenamentos aritmeticos, denominados de
estatistica. Essa invencdo conceitua como
populacdo um grupo que se define por apresentar
as mesmas caracteristicas. As “populac@es, uma
vez estabelecidas conceitualmente, podem ser
medidas, organizadas, divididas em categorias —
utilizando-se técnicas estatisticas— e tratadas
interiormente como institui¢des através de técnicas
de conhecimento-poder” (Popkewitz, 2001, p.
34). Assim, esse novo saber foi crucial para a
fabricacéo de recorte espacial, ao estabelecer no

interior das instituicdes uma logica que

% Utilizo o termo governamento no mesmo sentido dado por Veiga-Neto (2001b) quando se refere ao ato de conduzir

a conduta dos outros.

37 Esse pensamento esta articulado ao discurso neomalthusiano. Esse discurso propde politicas antinatalistas, com
vistas a conter o aumento da sociedade, principalmente nos paises de elevado crescimento vegetativo. Ele defende
que o aumento populacional é a causa da pobreza. Sua logica é simples: quanto maior o nimero de habitantes, menor
a renda per capita. Desse modo, diminuindo seu crescimento populacional, estaria sendo resolvido o problema da
pobreza. O pals, portanto, poderia estar articulado ao territorio “desenvolvido”.

Pereira, Santos e Carvalho, 1998b, p. 106.



subordinasse o indice das taxas de natalidade e
mortalidade ao territorio “desenvolvido” ou
“subdesenvolvido”.

No meu entender, esse modo de definir
como os habitantes “se ajustam” nos paises
“desenvolvidos” ou “subdesenvolvidos” é mais do
gue apenas uma maneira de classificar. E também
um sistema de raciocinio que normaliza,
individualiza e separa. Essa tecnologia permite mais
facilmente o governamento, pois os habitantes
passam a ser segmentados, enquadrados por um
sistema binario que ja tem seus valores
construidos.

Essa nocdo de populacdo tem sua
proveniénciano momento em que ela é vistacomo
um recurso de riqueza (Foucault, 1997c). Por isso,
ela deixa de ser a simples soma de habitantes de
um pais, para ser entendida como um conjunto de
elementos que podem ser governados, controlados
e medidos, para melhor se administrar o pais. A
citacdo abaixo mostra 0 uso dessa perspectiva
para construir os territorios “desenvolvidos” ou
“subdesenvolvidos”.

Como ja sabemos, 0s paises europeus
possuem crescimento natural da
populacéo bastante lento, quase nulo
ou igual a zero e até negativo, ao
contrario da maioria dos paises da
América Latina, Africa e Asia, onde
o crescimento natural da populagdo
€ elevado. Isso decorre dos
diferentes estagios em que se
encontra a dindmica ou a evolugdo
demografica nesses paises (Moreira,
2001a, p. 132).

O exemplo evidencia que os discursos dos
livros didaticos de Geografia estéo produzindo um
conhecimento que as melhores condigdes de vida
estdo nos paises “desenvolvidos”. Também
parecem mostrar que, para atingir essa condicao,
€ necessario possuir os valores propostos pelo
modelo capitalista—baixas taxas de natalidade,
mortalidade e crescimento vegetativo. Com isso,
os alunos e as alunas ndo s6 vao estabelecendo
valores que estdo sendo assentados para compor
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os territorios, como também vao aprendendo os
efeitos atribuidos a essas taxas. Esses saberes
continuam a constituir marcas dos significados.
Nessa aprendizagem, esta sendo ensinado que
o controle das taxas demograficas se constitui
como Vvia para compor o territorio “desenvol-
vido”.

Outro indicador usado pelo IDH refere-se
ao grau de escolaridade dos habitantes. A insercao
desse indicador para construir os recortes
espaciais “desenvolvidos” e “subdesenvolvidos”
visa a producdo de diferencas, através da
qualificacédo educacional dos habitantes de um
pais. Nesse sentido, esse mecanismo nao pode
ser visto sem o0 entendimento de sua emergéncia
na sociedade, pois, como assinalam Jones e
Williamson, as “func¢des desempenhadas pelas
praticas sociais particulares séo, elas mesmas,
definidas historicamente, isto €, essas fungdes nao
existem independentemente das condigdes
historicas que as possibilitam; elas ndo sdo dadas
previamente” (apud Veiga-Neto, 1995b, p. 234).

Nos discursos dos livros analisados, 0s anos
de escolarizagéo formal se constituem numa via
para 0s paises alcancarem um estagio mais
avangado de desenvolvimento econdmico. Esses
discursos querem fazer entender que a pobreza, a
ma distribuicdo de renda, o desemprego, os altos
indices da economia informal e do setor primario
SO podem ser resolvidos através da escolarizagdo
da populacgéo, ou seja, por meio da qualificacéo
da mé&o-de-obra. Assim, o conhecimento
escolarizado tornou-se um referente para inventar
aidentidade territorial.

O projeto da Modernidade encontrou na
escola condicdes de possibilidade para o
governamento da populacao, disciplinando-a®.
Os discursos dos livros didaticos de Geografia
parecem continuar a perceber a escola como um
locus de disciplinamento da sociedade, pois o0 grau
de escolarizacdo passa ser o parametro medidor
da qualificacdo, da maximizagéo da utilidade, da
localizagdo setorial da mao-de-obra na economia.
A qualificacdo da méo-de-obra indica o estagio
de desenvolvimento em que se encontra

% Entendo por disciplina, no sentido foucaultiano, as praticas que elaboram mecanismos que controlam a vida dos
individuos com a finalidade de produzi-los como individuos Uteis para a sociedade. Essas praticas consistem num
conjunto de saberes que, a0 mesmo tempo, massifica e individualiza a populacéo, por meio de classificacéo, ordenacéo

e distribuicéo.



Moreira, 20014, p. 20.

determinado pais—*“baixa qualificacio” significa
mao-de-obra concentrada no setor primario e alta
qualificacdo significando concentracdo de méo-
de-obra no setor industrial de ponta. Para essa
perspectiva, a mdo-de-obra € uma das condicoes
de possibilidade para um pais alcancar seu
desenvolvimento econdmico, ou seja, desfrutar
dos bens de consumo e servicos da sociedade
capitalista.

As tabelas da figura 7 expressam esse
pensamento sobre o grau de escolarizacao dos
territorios “desenvolvidos” e “subdesenvolvidos”.

PAISES DESENVOLVIDOS

25880
. 23530
23420
22870
18 000

Menos de 5
Menos de 5
Menos de 5
Menos de 5
Menos de 5

tados Unidos

PAISES SUBDESENVOLVIDOS

Fig. 7: IDH dos paises “desenvolvidos” e “subdesenvolvidos”

O governamento da populagdo por meio da
escolarizacdo esta cada vez mais de acordo com
a légica do atual mercado econdmico, em que 0
conhecimento escolar adquire muita importancia.
Essa mudanca ampliou a demanda por forca de
trabalho qualificada e reduziu a demanda por
trabalhadores de baixa qualificagao.

Observo que, nos discursos dos livros
didaticos de Geografia, a baixa ou nenhuma
escolarizacdo parece passar a constituir uma
barreira para o ingresso no mercado de trabalho
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da economia capitalista, representando uma
condicdo de excluséo. Excluir do mercado uma
parcela da sociedade é o efeito de poder que esta
vinculado & instrucdo escolar, competéncia e
qualificacdo. Essa perspectiva pode ser vista nas

citacOes abaixo:

Dos 69 milhoes de habitantes da
América Central, cerca de um quarto
sdo analfabetos; na Guatemala o
indice chega a 45% e no Haiti a
55% da populacao. Além dos altos
indices de analfabetismo, a grande
maioria da populacdo permanece
completamente a margem da
realidade politica e econémica do
seu pais e da regido, vivendo num
estado de grande miséria (Moreira,
1998a, p. 182) (énfases minhas).

Nos paises subdesenvolvidos, grande
parte da populacéo € analfabeta ou
possui baixo nivel de instrucéo
escolar. Isso ocorre ndo somente com
as criancas em idade escolar, mas
principalmente entre a populacao
adulta. As tabelas 6.1 e 6.2 mostram
as diferencas existentes com relacédo
ao analfabetismo entre os adultos em
paises subdesenvolvidos e em paises
desenvolvidos (Adas, 2000a, p. 49)
(énfase minha).

Considerando que a baixa escolarizagao ndo
qualifica para o trabalho, essa qualificagéo
insuficiente é tida como uma das principais fontes
de excluséo social. A vasta parcela da forga de
trabalho que é apenas alfabetizada, ou nem isso,
estd condenada a base da piramide de
rendimentos, sendo destinada ao setor informal
da economia®®. Esse setor emprega,
essencialmente, trabalhadores de baixa instrucéo,
como se percebe na citacdo abaixo e na figura 8.

¥ O setor informal, segundo a Organizagao Internacional do Trabalho (OIT), consiste no conjunto de atividades
organizadas em bases ndo-capitalistas. Ele abrange o trabalho realizado por conta prdpria e as pequenas empresas
nas quais nao existe separagdo entre o capital do negécio e o patrimdnio da familia. Essa atividade, exercida
praticamente sem capital, utiliza tecnologias rudimentares e envolve méo-de-obra de reduzida qualificacdo (ONU,

2001).



A economia dos paises
subdesenvolvidos ndo consegue
garantir o pleno emprego a toda a
populacéo ativa. Assim, € muito comum
0 subemprego entre as camadas de
menor qualificacdo profissional
(Antunes, 1998a, p. 30) (énfase
minha).

Esses exemplos afirmam que existe uma
polarizagdo na distribui¢do de rendimentos no
interior da forca de trabalho, aprofundando o
abismo que separa a remuneracao de profissionais
qualificados dos salarios da mao-de-obra de baixa
instrucdo. O nivel de instrucéo informa sobre a
qualificacdo da forca de trabalho e sobre a
exclusdo social de cada pais. Assim, 0 grau de
instrucéo pode ser visto como um mecanismo de
producéo de diferengas, nos discursos dos livros
didaticos, articulado ao modelo de globalizagéo,
0 qual estabelece uma relagdo proporcional entre
escolaridade e remuneracéo. O resultado dessas
forgas atua diretamente nas condic¢des de vida dos
habitantes de um pais. Assim, esse indicador torna-
se um marcador de diferencas para construir 0s
territorios “desenvolvidas” e “subdesenvolvidas”.

Com isso, os paises “desenvolvidos™, por
terem habitantes mais escolarizados, estdo mais
aptos a desempenhar atividades que exigem mais
tecnologia como, por exemplo, o setor industrial
de ponta. Tal constatacdo também significa que
seus habitantes, por serem mais qualificados no
mercado de trabalho, ndo desempenham

Lucci, 2000a, p. 167.
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atividades de trabalho informal. Ja os paises
“subdesenvolvidos”, por terem habitantes menos
qualificados, desempenham atividades de menor
remuneracao. Assim, nessa perspectiva, a
inexpressiva industria de ponta nos paises
“subdesenvolvidos” € justificada pela pouca ou
nenhuma escolaridade de seus habitantes.

Através do significado —maior
escolarizacdo se traduz em mao-de-obra
qualificada e maior remuneracdo— os/as
estudantes vém aprendendo como é construida a
identidade dos paises “desenvolvidos” e a
posiciond-la em lugar oposto da
“subdesenvolvida”. O efeito da produgéo desse
conhecimento naturalizado atinge diretamente os/
as estudantes, pois nesse momento eles/as estéo
naescola, estdo se qualificando como mao-de-
obra. Isso implica que, quanto maior for a sua taxa
de escolarizagdo, maior sera seu poder aquisitivo. Qual
dos/as estudantes ndo quer atingir essa condicao?

Outro indicador de IDH, inscrito nos
discursos dos livros didaticos, é a renda per
capita*®, a qual funciona por meio do uso de
calculos estatisticos entre 0 PNB e o0s habitantes
de um pais durante o ano. O discurso do IDH, ao
usar esse procedimento, na minha observacéo,
estaauxiliando a legitimar um mecanismo de poder
que separa, classifica as identidades conforme suas
rendas per capita, pois a verdade dita pelos
discursos dos livros didaticos permite o
funcionamento de toda uma rede de significagdes,
as quais sao conectadas com ajuda desses valores,
como mostram as tabelas da figura 7 (p. 52).

A partir dessas tabelas, os discursos dos
livros didaticos de Geografia examinados
produzem significados operacionalizada pela renda
per capita sobre os paises. Para os discursos, 0s
indices da renda per capita estdo articulados a
expectativa de vida, a politicas de controle das
taxas de natalidade e mortalidade. Quanto maior
a renda per capita de um pais, maior sera sua
expectativa de vida, menores serdo suas taxas de
natalidade e mortalidade. Assim, esse indicador

permite que o discurso invente o territorio

4 E o resultado da relagdo entre 0 PNB e os habitantes de um pais durante o ano. A renda per capita é a quantidade
de dinheiro que cabe a cada habitante do total da producéo de todos os bens econdmicos e servi¢os de um pais no

decorrer de um ano, expresso sempre em dolares (Santos, Levy e Szmrecsanyi, 1991).



“desenvolvido” e “subdesenvolvido”. A partir
dessa invencao, os paises sao capturados para
posicoes diferenciadas, como evidenciaafigura 9
e acitacdo ao lado.
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Os paises da Europa Ocidental, de
forma geral, sdo desenvolvidos e a
maioria de sua populacédo dispde de
alta renda per capita e de
excelentes condicdes de educacéo,
moradia e salde (Antunes, 1998b, p.
37) (énfase minha).

OCEAND |
INDICO

ANTARTICO

Faises ricos

‘ Renda mais de quatro \.ers
supenor a madia mundial
Renda mais ce duas vezes

- superior a media mundial

Renda pouco suparior
& madia mundi

Antunes, 1998b, p. 11.

Fig. 9: Mapa-mundi da distribuicéo de renda

Esses exemplos mostram que a renda per
capita € uma marca que vem ajudando na
sustentacdo da construcao de verdades para um
sistema binario do territorio—“desenvolvido”/
“subdesenvolvido”.

A conjuncdo dessas trés estratégias de
producao de verdade —mito da origem, setores
de atividade econdmica, indicadores sociais—
acaba por produzir significados especificos sobre
os territorios “desenvolvidos” e “subde-
senvolvidos”. Na minha leitura, os discursos dos
livros didaticos de Geografias ao empregarem
esses procedimentos, valem-se deles para operar
a invencado desse recorte espacial. Nesse sentido,
seguindo a reflexdo de Costa (2000b), é

-] Renda inferior 4 metade da

L=
o inferior & madial

media mundia

Renda |r|1-snor a um quarto da
rmédia mundial

um campo discursivo constituido por
conjuntos heterogéneos de
enunciados, demarcado por formas
préprias de regularidades e por
sistemas de coer¢ao e subordinacao
que se exercitam e possuem
materalidade (...) ndo se trata de
palavras e imagens apenas, mas de
um conjunto de perspectivas,
métodos e “verdades”, organizados
e colocados a disposicao,
constituindo praticas com
propriedades prescritivas,
moldadoras e fixadoras (p. 78).

A combinacéo das trés estratégias opera
como produtora de um saber que investe



duplamente sobre os territdrios, os quais, ao
mesmo tempo em que séo inventados, sdo também
capturados para um mundo bipolar. Atatica de
classificacdo constante, quer sobre sua
produtividade econdmica, quer sobre 0s
problemas sociais, permite a construgdo de uma
produtividade sobre os territorios.

Todos esses exemplos parecem mostrar
que, nos discursos dos livros didaticos de
Geografia, continuam operando formas modernas
de producdo de territorios, os quais estdo
profundamente cimentados numa maneira de
inventar verdades sobre eles. Essa maneira de
invengdo pode ser articulada a uma estrutura
essencialista dos significados. Com isso, 0S
discursos prescrevem para 0s/as estudantes como
¢ o territorio “subdesenvolvido”, como mostra a
figura 10.

CICLO DO SUBDESENVOLVIMENTO ' ¢

A falta de
acesso aos
alimentos
ocasiona
fome

generalizada.

r

Populagbes com
essas caracle,sticas
sao vitimas de
condigdes de produgéo
insuficiente, o que
aumenta o problema
de fome.

Mal alimentados,
0s seres humanos
ficam mais sujeitos
ao ataque de
inumeras doengas.

Todos esses
problemas
dificultam a

escolaridade
e a aquisicio

de informages
necessarias

| para atenué-los.

O estado geral de
saude da populagao
€ agravado pelas
mas condigbes de
saneamento basico.

Baixa produtividade
associada a mas
condigoes de
transporte e energia
levam a baixa
arrecadagao de
impostos.

Pessoas mal alimentadas
@ doentes apresantam
produtividade baixa.

Fig. 10: Ciclo do “subdesenvolvimento”

Antunes, 1998b, p. 14.
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Ao analisar algumas estratégias usadas na
invencdo dos territorios “desenvolvido” e
“subdesenvolvido”, problematizei suas verdades
constituidas em diversas linguagens. Coloquei sob
suspeita os discursos que fabricam esse recorte
espacial por meio de um sistema territorial binario:
“desenvolvido” e “subdesenvolvido”. Seguindo a
I6gica dos discursos que apresentam esses
territdrios, elaborei um quadro sobre os diferentes
significados que sdo inventados para cada
territorio, a partir dos referentes recorrentemente
encontrados nos livros didaticos de Geografia.

O quadro 1 mostra que esses significados
sdo definidos discursivamente, que seus aprisiona-
mentos territoriais sdo contingentes as relagdes que
as constituiram. Pertencer, portanto, ao territorio
“desenvolvido” ou ao “subdesenvolvido” é
consequiéncia de um jogo de produgdes em que
estdo imbricadas relacdes de poder, ainda
moldadas no discurso da Modernidade, nas quais
as diferencas geram classificacOes, hierarquias e
desigualdades em todas as ordens.

Os territorios “desenvolvidos” e
“subdesenvolvidos” incorporam distingdes e
separagOes qualitativamente diferentes entre elas.
O territorio “desenvolvido” € visto como a
referéncia, o correto, o perfeito, enquanto que o
“subdesenvolvido” é o Outro nessa invengio. E
ele que é nomeado como fora dos padrdes
estabelecidos pelo modelo capitalista. Assim, o
modelo capitalista produz um significado vinculado
ao que deve ser ideal. Nesse lugar, encontra-se o
territorio “desenvolvido”.

A partir dessa fixidez matricial, esses
recortes espaciais passam a “obedecer” a uma
ordem socioecondmica. Como o territorio
“subdesenvolvido” é considerado fora do ideal,
no padrdo capitalista ocidental, é enclausurado,
banido das melhores condi¢des de vida ofertadas
pelo capitalismo. Assim, os discursos dos livros
didaticos, ao inventar o territorio “subdesen-
volvida” como agricola, estdo posicionando estra-
tegicamente o lugar dos paises “subdesenvolvidos”
na divisao internacional do trabalho para torna-
los produtivos, articulados a uma racionalidade
econdmicae politica.
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Quadro 1 - Oposic0es territoriais inscritas nos discursos dos livros didaticos de Geografia*

elevada prodqfivi-i:iﬁd%

alta escolaridade

boa distribuicio de rend:a.. o - e
exportader | mio-de-obra qualificada : _ .]ih_O_ﬂl_ sistetmna de sande

B

colonizador

independente boas condigdes de habitagio

reservas de capitais clentifico

urbano futuro

DESENVOLVIDO

Industrial
. Superior Norte L
Economia ) Hemisfério
Inferior Sul
Agrario
SUBDESENVOLVIDO

passado rural

obsoleto

—

i ‘ mportador
& economia informal

4 Ao montar esse quadro segui a logica dos valores da cultura ocidental, e usei tons distintos de cores para cada
identidade territorial, cujos significados estdo articulados a concepcao cristalizada e arquetipica do Ocidente. Chevalier
e Gheerbrant (2000) concordam com essa concepc¢ao, ao afirmar que “as cores estdo naturalmente expostas, pois o
carater do simbolismo das cores € a sua universalidade, ndo s6 geografica, mas também em todos os niveis do ser e
do conhecimento” (p. 275). E articulada a essa visdo que aparece a idéia de que os tons de cores claras representam
as forcas positivas e evolutivas e as escuras forgas negativas e involutivas, pois ela foi historicamente constituida
pelo discurso ocidental. Essas associagdes que estabeleco estdo articuladas aos significados construidos nos
discursos dos livros didaticos de Geografia examinados sobre esses recortes territoriais.
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As discussdes que estabeleci, neste capitulo, evidenciam que esses significados instituem o que
chamamos de campo de politicas culturais. Os conhecimentos estéo instituindo sentidos identitarios,
hierarquizando territorios por meio de articulagdes especificas. Esses conhecimentos estéo direcionando
o0 que deve ser ensinado e aprendido pelos/as estudantes. Nesse sentido, o livro didatico € uma importante
peca da maquinaria escolar por veicular significados que subjetivam os/as estudantes.



Capitulo

Género

a reafirmacao da polaridade

e aamii

~ CLARC. © PROBLEMA
I’ E GUE A MULHER, EM )
VEZ DE DESEMPENHAR
UM PAPEL, TEM DESEM-
PENHADD UM

NA HISTORIA D,
HUAANIDADE

Nos livros didaticos analisados, encontro um
elemento de aproximagéo —a predominancia de
um discurso masculino. Tal observagdo me
chamou a atencéo e fez com que eu entendesse a
mulher como integrante de uma cultura negada®
nos discursos dos livros didaticos de Geografiae
a escolhesse como foco de analise para ser
estudada neste capitulo. Pretendo mostrar alguns
mecanismos e estratégias de poder que
possibilitaram produzir o feminino duplamente
como cultura negada: tanto na questéo de género
como na territorial. Para isso, busquei nos
processos das construgfes identitarias das
mulheres, as redes de poder que as definiram
dentro do grupo e entre grupos. Também percebi,
nesse processo de construgdo identitaria, que
estavam sendo elaborados, a0 mesmo tempo,
espacos e definigdes para o masculino e o
feminino. O objetivo da minha analise foi penetrar
em alguns espacos do livro didatico, em que a
identidade feminina foi posicionada.

A temética sobre as mulheres no sentido de
serem excluidas, negadas, silenciadas, ocultadas
como sujeitos da sociedade ja vem sendo debatida
h& algum tempo, nos estudos de género

(Quino, 2000, p. 217)

contemporaneos. Esses estudos mostram 0s
processos historicos a partir dos quais multiplos
discursos foram produzidos e autorizados para
caracterizar e posicionar as mulheres nas diferentes
instancias de uma sociedade global. Inspirada por
essas leituras, selecionei alguns focos analiticos que
ndo somente compdem as tematicas estudadas
pela Geografia, como também encontram
ressonancia entre as andlises propostas pelos
estudos de género e o material empirico deste
estudo.

4.1 As mulheres sao assim...

Dentre os discursos que circulam nos livros
didaticos de Geografia examinados, para inventar
as identidades das mulheres, o discurso da
diferenca sexual € 0 mais recorrente. Esse discurso
esta articulado a perspectiva da Geografia
moderna, que entende que ndo somente as
diferencas entre os paises sao estabelecidas pelas
paisagens naturais, mas também as diferencas entre

“2 Incluo a mulher como pertencente a uma cultura negada, seguindo o entendimento de Torres Santomé (1995): é
aquele grupo humano que é recorrentemente excluido ou ganha pouca importancia como membro constituinte de
sua sociedade, por ocupar posicao subalterna no quadro das estruturas socioeconémicas.



homens e mulheres sdo assinaladas pela sua
natureza biologica. Ao dirigir meu foco de analise
para o acionamento do determinismo bioldgico,
como marcador de diferencgas, tenho a pretensao
de mostrar, especialmente, como as distingdes
socioeconOmicas ainda estdo ancoradas nesse
referente. Com isso, ndo trato de negar as
diferengas sexuais exibidas pela anatomia, mas de
mostrar como elas séo produzidas, principalmente,
para a construcdo cultural da identidade feminina.

Diante disso, compartilho com os estudos
realizados por Costa (1995, 1998, 2000b); Costa
e Silveira (1997); Lauretis (1994); Louro (1997)
e Scott (1995), entre outros/as, 0s quais assinalam
que 0s argumentos para construir as identidades
das mulheres devem ser buscados ndo numa
biologia determinista, com posicéo essencialista,
mas, sim, nos arranjos sociais, na historia, nos
processos gque engendram varios mecanismos para
estabelecer suas identidades. Essas autoras, ao
rejeitarem as caracteristicas bioldgicas como
unicas constituintes das identidades femininas,
entendem que ndo é somente 0 sexo que as
constrdi, mas tudo o que é culturalmente dito sobre
ele.

Dentro dessa perspectiva, a analise das
construgdes culturais que inventaram as diferencas
entre homens e mulheres* permite compreender
ainvencao da identidade feminina com significados
fixos nos discursos dos livros didaticos de
Geografia. O estudo de género torna-se uma
ferramenta util por “oferecer um meio de distinguir
a prética sexual dos papéis atribuidos as mulheres
e aos homens (...) ele coloca a énfase sobre todo
o sistema de relagdes que pode incluir o sexo,
mas que nao é diretamente determinado pelo sexo,
nem determina diretamente a sexualidade” (Scott,
1995, p. 75). Assim, utilizo o género neste estudo
como um foco util de anélise, porque me auxiliaa

traduzir as construgdes culturais que dizem respeito

59

ainvencdo da identidade feminina. Minha intencéo

é semelhante a de Louro (1997), qual seja,
entender “o género como constituinte da
identidade dos sujeitos” (p. 24).

Embora as diversas sociedades vivenciem
de maneiras diferentes as questdes relativas ao
género, predominantemente, os discursos dos
livros didaticos de Geografia abordam-nas a partir
das visdes da sociedade capitalista ocidental.

Afirmar que, nesses livros didaticos, esta
inscrito um discurso sexual, ancorado em suportes
bioldgicos, para estabelecer as identidades das
mulheres e homens € perceber a existéncia de uma
sexualizacéo dos espacos. Os espacos destinados
as mulheres sdo diferentes dos destinados aos
homens. Elas e eles estdo circunscritos em
espacos diametralmente opostos. Essa topografia
vem confirmar uma diviséo de circulacéo, atuagao,
segundo 0s sexos, nas varias instancias da
sociedade capitalista ocidental. Parece que ha,
assim, um lugar geogréfico distinto para cada um,
pois raramente um ultrapassa os dominios do
outro. E nesses lugares que as praticas sociais
estdo sendo exercidas e naturalizadas.

Essa perspectiva espacial esta articulada a
historia do mundo ocidental, em que as instituicdes
familiares, politicas e econdmicas estabeleceram
marcas de diferencas bioldgicas para destinar os
papeis sociais que mulheres e homens devem
desempenhar. O espaco definido para a mulher
sempre foi determinado em oposi¢éo ao espaco
dos homens. A partir dessa bipolaridade espacial,
criaram-se codigos culturais que contribuem para
legitimar relagBes desiguais entre eles. Esse
binarismo espacial € refor¢ado e produzido nos
discursos dos livros didaticos de Geografia, ao
mostrar mulheres e homens quase sempre a partir
da diferenca sexual. Desse modo, neste estudo a
diferenca entre 0s corpos € 0 que menos importa.
Preocupo-me em questionar que tipo de posi¢édo

4 Embora entendendo que outras opg¢Bes sexuais como, por exemplo, homossexuais e lésbicas, sdo também
consideradas como identidades de género, elas ndo séo trabalhadas nesta analise por ndo estarem “presentes” nos
discursos dos livros didaticos de Geografia. Em conversa com autores sobre esse “apagamento”, eles me relataram
que nédo tém a permissdo dos editores para trabalhar com elas. O argumento utilizado pelos editores é que as escolas
confessionais ndo adquirem livros didaticos que trazem em seus contedidos essa tematica. Essas outras opcdes
sexuais fazem parte dos discursos nao autorizados pelas politicas educacionais; portanto, nao sao legitimadas como

conhecimento para a Geografia Escolar.



cultural é destinada a mulher e ao homem, a partir
dessas diferencas. Para Louro (1997) “é
necessario demonstrar que ndo sao propriamente
as caracteristicas sexuais, mas é a forma como
essas caracteristicas sao representadas ou
valorizadas, aquilo que se diz ou se pensa sobre
elas que vai constituir, efetivamente, o que é
feminino ou masculino em uma dada sociedade e
em um dado momento historico (p. 21).

Dentro dessa perspectiva, Cunha (1999)
analisa a mulher no texto literario. Em seu livro,
Armadilhas da seducao, é discutida a construgdo
da identidade da mulher nos romances de M.
Delly, nas décadas de 1930 a 1960. A autora nos
mostra como esse género literario contribuiu para
divulgar valores para a construgdo de uma certa
sensibilidade roméantica em uma dada comunidade
de leitoras, mostrando como, em diferentes
lugares e momentos, uma determinada verdade é
inventada, é pensada. Assim, a autora vai
desconstruindo o sentido naturalizado de uma
estrutura socioeconémica que produziu os papéis
sociais destinados a mulher dessa época.

No caso da pesquisa que realizo, observo,
nos discursos dos livros didaticos de Geografia, a
existéncia também dessa préatica simbolica que
divulga valores e modelos capazes de inventar a
identidade da mulher diferente da do homem. A
linguagem com a qual as mulheres sdo mostradas,
descritas, narradas, enfim, inscritas nos discursos
desses livros, chama-me atencéo e me faz lembrar
0 estudo de Perrot sobre as Mulheres publicas
(1998), no qual ela analisa a resisténcia as
mulheres nas questdes militares, religiosas e
politicas, principalmente, durante a Idade Média,
mas se estendendo pelo século XX. Esses espagos
eram considerados santuarios masculinos, nos
quais as mulheres raramente entravam. Quando
ISS0 acontecia, 0 argumento para sua entrada era
sempre ancorado em algum discurso que as
autorizava, com a funcao de, por exemplo,
salvaguardar a patria (tdo tipico da identidade
materna). No caso deste estudo, a linguagem
escrita me parece que também pode ser associada
aum santuario masculino. O acesso da mulher a
essa linguagem so acontece quando os discursos
dos livros didaticos de Geografia necessitam
legitimar algum dado estatistico. Assim, em ambos
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0s casos, houve resisténcia as mulheres, um na
instancia de circulagéo, outro na de linguagem.

Essa é a peculiaridade quanto ao tipo de
linguagem utilizada nos livros didaticos de
Geografia —raramente as mulheres estdo
consideradas nos textos escritos. Mas, se a
referéncia a elas é minimizada na escrita, nas
linguagens cartograficas e imagéticas elas se
aproximam do espaco dos homens. Portanto,
minha analise estara predominantemente sendo
tecida sobre essas linguagens.

Sao recorrentes, nessas imagens e tabelas,
significados que sdo expressos pelos seguintes
adjetivos: maternais, servis, desqualificadas,
famintas, pobres, entre outros. A associagao da
mulher a esses significados é produzida
historicamente pelo discurso ocidental, pois 0s
homens ndo sdo mostrados com essas
caracteristicas. Em um universo masculino
povoado por essas adjetivacOes referenciais as
mulheres é que vém sendo construidas as
identidades femininas. Observo também que nos
discursos dos livros didaticos de Geografia
examinados, a identidade feminina é predomi-
nantemente composta a partir do territorio
“subdesenvolvido”. S&o as mulheres *“subdesen-
volvidas” que séo trazidas para se tornar objetos
discursivos na construcéao do género.

A identificagéo da mulher como responsavel
pelo nimero de nascimentos de criangas, que, para
a Geografia, se traduz em taxas de natalidade, é
predominante nos discursos dos livros didaticos.
A preocupacgdo com 0 aumento da populacao é
um tema que ja vem sendo discutido ha tempo,
tanto pela Geografia como por outros campos de
conhecimentos. Foucault (1999a), em seu livro
Historia da Sexualidade — A vontade de saber,
comenta que uma das grandes novidades do
século XVI1I eram as técnicas de poder utilizadas
para solucionar o crescimento da populagdo como
um problema econdmico e politico. Por isso,
naquele momento,

a conduta sexual da populacgdo é
tomada, ao mesmo tempo, como
objeto de anélise e alvo de
intervencdo; passa-se das teses
macicamente populacionistas da



época mercantilista, as tentativas de
regulacdo mais finas e bem
calculadas, que oscilardo, segundo
0s objetivos e as urgéncias, em
direcdo natalista ou antinatalista.
Através da economia politica da
populagédo forma-se toda uma teia
de observagdes sobre o sexo. Surge
a analise das condutas sexuais, de
suas determinacdes e efeitos, nos
limite entre o bioldgico e o
econdmico (Foucault, 19993, p. 29).

O autor assinala que a politica estava
direcionada para 0 comportamento sexual da
sociedade. Essa preocupacéo parece continuar e
ocupar um importante lugar nos discursos dos
livros didaticos de Geografia. As campanhas de
controle da natalidade, o planejamento familiar, o
numero de nascimentos por habitante estdo
presentes, mas exclusivamente direcionados para
as mulheres, e operando uma visivel estratégia de
controle da populacdo*. Afigura 11 evidencia
essa perspectiva.

Scarbelli e Dar6s, 1996b, p. 131.

Fig. 11: Politica antinatalista
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Moreira, 2001b, p.230.

19. 12: Planejamento tamiliar

Esse direcionamento permite colocar
questionamentos. Por que s6 as mulheres séo
chamadas para a politica da natalidade? A
geragdodas criangas é um ato realizado
isoladamente, sem a participacéo dos homens? Por
que deve recair somente sobre elas essa
responsabilidade? Para esse discurso parece que
h& um entendimento de que a mulher, por ser
constituida biologicamente para a gestacéo, deva
ser a Unica responsavel pelo numero de
nascimentos, eximindo-se 0 homem de participar
da politica de controle da natalidade. Os
nascimentos por meio de inseminagdo artificial, e
0s que resultam de relagdes fora do casamento,
0s quais poderiam justificar o direcionamento de
uma politica de antinatalidade exclusivamente para
as mulheres, ndo aparecem nos livros didaticos.
Ent&o, por que implantar uma politica direcionada
para o controle da natalidade exclusivamente para
as mulheres, como vem acontecendo nos
discursos dos livros didaticos de Geografia?

Mesmo numa imagem veiculada para
campanha de controle de natalidade, como
evidenciaafigura 12, a qual mostra um casal, a
presenca do homem é secundaria. E a mulher que

4 Associo essa estratégia ao que Veiga-Neto (2000c) chama de “governo da sociedade” (p. 187), pois as mulheres
sdo, a0 mesmo tempo, objetos (governadas pela politica antinatalista) e parceiras (autocontrole do nimero de filhos)

do governo.



esta posicionada em primeiro plano, que segura o
filho, que esboca um sorriso de satisfacao pelo
alcance de um resultado tdo calculado, tdo
planejado. A imagem tambéem expde o significado
de que foi ela quem teve o controle da agéo, pois
seu sorriso ndo é direcionado ao pai, e sim ao
filho, foi ela quem desempenhou o controle. O pali
sO contempla o resultado da relacao.

Veyne (1999), ao analisar a contracepcéo
no Império Romano, assinala que essa era também
uma prética bastante usual em todas as classes da
populacao, variando apenas no que se referia ao
recurso a ser adotado. “Todos esses
procedimentos estdo a cargo da mulher; ndo ha
nenhuma alus&o ao coitus interruptus” (p. 26).
Isso mostra que, historicamente, a mulher foi
destinada a fungéo de controle da natalidade.

Essa producdo de verdade naturaliza a
mulher como Unica responsavel pela concepcéo.
As imagens e tabelas parece que foram
construidas, principalmente, pelo discurso da
familiamoderna®™, na qual a deciséo de gerar filhos
é centrada na mulher. Foi somente com as
condicdes de possibilidade produzidas pela
sociedade industrial que a mulher teve seu papel
ampliado dentro da familia. Ela se viu diante de
uma nova funcdo: cuidar do corpo e da almada
familia. Assim, a responsabilidade pela reproducéo
e pelaeducacéo é atribuida a mulher. Sua funcéo
como reprodutora é naturalizada e a mulher passa
a caber a execucgdo e a supervisdo de uma série
de tarefas conhecidas como trabalho doméstico.
Para isso, sua casa é fechada as influéncias
externas, passa a constituir o seu novo “reino”, e
amaternidade seria seu maior desejo (Aries, 1997;
Rocha-Coutinho, 1994). A elevacgdo da
maternidade ao status de primeira fun¢do damulher
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na familia moderna inventa o sentimento materno
como um atributo inato e, portanto, inerente a
todas as mulheres. E assim que as caracteristicas
biologicas —a maternidade inscrita no corpo
feminino— passam a ter um significado social.
Para Thebaud (1991) “mulher, no centro deste
dispositivo familiar, é valorizada enquanto mée,
cujas virtudes o século X1 X exalta” (p. 18). Assim
a familia moderna apropria-se do corpo e da
sexualidade da mulher. Do mesmo modo que 0s
homens ndo nascem pais, as mulheres também nao
nascem maes. Ser mae é um saber inventado no
discurso por meio de um marcador biologico para
as mulheres.

O controle da natalidade direcionado sé para
as mulheres parece que constroi uma pratica
divisora de atribuicdes, quanto a reproducéo, entre
0 homem e a mulher, a qual autoriza a retirar do
homem a responsabilidade pelo aumento de
nascimentos e faz funcionar um saber que diz ser
a mulher a responsavel pelo crescimento
vegetativo* da populacdo em funcdo de sua
caracteristica biologica. No meu entender, a
construcdo dessa verdade faz funcionar uma
pratica social ancorada por uma suposta
cientificidade, que incumbe a mulher da tarefa do
controle da natalidade.

Percebo, nos discursos dos livros didaticos
de Geografia, que a politica de natalidade é
direcionada somente as mulheres dos paises
“subdesenvolvidos”. Direcionar essa politica
somente a esse recorte territorial, que apresenta
as mais elevadas taxas de crescimento vegetativo
do mundo, € conecta-la ao significado de que ndo
estdo articuladas ao modelo de sociedade
contemporanea, ndo estao seguindo um padréo
desejavel de comportamento. Nesse sentido, elas
precisam ser alertadas, vigiadas, controladas.

4 A familia moderna passa a ter uma nova funcéo, que é assegurar a transmissao da vida, dos bens e dos nomes. Ela
se caracteriza pela formagdo de um nucleo composto de pais e filhos, agregados por sentimentos afetivos. Cada
membro familiar tem seu papel definido através de uma hierarquia. Para saber mais sobre a constituicdo da familia
moderna, buscar em Philippe Aries, Histdria Social da Crianca e da Familia e em André Burguiére et al, Historia

da Familia.

4 Crescimento vegetativo € o resultado da relacdo entre o nimero de nascimentos e mortalidade durante o ano

(Santos, Levy e Szmrecsanyi, 1991).



Observo, ainda, que, nessa questdo de
concepcéo, esta imbricada a fertilidade, ou seja,
0 periodo etario que é considerado como o0 mais
propicio a reproducdo humana. Em continuidade
a logica do discurso da familia moderna, a
fecundidade*” humana so traz alusdo a mulher.
Sera que o periodo fecundo do homem o
acompanha por toda sua vida? Essa perspectiva,
além de mostrar que a mulher tem uma
determinada vida atil, como maquina de
reproducdo humana, reafirma que as taxas de
natalidade séo responsabilidade somente dela.
Tudo isso mostra uma producdo de verdade a
partir das diferencas biolégicas para um
conhecimento construido interessadamente no
social. A figura 13 e a citagdo abaixo mostram
que a questdo de fertilidade esté direcionada

somente as mulheres.

TAXA DE FECUNDIDADE DE ALGUNS PAISES EUROPEUS

Moreira, 2001b, p. 38.

Fig. 13: Distribui¢do da taxa de fecundidade
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Alguns paises africanos apresentam
taxas de natalidade que estdo entre
as maiores do mundo, como Etidpia,
com 53 nascimentos por ano a cada
mil habitantes, seguida de Angola e
Uganda, com 51. Neste dltimo pais,
as mulheres tém em média sete filhos
ao longo da vida (Moreira, 2001b, p.
145) (énfase minha).

Essa producéo de verdade parece que captura
amulher para um espaco distinto do espago do
homem. Ela esta destinada ao espaco domeéstico,
privado. Como a identidade materna é produzida
por ser dotada biologicamente pela natureza, a
geréncia dessa matriz de producdo humana seria
sua. Os atributos dados pela natureza permitem a
invencdo das condic¢des de possibilidade que
permitem estendé-la para uma outra funcéo: cuidar
dos filhos e das filhas. A fungéo de cuidar dos/as
filhos/as como sendo tarefa da mulher foi sendo
projetada ao longo da histdria da familia moderna.
Veyne (1999) nos conta que, na Antiguidade, nas
classes mais privilegiadas economicamente, a
crianga era, imediatamente apds 0 nascimento,
confiada aos cuidados de uma nutriz e de um
pedagogo, cujas fungbes eram mais do que
alimentar; eram também encarregados de dar-lhe
uma boa educacéo até a puberdade. “As criangas
viviam com eles, com eles tomavam as refeicOes”
(p. 28). Isso mostra como a func¢do feminina de
cuidar dos/as filhos/as € uma construcao cultural.
Naquele periodo, essa fungéo ndo era atribuida
obrigatoriamente a quem dava a luz; assim, ndo é
inerente a natureza biologica da mulher.

O direcionamento das mulheres para o
cuidado dos/as filhos/as verifica-se, mais
intensamente, a partir da formacao da familia
moderna, no século XVI1II, constituidaem uma
arena politica em que homens e mulheres estdo

47 A taxa de fecundidade é mensurada pelo nimero médio de filhos por mulher. Para se obter essa taxa, dividi-se o
total dos nascimentos pelo nimero de mulheres em idade reprodutiva (15 a 49 anos) da populacdo considerada

(Santos, Levy e Szmrecsanyi, 1991).



implicados desigualmente nas funcgdes
familiares: o homem era seu provedor
econdmico, cujas atividades passavam a ser
realizadas no espaco publico, enquanto a
mulher era a provedora moral e espiritual da
familia, cujas atividades eram desenvolvidas no
espaco privado do lar.

Essa diferenciacdo de funcédo entre o
homem e a mulher produz uma verdade que
autoriza a captura a mulher para a funcéo
exclusiva do cuidado com os/as filhos/as.
Assim, observo que nos discursos dos livros
didaticos de Geografia, as imagens de
mulheres com seus filhos e suas filhas, sem
a presenca do homem, sédo tomadas como
Obvias, normais, naturais, pois a vinculacéo
entre maternidade e cuidado com os/as
filhos/as esta numa relacdo direta. Isso
associa a sexualidade da reproducédo, a
concepcdo da filiacdo, a filiacdo biologica
dos lacos afetivos e educativos a mulher. A
veiculacdo dessas imagens nos livros
didaticos de Geografia, valorizando esse tipo
de comportamento, de estilo de vida, € uma
forma de regulacdo social que esta
produzindo padrées comumente aceitos
como normais na sociedade ocidental.

Esses conhecimentos veiculados nos
livros didaticos de Geografia estédo
regulando o comportamento dos
estudantes, pois eles estdo aprendendo
quais sdo as funcdes dos homens e mulheres
no espaco doméstico. Segundo Hall (1997a),
“toda a nossa conduta e todas as nossas
acOes sdo moldadas, influenciadas e, desta
forma, reguladas normativamente pelos
significados culturais. A regulagéo da cultura
e a regulacdo através da cultura sdo, dessa
forma, intimamente e profundamente
interligadas” (p. 41). Nesse sentido, a escola,
como um espa¢o de aprendizagem, esta
legitimando uma regulacéo cultural dos/as
estudantes, através dos discursos desses
livros, ao autorizar sua entrada na sala de aula
como lugar de verdade.

O estranhamento dessas imagens sé é
possivel no momento em que ocorre o
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entendimento de uma verdade construida
interessadamente, a qual posiciona homens e
mulheres com comportamentos diferentes devido
as suas diferencas sexuais. E um discurso
construido historica e socialmente, que continua
autorizando lugares e atribuicdes distintas e
desiguais para cada um. As imagens da figura 14
estdo articuladas a essa perspectiva.

Adas, 2000a, p. 63.

Antunes, 1998a, p. 71.

Fig. 14: Mulheres com filhos

A constatagdo de que o cuidado com
os/as filhos/as continua sendo funcéo
atribuida quase que exclusivamente as
mulheres € legitimada pelas imagens de
homens nos livros didaticos de Geografia, 0s



Antunes, 19983, p. 9.

quais raramente aparecem com seus filhos ou
filhas*®. Quando aparecem, predominam nelas
imagens de familia —pai, mae e filhos/as—
as quais sugerem que a participacéao
masculina nessa fungcdo somente ocorre nos
momentos de lazer e ndo como uma tarefa
domeéstica, ou provendo a seguranca filial, a
qual s6 ocorre em casos de migracoes
forcadas, como, por exemplo, por conflitos
étnicos, religiosos e nacionalistas. Ambas as
situacdes estdo vinculadas ao discurso da
familia moderna, pois elas mostram homens
com seus filhos e suas filhas em espacgos
abertos, amplos, publicos. A relagéo pai e
filho ou filha aqui acontece fora do lar, fora
do espaco doméstico, marcada por um
significante que conota lazer e protegéo,
como evidencia a figura 15.

E assim que caracteristicas bioldgicas
—a maternidade inscrita no corpo feminino—
passam a assumir um significado cultural. A
mulher cabe ndo apenas nutrir como também
cuidar de seus filhos e suas filhas —tudo séo
invencgdes que funcionam como verdades nas
praticas sociais. Também observo nos livros
didaticos que cuidado com os/as filhos/as é
uma tarefa destinada exclusivamente a mée.

Fig. 15: Familia em atividade de lazer
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Nao ha nenhum indicio da existéncia de
creches ou algo similiar que permita observar
que os/as filhos/as estdo sendo cuidados por
outra pessoa que ndo seja a mae. Tal
observagcdo mostra a existéncia de um discurso
patriarcal que continua a reforgar o modelo
ideal de familia moderna. Ou seja, a mulher
além de ter seu espaco restringido ao ambito
do lar, assume sozinha o cuidado dos/as
filhos/as. Esse discurso, ao determinar as
funcdes que a mulher deve desempenhar na
familia, produz um conhecimento sobre a
mulher, modelando-a para a maternidade e
capturando-a para o espaco doméstico.

E importante prestar a atencio sobre
como essas imagens, alem de produzir um
sentido sobre a quem sdo destinados 0s
cuidados coma prole, carregam o significado
de que essa funcdo € vista como uma tarefa
doméstica, por ser doméstica ndo tem
remuneracgdo e nem valorizagdo no mundo
capitalista ocidental. Nesse contexto, a
pesquisa de Costa e Silveira (1997)
Produzindo subjetividades femininas para
a docéncia, problematiza a construcédo da
vinculacdo entre afetividade, mundo
doméstico e magistério, nos textos da revista
Nova Escola. As autoras mostram que iSso
traz sérias implicacdes para as professoras e
os professores, pois tal vinculacdo, por ser
construida em uma ordem politico-social “por
regras, critérios e normas sob o signo da
racionalidade técnico-cientifica” (p. 18-19),
passa a ser vista como natural e vai
determinando a maneira como deve ser
desempenhada a docéncia. Esses achados
podem ser estendidos a presente analise,
pois, & medida que foi sendo construida a
articulagdo da funcéo cuidado da prole com
quem d& a luz, também comecaram a ser
instituidos e demarcados os papéis que a
mulher deve desempenhar e os espacos por

48 Das 635 imagens de mulheres e homens analisadas no material empirico que constituiu a minha Proposta de Tese
(Anexo 3), encontrei somente seis fotografias que mostram o homem com seus filhos e suas filhas.



onde deve circular na sociedade. Isso passa a
ter umamplo significado na politica de identidade,
pois ela vem sendo construida a partir desses
marcadores identitarios elaborados historicamente
como inerentes a sua constitui¢éo biologica.

Prosseguindo nessa mesma perspectiva,
mas em outra linguagem, observo que as mulheres
sd0 recorrentemente mostradas como participes
da sociedade por meio de nimeros. Sua inscricao
nos discursos dos livros didaticos de Geografia é
mostrada, nas piramides etaria* e sexual, nas
tabelas e graficos, como méo-de-obra em
determinado setor de atividade econdmica.

O uso dessa linguagem para dar um sentido
amulheres e homens esta articulado ao discurso
da Nova Geografia, a qual considera a
Matematica como reveladora do valor de verdade,
como detentora da capacidade de expressar com
mais preciséo as manifesta¢oes do conhecimento,
como dotada de um valor de previsdo; no meu
entender, isso ndo a exime de produzir um
significado sobre a sociedade: a divisdo etaria e
sexual do trabalho®®. Esses niUmeros ndo
expressam somente a quantidade de mulheres ou
homens no total da populagdo, nem suas
distribuicdes pelos setores de atividades
econdmicas. Eles expressam também um
conhecimento que possibilita o controle dos
habitantes dentro da estrutura socioecondmica do
mundo capitalista. Foucault (1996b) alerta para o
uso dessas estratégias, ao comentar que “é
focalizando estas técnicas de poder e mostrando
os lucros econdémicos ou as utilidades politicas que
delas derivam, num determinado contexto e por
determinadas razdes, que se pode compreender
como estes mecanismos acabam efetivamente
fazendo parte do conjunto” (p. 185-186). Logo,
essas estratégias procuram perpetuar a divisdo da
sociedade por sexo em todas as suas instancias.
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Assim, aanalise que fago acerca dos nimeros me
remetem a um discurso capitalista, masculino,
bioldgico, que carrega um sentido de sociedade
estruturada na bipolaridade assimétrica do sexo,
de um sistema separatista, em que o mundo do
trabalho € constituido por homens e mulheres que
desempenham e ocupam lugares e posicdes
distintas e desiguais. Dessa forma, a vitalidade
dessa divisdo na atualidade continua conectada
ao discurso capitalista ocidental, no qual ha uma
forca estruturadora que separa e une 0S Sexos
conforme seus interesses, estendendo-se por uma
rede de outras categorias, entre elas, a questao
sobre as atividades remuneradas que
desempenham na sociedade. Observo que as
profissdes femininas predominantes nos livros
didaticos de Geografia sdo agricultora, feirante,
teceld, comerciaria, professora, industriaria,
algumas das quais podem ser observadas nas
imagens da figura 16.

Os diversos tipos de trabalho existentes na
atual sociedade capitalista ocidental e as
ocupacoes deles derivadas ndo possuem, em si,
atributos que os qualifiguem como femininos ou
masculinos, superiores ou subordinados. Sua
classificagdo, agrupamento, divisdo e
hierarquizacao ddo-se como efeitos discursivos
das relacGes de poder. Esse modo de estruturar o
trabalho esté articulado a um discurso socialmente
construido, que impde sua propria maneira de
valorizar e prestigiar economicamente
determinadas profissdes (Puppin, 2001).

Foi, principalmente, pelo surgimento da
sociedade industrial que a mulher se viu reduzida
a desempenhar o papel de mée e esposa. Nesse
momento, o0 mundo do trabalho estava sob o
encargo do homem, pois, na familiamoderna a
mulher vivia para o amor: amor a seus filhos, a seu

49 A piramide etéria é construida com intervalos entre as faixas de idade, sendo a base iniciada pelo menor valor de
idade. Base larga significa que a populacéo é jovem. O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 1998), em
Seus censos, considera a existéncia de trés grandes faixas etarias no pais: a dos jovens (0-19); a dos adultos (20-59)
e dos idosos (mais de 60). As estruturas etarias e de género sao representadas graficamente na mesma piramide, as

mulheres ocupam um dos lados da abscissa.

% A divisdo sexual do trabalho é uma construcéo cultural, pois se transforma e se reestrutura de acordo com a
sociedade da qual faz parte. Essa divisdo expressa uma hierarquia de género que aponta sempre para a desigualdade
do trabalho feminino tanto na desvalorizagdo social como na remuneragdo. A desigualdade nessa divisdo sexual esta
acentuada tanto na divisdo técnica como social do trabalho (Pena, 2002).



Pereira, Santos e Carvalho, 1998b, p. 101.
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Fig. 16: Profissdes tipicamente femininas
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esposo, a sua casa. Para tanto, ela deveria se
manter pura, distante dos problemas e das
tentacGes do mundo exterior —o0 mundo do
trabalho. Essa captura da mulher para o espaco
domeéstico a separa do espaco publico, ou seja,
coloca-a a margem desse espaco. Tal captura traz
sérias implicacOes na politica de construcédo de
sua identidade feminina, pois, ao ser destinada
somente ao lar, cabe a ela executar tarefas
tradicionalmente consideradas sem qualificacao.
Assim, o discurso biologico encontra, no
desempenho de tarefas domésticas, a legitimacao
para considerar as mulheres mentalmente
deficitarias, incapazes de entender certos assuntos,
de tomar decisfes mais serias. Em decorréncia,
consolida-se na sociedade capitalista ocidental o
discurso bioldgico sobre a natureza feminina “—
fragil, emotiva, dependente, instintivamente
maternal — instalando-se o ‘lugar feminino’”
(Rocha-Coutinho, 1994, p. 29).

A identidade que a familia moderna
inventou para as mulheres ainda tem validade na
atualidade, pois muitas das caracteristicas desse

Adas, 2000b, p. 174.
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discurso parece que ainda permanecem nas
imagens publicadas nos livros didaticos de
Geografia, em que, invariavelmente, o pai estd no
trabalho, enquanto a mée esta em casa com o0s/as
filhos/as; se ela esta no mercado de trabalho, os
servicos se assemelham as tarefas domésticas; se
ela estd numa empresa comercial, 0s postos de
comandos sdo masculinos; se sua atividade é
remunerada, esta é desigual —os homens, mesmo
desempenhando a mesma atividade no setor
privado, recebem salarios mais altos. O que se
pode constatar, analisando as imagens masculinas
veiculadas nos livros examinados, € que todas
estdo associadas ao trabalho, transitando em
espacos abertos e publicos, ocupando profissoes
que exigem ndo somente a forca fisica como
também capacidade intelectual.

A associacdo das mulheres a essas
caracteristicas € historicamente construida pela
maneira com que a mulher foi entrando no
mercado do trabalho, pela forma como se deu
sua participacdo na estrutura econdmica da
sociedade. Ha uma ligacao muito forte com o fato
de que, tradicionalmente, sua atuag&o profissional
ainda esta articulada a dimensdao doméstica, da
casa, da intimidade, do coletivo e, por conseguinte,
sem grandes exigéncias de qualificacdo intelectual.
Na perspectiva do discurso da familia moderna, a
vinculagdo das mulheres com profissdes
domésticas é conectada a sua fragilidade biologica,
“a qual se pensava que o sistema reprodutor das
mulheres era particularmente sensivel, sugando as
energias da inteligéncia para si. 1sso contribuia para
sua debilidade intelectual” (Rocha-Coutinho,
1994, p. 50), por isso ela deveria ser
constantemente protegida nos confins do espaco
privado —a casa, a familia.

Ainda que, atualmente, as fronteiras entre o
publico e o privado estejam mais fluidas para as
mulheres, nos livros analisados 0 espaco doméstico
continua sendo o eixo central que norteia os tipos
de profissdes em que elas atuam. Nao nos causa
estranheza que as primeiras profissdes que as
mulheres passam a exercer em espacgos publicos
seriam extensivas as desenvolvidas no lar, as quais
ndo precisam demonstrar nem inteligéncia nem
grandes conhecimentos. Com o que devemos nos
surpreender é que essas profissdes se constituiram



redutos quase exclusivos de mulheres, por serem
atividades essencialmente manuais, como maostram
os discursos dos livros didaticos de Geografia,
pelas quais recebem baixa remuneracao, tendo em
vista a pequena ou nenhuma qualificagdo
necessaria. Segundo Lagrave
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amplamente, em todas as praticas,
quase sempre a0 mesmo tempo
técnicas e rituais, e muito
especialmente nas técnicas do
corpo, posturas, maneiras, porte.

(1991) “a feminizacdo de um
emprego ¢ fatal para o salério,
ao passo que a masculinizacéo
Ihe oferece mais-valia” (p. 528),
pois permite incluir ou excluir
praticas que inventam distingdes
nas diferencas de atividades
profissionais. A producéo desses
significados profissionais a partir
das diferencas bioldgicas vai
ensinando os/as estudantes a
estabelecer valores profissionais, eles/as véo
aprendendo quais profissfes sdo mais
remuneradas no mercado de trabalho.

Por carregar esse sentido, tais significagcdes
apresentam menor prestigio, o que se traduz nos
baixos salarios que as acompanham. E nas
ocupacOes ligadas a producdo de servicos e
intimamente associadas a certas fungbes —
assisténcia, protecéo (as quais as mulheres tém,
tradicionalmente, desempenhado no espaco
domeéstico)— que elas encontram o maior nimero
de oportunidades de emprego. Por outro lado,
iSSO gera um mecanismo de segregacao
profissional, que as mantém afastadas de outras
oportunidades profissionais.

O direcionamento profissional da mulher
para o espaco domestico, privado, é explicado
por Bourdieu (1995), em seu estudo sobre A
Dominagéo Masculina, no qual comenta que sdo
procedentes as criticas formuladas pelos estudos
de género sobre as diferencas entre homens e
mulheres, ancoradas no discurso bioldgico. Para
0 autor, a visdo dominante da divisao sexual do
trabalho é percebida

nos objetos técnicos ou nas praticas:
por exemplo na estrutura do espaco,
e em particular nas divisdes
interiores da casa ou na oposi¢do
entre casa e 0 campo, ou ainda na
organizagdo do tempo, da jornada
ou do ano agrario, e, mais

Moreira, 20014, p. 205

Lucci, 2000b, p. 213.
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Fig. 17: Mulheres na atividade priméria

Se esta divisdo parece estar na
“ordem das coisas”, como se diz
algumas vezes para falar daquilo
que € normal, natural, a ponto de
ser inevitavel, é porque ela esta
presente, em estado objetivado, no
mundo social e também, em estado
incorporado, nos habitus, onde ela
funciona como um principio
universal de viséo e de diviséo,
como um sistema de categoriais de
percepcdo, de pensamento e de
acéo (p. 137).

Nesse sentido, as imagens de mulheres,
desempenhando no campo as tarefas de
agricultoras e nas industrias de beneficiamento as
funcgdes seletoras de alimentos, sdo vistas como
normais, naturais, pois sao entendidas como um
prolongamento das tarefas domésticas, sdo



Lucci, 2000b, p. 214.
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atividades que lidam diretamente com alimentos.
O manuseio dos alimentos estad muito ligado ao
primitivo, ao manual, ao contato direto com a
natureza, a reproducdo da vida. Por meio das
mé&os é que se da o cuidado, o preparo da
alimentacdo da familia, por conseguinte da
sociedade. Desse modo, elas continuam a
desempenhar a mesma fungéo desenvolvida na
familia. Bourdieu (1995) assinala que esses
esquemas de diviséo sexual do trabalho de
circulagdo universal “parecem sempre registrar
diferencas inscritas na natureza das coisas (0 que
é particularmente verdadeiro paraa oposi¢ao entre
0s sexos) e que eles sdo confirmados
continuamente pelo curso do mundo” (p. 138).

O autor tambeém comenta a diviséo social
numa mesma atividade desenvolvida por homens
e mulheres, no caso a agricultura: “séo elas que,
inclinadas para o chdo, recolhem as azeitonas ou
0s gravetos, enquanto que os homens, armados
de vara ou de machado, cortam e fazem cair”
(idem, p. 140). Essa divisdo social constroi a
diferenca entre os homens e mulheres de acordo
com a ordem das coisas, com o que Bourdieu
denomina de habitus. Por isso, faz aparecer a
diferenca bioldgica entre 0s corpos masculinos e
femininos. O discurso biol6gico torna essa divisao
sexual e social do trabalho essencialista,
naturalizada. As imagens mostram mulheres em
posturas curvas, agachadas, cabisbaixas, enquanto
que as de homens s&o apresentadas em posturas
eretas, altivas.

Fig, 18: Homens na atividade primaria
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Antunes, 1998b, p. 41.

Isso permite associar tais imagens aos
binarismos—humano/animal, civilizado/selvagem,
cultura/natureza—, e ndo deve causar
estranhamento, pois tais representacdes estariam
legitimadas por dispositivos biolégicos, com
ancoras na teoria darwiniana, a qual estuda o
humano como um organismo em evolugdo, cujas
diferencas bioldgicas sdo percebidas como
deficiéncias, até mesmo como inferioridade pelo
discurso ocidental masculino. As figuras 17 e 18
mostram esta perspectiva.

Essa observacao nos livros didaticos de
Geografia imagens de mulheres desempenhando
as atividades primarias somente no setor da
agricultura. Sua auséncia nos outros setores, como
na pecudria ou no extrativismo mineral/vegetal,
deve ser ligada a sua suposta fragilidade fisica. A
modernizacdo da agricultura (principalmente a
mecanizacao das atividades), embora ja tenha
chegado a quase todos os lugares do mundo ha
algum tempo, para as mulheres parece continuar
ndo existindo nas imagens analisadas. As
atividades que elas desempenham sao



predominantemente bracais, manuais. Como o
manuseio das maquinas exige uma qualificacdo e
segundo o discurso da familia moderna, o trabalho
intelectual exaure a capacidade de gestacéo, o
acesso a essa modernizacéo Ihes é negado. Jao
homem, que ndo possui essa caracteristica
bioldgica, ndo tem sua inteligéncia afetada. Ele tem
livre acesso a essa tecnologia. A predominancia
de imagens de homens desempenhando atividades
tanto bragais como motorizadas, e de mulheres
somente nas atividades bracais esta ancorada
nesse discurso, o qual faz funcionar com
naturalidade.

As profissdes de costureiras e tecelas,
atualmente sdo vistas como extensdo das
atividades domésticas, por serem também
atividades manuais e ndo necessitarem de maiores
qualificaces intelectuais. Elas estdo vinculadas ao
sentido trazido pela familia moderna: o espaco
doméstico como lugar de abrigo, prote¢éo familiar.
Assim, sdo atividades que permitem dar
continuidade a fungdo feminina na familia. Lagrave
(1991) comenta que, no inicio do século XX, 0s
homens foram incentivados a abandonar certos
empregos “em razdo de uma nova distingédo em
vigor: trata-se de canalizar as energias masculinas
para as profissdes activas” (p. 513) e deixar para
as mulheres as sedentarias. Nesse momento
comeca a se impor a nocdo de profissdes
reservadas as mulheres.

Em &mbito mundial, as atividades que dizem
respeito as tarefas domeésticas, as quais
historicamente se constituiram como encargos
femininos, ndo estdo submetidas a uma
racionalidade intrinsecamente econdmica. Ainda,
num mundo atravessado por diversas rupturas
sociais, econdmicas, culturais, as tarefas
domésticas, na maioria das vezes, continuam sendo
consideradas como responsabilidade natural da
mulher, qualquer que seja sua situacéo social, sua
posicdo na familia e independentemente de
trabalhar ou ndo fora do espagco doméstico. O
que surpreende € que esses afazeres, quando sao
realizados pelas mulheres, no seu espaco privado,
ndo sdo mensurados pelas estatisticas como
atividade econbmica.

Entretanto, as mesmas atividades realizadas
por uma pessoa contratada para esse fim, mediante
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remuneragao em bens ou espécie, passam a ser
computadas como trabalho, sob o rotulo de
servico ou emprego doméstico. Ou seja, “apesar
de sua natureza semelhante, as mesmas atividades
tém significado diferente para a economia, caso
sejam realizadas como prestacdo de servigos
remunerados, ou por alguém da familia, em geral
uma mulher, sem qualquer pagamento” (Bruschini
e Lombardi, 2000, p. 70). Sejam de trabalho
gratuito e/ou trabalho remunerado, as tarefas
domésticas constituem sempre um Servico
feminino. As mulheres, portanto, donas de casa
ou empregadas domeésticas, séo trabalhadoras que
pouco usufruem dos beneficios que a sociedade
capitalista outorga a outras profissdes —salario,
férias, descanso, limites de jornada,
aposentadoria, licenga-maternidade. A citagdo a
seguir, extraida de um dos livros analisados, é
tipica dessa perspectiva.

Nas grandes cidades, o destino dos
migrantes é alimentar o boom da
construcao civil, as mulheres
trabalharem como empregadas
domésticas para os ricos chineses,
montarem as maquinas das pequenas
indUstrias privadas e servirem nos
restaurantes (Lucci, 2000b, p. 158)
(énfase minha).

Asimagens que circulam pelo livro didatico
referentes as profissdes ditas femininas, como ja
foi citado, por exemplo, de costureiras e tecelas
(qualificacdo, na maioria das vezes, recebida no
interior do espaco doméstico) mostram as
mulheres circulando em um outro espaco —o
publico. Tais imagens parecem evidenciar que as
mulheres romperam a fronteira entre acasa e a
rua, que *“conquistaram” mais um espaco de
circulacéo. Por outro lado, significa que elas ndo
deixaram de desempenhar uma atribuicao que Ihes
foi imposta historicamente, que é o cuidado com
aprole. Paramim, sdo atribuicdes perversas para
as mulheres, pois os homens, ao ir para o trabalho,
deslocam-se entre o doméstico e o publico sem
carregar vinculo nenhum entre esses espagos.
Nenhuma imagem de homens mostra a
problematica da conciliacao do trabalho com a
vida familiar. 1sso ndo se configura nos discursos
dos livros didaticos de Geografia como objeto de



preocupacdo do ambito masculino. Ja para as
mulheres ndo acontece o mesmo, como
demonstram as imagens da figura 19.

No meu entender, a coexisténcia de papéis
diferenciados destinados a mulher produz sua
propria discriminacgéo socioecondmica, assumida
por esse mesmo agente: a esposa/mae versus a
profissional. A assun¢éo dos dois papéis por uma
mesma mulher se reveste de uma dinamica
diferenciada da do homem em termos de sua
configuracéo, particularidade advinda da
persisténcia de uma assimetria em relagdo a
hierarquia conferida socialmente ao papel do
homem, que tem filhos, esposa e trabalho, sendo
consignada a ele, socialmente, como primeira
responsabilidade, a do trabalho. J& para a mulher,
essa mesma pluralidade parece distribuir-se
segundo uma hierarquia
diferente, primeiro ela
deve ser mée e esposa,
depois profissional.

A situacdo atual
da mulher na sociedade
capitalista ocidental
pode ser vista como
igual a do homem no
sentido geral de que
ambos sdo trabalhado-
res/as remunerados/as.
No entanto, diferen-
ciam-se e distanciam-se
nao s quanto ao acesso a determinadas profissoes,
como também quanto a remuneracao e posi¢oes
hierarquicas ocupadas no mercado de trabalho.
O ponto crucial dessa estrutura profissional é a
existéncia de um nexo entre 0 sexo e o tipo de
profissdo, posto hierarquico e remuneragéo
salarial. Sobre isso Bourdieu (1995) comenta

longe de as necessidades de
reproducéo bioldgica determinarem
aorganizacgdo simbdlica da divisdo
sexual do trabalho e, pouco a pouco,
de toda a ordem natural e social, é
uma construgdo arbitréria do
biolégico, em particular do corpo
masculino e feminino, de seus usos
e de suas fungdes, notadamente na
reproducdo bioldgica, que da
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Antunes, 19983, p. 80.

Moreira, 2001b, p. 217.

Fig. 19: Mulheres no trabalho com filhos

fundamento aparentemente natural
a visdo masculina da divisdo do
trabalho sexual e da divisdo sexual
do trabalho e, por isso, a toda visao
masculina do mundo (p. 149).

O discurso da economia capitalista sobre a
divisdo sexual do trabalho parece estar estruturado
para a producdo de uma identidade profissional
de mulher. Tal discurso é elaborado por meio da
producédo de uma suposta teoria de sua natureza
bioldgica. Essa perspectiva torna-se aquilo que
Foucault chama de uma fic¢&o que funciona como
verdade. Tal pensamento torna-se incorporado &
forma pela qual as praticas sociais funcionam e
acabam por produzir a prépria coisa que
pretendiam. Percebe essas praticas funcionando

Adas, 2000b, p. 160.



imagens de mulheres nos livros didaticos de
Geografia.

O processo de modernizacao tecnoldgica
(informatizagédo, automagdao) téo difundido no
mundo globalizado como uma necessidade
primordial para o mercado de trabalho, acontece
em quase todos 0s
paises. No entanto, o
acesso a essa
tecnologia nao ¢
estendido igualmente a
homens e mulheres, ou
seja, as mulheres
dificilmente tém acesso
a ela. Isso acarreta
conseqliéncias
diferenciadas por
género, em nivel de
diviséo do trabalho, de
qualificacéo e
remuneracao salarial.
Asimagens das figuras

20 e 21 evidenciam essa perspectiva.

Essas imagens possibilitam apontar paraa
existéncia da divisdo social do trabalho, pois as
mulheres, apesar de alcangarem a “permisséo” de
circular por outro setor da atividade econdmica
—a industria—, tradicionalmente considerado
reduto masculino, tém acesso limitado quanto aos

Adas, 2000b, p. 132.

Fig. 20: Homens na indUstria de ponta
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setores em que podem atuar dentro
da industria ou quanto a tecnologia da
industria. Embora as mulheres sejam
atravessadas diariamente por toda a
tecnologia de ponta produzida nas
industrias, 0 seu acesso a ela é mais
facilmente alcancado quando elas

estdo na posicdo de consumidoras desses
produtos e ndo como produtoras. Para elas,
continua a existir o santuario masculino da Idade
Média apontado por Perrot (1998), ou seja, é
negada ou permitida minoritariamente sua
participacdo como mao-de-obra nas indUstrias de
ponta. E mais recorrente a concentracio de mao-
de-obra feminina em indUstrias com tecnologia
tradicional, cujo setor exige somente uma
semiqualificacdo para o trabalho e uma atividade

Moreira, 2001b, p. 246

Fig. 21: Mulheres na industria tradicional

Moreira, 2001b, p.123.



manual, como, por exemplo, linha de montagem
da industria eletronica. A citagdo abaixo e a figura
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industria de montagem microeletronica” (p. 73).
Tal dicotomia mostra a producéo de significados

22 estdo articuladas a essa perspectiva. fazendo circular uma politica cultural que da
acolhida a suposta fragilidade feminina, que joga,
sistematicamente, seu descrédito sobre as
mulheres, para melhor assentar e perpetuar a
dominac&o masculinaem determinados setores da
atividade industrial, bem como para legitimar as
diferencas salariais entre profissoes.

Embora os livros didaticos de Geografia
estampem imagens de mulheres inseridas em
atividades econdmicas, legitimando-as como
mao-de-obra ativa, a0 mostrar dados estatisticos
referentes aos percentuais de desemprego no
mercado de trabalho, acaba por exclui-las. Os
gréaficos que mostram essa distribuicdo por
diferentes paises utilizam uma legenda articulada
ao masculino, o que é exemplificado pela figura
23.

No México foram instaladas
indlustrias de montagem com
empregados jovens e pouco
qualificados, em sua maioria
mulheres, ganhando salarios muito
baixos (Moreira, 2001a, p. 160)
(énfase minha).

Lucci, 2000b, p. 136.

PAISES EUROPEUS COM MAIORES INDICES DE
DESEMPREGO — 1997
(percentual da mao-de-obra)

Fig. 22: Mulheres na industria de ponta

Na minha leitura, tal divisdo configuraum @
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processo de polarizagdo das qual ificagﬁesg’ ‘
profissionais entre homens e mulheres, com uma o
supervalorizagdo do pessoal de engenharia‘g’>
dedicado a programacéo dos equipamentos, ei ‘
desqualificacdo do grupo de operadores/as, que,-5
no caso, é predominantemente feminino, conformeg
os discursos dos livros didaticos de Geografia.

No setor secundario, esta também presente
nos discursos dos livros didaticos examinados uma
dicotomia entre trabalhos considerados fisicamente
leves e pesados. Anteriormente ao processo de
industrializacdo, ndo ha registros de que as
mulheres fossem vistas como fracas, sensiveis e
inadequadas ao trabalho fisico pesado. Entendo
1SS0 como uma construgéo cultural trazida pela
industrializacdo (isso ndo acontece no setor
primario), elaborada no discurso das diferengas
bioldgicas, que possibilita legitimar a exclusdo da
mulher de algumas atividades desenvolvidas nesse
setor. Segundo Puppin (2001), essa producdo de
verdade “ndo resiste as comparagdes
intersetoriais, como indica o0 contraste entre a
feminilidade social e simbolicamente construida da
cortadora de cana, para quem é impossivel o
discurso da fragilidade, frente a da operaria da

Fig. 23: Indices de desemprego

Isso aponta, mais uma vez, para a
predominancia do discurso masculino que “apaga”
a presenca da mulher no espago publico, pois
sabemos, que em momentos de crise econdémica
as profissdes articuladas as tarefas domésticas sao
as que mais sofrem com as oscilagdes do mercado
financeiro.

Os santuarios masculinos —militar, politico,
religioso— da Idade Média, como os denomina
Perrot (1998), resistiram aos séculos e continuam
aconstituir espagos que resistem as mulheres, com
algumas modificac6es, mas ndo o suficiente para
romper seus epicentros. As modificagdes entre 0s
santuarios medievais e 0s santuarios
contemporaneos residem na presenga de mulheres



em carreiras militares, na conquista do voto
paritério e na presenca de mulheres no exercicio
religioso. No entanto, elas raramente chegam aos
postos mais elevados. As hierarquias nesses
santuarios sdo sensiveis as relacdes de género.
As imagens dos livros didaticos de Geografia
parecem continuar legitimando o santuario
medieval, estruturado em forma de piramide, ou
seja, a base é ocupada pelas mulheres e o topo
pelos homens. Para Puppin (2001) em todas as
profissdes existe um “teto de vidro” que demarca
o0 limite de acesso feminino ao topo de todas as
empresas.

A trajetoria das mulheres por esses
santuarios, bem como em hierarquias elevadas,
aparece diretamente relacionada ao
desenvolvimento de uma conjuntura histérica
desfavoravel a elas. S&o lugares e posicbes que
as mulheres ocupam e que ndo sdao muito
diferentes das outras profissdes que
desenvolvem. Percebo que essas imagens podem
ser consideradas como estratégias que se
articulam para propagar um modelo profissional
para a mulher, para produzir sua identidade
profissional.

O processo constante de modernizagéo que
a sociedade mundial vivencia, desde a revolucao
industrial, aponta para notaveis conquistas
relativas ao trabalho feminino: da entrada macica
da mulher no mercado de trabalho a ampliacéo
no grau de formalizag&o das relagdes de trabalho
feminino. Porém, as imagens que os livros
didaticos de Geografia veiculam sobre as
mulheres parecem evidenciar que essas
modificacdes ndo levaram a superacao das
desvantagens impostas pela segregagao
ocupacional, diferenciacéo salarial e pela entrada
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minoritaria de mulheres nos altos postos
executivos, militares, religiosos, politicos. Para
mim, essas constatacGes demonstram hierarquias
de género prevalecentes entre as mulheres e 0s
homens nas diversas instancias em que circulam
nos discursos.

No meu entendimento, a identidade de
maternal, fragil, desqualificada, inventada paraa
mulher, captura-a para locais mais
desprivilegiados da sociedade contemporanea.
Essa identidade é construida nas relacdes de
poder, cujos discursos funcionam em rede, e um
puxa o outro. Se um ponto da rede fica mais
vulneravel as mudancas, logo em seguida vem
outro discurso que a captura para um lugar ja
pré-destinado historicamente. S&o, portanto,
culturas negadas que permanecem “como
confinadas ao status fixo de objeto congelado
para sempre pelo olhar dos perceptivos
ocidentais [homens]” (Said 1992, p. 255).

A cadeia de significados, constituida pelos
discursos dos livros didaticos de Geografia
analisados sobre as identidades das mulheres,
aponta sempre para a mesma dire¢ao: posigdes
e destinos espaciais diferentes dos reservados
aos homens. Séo significados atrelados a uma
masculinidade hegemdnica que historicamente
vem acompanhando as formas como a sociedade
capitalista ocidental constroi as relagdes entre
homens e mulheres.

Entendo que os significados sobre mulheres
e homens nos discursos dos livros didaticos de
Geografia seguem a continuidade da
Modernidade: a bipolaridade. Tal divisdo me
inspirou a elaborar um quadro sobre os
posicionamentos das identidades de mulheres e
homens, construidos nesses discursos dos livros.
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Quadro 2 - As diferencas de género nos livros didaticos de Geografia>

HOMENS MULHERES

Funcio familiar

FProvedor Cuidados e reproducfo

Cuidados com aprole
I [T =im

Controle da natalidade
INETS =1

Cualificagio para o trabalho ;
Alta Baixa

| Oportunidade profissional

Ampla Eestrita

Espago de trabalho
Piblico Privada

Posicfio hierdrquica na empresa

Topo Base

5t A escolha das cores é proposital. Por meio dos significados construidos para 0s homens nos discursos dos livros
didaticos de Geografia, vinculei-os aos varios sentidos da cor azul: profundidade, dominio, sabedoria, potencialidade...
Na mesma légica, estabeleci para as mulheres a cor rosa: afetividade, mistura de duas cores (Chevalier e Gheerbrant,
2000). Também essa escolha esta articulada ao significado consagrado pelo Ocidente como cores “pertencentes” a
cada um deles.



4.2 Mas nem todas sao tao
assim...

Os discursos dos livros didaticos de
Geografia examinados, a0 mesmo tempo em que
constroem as identidades femininas, estabelecem
diferencas entre elas, 0 que permite posiciona-las
em contraposicdo. Os referentes para essa
construc&o sdo naturalizados, vistos supostamente
como universais, buscados em atributos tipicos
do pensamento essencialista. Nesse sentido, essas
identidades tornam-se estaticas e perpétuas.
Observo que as marcas das diferencas que
possibilitam estabelecer uma divisao entre as
identidades femininas sdo uma continuidade dos
referentes que produzem os territorios “desen-
volvidos” e “subdesenvolvidos”, refenciados
anteriormente.

A forma de dividir as identidades femininas
esta fundamentada nas praticas sociais da
sociedade ocidental. A inclusdo e a excluséo de
atributos, como corretos e verdadeiros, pelo
discurso ocidental € uma forma de exercicio de
poder. Essa busca das caracteristicas
“auténticas”, normais, esta fundamentada num
processo classificatorio que tenta padronizar as
identidades femininas em torno da bipolaridade:
“desenvolvidas” (as ocidentais) e
“subdesenvolvidas” (as Outras®?). Dessa
maneira, observo que a identidade feminina
posicionada no territorio “subdesenvolvido” é
vista como fora do padrdo de referéncia,
tornando-se diferente, e 0 “extremo desta
transformacéo é dado pelo racismo — nele, a
diferenca do Outro se transforma na sua
estigmatizacéo, no seu ‘rebaixamento’, na sua
depreciacdo” (Haesbaert, 1999, p. 176). A
operacionalidade do poder, nessa classificacéo,
teréd sua eficacia na naturalizacao das diferencas
entre as identidades femininas, o que vai tentar
fixar verdades sobre elas.

Observo, nos discursos dos livros didaticos
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de Geografia, que mudancas de significados sobre
as mulheres s6 ocorrem na relagéo entre si. Os
discursos inscrevem a identidade femininaa partir
de uma matriz territorial, a qual opera como uma
estratégia que aproxima e separa as mulheres. Sua
inscricao no jogo do poder serve sempre para
diferenciar e hierarquizar uma identidade feminina
em relacdo a outra. O territorio torna-se pois, a
primeira matriz de producéo de significados entre
as mulheres.

A identidade feminina, nos discursos dos
livros examinados, vista como a diferente, circula
em torno do pivé do estereotipo, regressando
sempre a um ponto inicial de sua identificagdo —o
recorte territorial “subdesenvolvido”. Desse
modo, quando circula alguma informacéo sobre
amulher latino-americana, asiatica ou africana,
sua identidade ja esta atravessada pela marca do
territorio que habita, ela torna-se pelo olhar
ocidental uma identidade com referentes opostos
aos da identidade feminina ocidental (Bhabha,
1992). Com isso, 0 territorio é a marca néao-
erradicavel da construcdo das diferencas nos
discursos. Os discursos dos livros analisados
produzem uma identidade vista como diferente
dentro do mesmo género. Assim, a identidade
feminina “subdesenvolvida” sofre uma dupla
discriminagdo. Tanto a territorial quanto a de
género entrecruzam-se no processo de construcéo
identitaria, proporcionando uma discriminagéo
denominada pela ONU (2001) de “agravada” ou
“duplo motivo”.

A mulher posicionada no territorio *“sub-
desenvolvido”, nas relagdes femininas, se encontra
nessa encruzilhada. Para muitas mulheres, os
fatores relacionados com seu territorio e género,
convertem-se em marcas que tém enorme
importancia nas politicas de sua identidade.

Nos discursos dos livros didaticos de
Geografia, parece que as africanas, latino-
americanas e asiaticas tém sua identidade
inventada pela marca da homogeneizacdo —uma
maneira de projetar as suas diversidades como

52 Entendo como Outra aquela identidade que ndo esta posicionada nos padrdes da cultura ocidental. Com isso, ndo
quero dizer que ela seja a negacao, que apresente um déficit em relagdo a mulher ocidental. Percebo-a como mais uma
identidade, sem nenhuma carga valorativa do modelo ocidental. As Outras, nessa se¢éo, correspondem as mulheres

africanas, latino-americanas e asiaticas (sua maioria)



se todas fossem uma so. O discurso ocidental
inventou uma verdade para cada uma, cujos
regimes de verdade giram em torno de um saber
unico e cristalizado entre elas e nunca situacional.
Aidentidade feminina daafricana, asiatica e latino-
americana € construida por determinadas
caracteristicas que circulam, ao mesmo tempo,
entre todas. Qualquer comportamento
considerado negativo pelo discurso ocidental em
qualquer uma dessas mulheres, por exemplo, 0
namero elevado de filhos/as, € instantaneamente
generalizado como tipico desse territorio
“subdesenvolvida”, apontado para um perpétuo
retorno na direcdo de uma esséncia
presumidamente negativa. Nesse sentido, para
essa perspectiva, a identidade da mulher boliviana,
por exemplo, pode estar vinculada com o
significado de mulher de todos os paises
posicionados no territdrio “subdesenvolvido”, por
haver uma homogeneizagéo nas caracteristicas
femininas desse territorio. Tal constatagdo também
é valido para as mulheres ocidentais.

Também observo nos livros examinados que
as caracteristicas do corpo sédo tomadas como
indicios para construir diferengas entre as
identidades femininas. Observo a producéo
dessas marcas como um constructo fortemente
articulado ao discurso biologicista, que tenta
construir uma verdade fundamentada na natureza
genética. A cor da pele passa a ser visivel, ou
seja, € maximizada como um dos referentes
principais para as construcgdes das identidades
territoriais femininas. A partir da cor da pele, 0s
discursos dos livros didaticos vao nomeando

diferencas para cada recorte territorial, permitindo

a criagcdo de um sistema classificatorio em torno
delas. A escolha dessa ou de outra diferenca para
cada territdrio vai depender do jogo de interesses
de quem ocupa determinadas funcdes e pode
nomear as caracteristicas.

Dentro desses discursos, as diferencas da
cor da pele sdo utilizadas para legitimar o
estabelecimento de desigualdades nas praticas
sociais. Para cada cor, hd uma posi¢do e um lugar
reservado na sociedade capitalista ocidental, que
se distinguem pelo excesso de significacdo que
recebem, emergindo a identidade feminina dos
paises “subdesenvolvidos” estereotipada, pois a
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cor da pele torna-se o significante-chave da
diferenca entre as mulheres. E a marca fisica mais
visivel, consagrada pelos significados produzidos
no mundo ocidental e circula em diversos
discursos: econdmicos, sociais e politicos.

Na minha leitura, os discursos dos livros
didaticos de Geografia analisados, ao dar um
significado para a cor da pele, para construir
identidades femininas opostas, estdo mostrando
um sentido que néo existe a priori, mas que foi
possibilitado por relacbes de poder. O poder
inscrito nessa relacéo articulou caracteristicas com
determinados modos de vida para cada territorio,
escolheu a cor branca como modelo paraa mulher
ocidental. Essa invencdo permite toda ordem
classificatoria em torno das mulheres que néo
possuem pele branca. Isso traz sérias implicacoes
na politica da identidade feminina.

A cor da pele, ao tornar-se o significante
maximo da diferenca para inventar a identidade
feminina, faz com que aquelas que diferem do
modelo ocidental sejam vistas com caracteristicas
pejorativas. A identidade feminina bem-sucedida
e desejavel € sempre mostrada pela pele branca,
que junto carrega outros atributos mais tipicos
dessa genética—cabelos e olhos claros.

A identidade feminina ocidental € sempre
mostrada com essas caracteristicas. Ela é o
padrdo. Nao existe outra cor em sua pele. Ter
outra cor de pele significa pertencer a outro
territorio, ndo mais o ocidental. Nessa constatagao
também observo nas mulheres negras que residem
em territorio ocidental. N&o existem nos discursos
dos livros didaticos de Geografia referéncias a
mulher negra estadunidense, e, sim, a afro-
“americana”. Essa denominacao mostra que a
referéncia primeira é aum territorio supostamente
filiado a origem da cor da pele, para depois juntar
0 lugar de nascimento. Tal observacéo mostra que
os referenciais s&o ndo apenas biologicos, mas
também geopoliticos. A negra estadunidense é
nomeada como afro-“americana”, ou seja,
deslocada para outro recorte territorial, por estar
enquadrada numa regra de hipodescendéncia
(Munanga, 1999). Como a suposta origem
territorial de sua cor esta relacionada a um
territorio inferiorizado, e ndo superiorizado, ela
recebe essa denominacéo, pois, do contrario, ela



seria “americana”’-afro. Isso mostra quanto e sutil
0 jogo de construcéo identitaria e como é forte 0
significado da cor da pele.

Nos livros didaticos, aimagem das mulheres
latino-americanas, asiaticas e africanas € mostrada
pela miscigenacéo da cor de sua pele e pela cor
negra. Raramente aparecem imagens que as
mostram com a pele branca. A cor da pele esta
articulada as profissdes que as identidades
femininas “subdesenvolvidas” ocupam, sempre
desempenhando profissdes inferiores daeconomia
capitalista. Elas sdo as lavadeiras, as garis, as
domeésticas, as camponesas, as feirantes.

Como ja comentei anteriormente, ao
lancar um olhar sobre as imagens femininas que
estdo nos livros didaticos de Geografia, observo
que as imagens de género sdo mostradas quase
igualmente entre homens e mulheres. Entretanto a
mulher é abundantemente mostrada pelo territorio
“subdesenvolvido”, ao passo que as ocidentais
sofrem uma espécie de “apagamento discursivo”.
O argumento que encontro para esse fato € que o
discurso ocidental, ao estabelecer as identidades
de género, determinou que as mulheres deveriam
estar vinculadas ao espaco doméstico. O
rompimento dessa ordem discursiva é visto como
motivo paraamulher ser marcada como diferente.
Assim, as imagens das africanas, asiaticas e latino-
americanas que quebram essa
I6gica, possibilita que sejam
legitimadas como diferentes,
como a Outra do territorio
“desenvolvido”, pois elas sdo as
que mais se distanciam dos
valores estabelecidos nesse
discurso.

Percebo que as grandes
diferencas entre as mulheres sdo
expressas pelas mesmas
referéncias que as diferenciam dos
homens —dados populacionais e mercado de
trabalho. As identidades femininas
“subdesenvolvidas” estdo, na maioria das vezes,
no espago doméstico, envolvidas com as tarefas
da casa e da numerosa prole. A historia ocidental
conta que, no século XVII1, o numero de filhos
de uma familia indicava uma elevada condicéo
econdmica na sociedade. Atualmente, esse
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significado modificou-se. Ter um grande nimero
de filhos/as —acima do proposto pelo modelo
ocidental, o qual circula nas tabelas dos livros
analisados como proximo de dois para cada
casal—, significa apresentar caracteristicas
ultrapassadas. Essas marcas articulam as mulheres
aum modelo de mundo com uma identidade ndo
cosmopolita, que ainda as destina a circular e a
desempenhar a funcdo maternal no espaco
domestico, enquanto que as ocidentais raramente
aparecem com filho/a. Quando aparecem, elas
estdo no espaco publico, que ndo as articula com
as tarefas domesticas, como mostra a figura 24.
A questéo do crescimento populacional
tem suas politicas voltadas para as mulheres latino-
americanas, africanas e asiaticas. Sao elas que
apresentam os maiores indices de natalidade, o
maior nimero de filhos. Ou seja, sdo responsaveis
pelo alto crescimento vegetativo de seus paises e
do mundo, como evidencia a figura 25. No
entanto, isso ndo acontece com as ocidentais; elas
ja seguem, ha anos, as politicas populacionais
propostas pela ordem do discurso ocidental
contemporaneo; portanto, apresentam menor
numero de filhos, o que contribui para o baixo
crescimento vegetativo. A légica desse discurso é
que as duas identidades femininas ndo vivem no
mesmo tempo: a ocidental ¢ deste século, as

Antunes, 1998D, p. 45.

Fig. 24: ldentidade feminina dos paises “desenvolvidos”

Outras sdo do século retrasado, pois os indices
apresentados por elas sdo tipicos de paises
“subdesenvolvidos”, que ainda se encontram num
estagio de atraso em relacdo aos paises
“desenvolvidos”. No entendimento desse discurso,
a explosdo demografica tem seu lugar de origem
—o territorio “subdesenvolvido”. O crescimento



Lucci, 20004, p. 38.

Fig. 25: Identidade feminina dos paises
“subdesenvolvidos” com numerosa prole

demogréfico nos dias atuais é fundamentalmente
de responsabilidade dos paises “subde-
senvolvidos”. Esses indices estdo “soltos” nas
tabelas, como se néo trouxessem as tramas das
relagdes de poder.

Todos esses exemplos parecem inventar
também uma outra caracteristica para a identidade
“subdesenvolvida” feminina: trata-se de mulheres
pobres e famintas (deixando sempre a impresséo
de dependéncia, de que elas estéo pedindo ajuda
para alguém). Pela l6gica da politica antinatalista,
nao é porque sao pobres que possuem um nuimero
elevado de filhos/as, mas por terem muitos filhos
é que sdo pobres. Seu estado de pobreza sé
podera ser reduzido por meio do controle da
natalidade. Assim, o controle da natalidade pode
ser compreendido como uma ferramenta eficiente,
ndo somente na regulacdo do crescimento
vegetativo mundial, como também na amenizacgéo
da pobreza. Nesse sentido, essas mulheres ao
serem aprisionadas num discurso que objetiva
controlar a taxa de natalidade, estdo sendo
inseridas nas politicas antinatalistas, tipicas da
sociedade contemporanea. Mas, s6 a mudanga
desse comportamento ndo € suficiente para serem
incluidas na identidade feminina “desenvolvida”.
O poder é mais sutil, cria outras armadilhas que
continuam a aprisiona-las na identidade das
“subdesenvolvidas”.

Observo que as imagens apontam as
asiaticas, latino-americanas e africanas bem
diferenciadas das ocidentais, com expressoes
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corporais distintas. As primeiras s&o mostradas,
geralmente, sentadas, cabisbaixas, apaticas, com
olhos de tristeza, de desalento —posic¢des que
lembram sentidos conectados a submisséo e a
inferioridade—, 0 que permite imaginar que estio
paradas ou que levam uma vida monotona e triste.
Ja as ocidentais sdo apresentadas através de
imagens que as mostram de pe, alegres e altivas,
dando sentido de movimento, com o olhar
direcionado ao leitor e a leitora. Entendo que essas
imagens vao construindo um estoque de verdades
por binarismo: uma é o que a outra ndo é. Tal
observacéo legitima os discursos que constroem
0s esteredtipos femininos, por tomar essas
caracteristicas como marcas tipicas de suas
identidades, através de um processo de
simplificacéo e generalizacéo.

Na minha leitura, parece que ha uma
hierarquia socioecondmica entre as mulheres, pois
as mulheres “subdesenvolvidas” ocupam as piores
posicdes, e ndo usufruem das infra-estruturas
sanitarias e urbanas proporcionadas pela
sociedade capitalista contemporanea. Parece que
ainda vivem no século XIX, pois, no interior de
suas casas, ndo ha equipamentos domésticos do
mundo atual. Suas atividades domesticas sao
desenvolvidas de maneira bracal, e, portanto,
obsoletas. Nas questdes relativas ao mercado de
trabalho, a identidade de trabalhadora é trazida
pelas africanas, asiaticas e latino-americanas. Tal
observacéo lembra a ldgica de divisdo de trabalho
nas antigas sociedades, em que uns trabalhavam
(escravos) e outros viviam para o écio (no sentido
nobre de ocupar o tempo). As profissdes que as
mulheres desempenham sao aquelas que o
discurso masculino permite, comentadas
anteriormente. As ocidentais raramente aparecem
desempenhando profissdes. Quando isso
acontece, sdo atividades mais articuladas as artes
ou consideradas “leves” e que estdo sempre
vinculadas a icones que lembram
contemporaneidade: espacos urbanos e poder de
consumo, que lhes permitem ser alegres e auto-
realizadas, dando a impressdo de que sua
atividade profissional é exercida mais como um
hobby. Outras vezes, elas tém profissdes mais
articuladas a setor mais valorizado na economia
capitalista—a industria. Embora seu desempenho



nesse setor continue obedecendo a légica da
divisdo sexual do trabalho, € a mulher ocidental
que mais esta inserida nele. Isso traz indicios de
que ela ndo ocupa mais posic¢des tao tipicamente
destinadas as mulheres “subdesenvolvidas”
(tarefas domeésticas) e que ela faz parte do
contingente de m&o-de-obra mais qualificada em
relacéo a mulher “subdesenvolvida” (predominio
ocupacional no setor primario), como mostram as
figuras 26 e 27. Tal constatacao exemplifica a
dupla discriminacdo que sofre a mulher
“subdesenvolvida”: pelo territorio, atraves da sua
funcé@o no espaco doméstico, e pelo género,
através do desempenho de atividades
profissionais diferentes.

Lucci, 2000b, p. 83.
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Fig. 26: Identidade feminina dos paises
“desenvolvidos” na industria

As imagens das mulheres ocidentais
que circulam pelos livros didaticos parecem
trazer significados que produzem suas
identidades integradas a ordem do discurso
capitalista. Isso autoriza que sejam vistas como
identidades de referéncia, portanto sdo aquelas
que apresentam o considerado verdadeiro
comportamento cosmopolita. Suas identidades
sdo construidas pelas diferencas em relacéo
as mulheres dos paises “subdesenvolvidos”.
Costa (1998), quando examina o poder e a
politica de narrar, afirma que
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essa disputa por narrar “o outro”,
tomando a si proprio como
referéncia, como normal, e outro
como diferente, como exdtico, como
“ex-céntrico”, é a forma ou o
regime de verdade em que séo
construidos os saberes que fomos
ensinados a acolher como
verdadeiros, como “cientificos”,
como “universais”, e que inundam
os curriculos escolares, 0s
compéndios, as enciclopédias, o0s
livros didaticos, as cartilhas,
deixando marcas indeléveis nos
codigos normativos, na literatura e
nas artes em geral, nas retoricas
pedag6gicas familiares e

religiosas, na midia e em outros
dispositivos culturais. Tais saberes
sdo praticas, reguladoras e
reguladas, ao mesmo tempo
produzidas e produtivas (p. 43).

Fig. 27: Identidade feminina dos paises
“subdesenvolvidos” na agricultura

Todas as imagens e transcri¢oes didaticas
possibilitaram focar algumas marcas de diferencas,
o suficiente para entender como séo inventadas
as identidades femininas como opostas. As
analises, deste capitulo, mostraram que 0s
discursos dos livros didaticos de Geografia
analisados tentam naturalizar como verdadeiras
essas diferencas, prescrevendo uma maneira de
ser mulheres “desenvolvidas” e “subdesen-
volvidas”. Também mostraram que 0s regimes de

Adas, 20014, p. 65.



verdade aprisionam cada identidade femininanum
“lugar certo”, produzindo hierarquias e privilégios
de todas as ordens. Tais marcas produzem um
sistema binario entre elas: branca/mestica, limpa/
suja, alegre/triste, rica/pobre, contemporanea/
antiquada, urbana/rural. Para mim, os discursos
evidenciam que, se 0 género tem sexo, a
identidade feminina tem territorio.

Na minha vis&o, os discursos dos livros
didaticos de Geografia examinados sobre as
identidades femininas parecem estar saturados de
significados, que inventam oposigdes e posicdes
metafisicas. S&o significados conectados a uma
ordem discursiva da sociedade capitalista
ocidental: dividir pela diferenca.
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As discussOes trazidas neste capitulo
mostram como se opera a politica cultural de
género através do livro didatico. Também
evidenciam como um livro didatico pode constituir-
se num espacgo escolar perverso e cruel na
subjugacdo das identidades consideradas
“inferiores” pela cultura ocidental. Os saberes ali
produzidos e veiculados estéo ensinando a nossos
estudantes o lugar de cada identidade de género,
fortalecendo posicdes dissidentes, como o lugar
do homem e o lugar da mulher, o lugar da mulher
“subdesenvolvida”. Nesse sentido, chamo a
atencdo para o que esses saberes estao fazendo

comosalunoseasalunas|...].



Capitulo

Geracao
O aprisionamento em
“etapas da vida”
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Minha intencgéo de discutir a questao da
geracdo nos discursos dos livros didaticos surgiu
quando percebi sua tendéncia adultocéntrica®.
Neles as faixas etarias aparecem com significados
pré-estabelecidos. Neste capitulo de Tese,
procuro mostrar como esses discursos constroem
um significado sobre as identidades da crianca e
do/a idoso/a, a partir da definicdo das etapas da
vida.

Observo que os discursos dos livros
didaticos de Geografia parecem inscrever o
significado de geracéo atraves dos ciclos biologico
da vida e evolutivo da sociedade. Ambos vém
ordenados por uma vontade de poder articulada
a uma ordem capitalista ocidental. Conco-
mitantemente, também percebi que, nesse
processo de construcéo identitaria da geracéo, ela
é dividida entre seus grupos. Assim, alguns sdo 0s
Outros dos Outros, ou seja, 0s/as idosos/as
posicionados no territorio “subdesenvolvido” séo,
ao mesmo tempo, o Outro da identidade idoso/a
do territorio “desenvolvido” e da adulta.

Entendo a relacdo direta entre as idades da
vida® e modos de comportamento como uma

(Quino, 2000, p. 212)

invencdo. Aries (1981) comenta que essa
construcédo é percebida desde o século VI. O
autor comenta que a “idéia de uma vida dividida
em etapas bem delimitadas, correspondendo a
modos de atividades, a tipos fisicos, a fun¢bes e a
modos no vestir” (p. 40), comeca a ser inventada
a partir dessa época. Tais etapas vao sofrendo
deslocamentos e rupturas mediante mudancas nao
apenas nas estruturas familiares, mas também nas
de ordem religiosa, politica e econébmica da
sociedade ocidental.

Nos discursos dos livros didaticos de
Geografia, o paralelismo entre idade e
comportamento esta inscrito, predominantemente,
na linguagem cartografica e imagética. As
piramides etarias sdo 0s icones para indicar a
distribuicdo da populacao por idade. Os graficos
mostram a distribuicdo da populacdo em setores
das atividades econdmicas. Ambos indicam que
toda essa populacgéo esta inscrita numa etapa das
idades da vida. Elas estdo aprisionadas por
discursos que prescrevem seu comportamento
vinculado a uma faixa etaria. Nessa perspectiva,
ndo € permitido pertencer a outra etapa da vida

5 Essa minha afirmacéo esta argumentada pelas imagens dos livros didaticos analisados na minha Proposta de Tese
(Anexo 3), elas correspondem a 85% de um total de 635 imagens de pessoas.

5 Tomo de empréstimo essa denominacdo de Ariés (1981), em seu livro Histdria Social da Crianca e da Familia.
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que ndo corresponda a sua idade, ao comportamento que dela é esperado.

Pelas leituras realizadas para examinar esse foco analitico, percebi que essa relacdo entre
comportamento e idade passou por deslocamentos, por transformagdes de significados. 1sso me permitiu
elaborar um quadro fundamentado em Ariés (1981) e no IBGE® para iniciar a problematizacdo deste
capitulo da Tese. Embora tenha havido mudancas nas idades da vida em sua relagdo l6gica estrutural,
proposta pela historia ocidental, parece que continua circulando uma maneira de prescrever
comportamentos em fungao da faixa etaria nos discursos dos livros didaticos de Geografia. Essa
prescricdo esta articulada ao projeto da Modernidade, o qual tenta ordenar o comportamento das
pessoas, através de sua idade bioldgica, com atividades econdmicas.

Quadro 3 - As idades da vida

IBGES6***

Idade Media* Idade Moderna**

Primeira 1dade
{até os 7 anos)

Mo fala bem por ter
uma denticiio incompleta
segunda 1dade
{ate os 14 anos)
Linda e uma menina

Idade dos bringuedas
Lprendizagens do espago
domestico, do corpo

CriangasiJTovens
{0-1% anos) Estudante

Mio-de-obra tnativa

Idade da escola
Meninos aprendem a ler
Meninas a fiar

Adulto
(20-59 anos) Trabalhador

MEo-de-obra ativa

Terceira 1dade — Idade do amor, Idoso
adolescéncia Dos esportes, cagadas (mais de 9% anos)
(até o 28 anos) Bodas Aposentado

Periodo de procriaciio

MEo-de-obra inativa

Cuarta idade — Juventude
{ate oz 50 anos)
Plenitude de suas forgas

Idade da guerrae
da cavalaria_
Homem armado

Chinta idade —
Senectude
{ate 70 anos)
Ferda de sentidos
cexta idade — Senies
(mais de 70 anos)
Momente de voltar &z
cinzas

Idade sedentaria

Obs: Embora néo tenha conseguido uniformizar as informacdes, minha intengéo é somente
mostrar a continuidade de uma l6gica de estruturar o comportamento associado a idade.
* A vida era a continuidade inevitavel, ciclica da natureza.

** As idades da vida ndo correspondiam apenas a etapas bioldgicas, mas a fungdes
sociais.

***As idades da vida correspondem a uma fungé@o socioecondmica.

% Os dados estatisticos da populacdo mundial que circulam nos livros didaticos sdo extraidos de diversas fontes.
Assim, escolhi o IBGE como fonte, por observar que ele segue a mesma l6gica racional das outras fontes.

% Na Constituicéo brasileira consta que a idade minima para o trabalho é de 16 anos (exceto na condicéo de aprendiz,
a partir de 14 anos). O Estatuto da Crianca e do Adolescente, para efeitos dessa lei, considera crianca até 12 anos
incompletos, e adolescente aquele entre 12 e 18 anos de idade. O IBGE trabalha com dados sobre o trabalho infantil
a partir dos 10 anos.



Esse quadro mostra que as concepcdes das
faixas etarias sdo construcoes historicas e culturais.
Em cada época, seus significados sdo
modificados. O prolongamento ou a reducéo da
idade em cada categoria depende diretamente da
politica econdmica e cultural especifica de cada
contexto.

5.1 Infancias distintas

Os inimeros contextos retratados nos livros
analisados, tais como escolas, ruas, calgadas,
favelas, bueiros, riachos, familiares, entre outros,
mostram criangas vivenciando diferentes
concepcoes de infancia. Em cada contexto ha um
tipo de infancia, um tipo de crianca. As criangas
gue moram na rua ou no bueiro ndo tém o mesmo
comportamento e modo de vida daquelas que tém
uma casa. Suas infancias sdo vividas de outra
forma, que também é diferente da forma de vida
das criancas que trabalham em lugares insalubres.

A constituicdo da infancia articuladaa uma
etapa de vida com determinado comportamento,
ou seja, vinculada as idades da vida € aceita
naturalmente pela historia ocidental. Essa conexdo
esta presente nas praticas sociais e educacionais
contemporaneas, mas se despedaca diante dos
contextos acima citados. Como igualar o
comportamento e as atitudes diante da vida entre
criangas que moram ou freqientam ambientes
completamente diferentes: parque residencial/
favela; familia/abandono; escola/trabalho, embora
tenham a mesma idade bioldgica?

Ossignificado transcendental e imutével, dado
simultaneamente a infancia e a crianca nédo é
“produto da natureza, mas uma construcgéo
historica propria da Modernidade”, comenta
Narodowski (1998, p. 172). Seguindo esse
raciocinio, as idades da vida sdo invencdes. O
discurso sobre as idades da vida do IBGE parece
apontar uma maior aproximacg&o com o discurso
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da Idade Moderna, pois, ao excluir as criangas
como mao-de-obra ativa do mercado de trabalho,
alimenta uma concepcdo de subordinagéo e
dependéncia socioecondmica das criangas aos
adultos. Ao apontar para esse sentido, o IBGE
articula-se ao primeiro sentimento de infancia
elaborado na Modernidade —o mignotage®’ —,
ao estabelecer a necessidade de cuidar as criangas
(Gélis, 1997; Narodowski, 1995; 1998). Essa
particularidade no tratamento a crianca comeca a
dar condicdes para emergir o processo de
infantilizacdo. Assim, nessa etapa da vida, a crianca
vive uma infancia dependente dos cuidados dos
adultos, quer na alimentacéo, quer na moradia,
quer nasaude. Devido a sua fragilidade bioldgica,
ela ndo tem condi¢cbes de conduzir sua vida,
necessita de protecéo e seguranca. O adulto € para
a crianga um provedor em varias ordens. Tal
particularidade implicaa “novatecnologia politica
que toma os tracos bioldgicos e mentais de uma
populacdo como elementos pertinentes para a
gestdo econémica e o governo dos individuos”
(Corazza, 2000, p. 161).

A crianca, ao ser produzida por esse
sentimento de infancia, € hierarquizada social e
economicamente. Ela é posicionada como
subordinada ao adulto. Nesse sentido, o discurso
da infantilidade colocaem movimento um tipo de
“poder que produziu a infancia em situac&o servil
de fraqueza e de dependéncia, sujeitando-a, por
controlar seus corpos” (Corazza, 2000, p. 163),
a0 ndo permitir que a crianca seja percebida como
mé&o-de-obra ativa para participar do mercado
de trabalho.

Seguindo minha leitura, as criancas
ocidentais, mostradas nos livros didaticos, séo
narradas por esse discurso da infantilidade. As
poucas imagens em que elas aparecem nos livros
didaticos parecem apontar para sua fragilidade,
dependéncia e comportamento subordinados a
obediéncia aos adultos, em troca de protecéo.
Elas ndo aparecem soltas, independentes,
abandonadas, sempre existe a presenca dos
adultos a sua volta, observando-as, cuidando

57 Mignotage, segundo Gélis (1997) e Narodowski (1995), deve ser entendido como as novas atitudes ao tratar as

criangas: paparicacgdo, protegdo, entre outras.



delas.

Além disso, ha a indicacdo de que essas
criangas seguem fielmente as idades da vida do
IBGE. Apresentam uma infancia que corresponde
a um modo de viver, ou seja, ndo estdo no
mercado de trabalho como méo-de-obra, mas
somente como consumidoras. Ser mao-de-obra
ativa é atributo de outra etapa de sua vida. As
criangas ocidentais encontram-se na etapa
“correta”, dentro do que € tomado como trajetoria
normal da vida.

Entendo que, embora vivenciem uma etapa
dita normal, essas criancas sdo inventadas no
processo classificatorio das idades da vida, que
institui categorias binarias “aos corpos infantis
tocara o lugar do segundo termo,
hierarquicamente desqualificado: por sua sujei¢do
desprezivel e dependéncia intoleravel, a eles
correspondera a necessidade de (...) supléncia,
ou seja, de Educacédo” (Corazza, 2000, p. 163).

A educacéo, com sentido de escolarizacéo,
€ 0 segundo sentimento de infancia elaborado na
Modernidade. A escola torna-se o palco
necessario para a construcao de um discurso
pedagdgico. Esse discurso so se constitui pela
infancia. A compreensao do processo inventivo
da infancia moderna so € possivel por meio desse
discurso, como operador e fornecedor de sentidos
sobre a infancia, fundamentados tanto pela
psicologia infantil como pela pediatria.

Narodowski (1995) afirma que esse
segundo sentimento de infancia € o mote da
Modernidade, ao qual ainda estamos sujeitados.
Segundo o autor, “para individualizar a infancia é
necessario construi-la como uma esséncia e
nomea-la para designar uma diferenca que tera
de ser institucionalizada em escolas. Trata-se, por
fim, de dotar de um corpo — o corpo infantil —
ainstituicdo escolar” (p. 62). Nesse sentido, esses
corpos estdo posicionados dentro de um
pressuposto do discurso pedagogico, para o qual
ser aluno/a, em qualquer idade, significa estar na
posigao de uma infancia heteronoma e obediente.
Porém, ao concluir sua escolarizacao, o/a aluno/
adeixara para tras uma infancia dependente, pois
aescola o normalizarg, por meio de um discurso
pedagdgico que atua educando, disciplinando,

instruindo e desenvolvendo para habilitar sua

85

entrada em outra etapa da vida—a adulta. Para
os discursos da Geografia, vida adulta se traduz
em mao-de-obra ativa.

Observo que os discursos dos livros
didaticos de Geografia analisados, ao expor
dados referentes as taxas de alfabetizacéo ou ao
tempo de escolarizagéo dos habitantes de cada
pais, ndo estdo apenas acionando marcas para
autorizar a construcédo de recorte espacial em
“desenvolvido” ou *“subdesenvolvido”, mas,
principalmente, evidenciando que seus habitantes,
por ndo passarem pelo processo de escolarizagao,
necessitam da protecdo dos outros (FMI,
BIRD...), pois ndo conseguem conduzir seus
paises para um desenvolvimento socioecondmico
de acordo com o modelo capitalista. Nessa
perspectiva, os paises “subdesenvolvidos”
situam-se num estagio econdmico que pode ser
visto como uma etapa de vida, cuja infancia
necessita de cuidados econémicos; precisa de um
provedor —os empréstimos financeiros. Se esses
paises apresentassem uma taxa de escolarizagdo
semelhante a dos “desenvolvidos”, (0s quais
passaram por um processo de disciplinamento),
eles ndo se desviariam da trajetoria da
normalidade econémica. Assim, a escola pode
ser entendida como um lugar de governamento
para esses paises.

Narodowski (1998) partilha do
pensamento do fim daquela infancia proposta pela
Modernidade. Seu argumento € que a ideia de
crianga como corpo obediente e dependente dos
adultos esta com significado enfraquecido. Por
outro lado, o autor comenta que a infancia
moderna, a0 mesmo tempo em que Se esvazia,
se vitalizaem dois outros pontos de fuga: no virtual
e narua.

A infancia articulada ao mundo virtual é
chamada pelo autor de hiper-realizada e se
caracteriza por um modo diferente de viver essa
etapa. A crianga realiza sua infanciacom o mundo
virtual, pela Internet, pelas TVs a cabo ou pelos
videogames. Nesses contextos, ela ndo estd numa
relacdo de subordinacdo e dependéncia dos
adultos. Ali, ela consegue ser autbnoma, dona de
si. As aprendizagens acontecem sem uma
mediacéo direta dos adultos. Numa comunidade
virtual, as criancas e os adultos ocupam posi¢des



igualitarias, aprendem, entretém-se no mesmo
local. O virtual faz com que se enfraquecaa linha
divisoria historicamente construida entre duas
culturas: a infantil e a adulta. O virtual também
“opera na direcdo de acelerar o desenvolvimento
infantil, adultizando a crianca e infantilizando o
adulto, por incorporéa-los conjuntamente auma
mesma moral de consumo e & mesma
dependéncia da sociedade tecnologica e dos
milagres da técnica” (Corazza, 2000, p. 194).

Sinais de uma infancia hiper-realizada nos
discursos dos livros didaticos de Geografia séo
vistos apenas nas imagens de criangas ocidentais.
Embora essas imagens mostrem criangas na
condigao de alunos/as, por estarem nas escolas,
o marcador diferencial que aponta para esse tipo
de inféncia esta fundamentado na independéncia
do/a alunos/as em relacdo ao/a professor/a para
interagir com o mundo virtual, como esta sendo
evidenciado na figura 28.

Moreira, 2000a, p. 135.

Fig. 28: Criancas dos paises “desenvolvidos”
na escola

Acrianga, imersa no computador, apropria-
se de outra linguagem e esta em qualquer parte
do mundo. E uma crianca capturada em um
universo virtual. Corazza (2000) afirma ser essa a
mais “recente revolucdo cognitiva da infancia: pela
via do conhecimento, ndo temos mais a crianga
que manipulava, que operava concretamente” (p.
200). Essas imagens parecem expressar um
sentido de escola gue inventa uma identidade
cognitivo-tecnoldgica para a crianca ocidental.

Ja o outro ponto de fuga da infancia que
esta sendo vitalizada ¢ denominado por
Narodowski (1998) de des-realizada. Essa
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infanciatambém é independente do adulto, porém
distingue-se da infancia hiper-realizada n&o so
pelo local —a rua—, mas também pela maneira
de vivé-lacomo um adulto. E diferente da infancia
hiper-realizada, pois esta somente borra a
fronteira entre o infantil e o adulto pelo virtual,
enquanto que na infancia des-realizada a crianca
necessita se “virar” na vida para sobreviver, seja
trabalhando, seja mendigando. Ela rompe varias
fronteiras.

Observo que as criancas africanas, latino-
americanas e asiaticas vivem uma infancia des-
realizada, pelos discursos dos livros didaticos de
Geografia. Sdo imagens que nos fazem lembrar
de nosso dia-a-dia. Ndo h& necessidade de
estatisticas: basta andar pelas ruas das grandes
cidades brasileiras. Nelas se verifica a presenca
de um contingente significativo de criancas
abandonadas. Quem, hoje, passa pelas sinaleiras
dos grandes centros urbanos e nao se vé diante
de tantas criancas vendendo guloseimas? Como
ignorar as criancas pedindo comida nas portas dos
restaurantes, das sorveterias, nas McDonald’s?
Dessa forma, trabalhando ou mendigando, em
funcdes voltadas para o publico tanto infantil
quanto adulto, estdo a nos dizer uma série de
coisas, indicando-nos um outro tipo de infancia,
um outro modo de ser crianga.

E essa a infancia des-realizada que
predomina nos discursos dos livros didaticos.
Criancas latino-americanas, africanas, asiaticas
circulam em lugares instaveis, de alto risco tanto
para sua sobrevivéncia como para uma vida mais
humana. Segundo o Fundo das Nagdes Unidas
paraa Infancia (Unicef, 2001), elas sdo as mais
vulneraveis nesse tipo de ambiente. Em seu
relatorio sobre a Situagdo Mundial da Infancia
2000, consta que milhdes de criangas continuam
aenfrentar as terriveis marcas da discriminagéo e
desigualdades infiltradas em todos os setores da
sociedade. O Unicef afirma que iniciamos o seculo
XXI como na década de 90, por continuar a existir
uma “guerra declarada contra (...) criangas, uma
vez que pobreza, conflitos, instabilidade cronicae
doencas evitaveis, como HIV/AIDS, ameagam
seus direitos humanos e sabotam seu
desenvolvimento” (ibidem, p. 1).

As situacdes de risco apontadas pelo Unicef



sdo as seguintes: altas taxas de mortalidade,
desnutricdo, Aids, afastamento da escola e
conflitos armados. Todas elas estéo inscritas nos
discursos dos livros didaticos de Geografia. Cito
mais algumas: trabalho em lugares insalubres/
forcados e a vida dos sem-teto. Todas essas
situacOes de risco sdo objetos discursivos nos
livros didaticos de Geografia. Uns emergem antes
que os outros, a medida que vao sendo capturados
pelos interesses que se articulam nos discursos.
Esses discursos mostram gque somente as criancas
que residem nos paises “subdesenvolvidos” vivem
a infancia des-realizada e circulam nessas
situacdes de riscos.

A partir do seculo XIX, na sociedade
ocidental, a crianga passa a ocupar mais do que
nunca o centro da familia. Ariés (1981) afirma
que a crianca torna-se “objeto de todos os tipos
de investimento: afetivo e, claro, também
econdmico, educativo, existencial. Como
herdeiro, o filho € o futuro da familia, sua imagem
sonhada e projetada” (p.196). Isso foi possivel
quando o humano entrou no pensamento da
finitude, possibilitando que a crianca pudesse
“aparecer como elemento deste devir” (Corazza,
2000, p. 20). Nesse sentido, a autora afirma que
“ocorre uma transformacao desses mecanismos
de poder, de tal modo que o direito de morte
desloca-se, apoiando-se sobre um poder que gera
eordenaavida” (ibidem, p.117). Néo se trata de

quem tem o direito sobre a vida ou a morte,

mas passa a ser questdo bioldgica
de uma populacéo: o poder que era
aquele do direito de causar a morte
ou de deixar viver é substituido por
um poder capaz de causar a vida
ou devolver a morte, situado e
exercido no nivel de vida, da
espécie, da raga, dos fenémenos da
populacdo (idem).

Assim, essa nova énfase sobre avidae a
crianga esta vinculada a génese de um saber
politico que “colocaria no centro de suas
preocupacOes a nocdo de populacdo e 0s
mecanismos suscetiveis de assegurar a sua
regulacio” (Foucault, 1997c, p.81). E um poder
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que estabelece seus pontos de fixagdo na vida,
fazendo com que a morte se desqualifique. Tal
énfase implica uma maneira de governar um
dominio —a vida da crianca. Trata-se de um
governamento, cuja racionalidade tem seus
principios e seu dominio por meio de
procedimentos de poder disciplinar, fazendo
realizar uma biopolitica no corpo infantil. Segundo
Foucault (1997c), a biopolitica € a “maneira pela
qual se tentou, desde o seculo X V111, racionalizar
os problemas propostos a pratica governamental,
pelos fendmenos proprios a um conjunto de seres
Vivos constituidos em populagdo: salde, higiene,
natalidade, racas” (p. 89).

O governamento desses corpos pela
biopolitica consiste nas observacGes que 0s
organismos internacionais fazem em relagdo a vida
das criangas em situagoes de risco, principalmente,
nos paises “subdesenvolvidos”. Assim, a vida
entra no cendrio das técnicas politicas, as quais
tentam calcula-la, modifica-la e controla-laem
prol de um modelo capitalista, por meio de
estimativas de crescimento vegetativo, anélise de
pirdmides etérias, taxas de natalidade, taxas de
mortalidade. Entendo que todos esses elementos
giram em torno do corpo infantil e séo levados
em consideracdo para regular, normalizar e
administrar a conduta das populac6es. Aqueles
paises que nao seguem a politica do biopoder séo
considerados desviantes, os diferentes. Tal acao,
permite que sejam classificados, hierarquizados
como “subdesenvolvidos”, inferiores frente
aqueles paises que adotam essa politica fornecida
pelo modelo da economia capitalista ocidental.

As tabelas nos livros didaticos de
Geografia, mostrando as diferentes taxas de
mortalidade infantil entre os paises sdo exemplos
da tentativa de governamento por meio de uma
gestdo econdmica do modelo capitalista. Essa
perspectiva pode ser vista nas tabelas das figuras
6e7(p.50eb52).

As citacOes abaixo mostram como a
biopolitica, no sentido que Foucault (1997c)
determinou: “uma politica de saude que seja
suscetivel de diminuir a mortalidade infantil,
prevenir as epidemias e fazer baixas de endemia,
intervir nas condi¢des de vida, para modifica-las

e impor-lhes normas (quer se trate da alimentacéo,
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do habitat ou da organizacéo das cidades)” (p. como foram estabelecidos pelo Unicef (2001), na
86) parece ser acionada do modelo capitalista  Convencéo sobre os Direitos da Crianca, em
pelos paises para tratar seus habitantes, comose 1989, divulgados através do Encontro Mundial

pode constatar: de Cupula pela Crianga, em 1990, sdo violados
diariamente em nimeros de tal magnitude que se

A taxa de mortalidade infantil de um torna impossivel sua quantificacéo.
pais & bom indicador das condicdes A fome e a desnutric&o néo séo problemas
g(?r(;/L:g,apgfa zgamggf:r'a:zgd dLSSZ novos, mas estdo mais disseminadas e mais
uma crianca, muitos outros fatores profundamente arraigadas que anteriormente.
s&o necessarios: alimentacéo e saude Interligadas e reforcando-se mutuamente, nutrem-
da gestante e, depois do parto, se uma a outra, atuando em conjunto para elevar
alimentacdo, higiene, assisténcia as taxas de mortalidade das criancas. A citacdo e

médica a criancga etc. (...) O que se
observa nos paises subdesenvolvidos
sdo altas taxas de mortalidade

a figura 29 parecem seguir essa perspectiva.

infantil, demonstrando as condigdes Segundo a ONU, de modo geral, 46%
de vida precarias de sua populagéo dos Iatmo—_amerlcanos consomem
(Moreira, 2001a, p. 56) (énfase menos calorias que o necessario. 1sso
minha). acarreta graves problemas de saude,

principalmente nas criancas. As
doencgas infantis em criangcas mal
nutridas causam a morte, o que
dificilmente ocorreria com criancas
bem-alimentadas. E, no entanto, os
paises latino-americanos exportam
para os paises desenvolvidos
produtos agricolas que poderiam
estar alimentando suas criancas
(Adas, 2000a, p. 69) (énfase minha).

As maiores vitimas da fome séo as
criancas. Sao elas que pagam muito
caro os desacertos, desencontros e
incertezas criados no mundo pelos
adultos. Para muitas criancas, a
desnutricdo tem inicio antes mesmo
do nascimento; elas ja sao
desnutridas no ventre materno. Sendo
a gestante desnutrida, a crianca
sofre as consequéncias disso: baixo
peso, baixa resisténcia organica as
doencas etc. (Alves, Carvalho e
Lasmar, 1998a, p. 86) (énfase minha).

Em muitos paises subdesenvolvidos
(como Bangladesh, Nigéria, India,
Honduras, Sri Lanka etc.), de 20 a
30% das criangas nascem com peso
inferior a 2,5 quilogramas. Essa cifra
€ muito elevada, pois ndo se trata de
nascimentos de prematuros (Adas,
20004, p. 62).

Adas, 2000b, p. 133

As criancgas
que vivem uma
infancia  des-
realizada  séo
desamparadas em
todos os sentidos,
enfrentam umavida
de fome e
desnutricdo. Seus
direitos, na forma

Fig. 29: Criancas dos paises “subdesenvolvidos” famintas



Esses exemplos parecem mostrar uma
infancia segregada, em que as criangas asiaticas,
africanas e latino-americanas sdo marginalizadas
em relacdo as criancas ocidentais. Sdo aquelas
criangas que carregam o peso das perdas. Essas
imagens podem parecer quase impensaveis para
as criangas ocidentais, pois uma infraestrutura
sanitaria e padrdes de vida as protegem desses
problemas.

Embora os discursos dos livros didaticos
de Geografia ndo mencionem as causas mortis
da mortalidade infantil, ela esta inscrita nos
indices®®. Essa minha observacdo é de que 0s
livros didaticos afirmam que os maiores indices
de mortalidade infantil ocorrem na Africa, e o
Unicef reconhece que ali se encontra o epicentro
mundial da AIDS. Essa doenga encontra um
terreno fértil na pobreza, na desnutri¢do, na
auséncia de uma infra-estrutura sanitaria, para se
disseminar mais facilmente. Sua ocorréncia esta
diretamente relacionada aos paises
“subdesenvolvidos”, que enfrentam graves
problemas socioecondmicos, conflitos armados,
tradicOes religiosas e culturais.

A outra situacédo de risco apontada pelo
Unicef é o afastamento das criancas da escola.
Para o Unicef, aescola e um lugar que protege as
criancgas, pois ela oportuniza “aprender sobre o
mundo que as cerca e desenvolver suas
habilidades para serem bem sucedidas —
pensamento critico, autoconfianca, capacidade
para solucionar problemas e para trabalhar com
outras criancas. Com o crescimento e
desenvolvimento das criangas, essas habilidades
irdo ajuda-las no desempenho de sua vida diéria,
mas também na transformacéo do seu futuro”
(2001, p. 5). Esse entendimento de escola como
lugar de transformacéo é semelhante ao
pensamento da Modernidade, que afirmava que
as criangas seriam salvas pela escola. No
entendimento do Unicef, a crianga na escola
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adquire um aprendizado que lhe servira paraa
idade adulta. Sera que nesse saber esta inserida
umamaneira de lidar com o término dos problemas
que elaenfrentou em sua infancia? Essa promessa
que o Unicef faz, via escola, de competéncia e
realizacdo, € o que Foucault chamou de “salvacdo
das almas”. A escola vai lhe produzir uma
satisfacdo pessoal, um futuro melhor? Assim, o
Unicef, ao afirmar a necessidade de a crianga
estar na escola, constitui um discurso que se
mobiliza para classificar as criangas que estdo na
escola como normais. Mais de 130 milhdes de
criancas em idade escolar que ndo freqiientam a
escola, so consideradas as diferentes, as Outras.
Entendo isso como uso de uma marca de
diferencga que constitui suas identidades, que as
separa, que as hierarquiza, conforme evidencia o
exemplo abaixo.

Para ter idéia da gravidade do
quadro social, basta dizer que um
terco das pessoas mais pobres do
mundo moram na India. Hoje, 52% da
populagdo indiana ainda tem renda
inferior a 1 ddlar por dia. E, entre as
criangas, dois tercos com menos de
5 anos séo subnutridas. As condi¢des
precarias também se refletem na
educacao: dos alunos que chegam a
escola, 0s meninos conseguem ter, em
média, trés anos e meio de estudo, e
as meninas, um ano e meio (Moreira,
2001b, p. 214) (énfases minhas).

Essa citagdo mostra uma segregacao de
diversas ordens que as criangas dos paises
“subdesenvolvidos” vivenciam. No entanto, quero
chamar atencéo para a questdo de género. Existe
uma diferenca de género na escola: cerca de 60%
das meninas do mundo em idade escolar ndo
freqlientamaescola (ONU, 2001). Em muitos paises
principalmente de religides islamicas e hinduistas,
as meninas sofrem discriminacéo. Para esses

% A AIDS ¢é uma das causa mortis que vém contribuindo para elevar as taxas de mortalidade infantil em niveis
assustadores e cujo epicentro se localiza na Africa, seguida da Asia. Segundo o Unicef (2001), a cada dia, 8,5 mil
criangas e jovens em todo o mundo sdo contaminados com HIV. S6 em 1998, o nimero de criangas menores de 15
anos mortas por AIDS foi de 510 mil —mais de 1,5 vezes a taxa de mortes da guerra na Bdsnia. Estima-se que 1,2
milh&o de criangas menores de 15 anos estejam vivendo com HIV/AIDS.



paises, as meninas ndo somente sao preteridas no
momento de escolher quem vai para a escola
(quando a familia ndo tem condicGes de pagar as
taxas escolares para todos/as os/as filhos/as),
como também tém tido negado seu acesso a
escola, por seus familiares entenderem que a
educacdo é irrelevante para as meninas em seus
futuros papéis como esposas e maes.

As imagens de escolas nos livros didaticos
de Geografia apresentam diferencas entre as
criangas dos paises “desenvolvidos” e as criangas
dos paises “sub-
desenvolvidos”. As
primeiras frequientam
uma escola que
aponta para
contempora-
neidade, seus
estudantes estéo
conectados ao
mundo virtual. O
computador, como
marcador identitario, no meu entendimento, vem
com um significado carregado de julgamento, pois
as imagens de escolas com e sem computador vém
lado a lado no mesmo espago da pagina do livro
didatico. Para mim, essa carga valorativa, alem
de mostrar as conquistas de um produto cultural
contemporaneo, também faz uma separacao entre
as duas escolas, enquanto a aprendizagem de uma
esta articulada a uma tela digital, a outra esta no
caderno e no quadro-negro. A distancia entre as
duas ndo esta so no produto cultural, mas também
num tempo histérico. Assim, a “escola virtual”
situada nesses ““sistemas nervosos que enredam
numa teia sociedades com historias distintas,
diferentes modos de vida, em estagios diversos
de desenvolvimento” (Hall, 1997a, p. 18) parece
ser vista pelos discursos dos livros didaticos de
Geografia como uma revolucdo cultural que
desloca o significado de identidade escolar para
o mundo virtual, o qual proporciona outras formas
de aprendizagem. As imagens dos livros também
sinalizam sentidos de uma escola moderna —
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disciplinamento dos corpos (uniformizados,
comportados).

As criancas dos paises “subdesenvolvidos”,
por sua vez, freqlientam uma escola que parece
ser de outros tempos, uma escola que parece ndo
apresentar os rituais do curriculo da escola
moderna —paredes, portas, distribuicdo dos
corpos, usos do espago com uma ordenagao—,
ou seja, 0 “cenario” de uma sala de aula
moderna® . A figura 30 retrata tais afirmativas.

Fig. 30: Criangas dos paises “subdesenvolvidos”

na escola

Muitas criancas dos paises “subde-
senvolvidos” ndo freqiientam a escola, ndo
somente pela pobreza ou discriminacéo de género,
mas por morarem em zonas de conflitos armados.
Nessas localidades, as infra-estruturas séo
destruidas pelos bombardeiros, pelas saraivadas
de balas. As criancas sdo, invariavelmente, as
primeiras atingidas —pelos ferimentos ou pela
morte. Durante esses conflitos armados, existe
sempre um clima de violéncia que pode eclodir a
qualquer momento, for¢ando suas familias a se
deslocarem constantemente dentro de seu proprio

% Anotac@es do Semindrio Curriculo, Espaco e Tempo ministrado pelo prof. Dr. Alfredo Veiga-Neto, em 28 de junho

de 2000, no PPGEDU/UFRGS.

Adas, 20004, p. 50.



pais ou a se tornarem refugiadas em outros paises.
Atualmente, segundo o Unicef (2001), cerca de
540 milhdes de criangas em todo 0 mundo —uma
em cada quatro— vivem nesse clima ameagador.
Em tempos de guerra, a crianga torna-se
particularmente vulneravel, devido as perdas
familiares ou ao tempo de crescer em outras
condigdes que ndo lhe roubem bragos e pernas e
nem a recrutem para formar um exército infantil,
em que as criancgas tém sido coagidas ou atraidas
para participar como soldados, como mostra a
imagem da figura 31.

Moreira, 2001b, p. 149.

Fig. 31: Exército infantil

Mesmo em localidades onde néo ha conflitos
armados, a infancia € afetada por outros problemas
gue a colocam em risco de vida. Entre eles estd a
faltade moradia. Inumeraveis criancas, principalmente
dos paises “subdesenvolvidos”, fazem parte do grupo
chamado sem-teto, criangas que moram nas ruas,
dormem nas calcadas, nos bueiros.

As imagens examinadas neste estudo
indicam que as criangas estdo abandonadas, vivem
sem prote¢do da familia, dos adultos. Entendo que
esse modo de “levar” a vida assemelha-se a
maneira de ser crianca da sociedade medieval.
Segundo Ariés (1981),
nessa sociedade, era
“provavel que nao
houvesse lugar paraa
infancia nesse mundo”
(p. 50). A afirmativa
do autor esta funda-
mentada na observa-
cdo iconogréfica da
época, em que as cri-

Scarbelli e Dards, 1996b, p. 25.
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ancas eram retratadas atraves de pinturas, sem
nenhuma diferenca de expressdo ou de tragos dos
adultos. Elas ndo apresentavam uma particularidade
de expressdo. As criangas conviviam com 0S
adultos em seu cotidiano: refeicdes, jogos, trabalho,
passeios. A logica dessas pinturas é de que ndo
havia separacao entre criancas e adultos, ndo havia
surgido o sentimento de infancia.

As imagens dos livros didaticos de
Geografia de criangas sem-teto parecem apontar
para um processo precoce de adultizacdo, quer
pelos vicios ditos de adultos (fumar), quer pela
busca de alimentacédo (mendicancia). S&o marcas
que ratificam uma proximidade com o mundo
adulto, onde as ditas fronteiras das idades da vida
se borram. Assim, as criangas passam a ter o
mesmo comportamento de adultos. Para elas, ndo
existe separagéo entre mundo infantil e adulto,
ambas as fases s&o vividas simultaneamente. Morar
nas ruas significa ter uma infancia maével, em
constante deslocamento, como mostram a figura
32 e a citacdo abaixo.

Outro fato grave € a existéncia de
menores abandonados. Na América
subdesenvolvida, por exemplo,
milhdes de menores abandonados
perambulam pelas ruas, dormem
embaixo de pontes e viadutos das
grandes e médias cidades,
alimentam-se mal e ndo frequentam
escolas (Adas, 2000a, p. 57) (énfase
minha).

Fig. 32: Criancas sem-teto

Scarbelli e Dards, 1996, p. 124,



s, 2000a, p. 57.

[3+]

Diante do mer%ado de trabalho, as criangas
dos paises “subdesenvolvidos” e os adultos
também séo iguais. Mesmo que as idades da vida
do IBGE sejam fixas, as imagens dos livros
didaticos de Geografia apontam para as criangas
e os adultos como méo-de-obra ativa. Na minha
leitura, o trabalho faz com que termine a distingdo
historicamente construida entre duas culturas —
uma infantil, outra adulta. Ocorre o término da
separacdo moderna adulto/crianca. Esse meu
pensamento esta articulado na figura 33 e na
citacdo a seguir.

E muito comum, na area rural dos
paises subdesenvolvidos, na época de
plantio ou de colheita, as criangas
abandonarem a escola para servir
como mao-de-obra na agricultura.
Vao, assim, ajudar os pais na
esperanca de garantir um pouco mais
de dinheiro para a subsisténcia da
familia. Quando se trata de familia
urbana de baixa renda, as criancas
com pouca idade j& trabalham no
comércio, em escritorios e empresas,
geralmente como office-boys, ou em
outras atividades, como engraxates,
guardadores de carros, vendedores
de flores, de doces etc. A
necessidade de trabalhar para
sobreviver leva a crianca a
abandonar cedo a escola para “ganhar
avida” (Adas, 20004, p. 57) (énfases
minhas).

A historia nos conta que as criangas
participavam desde cedo do processo produtivo
do trabalho. Na ldade Média, a maioria das
criangas trabalhavam nos campos. Durante a
primeira metade do século XIX, a sociedade
ocidental se industrializou rapidamente, e as
criangas continuaram a trabalhar, agora nas
indUstrias téxteis. Posteriormente, o discurso
ocidental, ao inventar a infancia, caracterizou-a
como uma etapa ndo-produtiva da vida, destinada
a brincadeiras e aprendizagens escolares.

Entendo que a inféncia da crianga
trabalhadora &, por exceléncia, uma daquelas
zonas limitrofes em que o infantil e o adulto se
tocam e se defrontam, muitas vezes de maneira
violenta, por forca-la a desempenhar parale-
lamente atividades ditas tipicas de crianca e de
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ettt e
F1g. 33: Trabalho infantil

adulto. Nesse sentido, a infancia contrai-se em seu
tempo, porém dilata-se em sua prépria estrutura.
“Tais movimentos d&o vidaaum ser hibrido que é
muito infantil e muito adulto” (Corazza, 2000, p.
198).

A OIT (ONU, 2001) denuncia que
aproximadamente 250 milhGes de criangas, com
idade entre 5 e 14 anos, trabalham em paises
“subdesenvolvidos”. Dessas, aproximadamente 60
milhGes desenvolvem as atividades em
circunstancias arriscadas, como lugares insalubres,
que colocam em risco constante ndo s6 sua
integridade corporal como a propria vida. Como
exemplos, temos a perdas de bragos, méaos ou
dedos por nossas crian¢as na industria do sisal,
no nordeste brasileiro, ou queimadas nas
carvoarias.

O mapeamento sobre as situacoes de riscos
em que as criangas vivem, inscrito nos discursos
dos livros didaticos, permitiu mostrar a producdo



Moreira, 2000b, p. 140.
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de diferentes infancias, ndo apenas como distintas, mas como desiguais. Meninas ou meninos vivem
diferentemente a infancia, ndo apenas porque estao, muitas vezes, separados territorialmente —paises
“desenvolvidos” e “subdesenvolvidos”—, mas também porque, mesmo no interior de uma mesma
instituicao, sdo percebidos de modos diferentes. No meu entender, essas diferengas acabam por servir
de justificativa para tratamentos nao equivalentes; acabam por permitir hierarquizagdes e classificacOes
valorativas.

As marcas da diferenca entre as infancias das criancas dos paises “desenvolvidos” e
“subdesenvolvidos” sdo vérias. Todas as marcas possibilitam a construcao de identidades distintas
entre elas. As criancgas latino-americanas, africanas e asiaticas, além de viver em situagdes de risco,
estdo posicionadas no nivel mais baixo da escala socioeconémica da sociedade capitalista. Mesmo
quando ndo ha guerra, a vida e o futuro delas estdo ameacados pela pobreza e subnutrigdo. As imagens
dessas criangas como sujas, tristes, famintas, negras, mutiladas, trabalhadoras, sem-teto parecem
predominar no livro didatico de Geografia. Entretanto, as imagens de criangas ocidentais sao
diametralmente opostas: alegres, bem-vestidas, alimentadas, brancas e nunca aparecem em espacos
de trabalho. Para mim, esses marcadores identitarios opostos autorizam o discurso ocidental a inventar
identidades diferentes para as criangas dos paises “desenvolvidos” e “subdesenvolvidos”, fundamentadas
num binarismo, que exponho no quadro abaixo.

Quadro 4 - As distintas infancias nos discursos dos livros didaticos de Geografia

Criancas dos paises  Criancas dos paises
Marcas “desenvolvidos” “sub desenvolyvidos”
Tipo de infancia Hiper-realizada Des-realizada
Idades da vida St INE
Alta taxa de mortalidade Mo RSl
Desnutridas Mo RShal
Pohbreza Mo 5ol
Abhandonadas M S
Cor BEranca Iesticalnegra
Trahalho Mo St

Nesse sentido, entendo que esse sistema classificatorio € acompanhado de uma carga valorativa:
as criangas dos paises “desenvolvidos” estdo posicionadas no territorio de referéncia, pois estdo no
lugar considerado certo pelo discurso ocidental e fazem parte das idades da vida do IBGE.

Assim, aescola, ao autorizar a circulacdo desses livros didaticos em seu espaco, esta legitimando
os regimes de verdade sobre 0 “que dizer” sobre as criangas que ali veiculam. Esses significados € que
estdo constituindo nossos alunos e nossas alunas.



5.2 ldosos/as segregados/as

A identidade do/a idoso/a, nos discursos
dos livros didaticos de Geografia examinados,
parece ser constituida por divisdes e diferencas
internas, sendo “unificada” apenas através do
exercicio de diferentes formas do poder cultural.
Uma forma de unificar as identidades e mostra-
las como a expressao de uma cultura aderida a
uma determinada faixa etaria—acima dos 60 anos.

Como jacomentei no inicio deste capitulo,
entendo faixa etaria como um refagio do
pensamento capitalista para autorizar e legitimar
determinadas praticas econémicas e culturais.
Observo que a faixa etaria, nos discursos dos
livros didaticos, tem sido utilizada como uma
categoria dentro de uma estrutura econdémica, a
partir da qual se estabelecem as marcas
diferenciadoras entre um grupo e outro, ou seja,
separam-se aqueles que sdo méo-de-obra ativa
daqueles que néo o sdo. Nesse sentido, a idade
do/a idoso/a supde um fundamento na natureza
bioldgica e uma razéo na economia capitalista.

Os discursos dos livros didaticos de
Geografia, ao utilizar essa forma de construir a
identidade do/a idoso/a, estdo afirmando a
perspectiva de um processo em que “a
identificacdo opera por meio da différance®, ela
envolve um trabalho discursivo, o fechamento e a
marcacao de fronteiras simbolicas, a producao de
‘efeitos de fronteiras’. Para consolidar o processo,
elarequer aquilo que é deixado de fora—o exterior
que a constitui” (Hall, 1997c, p. 3). Assim, esses
discursos ndo se sustentam somente na natureza
biologica da idade, mas também no que é
inventado sobre essa natureza. A identidade do/a
idoso/a, pela observacao feita por Hall sobre a
constituicdo das identidades, vai emergir “no
interior do jogo de modalidades especificas de
poder e €, assim, mais o produto da marcacéo da
diferenca e da excluséo do que o signo de uma
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unidade idéntica, naturalmente construida”
(ibidem).

Nesse sentido, a identidade de idoso/a,
assim como a da crianga, € uma construcéo
histdrica e social, e ndo uma mera condigdo etaria
inventada em um contexto cultural, instituindo
formas de ser idoso/a. Entendo que, em nenhum
contexto, essa identidade pode ser estabelecida
somente por critérios biologicos. Esse meu
entendimento esta ancorado em Veiga-Neto
(2000b), em seu ensaio As idades do corpo:
(material)idades, (diver)idades, (corporal)
idades, (ident)idades..., 0 qual assinala que

como tema ou categoria mobilizada
em processos identitarios (...) a
idade ndo esta e ndo existe sozinha,
isso é, ela ndo esta (nem de perto)
isolada das demais categorias
identitarias. De fato, existe umateia
de relagdes entre elas (...) [cujos]
marcadores identitarios —como o
vestuario, 0s aderecos (na roupa ou
diretamente no corpo), as marcas
fisicas (cor, textura e corte dos
cabelos, cor da pele, maquiagem,
etc), [os lugares que freqlientam
como lazer e trabalho]— acabam
funcionando néo s6 para representar
um determinado grupo (...) etario
[idoso/a] (p. 217).

Nesse sentido, a idade é entendida como
uma categoria cultural e ndo somente como uma
categoria bioldgica. A idade é uma categoria
utilizada para se referir as caracteristicas culturais
—costumes, comportamentos, etc.— as quais Sao
partilhadas por um grupo etario e estabelecidas
pelas relacdes de poder, que operam pelo
discurso.

A identidade do/a idoso/a como categoria
etaria que se diferencia das outras, ou seja, que é
separada das outras faixas etarias, parece ser
construida nos discursos dos livros didaticos, por

8 Segundo Silva (2000), o termo différance foi cunhado por Derrida “para assinalar que o processo de significacao
depende tanto de uma operacéo de diferenca quanto de uma operacéo de diferimento (adiamento)” (p. 42). Ou seja,
ainda de acordo com o autor, “refere-se as diferencas culturais entre os diversos grupos sociais, definidos em termos

de divisdes sociais (...)” (ibidem).



questdes de ordem socioecondmica. E nessa
ordem discursiva que esta implicada a politica de
identidade do/a idoso/a. Como observa Veiga-
Neto (2000b), ““é nas situacdes praticas que tudo
se complica. Assim, por exemplo, frente a
qualquer conflito de interesses, logo cada um
invoca seu status etario para fazer valer suas
prerrogativas” (p. 222). A economia capitalista
utiliza-se da idade como uma marca para
estabelecer diferengas. Assim, nos discursos dos
livros didaticos de Geografia, parece que ser
idoso/a ndo € apenas um periodo apos o adulto, é
também uma etapa permeada por finalizacGes das
atividades laborativas, carregadas de um juizo de
valor —(in)capazes como méo-de-obra ativa.

Nos discursos dos livros didaticos de
Geografia, percebo existirem marcas que
constroem a identidade idoso/a articulada ao ciclo
davida, inventando e atribuindo idade ao corpo,
por meio de um comportamento econdémico das
pessoas. A identidade do idoso/a € posicionada
nas idades da vida para que “aja
disciplinadamente de acordo com o que Se espera
dos membros” (Veiga-Neto, 2000b, p. 224) desse
lugar. Seguindo o pensamento do autor, essas
invencoes e atribui¢des “sdo criadas e funcionam,
cada vez mais (...) o resultado disso é que néo
temos, a rigor, essa ou aquela idade, mas é essa
ou aquela idade —isso €, aquilo que se diz dela,
aquilo que se representa como idade— que nos
captura, nos aprisiona e nos tem” (ibidem). \eiga-
Neto me auxilia a perceber que, mais do que ter
uma idade, os discursos desses livros levam a
pertencer a uma idade, fazem com que se seja
idoso/a. Apesar da flutuacdo das fronteiras
identitarias, esse discurso parece situar a identidade
dos/as idosos/as em grupos definidos do ponto-
de-vista socioecondmico.

A ONU (2001) informa que as ultimas
décadas estdo indicando que o percentual de
idosos/as esta aumentando na populagdo mundial.
Isso relata que as pessoas estdo vivendo cada
vez mais, tanto nos paises “desenvolvidos” como
nos “subdesenvolvidos”. Também mostra que o
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declinio da taxa de mortalidade desses territorios
caiu bastante nos ultimos anos, o que significa que
a populacdo mundial esta envelhecendo
consideravelmente. No entanto, apesar da
elevacdo da expectativa de vida® da populacao
mundial, em termos absolutos, observo nas
piramides etarias dos livros didaticos que existe
diferenca de percentuais dessa faixa etaria entre
os territorios “desenvolvidos” e “subdesenvol-
vidos”. A diferenca desse percentual emerge, nos
discursos dos livros pela matriz territorial. Os
paises “desenvolvidos” séo 0s que apresentam
maior concentracao nessa faixa etaria, maior
expectativa de vida devido a suas marcas
identitarias: boa alimentacéo, melhores condi¢tes
de vida, maior assisténcia médica, entre outras.

Assim, observo que a construcédo de
identidades opostas entre os/as idosos/as segue
a mesma logica da invengéo territorial:
“desenvolvida” e “subdesenvolvida”. Nessa
divisdo, os discursos dos livros examinados
acionam varios marcadores para estabelecer
significados distintos entre eles. Essas identidades
quase nunca se encontram, quase nunca
compartilham das mesmas atividades. Elas
recorrentemente percorrem todas as construcoes
discursivas por meio de um paralelismo. A linha
divisora que as separa territorialmente criauma
grande desigualdade entre elas, quer em nivel de
condigdo social, quer em nivel de trabalho.

Nesse sentido, os paises “desenvolvidos”
parecem evidenciar que implantaram “mais
corretamente” uma biopolitica. Nesses paises, “0s
problemas especificos da vida [natalidade e
mortalidade] foram colocados no interior de uma
tecnologia de governo” (Foucault, 1997c¢, p. 97),
para elevar a expectativa de vida de suas
populagdes. Tal biopolitica produz verdades,
cujos valores sdo acionados para a invengéo de
identidades opostas.

A estrutura da piramide das identidades
idosos/as é distinta conforme o territorio em que
tais identidades se localizam. Na minha leitura, a
forma da piramide permite umarapida visualizagao

61 A expectativa de vida corresponde a média de idade de vida da populagdo (Santos, Levy e Szmrecsanyi, 1991).



do potencial humano de um pais. O conhecimento
dessas informacdes é condicao necessaria para
qualquer politica econémica. A piramide etaria
indica ndo somente o grau de desenvolvimento de
um pais, mas também o seu estagio de crescimento
econdmico.

Pelos discursos dos livros didaticos analisa-
dos, percebo que a maior ou menor taxa de idosos/
as numa piramide indica a localizacéo do pais nos
estagios de desenvolvimento econémico, por meio
de duas estratégias: primeiro, a distribuicdo
proporcional entre as faixas etarias e, em segundo
lugar, atendéncia ao envelhecimento ou a transigao
demaografica entre as faixas. O acionamento dessas
estratégias possibilita produzir verdades sobre o
pais—melhoria generalizada da qualidade de vida,
que e percebida nos indices da populacéo idosa
na pirdmide etaria. Para 0 modelo capitalista, isso
SO pode ter sido proveniente do crescimento
urbano-industrial; portanto, séo caracteristicas de
paises “desenvolvidos”. Paramim, isso faz circular
uma verdade: sdo 0s paises inseridos numa
economia urbano-industrial que apresentam as
mais elevadas expectativas de vida.

Nesse sentido, a forma da piramide etaria
referente ao territorio “subdesenvolvido” costuma
apresentar uma base larga, resultado das altas
taxas de natalidade, e um topo estreito,
consequéncia da baixa expectativa de vida da
populacéo, constantemente associada a seu baixo
grau de desenvolvimento. Essa configuracéo
evidencia que a modernizagdo da economia —
industrializacdo, implantacéo de rede de servicos
de saude publica, baixa taxa de natalidade e
mortalidade, entre outros referentes— néo
aconteceu. Entretanto, a identidade idosa posicio-
nada no territorio “desenvolvido” apresenta taxas
mais elevadas em relagdo ao “subdesenvolvido”,
provocadas pela modernizagéo de sua economia.
Essa minha perspectiva esta articulada nesses
exemplos de piramides da figura 34.

Outra informacdo que essa piramide
possibilita trazer sobre a questdo do
envelhecimento da populacédo refere-se a
diferenga quantitativa de idosos/as em relagéo ao
género. Embora o niumero de nascimentos entre
criangas do sexo masculino e feminino seja
relativamente proporcional, como mostrado nas
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piramides dos livros didaticos, sao as mulheres
que predominam numericamente no mundo,
compondo a maioria dos/as habitantes dos
diferentes paises. Elas apresentam uma esperanca
de vida que, em média, esta bem acima da dos
homens. A diferenca percentual entre o género
permanece ha mesma proporcao em relacdo aos
territorios “desenvolvido” e “subdesenvolvido”.
Entendo que isso é proveniente de todas as
politicas que estdo implicadas na constituicdo da
identidade de género. As mulheres, na sua maioria,
sdo destinadas a desempenhar e ocupar papéis
que ndo apresentam tantos riscos de vida, como,
por exemplo, guerras, profissdes exercidas em
locais insalubres, etc. Assim, elas sdo mais
preservadas, menos expostas a perder a vida de
maneira ndo-natural. O mesmo ndo acontece com
0s homens. Os indices de maior mortalidade sdo
masculinos, ocasionados por mortes prematuras,
pois 0s homens estdo mais expostos a situacdes
de risco de vida.

Percebo que os discursos dos livros
didaticos de Geografia, ao construirem a
identidade de idoso/a atrelada a uma faixa etaria
do ciclo bioldgico da vida, também estéo



articulados as idades de vida do IBGE. No meu
entender, esses discursos capturam essa identidade
para o lugar da inatividade trabalhista. Assim, a
maneira de viver do/a idoso/a tem de estar longe
do mercado de trabalho ao atingir essa etapa de
vida. Para eles/as, estdo reservados lugares da
terceira idade —de consumidores de servigos, do
prazer, do lazer, do “aproveitar a vida”. Por essa
l6gica, eles devem viver na segunda tendéncia de
consumo, isto é, na diverséo, na distragao.

No entanto, observo que os discursos dos
livros didaticos mostram que a maneira de
“aproveitar avida” é realizada de forma diferente
e também sob condic¢des socioeconémicas
diferentes. Essas diferencas sao proporcionais ao
posicionamento das identidades idosas em cada
territdrio, ou seja, a presenca de um elevado
namero de idosos/as nos paises “desenvolvidos”,
em termos tanto absolutos como relativos, ndo
implica que vivam mal, pois o sistema
previdenciario desses paises funciona muito bem
e remunera satisfatoriamente os seus aposentados.
Assim, eles/as usufruem a vida de maneiras
diversificadas, que Ihes permitem ser alegres, bem
vestidos e alimentados, como ilustram as imagens
dafigura 35.

Moreira, 2001b, p. 38.

Lucci, 2000b, p. 60.

Fig. 35: Identidade idosa dos paises “desenvolvidos”
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Num contexto muito diferente do que existe
nos paises “desenvolvidos”, em que a maioria dos/
as aposentados/as usufruem os beneficios de suas
aposentarias, seja no esporte, seja no lazer, seja
nas atividades sociais, os/as idosos/as dos paises
“subdesenvolvidos” continuam trabalhando, pois
0 que ganham de seus beneficios de pensionistas
ndo lhes proporciona uma vida com dignidade,
sem trabalho. As imagens dos livros didaticos
ilustram essa perspectiva, a0 mostrar suas
caracteristicas de estarem tristes, serios,
debilitados fisicamente, como mostra a figura 36.

n. 28.

Adas, 2000b,

Fig. 36: Identidade idosa dos paises
“subdesenvolvidos”

Essas imagens também permitem
observar uma separacao entre eles quanto a
maneira de levar a vida. Os/as idosos/as do
territério “desenvolvido” estdo dentro da
normalidade do transcurso da sua faixa etaria,

inventada dentro da
normalidade das idades da
vida, ou seja, eles/as ja
passaram pelo mercado de
trabalho, agora estdo em
outra etapa de vida que lhes
ordena um outro
comportamento. Esse discur-
So capitalista aciona estrate-
gicamente o trabalho como
uma marca de diferenca para
construir as identidades
idosos/as de maneira oposta.



Quem esta trabalhando esta articulado a valores
que sdo vistos como diferentes do modelo. E
como forma de gratificacdo por essa
“transgressdo” do modelo, esses/as trabalha-
dores/asdesempenham suas atividades no setor
informal (entendidos como depreciativos pela
sociedade capitalista ocidental). A figura 37
evidencia essa visao.

Lucci, 2000b, p. 157.

Fig. 37: Identidade idosa no trabalho informal

Nesse sentido, entendo que os discursos
dos livros didaticos por estarem conectados as
idades da vida do IBGE “punem” as identidades
idosos/as que os transgridem: se vocé tem uma
idade vista como mé&o-de-obra inativa e vai
continuar trabalhando, vou Ihe destinar o trabalho
informal! Por essa l0gica, o retorno ao mercado
de trabalho ndo pode ser feito pela mesma via
anterior, pois, para esses discursos, 0s/as idosos/
as tém identidades construidas com marcas ligadas
auma etapa de vida que significa finalizacao das
atividades trabalhistas. Assim, as identidades dos/
as idosos/as dos paises “subdesenvolvidos”, além
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de ser construidas para uma faixa etaria, em que
o0 tempo fica aprisionado em categorias sociais
normalizadas, ao se desviarem dos modelos
socialmente sancionados, sdo destinados a
trabalhar de modo precario (Lloret, 1998).

Outro elemento que possibilita construir as
identidades por faixa etaria nos cenarios da vida
cotidiana é a separacéo espacial. As imagens que
ilustram os/as idosos/as em lazer, nos restaurantes
e em outros lugares, mostram separagdes entre
as faixas etarias. Os/as idosos/as compdem uma
cultura a parte da adulta, eles/as ndo convivem
entre si. Eles/as sdo segregados/as. No meu
entender, essa separacao espacial significa que
existem locais demarcados por idade, imposi¢des
sociais no viver cotidiano. Assim, “as normas de
classificagéo por ordem cronoldgica se imp&em,
sentidas ou simplesmente aceitas, marcando as
outras idades, criando barreiras de geracdes e
distribuindo convenientemente a hierarquia de
possibilidades, de privilégios e de limites segundo
aidade” (Lloret, 1998, p. 22).

Observa-se, assim, nos discursos dos livros
didaticos de Geografia, a formagao de
agrupamentos de pessoas, ndo somente pelas
atividades de que participam, mas pela definicéo
de uma identidade etaria, que as situa em grupos
socialmente definidos, separando-as de outros
grupos etarios®2. Nessa perspectiva, 0s/as idosos/
as parecem estar “ilhados/as” espacialmente.
Frequentar esses lugares significa partilhar as
mesmas préaticas sociais, por meio de um conjunto
de valores vividos dentro de uma sociedade adulta
capitalista. Estar com outros grupos etarios é
sinbnimo de descompasso, de um comportamento
inadequado aos idosos/as. Essas marcas reforcam
o0 sentimento de pertencer a identidade idosa.

Todos esses significados produzidos pelos
discursos dos livros didaticos de Geografia,
permitem afirmar que, se o género tem sexo, a
geracdo tem idade —a adulta. Assim, esses livros
ensinam aos estudantes que os/as idosos/as séo
definidos/as, reduzidos/as e marcados/as por sua

62 As imagens de idosos/as nos livros didaticos correspondem somente a 3%, ou seja, 18 de um total de 635 imagens
de pessoas, e nelas predominam imagens de idosos/as sozinhos ou entre seus grupos. Essa minha observacéo esta
fundamentada nas imagens dos livros didaticos examinados na Proposta de Tese (Anexo 3).



diferenca etaria em relagcdo a norma de uma
economia capitalista.

Nesse sentido, esses significados que
circulam no processo de aprendizagem tém
permitido a disseminacéo de uma politica cultural
que produz discriminacéo, excluséo e desigual-

99

dade entre as faixas etarias. O saber que esta
sendo produzido nesses livros esta construindo
sentidos de pertencimento para os/as estudantes
e extensivamente para 0s sujeitos com os quais
eles/as convivem, seja na familia, seja nas suas
relacGes sociais.



Capitulo

Etnia

a naturalizacao das diferencas
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O desafio do meu olhar, neste capitulo, é
mostrar como os discursos dos livros didaticos
de Geografia inventam as identidades étnicas.
Tenho por objetivo também demonstrar que essa
maneira de construir a etnia contribui para a
continuidade do amplo projeto da Modernidade
de hierarquizar territorios geogréaficos. Longe de
ver a etnia como uma nogdo cristalizada, em que
se podem ancorar sentidos e significacdes
permanentes, pretendo mostra-la como uma
invencdo a partir de determinadas contingéncias.

A etnia, ha muito tempo, vem servindo o
Ocidente para auxilia-lo a elaborar as
coordenadas divisorias entre os territorios
geograficos. Mas, a partir da metade do século
XX, ela passa a ser utilizada como um dos
elementos centrais para gerar conflitos internos e
externos entre paises, deixando de ser atributo
somente do Ocidente. Embora as diferencas
étnicas tenham sido “abafadas”, ou tenham
ganhado pouca importancia durante o periodo da
Guerra Fria, elas retornam, mais acirradas, nas
Gltimas décadas, neste mundo globalizado
(Ribeiro, 2000). Inimeros sdo 0s exemplos em
que a etnia contribuiu para gerar conflitos, tanto
para desmoronar fronteiras estatais —Leste
Europeu—, como para gerar guerra civil—Timor
Leste, Uganda—, ou para criar xenofobia —
alemédes com os imigrantes.

(Quino, 2000, p. 112)

Esses exemplos de paises envolvidos em
conflitos étnicos mostram que a etnia ndo é um
constructo natural, absoluto. Ela é relativa,
situacional, engendrada pelos processos historicos
que inventaram uma série de elementos para sua
producdo. Nesse sentido, seu significado esta
sempre sofrendo deslocamentos. Na vertente
pos-estruturalista dos Estudos Culturais, a etnia
é entendida nessa perspectiva. Ela deixa de ter
um sentido continuo e passa a ter umasignificacéo
mutavel e flutuante. Para essa linha tedrica, a etnia
apresenta um significado que esta sempre variando
€ que Se posiciona contra a suposta supremacia
transcendente de uma etnia sobre outra.

Os diversos significados construidos para
a etnia, ao longo da historia, permitem-me
percebé-la com esse entendimento. Em cada
discurso, existem determinados atributos que
possibilitam construir uma identificacdo com
determinada identidade étnica. Por exemplo, no
discurso do determinismo geografico tradicional
do século XIX, a etnia é entendida pela
conjugacdo das caracteristicas fisicas de um
territério geografico com a biologia humana —
paises de clima temperado, habitantes altos/
brancos/trabalhadores; paises de clima tropical,
habitantes medianos/mesticos/indolentes. Para o
discurso determinista da biologia do mesmo
século, a etnia é fixada pelos tracos fisicos das



pessoas, a partir de uma relagdo entre o tamanho
do cranio, a estatura, a cor do cabelo e da pele, a
largura das narinas, a espessura dos labios, entre
outros referentes. Para esse discurso, as
caracteristicas bioldgicas das pessoas séo
suportes para inventar identidades étnicas. Assim,
ambos os discursos, tanto o da Geografia como
o0 da Biologia, escolhem quais s&o os atributos
que deverdo ser buscados para compor a
identidade étnica.

Nesse sentido, entendo que a etnia ndo €
configurada pela paisagem fisica, nem programada
geneticamente. Ela é construida dentro de uma
modalidade discursiva, a partir da qual se elegem
os atributos especificos para um grupo de
pessoas. Segundo Gongalves (1996), a etnia é
uma nogao dindmica que “permite compreender
uma realidade social mutante. Sao realidades
fluidas, em movimento: ninguém é exclusivamente
membro de uma etnia; os individuos, como 0s
grupos sociais, sdo ou deixam de ser, segundo 0
espaco e 0 tempo, membros de uma determinada
etnia” (p. 426).

Relatos historicos sugerem que a utilizagéo
da etnia como um atributo para marcar diferencas
entre povos ou paises sempre foi utilizada. Mas,
como uma categoria num sistema classificatorio,
com a finalidade de produzir uma diferenciacao
socioecondmica e cultural que a autorizasse a
estabelecer hierarquias entre territorios, € quase
uma exclusividade do Ocidente. A cultura
ocidental construiu um senso de superioridade
ontologica da etnia européia em relagéo as outras,
cuja legitimacao pode ser exemplificada pelo
processo de colonizagio da América, da Asia e
da Africa, iniciado no século XVI.

Nos discursos dos livros didaticos de
Geografia, observo que a etnia se abre para um
leque de significagbes, em que cada etnia é fixada
como uma entidade dotada de caracteristicas
unicas. Mas qualquer que seja a matriz que as
posiciona, essas caracteristicas se mantém dentro
de um sistema binario, o qual constrdi o esquema
ocidentais e Outros. Assim, entendo que a etnia
se torna prioritariamente uma categoria de
nomeacao/classificacdo das pessoas, cuja
continuidade depende constantemente de uma
fronteira e de uma codificacdo, alteradas
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discursivamente.

Minha preocupacao, neste capitulo, ndo esta
centrada na busca por avaliar se a etnia ocidental,
inscrita, predominantemente, nos discursos dos
livros didaticos de Geografia, € melhor que as
outras. Pretendo, sim, examinar a
operacionalidade dos atributos que produzem
identidades étnicas distintas, supostamente uma
melhor do que as outras. Para mim, esse ato de
dar atributos para validar um julgamento binario
tipico do pensamento da Modernidade que
permite que seus posicionamentos sejam
cristalizados e perpetuados.

Sao diversos os angulos a partir dos quais
a etnia é construida nos discursos dos livros
didaticos de Geografia. Como, entéo, iniciar a
problematizacao dos discursos que inventam as
etnias? Optei por fazer alguns recortes —os que
considero mais regulares e operacionais. Assim,
analiso a invencdo da identidade étnica através
de dois focos: a cor da pele e a configuracédo
geografica do territorio.

6.1 A cor da pele como marca
identitaria

Nesta secdo, interessa-me examinar como
acor da pele é acionada estrategicamente para
inventar identidades étnicas através de seu uso
socioeconémico. Se, por um lado, isso implica
refletir sobre 0 uso socioecondmico da cor,
analisando como se manipulaa cor como atributo
internalizado de hierarquia e de ascenséo, por
outro lado, também significa reconhecer um
julgamento estético, sinalizado por esse mesmo
critério.

Observo que a construcao do significado
de etnia nos discursos dos livros didaticos de
Geografia a partir da cor da pele, estd articulada
ao discurso ocidental. Esse discurso se apoia
entre as diferencas da cores de pele para elaborar
alinha divisoria entre as identidades étnicas. Sua
funcéo estratégica predominante € a criacdo de
um espaco privilegiado para que a etnia de pele
branca seja vista como a identidade de referéncia,



considerada como a superior. Assim, o discurso
ocidental constroi as etnias “multicores” como
diferentes do modelo idealizado e utiliza essa
marca para justificar e manter a desigualdade
econdmicaentre elas.

Acor da pele como um saber, asua inscri¢do
no jogo de poder do Ocidente como uma marca
entre 0s recortes territoriais para inventar a
identidade étnica, pode ser vistacomo um aparato
discursivo no sentido foucaultiano. Percebo que
a cor da pele, no discurso ocidental, tem essa
funcdo. Ela é acionada estrategicamente para
responder a uma necessidade: inventar e
hierarquizar as identidades étnicas.

Nos livros didaticos, a construgdo da
identidade étnica pela cor da pele € trazida pelo
percentual de habitantes de cada pais, como se
pode ver nas seguintes citacoes.

Cerca de 80% dos norte—-americanos
sao brancos, descendentes ndo sé de
britanicos, mas também de inimeros
imigrantes europeus que entraram no
pais principalmente nas duas
primeiras décadas deste século. Os
negros representam 12% da
populagdo norte-americana (Antunes,
1998a, p. 117) (énfase minha).

Aproximadamente 61% da populag&o
mexicana é constituida por mesticos
de ascendéncia espanhola e indigena.
Os brancos, sem grande expressao
na composigao étnica, compdem 9%
da populagdo, enquanto negros e
asiaticos juntos constituem apenas
2%. Os 28% restantes sdo compostos
por indios nahuas, maias, zapotecas,
entre outros (Lucci, 2000a, p. 164)
(énfase minha).

No primeiro exemplo, percebe-se que a
composigéo total dos habitantes dos EUA ndo
esta completa, estao faltando 8%. Essa omissao
recai sobre uma cor de pele que nao é a branca,
e ndo é definida como a cor do Ocidente. Esse
“apagamento” € esperado, ja que o Ocidente €
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classificado dentro de um sistema binério de cor:
branca e negra. Qualquer outra coloragdo ndo €
mostrada, € excluida. Ja no exemplo que traz a
composigdo populacional do México, alem de
estar completa, tal composicdo estd bem
detalhada quanto a sua distribuicdo. Esses
exemplos também mostram que os EUA sdo
compostos por habitantes com uma ampla maioria
branca, ndo ocorrendo 0 mesmo com o México.
Os mexicanos ndo tém ampla maioriaem nenhuma
cor definida, eles ttm a maioria numa categoria—
amestica— que se dispersa em muitas cores.
Encontro uma ambivaléncia nesses
exemplos: o uso de um sistema de classificagdo
de cores diferente para cada pais. A cor da pele
dos habitantes dos EUA é mostrada dentro de
um sistema de classificacdo binaria de cores:
branca e negra, enquanto que a cor da pele dos
habitantes do Meéxico € indicada por coloragdes
variadas que ndo se encaixam nesse sistema
binario. Essa ambivaléncia parece permitir
acentuar com mais propriedade as diferencas
étnicas entre eles. A mistura de cores, no discurso
ocidental, é vista como uma caracteristica de
degeneracao étnica, evidenciando a existéncia de
um processo de miscigenacao entre os habitantes,
o qual resulta numa hibridizacao da cor da pele,
ou seja, ndo existe a pureza da cor. Para mim,
esse sistema de classificagdo opera numa
categoria de valores, na qual a cor é reveladora
da potencialidade econdmica do pais. Esses
exemplos definem que a cor branca € ocidental,
e as outras variacOes de cores sdo dos Outros®.
Além disso, os exemplos sobre a
composicao étnica dos habitantes dos EUA e do
México também permitem observar mais uma
ambivaléncia nos discursos, ao usarem a cor da
pele para inventar identidades étnicas. O elemento
fixador da etnia nos EUA esta bem definido: é a
cor da pele, enquanto que, no México, esse
elemento pode ser tanto a cor da pele, como a
origem geogréfica ou os povos. Para o Ocidente,
é aescolha do Unico; para os que diferem de si,
uma pluralidade de possibilidades, que permite

8 Esse QOutro refere-se a identidade que € construida pelo discurso ocidental como diferente da sua. Nesta Tese, 0
Outro sdo os africanos, os latino-americanos e a maioria dos asiaticos.



gerar indefinicdes: qual a cor do indigena? E do
asiatico? Tanto os zapotecas, maias, nahuas como
0s asiaticos séo cores?

Também observo que, nesses discursos,
recorrentemente, a composicao étnica dos paises
posicionados no territorio “desenvolvido”,
identificada pela cor de pele miscigenada, é
excluida, ndo “aparece” nas estatisticas, nem nas
imagens. Isso evidencia que 1a ndo ocorre a
miscigenacéo da cor da pele, o que pode indicar
a busca de um tipo nacional de cor de pele.
Enquanto os africanos, asiaticos e latino-
americanos sdo mostrados a partir de uma
pluralidade de cores, acentuando-se uma intensa
miscigenagdo. 1sso produz a circulagéo de uma
verdade fabricada no discurso colonial® dos
tipos “puros” e dos “impuros”.

Observo, nas imagens desses livros, que a
miscigenacao parece carregar essa carga
valorativa que o discurso ocidental destinou para
aquelas etnias que ndo sdo brancas ocidentais.
Entéo, como explicar para os/as estudantes que
eles/as tém que conciliar 0 “mexicano acomodado”
dos livros com o “estrangeiro ilegal” da midia,
avidos por trabalhar longas horas pela metade do
salario dos/as estadunidenses? O mesmo pode
se afirmar quanto aos africanos na Europa.

O uso da cor da pele para marcar as
diferengas entre as etnias ndo é s6 um dado
biologico, é antes uma escolha cultural que integra
um processo explicativo da hierarquia territorial
entre as etnias. A diferenca de cores, no discurso
capitalista ocidental, esta associada a uma forma
de organizacéo econdmica da sociedade, pois
quanto mais inferior for considerada uma
profissdo, mais escura serd a cor de pele do
contingente de trabalhadores, da mao-de-obra.

Nesse sentido, sdo predominantes as
imagens dos livros didaticos de Geografia que
mostram as atividades econdmicas consideradas
pela economia capitalista como superiores —
industria de ponta— sendo desempenhadas por
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Alves, Carvalho e Lasmar, 1998b, p. 12.

Adas, 2000a, p. 124.

Fig. 39: M&o-de-obra com cor de pele mestica
trabalhadores com pele branca, ao passo que as
vistas como inferiores pelo/as trabalhadores/as de
muitas cores. No meu entender, essas imagens
vao construindo um saber que associa, de forma
hierarquica, a cor da pele e aatividade econdmica,
como mostram as figuras 38 e 39.

Com essas imagens, € possivel observar
uma hierarquia entre as etnias, apontando para a
distribuic&o socioecondmica da cor da pele. Essas
imagens fazem circular um sentido
socioecondmico para cada cor de pele. Elas

8 Q discurso colonial caracteriza-se por estabelecer relages de dominac6es que implicam uma politica de discriminagao
e segregacdo em diversas ordens. Esse discurso constroi o africano, latino-americano e asiatico como inferiorizados
e subalternos. Para a Geografia, esse discurso aciona a configuracdo geografica dos paises para subjugar suas

economias (Bhabha, 1998; Silva, 1999).



operam para construir as identidades étnicas e
disseminar um entendimento segundo o qual os
posicionamentos das etnias estao atrelados auma
l6gica binaria: a branca predomina nas atividades
mais bem remuneradas, o que lhe possibilita
usufruir as benesses da sociedade capitalista. Em
lado oposto, estdo as cores negra, mestica e
amarela. Elas sdo sempre mostradas no
desempenho de atividades econdmicas que
recebem baixa remuneragao, impedindo um maior
poder de aquisicdo dos produtos dessa
sociedade. Tambeém essas cores estao presentes
na mao-de-obra da economia informal.

Observo que as imagens da etnia branca
“colada” a lugares com infra-estrutura
contemporanea —carros importados, roupas de
griffe, restaurantes da moda— possibilitam
afirmar mais um acento na Modernidade: ela é
urbana. As imagens articuladas ao urbano tém
caracteristicas de paises “desenvolvidos” —
habitantes com poder aquisitivo elevado,
alfabetizados, nutridos, com assisténcia medica.
No entanto, as etnias “coloridas” s&éo mostradas
em imagens que dao sentidos opostos aos das
imagens da etnia branca. Entendo que isso faz
circular um sentido de que para as etnias de
“muitas cores”, amodernizag&o ainda néo chegou.
Nessa perspectiva, elas estdo autorizadas e
legitimadas a ser posicionadas no territorio
“subdesenvolvido”.

Seguindo nessa direcdo, todos o0s
indicadores sociais apontados pelo discurso
capitalista ocidental como idealizados para
alcancar o desenvolvimento econémico sdo
encontrados na etnia branca ocidental. Essaminha
observacao esta evidente na citagdo a seguir:

Entre os brancos, as taxas de
crescimento populacional estéao
proximas de zero. A média de
crescimento populacional esta na
faixa de 1% ao ano praticamente
desde o final dos anos de 1960. Em
virtude do elevado padrao de vida de
boa parte da populacéo, a expectativa
de vida é alta: em média 76,7 anos
em 1999 (Lucci, 2001a, p. 126)
(énfase minha).

Em situag&o inversa encontra-se a etnia
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articulada ao territério “subdesenvolvido™:

A Africa Negra ou Subsaariana
compreende as porcdes central e sul
do continente africano. A populacdo
dessa parte da Africa é
predominantemente negra, € 0 seu
padrdo de vida, o mais baixo do
mundo. Os indicadores sociais séo
desalentadores: elevadas taxas de
natalidade e de mortalidade infantil
somam-se a altos niveis de
analfabetismo, grande incidéncia de
Aids e baixa expectativa de vida
(Moreira, 2001b, p. 161) (énfase
minha).

Os exemplos encontrados nos livros
examinados sdo muitos. Os dados sobre
educacéo, lazer, mao-de-obra, taxas de natalidade
e mortalidade sinalizam para a existéncia de dois
mundos distintos entre as etnias. S&o distintos no
sentido ndo so de diferencas, mas também de
desigualdades econdmicas. A etnia posicionada
no territorio “desenvolvido” sempre € a privile-
giada, é a que apresenta os melhores indices
econdmicos e, consequientemente, a que usufrui
de melhores condicdes de vida.

Observo, nos discursos dos livros didaticos
de Geografia, a utilizacdo de um sistema de
classificagéo da cor da pele diferenciado entre as
identidades étnicas dos territorios “desenvolvido”
e “subdesenvolvido”. Para o “desenvolvido”, a
cor da pele é mostrada por meio de um sistema
binario de cor, enquanto que para 0 “sub-
desenvolvido” é utilizado um sistema gradual de
cores. E isso que passo a comentar.

Entendo que o uso de um sistema
diferenciado de classificacéo de cores para cada
territorio geografico implica uma politica para
invencdo da identidade étnica. A cor da pele, além
de ja ser cristalizada no Ocidente como um dos
elementos internalizados de hierarquia e de
ascensao econdmica, parece estar inscrita nos
discursos dos livros didaticos, dentro da
classificacéo de cores, segundo uma subdivisao,
que contribui para marcar ainda mais a diferenca
de cores entre os habitantes dos territorios
“desenvolvido” e “subdesenvolvido”.

Esse modo de classificar a etnia pela cor
da pele de forma gradual gera uma



indeterminacdo: quais sdo as cores que vao
compor cada categoria? Esse modelo gera um
“uso elastico da cor” (Shwarcz, 2000, p. 113)
por permitir agrupar matizes diferentes de cor
numa mesma categoria. A autora, em seu artigo
No pais das cores e nomes, examina a
mobilidade das cores em categorias através dos
censos brasileiros, desde 1872. Esse estudo
mostra que, em cada censo, ndo so as categorias
eram alteradas, como as cores que as compunham
eram mutantes. Tal observacdo mostra quéo
problematico é categorizar as
cores. Shwarcz, nesse artigo, ao
comentar a Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios de
1976, realizada pelo IBGE, na
qual os brasileiros se atribuiram
136 cores diferentes, iniciando na
acastanhada, passando pela lilas
e terminando na vermelha,
constatou que, para brasileiros,
a problematica da cor esta em
sua marca estética e ndo numa
origem geografica.

Nos discursos dos livros
didaticos de Geografia, encontro
esse “uso elastico da cor” para as identidades
étnicas dos africanos, dos latino-americanos e dos
asiaticos, ao utilizar um sistema de classificacao
gradual de cores —mulatos, pardos, mesticos.
Paramim, € o uso de um modelo que indica muito
mais do que a complexidade de enquadramento
das cores da pele numa categoria. Ele também
aponta que essa nomeacao, ao tentar englobar
tudo, deixa muito de fora. Sdo categorias que
parecem formadas por “sobra” de cores. A que
ndo € branca nem negra € encaixada nessas
categorias. Também o uso dessas categorias
parece funcionar como um curinga, jaque as cores
que ndo sdo consideradas como branca, nem
negra—ou seja, as demais cores— se encaixam
nessas varias denominacdes. A escolha da
denominacgédo da cor depende da valoragéo
discursiva que a cor recebe. Isso indica o quanto
é escorregadio fixar um agrupamento de cores.
A invencdo da identidade étnica por esse modelo
¢ usada mais recorrentemente para as etnias
posicionadas como “subdesenvolvidas”, como

EQUADOR
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mostra a figura 40.

De acordo com a perspectiva tedrica que
adoto, sdo os discursos que se encarregam de
dar sentido as cores. A valoracao das cores €
uma construcdo social. E uma maneira de inventar
uma identidade étnica articulada a cor da pele,
de autorizar e legitimar uma hierarquia
socioecondmica e estética (Schwarcz, 2001). A
imposicgéo e valorizagdo de um modelo branco
estético, ideal de beleza pautado na predominancia

L Brancos
Il Asidticos

Fig. 40: Escala gradual das cores da pele

de imagens de cor da pele branca, parece circular
amplamente nos livros didaticos de Geografia.
Essa cor esta sempre associada aos icones de
um mundo cosmopolita. Assim, o modelo branco
é a projecdo de uma estética perfeita, por estar
associado a uma cor padrao da mao-de-obra do
mercado de trabalho da economia capitalista. As
imagens de homens no desempenho de cargos
executivos das empresas transnacionais
contemplam predominantemente brancos. Nesse

sentido, esta circulando um significado econémico
para a cor da pele, pois, para alcancar esses

postos de comando € necessario apresentar uma
pre-condicéo: ser branco.

Afigura4levidencia o pensamento de que
nos discursos dos livros didaticos de Geografia,
a cor da pele pode ser vista como modo de
assinalar as diferencas, e as relagcdes de poder as
acionam para um processo de sobredeterminacao
funcionalista da cor. Para cada cor ha uma posicéo
e um lugar reservados no mercado de trabalho.
As cores se distinguem pelo excesso de

Moreira, 20014, p. 213.



significacdo que recebem, emergindo cores
estereotipadas em que o *“objeto da discriminacao
€ a0 mesmo tempo visivel e natural —cor como
signo cultural/politico de inferioridade ou
degeneracéo, a pele como sua identidade natural”
(Bhabha, 1998, p.123)

porcentagem de negros

EUA: empregos com maior
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Os brancos ou caucasodides
predominam no Oriente Médio, onde
sdo encontrados arabes, turcos,
israelenses, curdos, etc. (...) Também
na India e no Paquistdo ha um ramo
étnico branco, mas seus
representantes sdo amorenados
(Antunes, 1998b, p.84) (énfases
minhas).

Esse leque de origens, trazidos
nesses excertos sobre a cor, so se
abre para a identidade étnica

Carregadores de
bagagem e porleiros

\judantes de enfermagem,

camareiros e atendentes M
Barbeiros i . M .

Agentes penitencidrios ’ _ ; l
Assistentes sociais |

Moreira, 2001a, p. 127.

Contadores | . o,

0 10 20 30

Fig. 41: Atividades ocupacionais dos habitantes negros dos EUA

Outra tendéncia que percebo nos discursos
dos livros didaticos de Geografia, € a de separar
as identidades étnicas a partir da cor de pele
associada a uma *“origem territorial”. A cor da
pele dos habitantes muda de valéncia de acordo
com o lugar em que se encontra. O branco que
existe na Africa ou na Asia ndo ¢ igual ao branco
ocidental. 1sso, parece livrar o branco ocidental
da carga valorativa dada a etnia da identidade
“subdesenvolvida”. Isso mostra que a mesma cor
recebe valores diferentes a partir do lugar em que
habita; ela estabelece vinculo direto com a origem
do territ6rio, como mostram as citages a seguir:

Ao norte [da Africa] e no deserto do
Saara, vivem 0s grupos arabes-
berberes, de origem branca
(berberes, beduinos, egipcios,
mouros, tauregues, etc. (...) Os
brancos europeus ou os seus
descendentes, dispersos pelo
continente, Ss@o numerosos,
principalmente na Africa do Sul e nos
paises do norte do continente (Alves,
Carvalho e Lasmar, 1998b, p. 103)
(énfases minhas).

i. , — Il

posicionada no territorio “subdesen-
volvido” e, predominantemente,
para a branca, para ficar bem
assinalada, bem delimitada a origem
de cada cor. Nesse sentido, o
branco-europeu nunca sera
confundido com o branco-arabe,
nem com o branco-indiano. Mas
quando € para mostrar a cComposi¢ao
40 étnica dos habitantes ocidentais, ndo
h& necessidade de explicitar a
origem geogréafica da cor. L4, quando se referem
acor negra ou amarela, por si s6 cada uma dessas
cores ja estd carregada por uma origem e
significacdao. Para mim, esse significado trazido
por um esquema epidérmico transita por qualquer
continente ou pais, com a mesma fixidez —o
significado de uma cor inferior.

Qualquer cor que ndo seja a branca sempre
esta posicionada de maneira inferior na escala
socioeconémica do Ocidente, apontando para
uma hierarquia. Nesse lugar, os piores indicadores
sociais estdo articulados aos habitantes
“coloridos”, dando continuidade a mesma légica
da estrutura que posiciona a relacdo entre as
identidades, etnias e os territdrios. Isso significa
que amudanca de identidade territorial étnica ndo
muda a hierarquia das cores, elas permanecem
fixas e perpétuas dentro e fora do Ocidente, como
pode ser exemplificado pela citacdo abaixo.

a pobreza é maior entre os
hispanicos e entre 0s negros, que
representam 12% da populacao total.
Dentre eles, cerca de 30% vivem
abaixo do limite de pobreza. Observe
o grafico Pobreza nos EUA. Essa
situacao reflete-se na expectativa de
vida da populacao negra, que é de 70
anos (Lucci, 2001a, p. 126) (énfase
minha).




6.2 A paisagem maximizada

Nesta se¢do, examino como 0s discursos
dos livros didaticos de Geografia analisados tém
acionado a configuracéo geografica para produzir
as identidades étnicas. Tal acdo implica a busca
dos tracos fisicos (localizacéo, relevo, clima,
hidrografia, vegetacao) do territdrio para essa
construcdo. Nesse sentido, observo que esses
discursos associam uma determinada
configuracdo geogréafica a cada etnia. Também
percebo que, a partir dessa marca, € possivel
estabelecer uma hierarquia territorial entre elas.

Na Antiguidade, era muito usual vincular o
nome das pessoas ao seu lugar de nascimento
como, por exemplo, 0 nome do gedgrafo Thales
de Mileto® . Posteriormente, com o crescimento
das cidades, a formacéo dos Estados-nac¢oes, a
expansdo maritima, entre outros, o nome do local
de origem foi estendido a todos os habitantes,
tanto para os da cidade como para os de um pais
ou para os de um continente. Nos discursos dos
livros didaticos de Geografia, parece que essa
relagéo continua existindo. Por exemplo: a etnia
africana esté articulada a uma origem, ao local de
nascimento da populac&o, que é a Africa.

Observo que todos os exemplos trazidos
nos capitulos desta Tese mostraram o uso nominal
Unico para os recortes espaciais. Minha estranheza
estéd nessa aplicabilidade a todos os habitantes
de um lugar. A localizagéo geografica sobrepde-
se a toda diversidade econémica e cultural que
0s habitantes possam apresentar num determinado
lugar. Forja-se, assim, uma unidade geofisica para
todos os habitantes do lugar, a qual parece ser
aceita amplamente sem problematiza¢ao nos
discursos dos livros didaticos.

Nesses discursos, as identidades étnicas
séo, recorrentemente, designadas pelo mesmo
nome do continente que habitam. A associacao
ao continente®® produz um sentido de que todos
os habitantes desse continente s&o Unicos dentro
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de suas diversidades. Nesse contexto, impde-se
um mecanismo que Pratt (1999) denomina
“classificatorio global”, acrescentando que “a
observacéo e catalogacdo da propria natureza se
tornaram narraveis, podendo constituir uma
sequéncia de eventos ou mesmo estruturar um
evento” (p. 59).

As identidades étnicas, ao serem nomeadas
pela origem do continente, parecem evidenciar
que os discursos buscam um fechamento nos seus
significados, posicionando todas elas como
identidades Unicas, como se ndo existissem
diversidades internas capazes de subverter esse
aprisionamento para um possivel significado de
uma identidade em movimento. Para mim, isso
leva a homogeneizacéo das caracteristicas dos
elementos que compdem esse recorte, sobretudo
quando vistos na sua relagdo com as outras
identidades étnicas.

Em vista do exposto acima, convido vocé,
leitor ou leitora, a refletir comigo: qual € aunidade
da identidade étnica dos latino-americanos que
os discursos dos livros didaticos trazem? Seré que
sdo latinos os habitantes negros do Caribe? E o0s
habitantes indigenas do Peru, do Brasil? Essas
questdes evidenciam a complexidade e a
ambiguidade de se enquadrar tudo no singular. A
colagem do nome América Latina a uma
identidade étnica € uma operacdo discursiva.

No entanto, observo nos discursos dos
livros didaticos de Geografia uma particularidade
sobre 0 uso do nome de um continente para
referir-se especificamente aos habitantes de um
unico pais —os EUA. Eles utilizam para si uma
denominagcdo retirada de um recorte continental,
que pode ser constatado no excerto a seguir:

Os americanos [estadunidenses] que
moram em estabelecimentos agricolas,
representam apenas 1,9% da
populacdo — cerca de 4,5 milhGes de
pessoas vivendo em 2 milhdes de
estabelecimentos (Moreira, 2001a, p.
136) (énfase minha).

% Thales de Mileto, pelo fato de ter nascido na regido de Mildo, teve adicionado ao seu primeiro nome, Thales, “de

Mileto”, de forma a ratificar o local de seu nascimento.

% Continente é um termo usado na Geografia para significar grandes extensdes de massa terrestre, cercadas de aguas
oceanicas. Na divisao tradicional da Terra eles sio cinco: Europa, Asia, Africa, América e Oceania.



Os discursos de tais livros também usam a
denominagéo de uma subdiviséo continental para
se referir aos habitantes dos EUA —norte-
americanos. A América do Norte é uma
denominag&o regional do continente americano,
elaborada, principalmente, pela conjuncao das
caracteristicas fisicas dos EUA, do Canada e do
México. No entanto, os livros parecem esquecer
dessa designacao.

Com 5% da populagéo do planeta, os
norte—-americanos [estadunidense]
consomem % de toda a energia
produzida no mundo, considerando
todas as fontes energéticas (carvao
mineral, petréleo, energia nuclear,
energia hidrelétrica, energia solar,
etc.) (Lucci, 2001a, p. 119) (énfase
minha).

Qualquer uma das denominacdes desses
exemplos —americano ou norte-americano—
refere-se exclusivamente aos EUA. Embora esses
termos tenham sido inventados para especificar
um recorte geopolitico, essas denominagdes ndo
sdo validas para 0os mexicanos, que também séo
norte-americanos; nem para os brasileiros, que
também sdo americanos. Isso demonstra a
consagracéo dessas denominagdes. O significado
fisico, para ambas, é de grandes extensdes de
terras com enormes potencialidades de recursos
naturais e politicos de amplo dominio territorial,
sendo tal significado utilizado para designar um
unico pais. Entendo que isso resulta numa politica
de producdo de uma identidade étnica com
projecdo de superioridade. Ao se
autodenominarem dessa maneira, 0s EUA
evidenciam sua supremacia sobre todos os demais
paises do continente americano. A autorizacao e
a legitimidade do uso desses termos comegaram
aser inscritas nas doutrinas Monroe e Truman, a
partir do século XIX, e permanecem aceitas até
hoje por meio do uso dessa denominagao que 0s
discursos fazem ao se referir aos EUA.

No meu entender, nominar as identidades
étnicas a partir de uma localizacao geogréafica é
um exercicio ndo apenas de relacéo, mas também
de reducdo, o qual reduz o continente a um
sistema de atributos cujos valores podem ser
designados por uma quantidade perfeitamente
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diferengavel e sempre finita.

Também percebo que os discursos dos
livros didaticos de Geografia tentam trazer a
especificidade da natureza do territorio para
condicionar ou mesmo definir as atividades
econdmicas para algumas etnias. Os exemplos
abaixo mostram essa visdo.

A maior parte da populagao asiatica
dispde de poucos recursos para
investimentos em atividades
econdmicas, principalmente nas
agrarias, que sao reguladas pelas
condicbes climaticas,
particularmente pelos ciclos das
chuvas e da estiagem (Alves, Carvalho
e Lasmar, 1998b, p. 130) (énfase
minha).

A escassez de solos férteis e de
agua para irrigacao leva muitos
camponeses [africanos] a preferir o
pastoreio, onde a criagdo de ovinos
e caprinos tem destaque especial, por
serem animais de mais facil
adaptacdo nas areas mais secas
(Alves, Carvalho e Lasmar, 1998b, p.
117).

Essas citagOes indicam que as identidades
étnicas asiaticas e africanas estabelecem uma
relagéo direta entre condigéo fisica de seu
territorio e as atividades econdmicas que
desenvolvem. Por outro lado, os discursos dos
livros apontam que a identidade étnica ocidental
n&o tem essa estreita relacao.

Grandes porgcb6es da Europa
Ocidental sao banhadas pelo oceano
Atlantico e por mares formados por
ele: mar do Norte, Béltico e da
Irlanda. Apresentam inimeros canais,
golfos, baias, estreitos, etc. Nessas
areas localizam-se o0s mais
importantes paises industrializados e
desenvolvidos da Europa. Os avangos
em tecnologia e os progressos de
engenharia possibilitaram, dentre
outras realizaces, a construcéao de
példeres na Holanda (areas
conquistadas ao mar e que se tornam
utilizaveis para a agricultura e
habitacdo) e a abertura do tdnel
submarino conhecido por Eurotunel,




ligando a Inglaterra a Franca, sob o
Canal da Mancha, onde ocorre
luxuosos trem de ferro, etc. (Alves,
Carvalho e Lasmar, 1998a, p. 40)
(énfases minhas).

No vale da Califérnia [EUA], de clima
semiarido, com a utilizacéo das 4guas
dos rios Sacramento e Sao Joaquim
para a irrigacéo e a aplicacdo de
técnicas agricolas sofisticadas,
como o dry farming, sao produzidos
diversos tipos de frutas e legumes
(Lucci, 2000a, p. 130) (énfases
minhas).

Nesse sentido, entendo que esses
exemplos fazem circular um significado étnico a
partir da relagcéo de apropriacédo da natureza do
territorio geografico. Ser asiatico € manter-se na
condicdo de pobreza dentro de um circulo, pois
sua economia esta vinculada as condi¢des naturais
de seu territorio: se o clima cooperar, a safra
agricola seréd produtiva. Tal relacdo significa
melhores ou piores condicdes de vida. Nessa
relacdo, a forca de comando esta localizada na
natureza. Por ela, s&o justificados todos os péssimos
indicadores socioecondmicos que a Asia apresenta.
Enquanto isso, ser europeu significa dispor de
recursos para mudar a natureza, e mostrar que se
ultrapassaram as barreiras naturais paraa ocupacéo
territorial. Tal observacdo mostra maneiras
diferenciadas de se relacionar com a natureza.

Observo nos exemplos acima duas
maneiras de construir as identidades étnicas pelas
condigOes naturais. Para os africanos, suas
especificidades estdo vinculadas a natureza
geografica em que estd assentado seu territorio.
Eles ndo so tém uma dependéncia direta do meio
natural, como nada fazem para modificar essa
relagdo. Preferem escolher uma outra atividade
econdmica que se adapte a esse meio natural a
ter que maneja-lo. Isso possibilitou, para o
discurso capitalista ocidental, construir
argumentos que expliquem e justifiquem seu
atraso econémico em relacdo aos paises
“desenvolvidos”, menosprezando seu modo de
vida em relacéo aos habitantes do Ocidente. No
entanto, os estadunidenses libertaram-se dessa
estreita vinculagdo. Embora africanos e
estadunidenses possam ter areas fisicas indspitas
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a fixacdo humana e a apropriacéo econdémica, 0s
estadunidenses superaram esse obstaculo natural
ao empregar tecnologia. Essa observacao permite
afirmar que eles estéo integrados a uma politica
que ultrapassa as adversidades impostas pela
natureza, enquanto que os africanos, por nao
dominar essa tecnologia, estdo fadados a ficar
trocando de atividade econémica a medida em
que a natureza vai impondo suas condigdes.

Esses exemplos também se conectam a
constituicdo psicologica produzida para as
identidades étnicas no discurso colonial. O
africano parece ser um habitante pouco inclinado
a mudancas, ainda arraigado as tradiges.
Quando troca de atividade econémica, escolhe
aquela que se aproxima da anterior, 0 que ndo
exige muita técnica. Ja os estadunidenses parecem
incorporar o espirito do progresso, do inovador,
ao aplicar novas tecnologias para vencer a
natureza. Nesse sentido, ambos estdo numa
posicao oposta a natureza: os estadunidenses séo
os dominadores, e os africanos, os dominados.
Assim, os significados que circulam nos livros
didaticos sobre o africano pobre, faminto, rural
sd0 passados como naturais. Estéo ensinando aos
estudantes que existe uma relacéo entre a atividade
econdmica e a natureza.

Percebo que, na maioria dos livros
didaticos de Geografia, hd uma tendéncia para
dispor uniformemente os contetdos a serem
estudados. Tais conteddos, sempre iniciam
estudando as caracteristicas fisicas dos
continentes. Primeiramente, os discursos
estabelecem as caracteristicas do quadro fisico,
para, posteriormente, acomodar as caracteristicas
dos quadros humano e econdmico. Paramim, isso
vai fornecendo condigdes para que seja legitimada
a vinculacdo da localizacéo geografica com a
invencdo das identidades étnicas. Assim, a
configuracdo geogréafica parece indicar uma
estreita relacdo com o desempenho das atividades
econdmicas: a Africa, com suageomorfologia, sua
climatologia, esta fadada a desenvolver atividades
compativeis com essa situagédo fisica do seu
territorio. Por outro lado, os discursos
estabelecem outra relagao para os ocidentais, pois
esses conseguem liberar-se da dependéncia da
natureza atraves do dominio da tecnologia. Isso



mostra 0 quanto o discurso engendra estratégias
para constituir seu objeto.

Entendo que a etnia ndo apresenta nenhum
traco genético vinculado a determinada
configuracéo geografica do lugar que permita que
seus habitantes desempenhem somente certas
atividades econdmicas, ou que afirme que, para
cada etnia, existe umatipologia econdmicaem
funcdo do meio natural. No funcionamento
organico do africano, do asiatico, do latino-
americano, nada impede que essas identidades
étnicas desenvolvam atividades econdmicas que
necessitam do manejo da natureza, nem que elas
ndo possam apresentar os mesmos modos de vida
de um ocidental em seus territorios geograficos.
No entanto, parece que nos discursos dos livros
didaticos de Geografia, estdo apontadas estas
vinculagdes: os ocidentais que habitam zonas de
clima semelhantes, ao dos paises
“subdesenvolvidos” apresentam diferengas nos
modos de vida: suas atividades econdmicas sao
voltadas paraa agricultura comercial, indUstria de
ponta, turismo. Essas atividades apresentam
enorme diversidade e produtividade. Por outro
lado, entre os africanos, asiaticos e latino-
americanos, reina a monotonia, pois eles estéo
sempre desempenhando as mesmas atividades
econdmicas, sempre submetidos as intempéries
da natureza. Quando ocorre alguma mudanca,
esta ndo foi realizada por eles, e sim pelas

identidades etnicas ocidentais, que se deslocaram
até la para levar-lhes

0 progresso através
de novas técnicas
usa-das  pelas
multina-cionais.
Assim, pelas
condigdes naturais
naturaliza-se o modo
de vida das identi-
dades étnicas. Tam-
bém elas naturalizam
aentrada da identi-
dade étnica articu-
lada ao territorio
“desenvolvido” nas
suas atividades
econdmicas, pois
esta Ultima tem o dominio da técnica.

Fig. 42: Identidade de étnica dos paises
“subdesenvolvidos” no espaco rural
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Nesse sentido, percebo que, pela
configuracéo geogréfica, elabora-se uma linha
fronteirica entre as etnias, permitindo a construgao
dos estereotipos étnicos. Os africanos, asiaticos
e latino-americanos séo definidos negativamente,
por apresentarem caracteristicas diametralmente
opostas as do prototipo do ocidental. Eles
tornam-se 0s Outros, por esses discursos.

As imagens trazidas pelos livros didaticos
de Geografia parecem sinalizar os africanos, 0s
asiaticos e os latino-americanos desempenhando
atividades que mostram valores culturais
diferenciados dos ocidentais. Os primeiros
aparecem, geralmente, em espacos rurais, cujas
paisagens sao indspitas ao desenvolvimento
econdmico; encontram-se realizando atividades
bragais, com poucas técnicas, em meios
insalubres. Eles sdo recorrentemente
apresentados em grupos, em posi¢des que
lembram a serviéncia. Tais imagens produzem
um significado articulado a valores que sdo vistos
como diferentes dos valores da cultura ocidental,
0 que os vincula ao territério “subdesenvolvido”,
como evidenciaafigura 42.

Scarbelli e Dards, 1996b, p. 122.



Os ocidentais, por sua vez, sdo conhecidos
por imagens gque 0s mostram em espacos urbanos,
de trabalho. Também s&o vistos articulados a
lugares que podem ser considerados indspitos
para ocupacdo humana, mas eles venceram a
natureza. Adaptaram-na a seus modos de vida,
suas atividades econdmicas. As imagens da etnia
ocidental seguem a l6gica das identidades entre
as mulheres (comentado no capitulo 4) —essa
etnia aparece conectada aos lugares mais
privilegiados da economia capitalista, como mostra
afigura43.

Lucci, 2000a, p. 120.

Fig. 43: Identidade étnica dos paises “desen-
volvidos”

Observo que tais imagens, ao
circularem nos livros didaticos de
Geografia, estdo construindo um
estoque de verdades sobre as
identidades étnicas para os estudantes.
Nesse sentido, alunos e alunas
aprendem a elaborar um mapa de
localizacdo e valoracdo para cada etnia. O
discurso capitalista ocidental elaborou essa
maneira de caracteriza-los, ndo permitindo a
construcéo de outros recortes territoriais, para que
0 mecanismo basico da hierarquizagéo binaria
permaneca intacto. Entendo que a produtividade
de poder, nesse discurso, é a construcdo de um
regime de verdade a partir das diferencas entre
as etnias, as quais sdo elaboradas estruturalmente
para que sejam “similiares ao realismo” (Bhabha,
1998, p.111). As diferencas sdo geradas e
nutridas numa perspectiva determinista, sejam elas
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de cunho epidermico, sejam relacionadas as
condicdes naturais, que invariavelmente terminam
por reafirmar aimpermeabilidade das fronteiras
entre as identidades étnicas “desenvolvidas” e
“subdesenvolvidas”.

Todos esses significados construidos nos
discursos dos livros didaticos de Geografia, sobre
aetnicidade, produzem um entendimento sobre a
identidade étnica: elatem cor e territério. Ela é
branca e ocidental. Assim, observo nos discursos
dos livros didaticos a fabricacao de identidades
étnicas com significados binarios cristalizados e
com uma fixidez territorial, dando
continuidade ao sistema de classificagdo
por hierarquias.

No entanto, percebi, nos livros
analisados, uma movimentacéo de etnias
entre os territorios. Constatei um processo
de transicao de posicionamento territorial
entre a China e a Russia, que Ihes inverte a
identidade territorial. Essa movimentacao

Alves, Carvalho e Lasmar, 19983, p. 28.

evidencia que as etnias ndo tém uma origem
territorial a priori, elas sdo situacionais, conforme
as relacdes de poder.

Da maneira como estdo sendo incluidos
hoje os estudos sobre a China e a Russia nos livros
didaticos de Geografia, ndo ha davida de que eles
agora estéo sendo estudados de uma outra forma.
Antes da “queda” do mundo socialista, os
conteudos programaticos dos livros didaticos
referentes a China eram inexpressivos ou
inexistiam, pois esse pais nao era considerado
significativo para o mundo ocidental capitalista.



Atualmente, observam-se mudangas que podem
ser atribuidas a emergéncia da China como um
novo mercado consumidor dos bens produzidos
pelas sociedades ocidentais capitalistas. Dessa
forma, sua identidade vem sendo fabricada para
ser autorizada a posicionar-se em relacdo ao
mundo ocidental. Assim, sdo criados mecanismos
para que, ao aprender sobre a China, estudantes
percebam a identidade chinesa articulada com o
Ocidente. Isso se evidencia através de imagens
que sdo compostas com recortes direcionados a
fabricar a identidade de um pais ocidentalizado.

Muitas das contradicGes entre o Ocidente
eaChinasao “apagadas”, principalmente, aqueles
referentes que a estabelecem como uma identidade
étnica articulada ao territorio “subdesenvolvido™:
cor da pele; elevadas taxa de crescimento,
mortalidade, natalidade, analfabetismo;
concentracao da populacdo no campo; renda per
capita; dependente das condi¢des naturais. Tal
apagamento abarca todos os modos de vida,
costumes e valores de uma cultura milenarmente
distinta da cultura do Ocidente. Procura-se dar
énfase ao fortalecimento de algumas marcas —
crescimento econdmico continuo nos ultimos
anos; exportacdo concentrada em produtos
industrializados; forte poupanca interna—, para
posiciona-la proxima ao territério “desen-
volvido”.

Os discursos que deslocam a China para
essa outra identidade, ocidentalizam-na com uma
avalanche de seus cddigos culturais. Dentre as
imagens escolhidas para mostrar as cidades
chinesas, parecem predominar aquelas que
registram a presenca de prédios com uma
arquitetura ocidental, bem como jovens
consumindo produtos de griffes tipicas da
sociedade capitalista ocidental. Por exemplo:
McDonalds, Coca-Cola, Pizza Hut, Calvin
Klein, entre outros. Esses sdo mecanismos
utilizados para inventar uma identidade chinesa
acolhedora dos codigos culturais mercadolégicos
do Ocidente, supostamente aproximando
territorialmente as etnias, como evidenciam as
imagens da figura 44.

Essa forma de producéo de saberes sobre
a China constitui discursos que carregam uma
vontade de poder. E esse poder que inclui ou
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exclui o que deve ser significativo paraa China,
para que sua identidade étnica seja
estrategicamente construida “para” o Ocidente,
“para” o territorio “desenvolvido”. Eis porque,
atualmente, os livros tém dado grande atencao a
China, isto é, ha interesse em apresenta-la como
mais um cenario das novas iniciativas
expansionistas do capital internacional.

A antiga Unido das Republicas Sovieticas
Socialistas (URSS) é um outro exemplo de
deslocamento de atribuicdo de significados, s6 que
em direcdo contraria ao deslocamento que se fez
paraa China. N&o Ihe é mais dada a posicao de
lugar privilegiado nos contetidos programaticos,
isto €, o seu significado se distancia dos codigos
culturais da sociedade capitalista ocidental. Essa
mudanca é ocasionada pela decantada
“derrocada” do mundo socialista. A partir do
desmoronamento da URSS, a Russia passou a
ser integrante da Comunidade dos Estados
Independentes (CEI) e continuou sendo
apresentada como pais articulado a uma suposta
economia industrializada, pois havia grandes
interesses econdmicos em “descortinar” esse
gigante. No entanto, esse interesse comegou a
decrescer a medida que o capital transnacional
percebeu que ndo obteria o retorno financeiro que
almejava na Russia. O capital passou a direcionar
o foco de suas a¢des para outros paises, 0 que
determinou que a Russia fosse posicionada num
lugar a margem do mundo das negociagdes
econdmicas. Para legitimar essa nova identidade
da Russia, os livros didaticos de Geografia trazem
imagens de cidades sujas, pobres, com filas
enormes de pessoas nos mercados, configurando
uma desorganizagdo na gestdo politica e
administrativa, como mostram as imagens inseridas
na figura 45. Colocam em apagamento as marcas
que posicionam a Russia proxima do territério
“desenvolvido”: baixo crescimento vegetativo,
baixas taxas de mortalidade e natalidade; elevada
alfabetizacdo; expectativa de vida alta; auto-
suficiente em producéo agricola; exportadora de
energia.

Também os discursos dos livros didaticos
buscam nos nimeros valores de verdades, os quais
sdo expostos em graficos com indicadores de
pluralidade étnica, linguistica e religiosa, para
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Adas, 2000b, p. 116.

Scarbelli e Dar6s, 1996b, p. 100.

Lucci, 2000b, p. 153.

Adas, 2000b, p. 116.

Fig. 44: Identidade chinesa

justificar os latentes conflitos armados; tabelas sao utilizadas para mostrar seu potencial nuclear, o qual
possibilita criar o terrorismo ambiental, como no caso de Chernobyl. Entendo que esses exemplos
desejam fabricar a identidade da Russia, diferenciada do mundo capitalista ocidental e, portanto, ndo
merecedora de continuar a ser posicionada no territorio “desenvolvido”.
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As duas situacoes relatadas —China e Russia— sao exemplos de que as identidades sao relativas,
elas variam conforme o discurso que esta sendo instituido num dado momento. Nos discursos dos
livros, a China agora vem sendo descrita como um modelo de sucesso a ser imitado e reverenciado,
enquanto um dos paises que mais cresce no mundo, a Russia, esta sendo mostrada como exemplo de
pais cuja crise econdmica e fragmentacéo politica deve ser criticada e mesmo rechacgada. Para mim,
isso mostra a flexibilidade, a fluidez, a provisoriedade das identidades, que podem ser modificadas a
cada novo significado que Ihes seja atribuido.

Percebo que os regimes de verdade inscritos nos livros didaticos de Geografia, ao operar a
naturalizacdo dos deslocamentos dessas identidades étnicas, tentam apagar seu carater produzido.
Percebo, ainda, que elas sdo engendradas por relacdes e interesses, cuja finalidade € posiciona-lasem
territorios distintos. O significado do que € ser chinés ou russo € elaborado no jogo das relagdes de
poder.

Lucci, 2000b, p. 108.

Pereira, Santos e Carvalho, 1998b, p. 60.

Antunes, 1998b, p. 13.

Antunes, 1998b, p. 56.

il

Fig. 45: Identidade russa

Esses investimentos sobre China e Russia sdo semelhantes aos que os orientalistas fizeram com
o0 Oriente (Said, 1996). O discurso capitalista esta elaborando uma geografia imaginativa, por meio da
producdo de um saber, auxiliado por essas imagens. Essas imagens estao estruturadas para construir
novas identidades chinesa e russa, com a finalidade de fixa-las em outro recorte territorial. Sdo essas
as lentes através das quais China e Russia vém sendo conhecidas. Segundo Said (1996), “essa
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articulacéo é a prerrogativa nao de um marionetista, mas de um genuino criador, cujo poder de dar
vida representa, anima e constitui” (p. 67).

Esses exemplos evidenciam o jogo de interesses estabelecido pelo poder para fabricar e capturar
uma identidade étnica. Esses deslocamentos s6 ocorrem por meio de um jogo de estrategias discursivas
que amostram como acolhedora das caracteristicas do territdrio em que vai ser posicionada.

Todos os exemplos analisados neste capitulo mostram como a identidade étnica € construida nos
discursos dos livros examinados. A produgéo desse saber étnico esta conformando a aprendizagem
dos alunos e das alunas, cujas condutas sociais sdo também modeladas a partir disso. Nao se pode
negligenciar o que se aprende na escola. E preciso assinalar que os significados ali aprendidos sobre a
etnia operam para constituir e disseminar uma concepg¢éo de valores daquilo que significa pertencer a
determinada identidade étnica.



Capitulo

Para refletir’

Ao chegar a este capitulo, sou tomada por
varios sentimentos que me dao sensacgdes
ambiguas: de inquietude, pela constante pergunta
gque me acompanha —sera que terminei?, ao
mesmo tempo em que sei que é preciso acabar,
encerrar no sentido tradicional; de incompletude,
no sentido de ter deixado coisas para tréas,
sabendo, a0 mesmo tempo, que nao é possivel
abranger tudo; de inseguranga, no sentido de nao
estar segura sobre se minha estratégia analitica sera
aprovada, ao mesmo tempo em que lembro que
as lentes teoricas que adotei sdo as minhas ancoras;
n&o estou, portanto, sozinha. Sao sentimentos que
me levam a imaginar que estou dentro de um
refluxo oceénico, cuja turbuléncia ndo é nada
agradavel. Mas, como toda tempestade tem seus
movimentos, ela vai acalmar. S&o essas sensacoes
que estou vivenciando ao elaborar os escritos finais
de minha Tese.

Ao longo deste estudo, percebi o livro
didatico como um artefato cultural e, por isso,
penso ser impossivel fazer um estudo “total” dele,
até porque a propria constituicdo do objeto

(Quino, 2000, p. 249)

depende desse nosso olhar. Nestas ultimas
paginas, retomo algumas das idéias e sinteses
apresentadas nos distintos capitulos, juntamente
com algumas inquieta¢fes que me provocaram
reflexdes, que destaco a seguir.

Esta € uma Tese sobre a invencgédo de
identidades, mais precisamente sobre como se
engendram as relagdes entre identidades e poder
narradas nos discursos dos livros didaticos de
Geografia. No decorrer dela, o que tentei fazer
ndo foi mais do que lancar uma hipotese de leitura
sobre a forma como operam tais relacdes. Por
meio dos discursos dos livros didaticos de
Geografia, procurei mapear aanatomia politica que
opera para inventar as identidades de género, de
geracdo e de etnia, inscritas nesse objeto escolar.

67 Uso essa denominacgdo para este capitulo para dar prosseguimento a légica de estruturagdo dos capitulos dos
livros didaticos de Geografia. Associo esse titulo aquela se¢do dos livros didaticos em que sao colocadas algumas

reflexdes que ndo foram trabalhadas ao longo do texto.



Por esse caminho, identifiquei um certo tipo
de regularidade que define um ordenamento na
maneira de construir todas essas identidades. De
acordo com as analises que estabeleci, encontrei
a predominancia da adogdo de um padrao de
producéo para elas. Embora cada identidade seja
posicionada em distintos referentes, como, por
exemplo: para as territoriais —setores de
atividades econdémicas—; para género —divisao
sexual do trabalho—; para geracao —as etapas
da vida—; para a etnia —a cor da pele—, elas
se encontram nas mesmas redes e tramas do jogo
de poder que as constituiu. Elas fazem parte de
uma vontade de poder e de verdade dos discursos
que as inventa com significados fixos, cristalizados
e universais.

Nessa linha de leitura, essa invencéo
obedece a uma regra discursiva, a qual busca nas
diferengas o estabelecimento das identidades.
Segundo Hall (2000), essa construcao identitaria
—através e ndo fora da diferenca— é o resultado
de uma bem-sucedida articulacdo entre as forgas
que estdo dentro do jogo de poder. Tais diferengas
passam, entdo, a fazer parte das “materias-primas”
para invencao identitaria que pdem em “linha de
producao” certos procedimentos para atingir tais
propdsitos. Mas essa producdo vai mais além
dessa perspectiva, ela hierarquiza territorialmente
cada uma. A hierarquia territorial € um dos
objetivos centrais da racionalidade moderna,
pretendendo dividir o mundo em territorios
superiores e inferiores —os civilizados versus 0s
selvagens. Nesse sentido, os discursos dos livros
didaticos de Geografia produzem regimes de
verdades particulares, interessados em bipartir o
mundo, a partir das diferencas entre as identidades.

Dessa maneira, os discursos dos livros
didaticos de Geografia parece que tém por
finalidade tornar-nos “instruidos”, “peritos” na
identificagdo de tragos distintivos entre as diversas
identidades. Eles trazem um modelo universal para
essa invencdo identitaria, cujo receituario é
aplicado de maneira semelhante para o mundo
todo. As caracteristicas de cada identidade s&o
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estabelecidas como se fossem diametralmente
opostas, o que facilita identifica-las. Ou seja: tanto
a identidade de género como a étnica apresentam
uma divisao interna estabelecida pelo territorio.
Na minha leitura, os discursos dos livros
didaticos utilizam as marcas das diferencas entre
as identidades como argumentos para separa-las
umas das outras e autorizar o estabelecimento de
hierarquias. Assim, africanos, latino-americanos
e asiaticos, por terem marcas identitarias
diferentes de europeus e estadunidenses, tém sido
posicionados no outro lado da fronteira. Os
primeiros ocupam o lugar do “errado” —ypobres,
analfabetos, indolentes—, diferente do lugar
“certo” em que a Europa e os EUA estdo
posicionados —ricos, alfabetizados,
trabalhadores. Essa maneira de fixar significados
para dispor posicOes territoriais para as
identidades, garantindo que Europa, EUA sejam
identidades de referéncia e estejam em lugar
diferente da Africa, Asia, América Latina, é uma
manifestacdo de poder que circula nos discursos.
Assim, a busca da diferenca para construir as
identidades “néo deve ser lida apressadamente
como reflexo de tragos culturais ou étnicos
preestabelecidos, inscritos na lapide fixa da
tradicdo” (Bhabha, 1998, p, 20), pois ela é
constantemente construida e alterada no discurso.
As verdades produzidas nesses livros vao
materializando espacialmente essas identidades,
véo “geografizando-as”® . Essas “materialidades
geograficas” sdo resultados desse processo
convergente de invencao identitaria, cujas fontes
de referéncia estdo sempre sendo renovadas, nao
estdo somente restritas a referentes tradicionais.
Elas estéo, sim, vinculadas a uma continuidade da
Modernidade que visa a fabricacdo de umadiviséo
do mundo. Nesse sentido, emergem identidades
“geografizadas” em um mundo dividido em
posi¢cdes opostas; de um lado, um territorio
“desenvolvidos”, no qual estdo posicionadas
identidades dominantes que habitam espacos de
fluxos de toda ordem da economia contem-
poranea; de outro lado, um territério “sub-

68 Uso esse termo para as identidades no sentido de que elas ao serem produzidas pelos atributos estudados pela
Geografia elas adquirem uma “dimensédo prépria” desse campo de conhecimento.



desenvolvido”, cujas identidades ali posicionadas
estdo privadas de habitar, de usufruir desse mesmo
espago.

Num momento em que a maioria dos paises
do mundo alcangou sua independéncia politica,
em que as fronteiras nacionais tornam-se mais
permeaveis, em que as proprias identidades séo
mais flexiveis, hibridas, situacionais, observo,
entretanto, que os discursos dos livros didaticos
de Geografia continuam construindo as
identidades hegemonicas, com significados
absolutos e universais. O significado Gnico tende
a fechar o campo de significacao, restringe a
diversidade, “entra em curto-circuito, se encerra
numa trajetoria circular para repetir
incessantemente, indefinidamente” (Silva, 1999, p.
8). Esse significado Unico reside nos mapas, nos
valores dos percentuais, nas imagens sobre cada
identidade, e em torno disso, as identidades séo
estruturadas nos valores de uma cultura, ndo sendo
levados em consideracéo os valores das outras
culturas.

Percebo que, nesses discursos dos livros,
ser diferente do modelo da sociedade capitalista
ocidental significa estar confinado num lugar
comum—o dos Outros, o lugar dos “alienigenas”
da cultura ocidental. Segundo Hall (1996),
“contrapostos ao Ocidente desenvolvido, somos
mais ou Menos ‘0S Mesmos’. Somos 0s marginais,
0s ‘outros’. Estamos nos limites extremos, nas
‘bordas’ do mundo metropolitano — sempre ao
sul de El Norte de alguém mais” (p. 71).

2

Ao langar um olhar em busca das
identidades que estéo sendo produzidas nos livros
didaticos de Geografia, observo que, nesses, 0S
discursos que vém sendo enfatizados acabam
“marcando”, nos/as estudantes do ensino
fundamental, um ensinar e um aprender que 0s
“disciplinam” na maneira de *“geografizar” as
identidades.

Essa pedagogia conforma uma pauta de
ordenamento dos referentes identitarios, ao
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apresentar uma notavel similaridade e estabilidade.
Os livros didaticos, ao ensinar que o0 mundo esta
dividido em dois recortes territoriais, também
ensinam que as diversidades s6 ocorrem entre
esses territorios, ndo existem divergéncias internas
neles. No meu entender, estudantes aprendem que
existe uma homogeneidade nas especificidades de
cada um. Ambos os territorios apresentam as
mesmas particularidades internas que possibilitam
estabelecer o sentimento de pertencer a esse
recorte territorial. S&o as regularidades enun-
ciativas que me permitem essa observacao: as
formas pelas quais a etnia, a geragédo, o0 género
sdo construidos levam a perceber a existéncia
dessa ldgica.

Por essa leitura, os livros didaticos
analisados ensinam um modelo daquilo que
significa ser um territorio “desenvolvido” ou
“subdesenvolvido”. Eles fornecem o material
para que alunos e alunas aprendam a estabelecer
0 lugar de cada uma no mundo e a circunscrever
rigorosamente seus campos de atuagdo econodmica.
Oslas estudantes aprendem que os referentes
territérios estdo presos a determinados
significados por questdes a priori. O significado
sobre os territorios é produzido simplesmente
como reflexo dessa relacéo. A eficacia desse efeito
esta no processo de naturalizagdo que o discurso
produz.

Nossos alunos e alunas aprendem nesses
livros que 0 aceno para mudancas identitarias so
é vislumbrado quando as taxas dos valores
socioecondmicos dos territorios forem alteradas:
quando os latino-americanos, os africanos e 0s
asiaticos baixarem suas taxas de natalidade,
mortalidade, crescimento, analfabetismo, eles
sairdo da condicdo de pobreza; quando as
mulheres ingressarem no setor industrial de ponta,
nos cargos de comando, mostrardo que sao téo
capazes “intelectualmente” quanto os homens;
quando as criangas ndo trabalharem mais e forem
para as escolas, ndo viverdo mais em situacao de
risco; quando os/as idosos/as dos paises
“subdesenvolvidos” ndo trabalharem mais, viverao
tdo felizes como seus pares dos paises
“desenvolvidos”; quando os “subdesenvolvidos”
ndo se miscigenarem mais, teréo habitantes mais
qualificados para determinados tipos de trabalho.



Esses sdo ditos que ensinam que esses valores
estdo distantes de um modelo a ser perseguido
para se encontrar o0 progresso prometido pela
racionalidade da Modernidade. Por isso, nos livros
didaticos, o territorio “subdesenvolvido” esta
autorizado a ser construido como o Outro do
territorio “desenvolvido”.

Nesse sentido, os livros didaticos, ao
ensinarem esse jeito de estudar os territorios, estao
produzindo uma maneira de aprender, estéo
controlando que tipo de saber nossos/as
estudantes devem aprender. E uma forma de
governamento que tem como nexo os contetidos
e 0 que deve ser ensinado.

3

Percebo o livro didatico de Geografia como
um programa curricular que, como ja abordei,
coloca em agdo um sentido de ensinar/aprender
sobre 0o mundo. Eles disseminam uma produgéo
de sentidos, corporificam uma relacéo entre saber,
poder e identidade. Por entender o curriculo como
uma pratica de significacdo, construido
discursivamente nas relacdes de poder, observo
que nos livros analisados, o curriculo € concebido
na visao tradicional, pensado como um conjunto
de fatos, de conhecimentos, selecionados para ser
ensinados/aprendidos por nossos alunos e alunas.
Penso assim por constatar nesses livros a
existéncia de um consenso em torno do
conhecimento estudado. Parece haver um
receituario que prescreve por onde —a partir da
cultura Ocidental—; 0 que —mesmas tematicas—
; como —mesmas fontes de referéncias— devem
ser estudadas as identidades de género, de geragao
e de etnia. Essa prescricao é legitimada nos
cadernos de atividades ou exercicios desses livros.
Ali esta inscrito qual conhecimento é considerado
valido, 0 que os/as estudantes devem saber sobre
as identidades. E mais uma forma de direcionar,
de controlar, de regular significados.

Essa trajetoria também é problematica pelo
sentido estatico que adquire, pela tentativa de fixar
significados. Isso implica uma politica curricular
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que julga, nega e exclui outras praticas de
significagcdo. Nesse sentido, € um curriculo
constituido por um olhar ocidental, masculino,
adultizado, branqueador.

Os discursos dos livros didaticos,
privilegiando essa perspectiva curricular, assinalam
as diferencas entre as identidades —a mulher é
diferente do homem; o africano é diferente do
europeu; o negro é diferente do branco. Essa visao
faz funcionar a diferenca, radicalizando-a no ato
de articula-la a processos simplificados. Por
afirmar a diferenga como marca de separacéo, tal
visdo produz um efeito perverso, pois colabora
para criar em nossos estudantes um sentimento
de discriminacdo entre as identidades. Quem de
nossos estudantes gostaria de morar na Africa?
Residir na Africa significa ser negro, rural, pobre,
morrer cedo, enquanto que morar na Europa €
viver em 6timas condicOes de vida, é ter longa
vida. E de ser mulher, quem gostaria? Ser mulher
significa transitar em dois lugares ao mesmo tempo:
casa e trabalho. Também quer dizer que sempre
sera subalterna, tanto na produgédo como no
comando do mercado de trabalho. Ser homem é
mais interessante, ele ndo so transita no espacgo
publico como tem seu comando.

Sao ensinamentos/aprendizagens que estdo
implicando uma politica curricular que contribui
para separar as identidades, bipartir o mundo.
Através dessa politica, “aprendemos a discriminar
das formas mais inocentes e confiantes, de maneira
gue conseguimos apreciar as diferencas entre o
civilizado e o primitivo, o Ocidente e 0 Oriente, 0
primeiro e o terceiro mundo. Tornamo-nos peritos
no que consideramos ser a verdadeira natureza
da diferenca” (Willinsky apud Costa, 2002, p. 3).

4

O livro didatico de Geografia, ao chegar as
nossas maos como um produto pronto e acabado,
ja foi submetido a regras, a restricdes, a
convencdes e a regulamentos préprios das
politicas educacionais e editoriais. As diversas
transformacdes que interferem em sua producao



podem ser vistas como disputas por uma
hegemonia cultural em torno de diferentes
significados, para autorizar e legitimar qual
conhecimento deve ser veiculado como oficial no
livro didatico. O livro torna-se um espaco de
producao de significados inscritos por codigos de
uma determinada cultura. Para traduzir os codigos
pelos quais esses significados foram produzidos,
para descrever seus efeitos de sentido, o livro
didatico deve ser visto como um discurso, pois,
como tal, é produzido culturalmente. Dessa forma,
o livro didatico ndo é simplesmente uma
transmisséo dos conhecimentos. Ele também é um
local onde, ativamente, se produzem e se inventam
significados culturais, que estéo estreitamente
ligados a relagdes de poder.

As politicas educacionais, ao validarem o
Programa Nacional do Livro Didatico, autorizam
certos grupos de especialistas, a0 mesmo tempo
em que desautorizam outros®®, a fabricar um
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‘real” que supostamente Ihe serve de referente”
(Silva, 1998, p. 11).

Por meio dessa politica pode ser constatada
uma “corrida ao eldorado” pelas editoras que tém
como “sonho dourado” (leia-se monetario)
escrever nas capas de seus livros™ : Aprovado pelo
MEC™ . Elas tentam fazer seus autores e autores
seguir as “instrucfes” dadas pelos pareceristas,
as quais, segundo Lajolo (1996), acabam
“determinando conteudos e condicionando
estratégias de ensino, marcando, pois, de forma
decisiva, 0 que se ensina e como se ensina” (p.
4).

Essa prescri¢do dada pelo PNLD, atraves
da comissao parecerista, sobre como elaborar um
livro de “qualidade, a fim de que professores e
alunos possam trabalhar com mais seguranga no
que se refere aos conteudos” (MEC, 2001, p. 10),
associo ao comentario que Costae Silveira (1998)
fazem ao se referirem a revista Nova Escola:

curriculo. Tal politica expressa a visao de mundo
desse grupo, ja que produzem os “objetos
‘epistemologicos’ de que falam, por meio de um
Iéxico préprio, de um jargao, que nao deve ser
visto apenas como uma moda, mas como um
mecanismo altamente eficiente de instituicdo do

Quem ousaria opinar sobre como 0s
médicos devem realizar seu
trabalho, dar sugestdes técnicas a
engenheiros ou conselhos a
advogados? Profissionais possuem

% A cada PNLD, o MEC distribui as escolas publicas o Guia do Livro Didatico, no qual consta a listagem dos livros
permitidos para a adogao. As escolas publicas s6 poderao adotar os livros que constam nessa listagem. S&o livros
que foram avaliados por uma equipe parecerista. Os pareceristas estabelecem categorias para classificar os livros
que sdo incluidos em sua listagem: recomendéveis com distingdo, recomendéveis e recomendéveis com ressalvas.
Para facilitar a rapida visualizag&o da categoria em que o livro se enquadra, a comissdo designou sinais gréficos: ***
estrelas, ** estrelas e * estrela, que correspondem, respectivamente, as categorias descritas anteriormente. Essa
comissdo é formada, segundo 0 MEC, “por professores especialistas que atuam tanto no Ensino Fundamental como
na universidade e foi baseada ndo s6 na experiéncia docente e no conhecimento especializado das equipes” (MEC,
1998b, p. 10). Mas a Associacéo Brasileira de Autores de Livros Educativos — ABRALE contrapGe essa afirmativa ao
comentar que houve “arbitrariedade na escolha dos avaliadores do Governo. Nao houve critério publico para se
formarem as comissoes. A falta de representatividade torna ilegitimo esse processo de avaliacéo estatal” (Informativo
ABRALE, 1998, p. 1).

" Embora alguns livros do material empirico desta Tese ndo facam parte do PNLD/02, eles foram inscritos nesse
programa. Os critérios de aprovagdo dos livros didaticos sdo bastante complexos. Parece que variam ao “gosto” das
equipes de pareceristas, pois livros didaticos excluidos no PNLD/99 foram incluidos no PNLD/02 sem modificagdes,
e 0 inverso também é valido.

™ No PNLD/99 foram colocadas a disposicao da comissdo de avaliagdo 15 colecgdes, ou seja, 60 exemplares. Desses,
somente 12 exemplares foram autorizados para adocao, correspondendo, mais ou menos, a 1/4 do total publicado.
Isso significa que 3/4 dos livros foram excluidos da listagem. No PNLD/02, os livros foram aprovados por colegdes
e ndo mais por exemplares. Cada cole¢do é composta de quatro volumes, correspondendo a cada série, desde a 5% até
a 8% Sdo essas as séries em que a Geografia € trabalhada no ensino fundamental. Foram aprovadas 7 cole¢des das
[20] apresentadas. Isso significa que 1/3 foi excluido. Em nenhum dos PNLDs algum exemplar ou colecéo alcangou

a categoria recomendavel com distincao.



um campo de atuacdo demarcado,
restrito e privativo, preservado por
codigos proprios que excluem
qualquer possibilidade de
interferéncia de “profanos”. Ja em
relacdo ao magistério (...) isso nao
acontece. Tal conduta, em outros
dominios, seria inaceitavel e
considerada anti-ética, podendo,
inclusive dar origem a mobilizacGes
corporativas em defesa da
legitimidade da manutencéo destes
redutos privados do saber (p. 372).

Também associo essa “busca de qualidade”
aumadas contribuicdes’ que o PNLD solicitaa
Geografia, pois nos livros didaticos escolhidos
para o PNLD/02 ndo é permitido

de forma alguma, expressar
preconceitos de origem, etnia,
género, religido, idade ou
quaisquer outras formas de
discriminacdo. N&o s6 os textos
devem  ser isentos  de
preconceitos, como também as
ilustracdes, tais como fotos,
mapas, tabelas, quadros ou
outros tipos de ilustracdes
necessarias para compreender 0s
contetdos geograficos (MEC, 2001,
p. 373) (énfases em negrito séo
minhas).
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Diante de tudo isso que foi exposto neste
estudo sobre a producéo de identidades, pergunto
avoce, leitor/a:

— Seré que os contetdos veiculados nos
livros didaticos ndo expressam tais formas de
discriminacéo?

Assim, esse programa curricular interpela
nossos alunos e alunas em dois contextos: em sala
de aula, ao definir quais sdo 0s conhecimentos
validos e as formas validas de verificar sua
aquisicao, e no cotidiano desses estudantes, ao
constitui-los como “superiores” ou “inferiores”
diante desses conhecimentos, provocando novas
constitui¢bes nas relagdes sociais que se dao
também fora da escola.

Ao finalizar este estudo, concordo com
Costae Griin (1996), que nos afirmam que durante
aconstrucao de uma Tese

nossas certezas vdo caindo uma a
uma e sendo substituidas por novas
assercdes, posicoes, convicgdes, e,
muitas vezes, até mesmo por uma
nova postura politico-existencial.
Todo/a aquele/a que ja teve a
oportunidade de escrever um livro,
ou uma tese, ou mesmo de fazer um
filme ou pintar um quadro,
certamente ja experimentou isso
com maior ou menor intensidade. A
pessoa que escreveu as primeiras
paginas e a que assina 0 nome e
coloca o ponto final na tltima pagina
ndo sdo de modo algum, a mesma
pessoa (p. 102).

2Nos principios anunciados para o PNLD/02 (MEC, 2001), foram estabelecidos trés critérios fundamentados por um
padréo consensual minimo de qualidade para o ensino escolar. Tais critérios, embora comuns, sdo retomados na
apresentacdo dos critérios de cada componente curricular, de modo a contemplar as respectivas especificidades.
Chamo atencéo para o critério sobre a construgdo da cidadania para o qual a Geografia devera contribuir.
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Anexo 1

Titulos da colecao de livros didaticos
que compdem o corpus de analise

Nome Autor Editora Ano
Luci Imaculada ©. Alves
Espaco em Construgio Fosdngela M de Carvalho L 199
Idarci Esteves Lasmar
(Geografia Melhem Adas Moderna 2000
Diamantine & C. Pereira
(Geografia - Cifnoia do Espago Douglas Santos Atual 199
Marcos B, de Carvalho
(Geografia - Homem & Espaco Elian Alabi Lucet Saraiva 2000
(Geografia e Participacio Celso Antunes Scipiofe 1998
Construinde o Espaco Izor Moreira Atica 2001
WVivencia e descoberta em Luigt Scarbells FID 1996

(Geografia

Wital Dards




134

Anexo 2

Titulos da colecéao de livros
didaticos de Geografia do PNLD/2002

Nome Autor Editora
Eegina Araljo
Construinde a Geografia Eaul Borges Guimaries MMaoderna
Wagner Costa Eibeiro
Geografia Melhem Adas MMaoderna
Diamantine & O Pereira
Geografia Cifncia do Espaco Douglas Santos Atnal
Marcos B. de Carvalho
Geografia Critica Tosé W Vesentini Atica
Wania Viach
Geografia Homem & Espaco Elian Alabi Lucci Saraiva
Construinde o Espaco Izor Moreira Atica
Trilhas da Geografia Eustaquio de Sene Sripione
Jodo Carlos Moreira

Fonte: BEC, 2001,
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Anexo 3

Listagem de livros didaticos de Geografia
consultados para a Proposta de Tese

ADAS, Melhem. Geografia. O Subdesenvolvimento e 0 Desenvolvimento Mundial. Estudo da América
Regional. vol. .3. Sdo Paulo: Moderna, 2000a.

. Geografia. O quadro politico e Econdmico do Mundo Atual. vol. 4. Sdo Paulo: Moderna,
2000Db.

ALVES, Luci Imaculada O.; CARVALHO, Roséngela M. de; LASMAR, Idarci Esteves. Espaco em
Construcao. vol. 3, Belo Horizonte: L&, 1998a.

. Espago em Construgéo. vol. 4, Belo Horizonte: Lé, 1998b.
ANTUNES, Celso. Geografia e Participagéo. vol. 3. S&o Paulo: Scipione, 1998a.
. Geografia e Participagéo. vol. 4. S&o Paulo: Scipione, 1998b.

AZEVEDO, Guiomar G. de; MENDES, Ana Maria B. Geografia— O Espa¢o Mundial: O Mundo
Desenvolvido. vol. 3. Sdo Paulo: Moderna, 1998a.

. Geografia— O Espaco Mundial: O Mundo em Desenvolvimento. vol. 4. Sdo Paulo: Moderna,
1998b.

BELTRAME, Zoraide V. Geografia Ativa — O Espa¢co Mundial — Contrastes e Mudancas- Os
Paises do Sul. vol. 3. S&o Paulo: Atica, 1998a.

. Geografia Ativa — O Espa¢o Mundial — Contrastes e Mudangas- Os Paises do Norte. vol.
4. S&o Paulo: Atica, 1998b.

GARCIA Helio Carlos; GARAVELLO Tito Marcio. Li¢bes de Geografia — América, Oceania e
Antértica. 72 série. Sdo Paulo: Scipione, 1999a.

. Tito Marcio. LicBes de Geografia— Europa, Africa e Asia. 8 série. S&o Paulo: Scipione,
1999b.

LUCCI, Elian Alabi. Geografia. Homem & Espaco. 72 série. S&o Paulo: Saraiva, 2000a.
. Geografia. Homem & Espago. 82 série. Sdo Paulo: Saraiva, 2000b.

MAGNOLI, Demétrio, SCALZARETTO Reinaldo. Geografia — Espaco, cultura e cidadania. As
Américas e a analise geografica. vol. 3. Sdo Paulo: Moderna, 1999a.

. Geografia— Espaco, cultura e cidadania. O Espaco Global e os Blocos Regionais. vol. 4.
Séo Paulo: Moderna,1999b.

MOREIRA, Igor. Construindo o Espaco Americano. vol. 3. S&o Paulo: Atica, 2001a.
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. Construindo o Espaco Mundial. vol. 4. S&o Paulo: Atica, 2001b.

NORONHA, Carlos H. M. M. O Espaco Mundial — Europa, Asia e Africa. 72 série. S&o Paulo:
Brasil, 1997a.

. O Espaco Mundial — América, Oceania e Antartida. 82 série. Sdo Paulo: Brasil, 1997b.

PEREIRA, Diamantino A. C.; SANTQOS, Douglas; CARVALHO, Marcos B. de. Geografia. Ciéncia
do Espaco. 72 série. S&o Paulo: Atual, 1998a.

. Geografia. Ciéncia do Espaco. 8 série. S&o Paulo: Atual, 1998b.

PIFFER, Osvaldo. Estudando as Paisagens — As Americas no contexto mundial. 72 série. Sao:
Paulo: IBEP, 1999a.

. Estudando as Paisagens — Mundo Contemporaneo em transformacéo. 82 série. S&o Paulo:
IBEP, 1999b.

SALES, Geraldo Francisco de. Geografia. 72 série. Sdo Paulo: IBEP, 2000a.
. Geografia. 82série. Sdo Paulo: IBEP, 2000b.

SCARBELLLI, Luigi; DAROS, Vital. Vivéncia e Descobertaem Geografia. 72 série. S&o Paulo: FTD,
1996a.

. Vivéncia e Descoberta em Geografia. 82 série. S&o Paulo: FTD, 1996b.

SCARLATO, Francisco C.; FURLAN, Sueli A. Geografia em Verso e Reverso —Aldeia Global. 72
série. Sdo Paulo: Nacional, [2000a].

. Geografia em Verso e Reverso — O ambiente em construgéo. 8 série. Sdo Paulo: Nacional,
[2000b].

SOUZA, Ari Herculano de. Geografia— A Formacao do Mundo. 72 série. Curitiba: Mddulo, 1999a.
. Geografia— O Mundo em Transformagc&o. 8% série. Curitiba: Mddulo, 1999b.

VESENTINI, José William; VLACH, Vania. Geografia Critica— Geografiado Mundo Industrializado.
vol. 3. S&o Paulo: Atica, 2001a.

. Geografia Critica — Geografia do Terceiro Mundo. vol. 4. S&o Paulo: Atica, 2001b.

VIEGAS, Silvio; BORBA, Nivia. Terra— Planeta da Geografia— O Mundo do Eixo Sul. vol. 3. Belo
Horizonte: Brasil, 1999a.

. Terra— Planeta da Geografia — O Mundo do Eixo Norte. vol. 4. Belo Horizonte: Brasil,
1999b.



