UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE LETRAS
DEPARTAMENTO DE LETRAS CLASSICAS E VERNACULAS — DECLAVE

BRUNA SOMMER FARIAS

A PASSAGEM DE LOCUTOR A SUJEITO DA ENUNCIAQAO EM L2:
UM OLHAR ENUNCIATIVO DA AQUISICAO

Porto Alegre
2011



BRUNA SOMMER FARIAS

A PASSAGEM DE LOCUTOR A SUJEITO DA ENUNCIA(}AO EM L2:
UM OLHAR ENUNCIATIVO DA AQUISICAO

Trabalho de Concluséo de Curso, apresentado
como requisito parcial para a obtencdo do titulo
de licenciado em Letras pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul.

Orientador: Dr. Valdir do Nascimento Flores

Porto Alegre
2011



“O habito nos torna facilmente insensiveis a essa diferenca profunda entre a linguagem como
sistema de signos e a linguagem assumida como exercicio pelo individuo.

Quando o individuo se apropria dela, a linguagem se torna em instancias de discurso,
caracterizadas por esse sistema de referéncias internas cuja chave € eu, e que define o
individuo pela construcéo linguistica particular de que ele se serve quando se enuncia como
locutor”.

Emile Benveniste, em “A Natureza dos Pronomes”
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RESUMO

O presente trabalho busca verificar os mecanismos linguisticos que marcam a passagem de
locutor a sujeito no processo de aquisi¢do de uma segunda lingua (L2). Tendo por amparo
tedrico a Linguistica da Enunciacdo de Emile Benveniste, este trabalho propde um olhar
enunciativo sobre a analise de dados em sala de aula de L2. Para tanto, um resgate teorico
com relacdo aos estudos de Linguistica Aplicada € feito, considerando o histérico de
pesquisas na area de aquisicdo de linguagem. Em um segundo momento, é exposta a
complexidade na leitura da obra benvenistiana, bem como a apresentacdo dos artigos que
trazem os conceitos que fundamentam a analise dos dados deste trabalho. So alguns deles:
subjetividade, intersubjetividade, locutor, sujeito, lingua, discurso e enunciagdo, nocoes
discutidas nos textos “Da Subjetividade na Linguagem” (1958), “A Natureza dos Pronomes”
(1956) e “O Aparelno Formal da Enunciagdo” (1970). O corpus analisado provém de
gravacdes audiovisuais de um contexto de sala de aula de Inglés como L2 do Ndcleo de
Ensino de Linguas em Extensdo da UFRGS. A partir disso, € possivel verificar por meio de
quais mecanismos linguisticos o aluno instaura-se na linguagem, de modo que o fato
linglistico analisado indica 0 mecanismo de retorno e a fungdo metalinguistica como
mecanismos que marcam a passagem de locutor a sujeito, de modo que o aluno possa referir e
co-referir aos colegas e ao professor, postulados como interlocutores na sala de aula de L2.

Palavras-Chave: Enunciacdo, Aquisi¢do de L2, Locutor, Subjetividade.



ABSTRACT

This work aims at verifying the linguistic mechanisms that mark the passage from speaker to
subject in the process of Second Language Acquisition (L2). Theoretically based on the
Enunciation theory of Emile Benveniste, this work proposes an enunciative perspective of
analysis for data of L2 classes. Therefore, a theoretical review related to Applied Linguistics
studies is accomplished, considering the history of research in language acquisition area. In a
second moment, the complexity of Benveniste’s theory is exposed, as well as the articles
which bring the concepts that substantiate the data analysis in such work. Some of them are:
subjectivity, intersubjectivity, speaker, subject, language, discourse, and enunciation; notions
that are discussed in the articles “From the Subjectivity in Language” (1958), “The nature of
Pronouns” (1956), and “The Formal Apparatus of Enunciation” (1970). The analyzed corpus
was generated in form of audiovisual material in English classes at “Nucleo de Ensino de
Linguas em Extensdo” of UFRGS. Based on that, it is possible to verify through which
linguistic mechanisms the learner is founded in the language, considering that the analyzed
linguistic fact indicates the mechanism of return, and the metalinguistic function as
mechanisms which mark the passage from speaker to subject in discourse, in a way the
learner is able to refer and co-refer to the classmates and to the teacher, who are postulated
interlocutors in L2 classes.

Keywords: Enunciation theory, L2 acquisition, Speaker, Subjectivity.
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INTRODUCAO

O presente trabalho visa discutir a passagem de locutor a sujeito’ em contexto de sala
de aula de segunda lingua (L2). Tendo por base a Linguistica da Enuncia¢do sob um recorte
da teoria de Emile Benveniste, a nogio de subjetividade é norteadora da analise, uma vez que
0 processo de apropriacdo de uma segunda lingua pelo aluno implica um olhar atento do
professor diante das marcas linguisticas que representam sua tentativa de instauracdo em uma
nova lingua. Ao ser postulado enquanto alocutério, o professor estabelece uma relagdo de
dialogo com o aluno em sala de aula, que é instigado a referir na lingua alvo para que seu
alocutario possa co-referir identicamente. Tendo consciéncia que se trata de um processo
complexo, o tema da aquisi¢cdo de L2 é aqui discutido sob um viés enunciativo, enquanto
apropriacdo em um contexto de sala de aula de aprendizes de lingua inglesa como L22

Como objetivo desta discussdo encontra-se a explicitacdo de mecanismos que indicam
a tentativa de instauracdo do aluno enquanto sujeito em uma L2. A relacdo intersubjetiva que
compreende a alocucgéo eu-tu/aluno-professor, ou até mesmo aluno-aluno ao considerar-se o
contexto de sala de aula, demonstra uma realidade que constr6i a complexidade do processo
de apropriacédo da lingua, uma vez que as referéncias sdo dependentes da instancia de discurso
estabelecida em sala de aula.

Tais reflexdes tém sua justificativa tedrica na necessidade, elencada pelo proprio
Benveniste, de ir mais a fundo no desenvolvimento do conhecimento acerca da linguagem.
Justamente por ser um fendmeno natural e intrinseco ao homem, corre-se o risco de banalizar
0 processo de apropriacdo da linguagem, que se constitui em complexidade e riqueza de
mecanismos que precisam ser estudados para uma maior compreensdo do fendmeno. A
reflexdo do fenbmeno relacionado aquisi¢do de segunda lingua por um viés enunciativo se
mostra bastante valida, considerando que tal abordagem ndo tem sido contemplada nos
estudos relacionados & area atualmente. Com relagdo a justificativa social, esta encontra-se na
busca pela melhoria da pratica do professor em sala de aula em decorréncia das reflexdes
sobre a mesma. Ao ser postulado enquanto alocutério do aluno, ou ainda, aquele que media as

situacdes de didlogo em um contexto de sala de aula, neste caso, de L2, é mister, para ter uma

! Segundo Benveniste (1991, p. 286), “A linguagem s6 é possivel porque cada locutor se apresenta como sujeito,
remetendo a ele mesmo como eu no seu discurso”. Esta passagem de locutor a sujeito no discurso constitui a
noc¢do de subjetividade, ou seja, a prépria capacidade do locutor se propor como sujeito, deixando suas marcas
linglisticas em seu discurso. Tais no¢fes permearao todo o trabalho.

2 A denominacéo “Segunda Lingua” (L2) sera discutida mais profundamente adiante.



pratica mais efetiva, estar sensivel ao modo como ocorre o processo de instauracdo singular
do aluno na lingua-alvo no decorrer de sua aprendizagem.

Para entender o processo que constitui a passagem de locutor a sujeito em uma L2, é
importante tracar o caminho pelo qual a Linglistica vem pensando o papel do aprendiz e seu
posicionamento enquanto falante.

As perguntas que norteiam este trabalho podem ser distribuidas em dois grupos, sendo
um mais circunscrito ao campo da linglistica aplicada e outro ao campo dos estudos
enunciativos. Sao elas:

a) Que reflexdo é feita a respeito do lugar de falante por algumas das teorias mais
representativas da area de Linguistica Aplicada? O que dizem tais teorias sobre
aquele que busca aprender uma L2?

b) Como ocorre a apropriacdo da segunda lingua pelo locutor? Por meio de quais
mecanismos linguisticos ele se marca como sujeito em sua fala? Que funcdes da
lingua sdo acionadas no momento em que o locutor se apropria da lingua para
tornar-se sujeito?

O primeiro grupo de questdes exige que se entenda a génese do campo de ensino-
aprendizagem de uma lingua, bem como as idiossincrasias que constituem a sua unicidade.
Com relagdo a &rea de estudos em aquisicdo de L2, especificamente, faz-se necessario
apresentar os termos usados como referéncia a esse objeto de estudo, bem como algumas
teorias correntes dentro do campo tedrico, focalizando na noc¢éo de sujeito/falante/aprendiz.

O segundo grupo de questdes utiliza nocdes do campo da teoria enunciativa
benvenistiana para formular suas hipoteses com relacdo ao locutor e o carater singular de sua
fala, de modo que torna-se necesséria a formulagdo de um percurso de estudos que perpasse a
explanacdo de tais nocbes. Ao tratar-se de uma teoria posta a posteriori da escritura dos
textos, a discussdo acerca do modo de leitura da obra de Benveniste também faz-se essencial
para que conjure coeréncia na reflex&o sobre os recortes do fenémeno a serem analisados.

Para justificar meu interesse pessoal com relacdo a reflexdo de tais questbes, é
importante ressaltar que essa escolha perpassa minhas experiéncias como aprendiz de lingua
inglesa desde crianca, bem como minha posicdo de educadora desde a adolescéncia. Tendo
consciéncia sobre o processo de aprendizagem de uma segunda lingua, como aprendiz e, mais
a frente, tendo contato com as teorias da aquisicdo de primeira e segunda linguas e da
Enunciagdo, também como educadora, questionei-me sobre a posicdo do aprendiz como
falante e o papel que o codigo assume sobre o desempenho do falante em sua enunciagdo. Ao

afirmar que “a linguagem exige e pressupbe o0 outro”, Benveniste instigou meus
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guestionamentos sobre o posicionamento das relagdes em sala de aula, o professor enquanto
detentor de um sistema de signos o qual é o objetivo de apropriacdo do aluno. Sabendo do
carater repetivel do sistema, que porém também concebe o irrepetivel ao constituir-se de
signos destituidos de referéncia objetiva, 0 modo como a enunciacao introduz aquele que fala
em sua fala é fascinante. E o professor, em uma posicao que ajuda a construir a alocugdo neste
processo de apropriacdo dentro de sala de aula, demonstra a necessidade de melhores
reflexdes acerca do fendmeno de passagem de locutor sujeito que singularmente se marca na
linguagem, de modo a possibilitar sua condicdo de ser e ser eu no mundo atraves de outra
lingua.

Para a discussdo e analise das indagacGes propostas, o trabalho seguira a estrutura a
seguir: no primeiro capitulo, sera apresentada uma revisdo sobre os estudos em aquisicdo de
segunda lingua (L2), considerando a implicacdo dos termos utilizados, a génese do campo
tedrico da Linguistica Aplicada e algumas das teorias que mais tiveram impacto para o
desenvolvimento da &rea. Este capitulo pretende criar apenas uma ilustragdo do campo, sem a
pretensdo de constituir um aprofundamento exaustivo. No segundo capitulo, uma retomada da
génese do campo tedrico da Linguistica da Enunciagéo sera feita, seguida de uma discussdo
acerca da complexidade da leitura da teoria de Emile Benveniste, a qual é o foco deste
trabalho e, por fim, a teoria em si sera discutida, com énfase nos artigos “Da Subjetividade da
Linguagem”, “A natureza dos pronomes” e “Aparelho Formal de Enunciagdo”, os quais
seguem um dos possiveis percursos tedricos para a analise do foco no sujeito na linguagem.

As questdes metodologicas e a analise de dados compdem o terceiro e ultimo capitulo.
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1 CAMINHO DOS ESTUDOS EM AQUISICAO DE L2

Para iniciar as reflexdes acerca do complexo processo que constitui a aprendizagem de
uma nova lingua e o lugar do aluno em meio a esta nova possibilidade de estar no mundo,
uma discussdo ilustrativa sobre a area de estudos que contemplou tal questdo até o momento é
aqui apresentada. Inicialmente, haverd a pontuacdo das implicagbes dos termos correntes:
segunda lingua (L2), lingua estrangeira (LE) e lingua adicional (LA). Em seguida, a
Linguistica Aplicada enquanto campo tedrico é revisitada em direcdo as implica¢fes praticas
das diversas correntes de pesquisa que compdem a unicidade da area. Finalmente, apds o
percurso ter situado a questdo do aprendiz/falante de acordo com os pontos de vista elencados,
¢ feito o encaminhamento para o inicio da discussdo sob uma abordagem enunciativa do

fendmeno aquisicdo de L2.

1.1 AQUISICAO DE SEGUNDA LI'I\NIGUA, LINGUA ESTRANGEIRA E LINGUA
ADICIONAL: OS TERMOS EM RELACAO AO FALANTE/APRENDIZ

Ao tratarmos de um contexto de aprendizagem de uma lingua além da materna do
falante, é importante situarmos as implica¢cGes que cada termo traz para o posicionamento do
professor diante de sua pratica de ensino.

O conceito lingua materna (LM) ou primeira lingua (L1) parece estar obviamente
relacionado a lingua apreendida desde o berco através da interacdo com a mée. Apesar disso,
0s contextos de aquisi¢cdo em primeira lingua podem variar, como nos casos de bilinguismo,
quando o pai fala uma lingua e a mée outra e a crianga se apropria das duas, por exemplo, ou
quando em casa a crianca fala a lingua da familia e na comunidade ela se comunica por meio
de outra. Assim, ambas as linguas sdo consideradas como primeira ou materna.

Quando passamos a falar da aquisi¢do de uma segunda lingua (L2), nos referimos a
um falante que ja se movimenta dentro de sua(s) L1, encontrando-se em um estagio ja
avancado de aquisicdo de sua segunda lingua, o que possibilita que se enuncie com

competéncia linguistica. Segundo Spinassé,
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E sabido, que uma segunda lingua n&o é necessariamente uma segunda, no sentido
de que havera uma terceira, uma quarta, e assim por diante. “Segunda” esta para
“outra que ndo a primeira (a materna)”, e a ordem de aquisicéo se torna irrelevante
— desde que ndo se trate de mais uma L1. Dependendo de como a lingua foi
adquirida, ela pode ser classificada de uma forma ou de outra (SPINASSE, 2006, p.
6).

De acordo com tal excerto, é possivel entender melhor como se da a discusséo sobre
tais denominac0es, tanto de L1 quanto de L2 ou a de LE e LA, que serdo discutidas a seguir.
Todas indicam a relacdo que o proprio falante tem com sua lingua, seus fatores sociais,
identitarios e os contextos de uso. Dessa forma, tais termos denominam conceitos que
implicam visBes diferentes, as quais possuem linhas ténues que ndo sdo estaticas, mas sim
dindmicas, pois se baseiam na construcao diaria da relacdo do falante com sua(s) lingua(s).

No caso da abordagem do ensino como lingua estrangeira (LE), ndo ha o
estabelecimento de um contato tdo grande do falante com a lingua, no sentido de que a
distancia até mesmo com relacdo aos fatores politicos é mantida, havendo a explicitagdo de
que o falar almejado pelo aluno é o falar do individuo estrangeiro. Ao assumirmos que
falamos uma lingua estrangeira, a identificacdo pessoal do falante ndo é explicitada, uma vez
que esta fronteira entre 0 que é de meu pais e 0 que ndo é fica aparente j& na denominacéo.
Em sala de aula, o uso da lingua parece se restringir ao instrumental, pouco instigando que o
aluno dela se aproprie e se enuncie em determinada lingua, ja que ha o reconhecimento de que
as caracteristicas de enunciacdo sdo proprias de falantes de um pais estrangeiro. Assim, 0
aprendiz que pretende se colocar como sujeito ao aprender uma lingua estrangeira tem o foco
de sua apropriacdo nas diferencas culturais e politicas que implicam o uso da lingua-alvo
natural de um pais estrangeiro.

Ja uma sala de aula que pressupde ser a L2 seu objeto de trabalho faz com que haja
uma exigéncia maior da relacdo do falante com sua lingua, fazendo com que quem dela se
apropria desempenhe um papel essencial na sociedade; enquanto a LE, assim trabalhada em
sala de aula, ndo tem como objetivo principal comunicar e integrar os interlocutores. Spinasse
(2006, p. 6) afirma que “Numa segunda lingua se possui uma maior competéncia e uma maior
performance, pois 0 meio ou a situacdo exige isso do falante — o aprendiz de lingua
estrangeira dificilmente precisa chegar a esse nivel de conhecimento”. Portanto, a préatica de
sala de aula que se propde a construir um sujeito capaz de enunciar em uma segunda lingua o
Vé enquanto sujeito que pretende apropriar-se para participar ativamente da vida social que
prové o uso de uma segunda lingua.

Com relacdo & denominacdo Lingua Adicional (LA), o foco no ensino de lingua diz

respeito a contextos de aprendizagem escolar de LE onde, além do portugués, € comum haver
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convivéncia dos alunos com outras linguas, como o caso de descendentes de imigrantes,
comunidades surdas ou indigenas. Ao reconhecer a dificuldade de identificar claramente a
lingua nativa da segunda lingua dos alunos, a designacdo Lingua Adicional seria mais
conveniente para denominar as disciplinas de Inglés e Espanhol, mais comumente trabalhadas
nas escolas brasileiras. Dessa forma, o professor de LA assume como essenciais as
interlocugdes estabelecidas por meio de tais linguas e sua cultura no meio social atual, de
modo a instigar a reflexdo acerca de questdes como “que lingua é essa, de quem ela é e de
quem pode ser, a que ela serve, o0 que cada um tem a ver com ela” (FILIPOUSKI; MARCHI,;
SIMOES, 2009, p. 128). Nesse sentido, haveria a motivacio dos alunos para voltarem-se para
o0 aprendizado de tais linguas com uma visao relacionada a atitude de fazer parte da sociedade
atual, utilizando-se de mecanismos integrantes da cultura globalizada. Assim, 0 sujeito
aprendiz de uma LA estaria apto a enunciar em diversos contextos de uso da linguagem, a
qual esta diluida nas linguas que convivem e constituem o mundo globalizado atual.

Apesar de tais desginaces parecerem estaticas, o status de lingua de um falante pode
se modificar. Reconhecendo o aspecto dinamico do fenbmeno aquisicdo de L2, LE ou LA,
tudo depende da relacdo que o falante estabelece com sua lingua, seja ela L1 ou outras que
estd aprendendo. Assim, o modo como identifica-se, enuncia-se e comunica-se por meio de
sua lingua, com interferéncias ou ndo da L1, faz parte do processo de construgdo de sua
posicdo de sujeito. Cabe ao professor identificar seu objeto de ensino para que seu aluno
possa aventurar-se em um novo sistema e passar a significar por meio dele. Ainda assim,
mesmo que o professor eleja seu objeto de trabalho como sendo A ou B, a singularidade das
relacbes de cada aluno com sua(s) lingua(s) torna o trabalho em sala de aula bastante
heterogéneo, ja que tais relacfes sdo particulares a cada aprendiz. Essas situagdes demonstram
as diversas possibilidades pelas quais o locutor se instaura em uma nova lingua dando origem
ao seu discurso, de modo que as discussdes acerca do fendmeno de aquisicdo de linguas
tornam-se ponto essencial para o desenvolvimento dos estudos sob diferentes perspectivas

sobre esse processo.

1.2 O FALANTE NA AQUISICAO DE L2: CAMPO TEORICO E SUAS IMPLICACOES
PRATICAS

O campo da Linguistica Aplicada, onde tem se situado a pesquisa em Aquisicdo de
Segunda Lingua (doravante L2), € concebido em um carater multidisciplinar, ja que provem
de diversas areas do conhecimento como Psicologia, Sociologia, Antropologia, entre outros.

A heterogeneidade dos recortes de pesquisa fez com que, inicialmente, se definisse a
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Linguistica Aplicada como uma aplicacdo da linguistica formalista, porém de forma voltada
para 0 ensino e a aprendizagem de linguas em contexto de uso dentro e fora de sala de aula,
segundo a definicdo do Concise Oxford Companion to the English Language citado em
Menezes (2009a). A autora ndo considera tal afirmacéo, que rapidamente se instalou como

senso comum, como definidora do campo, defendendo que:

a LA [linguistica aplicada] ndo nasceu como aplicacdo da linguistica, mas como
uma perspectiva indutiva, isto é, uma pesquisa advinda de observagfes de uso da
linguagem no mundo real, em oposicao a lingua idealizada. Essa nova forma de
fazer ciéncia abalou a academia e se confrontou com a pesquisa tradicional dentro
de modelos tedricos e metodoldgicos muito rigidos (MENEZES, 2009a, p. 3).

Dessa forma, a singularidade do aprendiz em seu processo de aquisi¢cdo de linguagem,
seja ele em L1 ou L2, passou a ser focalizado na pratica de pesquisas em Linguistica
Aplicada. Com base nas discussdes acerca da diversidade de campos evocados nas pesquisas
além da Linguistica, Moita Lopes discutiu o conceito de “carater (in)disciplinar” da
Linguistica Aplicada na obra “Por uma Linguistica Aplicada Indisciplinar” (2006), tendo em
vista que o campo é formado por grande multiplicidade de conceitos provenientes de diversos
campos tedricos. O autor defende tal posicionamento ao compreender como objetivo do
campo construir conhecimento que seja responsivo a vida social. Para tanto, a Linguistica
Aplicada ndo pode ser compreendida enquanto disciplina, mas sim como uma &rea de estudos
que é hibrida/mestica, ou entdo, segundo o conceito, como a &rea da Indisciplina, ja que é
composta pela interdisciplinaridade (com ciéncias que focalizam o social, o politico e a
historia) de modo que seja possivel dar conta de falar a vida contemporanea. Assim, Moita
Lopes afirma que o linguista aplicado deve localizar-se nas fronteiras, no sentido de que
precisa estar atento as diversas teorias que caracterizam e dialogam entre si na Linguistica
Aplicada. Para tanto, o autor embasa seus argumentos a favor da pluralidade e da
transdisciplinaridade que compde o campo sob a perspectiva de um objeto dindmico: “esta
ocorrendo na producdo do conhecimento a compreensao de que uma Unica disciplina ou area
de investigacdo ndo pode dar conta de um mundo fluido e globalizado para alguns, localizado
para outros, e contingente, complexo e contraditorio para todos” (MOITA LOPES, 2006, p.
99).

Ao indagar sobre a unicidade do campo que trata da Aquisi¢cdo da Linguagem, Silva
(2009) iniciou suas reflexbes acerca do tema através das implicagdes dos dois termos
presentes no sintagma: aquisicdo e linguagem. A partir de seu ponto de vista vinculado a

Linguistica da Enunciacdo, ponto de ligacdo também com o presente trabalho, a autora
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ressalta dois aspectos que singularizam nosso ponto de vista diante de tal concepgéo: 1) trata-
se aqui da aquisicdo da “linguagem”, e ndo de qualquer outro sistema; 2) pressupomos a
aquisicdo da linguagem por um “sujeito”, o incluindo na andlise. Tais consideracdes feitas
pela autora se relacionam com sua pesquisa em aquisicao de L1 ou materna.

Ao deslocar seu modo de reflexdo para o sintagma “aquisi¢do de segunda lingua”,
percebemos que ha uma mudanca na possivel consideracdo do sujeito no processo de
aquisicdo, uma vez que o termo “lingua”, muito mais que o termo “linguagem”, supde uma
estrutura dada da qual o aprendiz precisa se apropriar. Segundo as delimitacdes de Saussure,
“0 exercicio da linguagem repousa numa faculdade que nos é dada pela Natureza, ao passo
gue a lingua constitui algo adquirido e convencional” (2006, p. 17). Além disso, ele defende
que a lingua ¢ a parte social da linguagem, ndo sendo possivel ao individuo modifica-la ou
cria-la pois esta € um sistema exterior a ele. Assim, para conhecer o funcionamento deste
sistema, o individuo precisa se colocar como aprendiz desta lingua, como forma de assimilar
poUCO a pouco Seu Uuso.

Tais consideracgdes acerca do sintagma “Aquisi¢do de Segunda Lingua” podem servir
de base para a reflexdo sobre os diversos pontos de vista que abarcam as teorias do campo em
aquisicdo de L2. Menezes (2009b), na primeira parte de seu artigo “Como o sujeito vé a
aquisicdo de segunda lingua”, elenca as teorias com relagdo a tal perspectiva que, segundo ela,
tiveram maior impacto para os estudos de ensino e aprendizagem de L2. A seguir, discuto os
aspectos e as implicagcdes de cada visdo teorica voltados para suas concepcdes de aprendiz/
locutor/ sujeito, cujo foco € proposto neste trabalho, explicitando que o sujeito abordado pelas

teorias a seguir concebem o sujeito social e/ou cognitivo.

O Behaviorismo, também conhecido como Comportamentalismo, € uma teoria que
focaliza 0 ambiente no aprendizado de uma lingua. John B. Watson, da primeira fase da
teoria, e Burrhus Frederic Skinner, da segunda fase, denominada Behaviorismo radical, séo 0s
autores mais conhecidos filiados a escola behaviorista, cuja area de estudos nasceu da
Psicologia. Através da teoria estimulo-resposta, o aluno aprenderia de modo mais eficaz
dependendo de quantas vezes houver a repeticdo dos estimulos necessarios, pois a
aprendizagem e o desenvolvimento sdo vistos como totalmente observaveis do exterior, sem
haver necessidade de nenhuma anélise cognitiva da mente humana. Segundo Finger (2008, p.
28), para tal teoria, a linguagem € vista como “um comportamento aprendido, um habito, e
emerge — é construida — a partir da interacdo do ser com o input fornecido pelo meio”. Assim,

a linguagem é adquirida como um novo habito, através de uma experiéncia construida e
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repetida no ambiente. O locutor, por consequéncia, ¢ admitido como alguém que nédo precisa
de um alocutério para estabelecer uma interagdo, mas um corpo dotado de mente, a qual
precisa ser treinada para adquirir conhecimento, no caso, a lingua.

Menezes (2009b) acrescenta que muitos criticos ndo consideram que tal modelo
expliqgue o fendbmeno da aquisicdo de L2, apenas reconhecem a eficacia na producdo de
métodos de memorizacdo de estruturas ou formulas especificas. Portanto, a marcagdo do
sujeito em seu proéprio discurso ndo é levada em conta, uma vez que o individuo se utiliza de
estruturas criadas por outros sujeitos para significar sentidos prontos. A capacidade criativa do
falante ndo é instigada, uma vez que nem é assumida como existente num processo inicial de
aquisicdo da lingua.

Ja a teoria da Aculturacéo, proposta por Schumman (1978, cf. MENEZES 2009b)
também tem foco no ambiente. De acordo com suas pesquisas, defende que quanto mais
préximo o aluno se colocar em relagdo ao grupo falante da lingua-alvo, mais eficazmente
aprenderd a lingua. Assim, a aquisicdo depende da distancia psicolégica e social que o
aprendiz se coloca em direcdo a interagdo com 0 grupo que € visto como seu interlocutor na
segunda lingua. Tal teoria parece instigar o locutor a significar para interlocutores com a
lingua-alvo, fazendo parte de tarefas em conjunto que constroem sua cultura, assim
estabelecendo referéncias linguisticas e do mundo.

Em uma direcdo totalmente oposta as teorias apresentadas anteriormente, Noam
Chomsky, a partir da década de 50, passou a formular a teoria gerativista da aquisi¢do da
linguagem, também conhecida como Gerativismo. Apesar de ndo ter se dedicado aos estudos
de segunda lingua, detendo-se a aquisicéo de lingua materna, muitos pesquisadores da &rea de
aquisicdo de L2 foram influenciados por sua teoria. Diferentemente da teoria behaviorista, a
teoria da Gramatica Universal (GU) nédo acredita que apenas o input obtido do ambiente seja
suficiente para explicar a aquisi¢do de uma lingua. Conforme explica Quadros (2008, p. 53), a
GU “consiste de um sistema de principios (ndo mais um sistema de regras) que, por hipotese,
apresenta-se como um mecanismo inato da mente/cérebro do ser humano”. Assumir que esses
principios sdo inatos implica afirmar que “todo ser humano é biologicamente dotado com a
faculdade da linguagem, o dispositivo de aquisi¢cdo de linguagem, que é responsavel pelo
estado inicial do desenvolvimento da linguagem”, segundo Menezes (2009b). Assim, a
crianga ja possui o0 seu dispositivo de linguagem, precisa apenas acessa-lo para “ativar sua
gramatica” (QUADROS, 2008, p. 81). Dessa forma, a concepcdo chomskyana da linguagem
se interessa pelo falante no sentido de este possuir uma mente que € biologicamente capaz de

processar linguagem.
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Ao voltarmos nosso olhar ao aprendizado de segunda lingua, ainda sob a perspectiva
gerativa, White (2003, p.22, apud MENEZES, 2009b) afirma que “[...] se o aprendiz de L2
adquire propriedades abstratas que ndo poderiam ter sido induzidas por input, isso € uma
indicacdo forte de que principios da GU interferem nas gramaticas das interlinguas de forma
semelhante a situacdo de aquisicdo de L1”. Tal afirmacdo mostra os caminhos pelos quais
pesquisadores vém pensando a aquisicdo de L2 com base nas concepcOes teodricas da GU de
Chomsky, as quais ndo vdo ao encontro de uma reflexdo que vé o falante enquanto ser
socialmente construido, com as implicagdes que uma lingua tem para a sociedade. Assim, 0
processo de aquisi¢do de linguagem € estudado apenas a partir de uma Otica de gramética
interna. O modo como o0 sujeito se instaura singularmente na lingua, fazendo uso das
estruturas descritas, ndo € o foco de estudos de Chomsky.

O Modelo Monitor (Monitor Model), desenvolvido por Krashen (1978, Ccf.
MENEZES, 2009b), proveu a separacdo dos conceitos aquisicdo e aprendizagem, sendo a
primeira considerada inconsciente e a segunda consciente. Sua hip6tese da compreensdo foi
recebida com bastante polémica na area dos estudos em aquisi¢do, pois responsabiliza o
processo mental pela aquisicdo, a qual ocorreria de forma linear, de forma a tracar uma
relacdo de causa e efeito entre input e aquisi¢do. Assim, a posicdo de falante enquanto sujeito
gue se marca em seu discurso também ndo é contemplada em tal teoria, pois esta focaliza a
aquisicdo de uma sequéncia de estruturas determinada pelo input. Desta forma, o falante sé
poderia adquirir estrutura especifica se tivesse contato com ela.

Ja a concepgdo provinda do Interacionismo evoca tanto fatores inatos quanto
ambientais para explicar o fendmeno da aquisicdo de L2. Hatch (1948, p. 404, apud
MENEZES, 2009b, p. 3) defende que “[a]prende -se primeiro a conversar, a interagir
verbalmente, e é na interacdo que as estruturas sintaticas sdo desenvolvidas”, de modo que
rejeita a hipotese de que primeiro adquirimos as estruturas da lingua e depois as utilizamos no
discurso. A posi¢do do falante em tal teoria encontra-se privilegiada, pois considera que é ao
colocar-se como locutor em uma relacdo intersubjetiva que € instigado a enunciar.

No Brasil, os estudos interacionistas foram desenvolvidos por Claudia de Lemos desde
1976, quando a pesquisadora comecou a liderar o Projeto de Aquisicdo da Linguagem na
UNICAMP. Ao se voltar para o estruturalismo de Saussure e conceber a lingua enquanto
sistema, o Interacionismo, em Claudia de Lemos, assumiu a explicagdo da mudanca na fala da
crianca como estrutural, mas ndo gramatical. (LIER DE-VITTO e CARVALHO, 2008, p.
135-136). Nos estudos sobre a aquisicdo de lingua materna, o lugar do falante, no caso, a

crianga, é vista como uma captura, pois a crianga passa por um processo de subjetivagdo.
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Dessa forma, é possivel conceber a determinacdo dialdgica da fala da crianca, porém as
autoras ressaltam a existéncia de uma indeterminacdo categorial, devido a sua fala
heterogénea.

Menezes (2009b) vé na concepcdo interacionista 0 ponto positivo de se conceber a
lingua ndo apenas enquanto sistema, mas também enquanto discurso. Pensando na relacdo da
crianga com a lingua, Stumpf (2010, p. 43) afirma que “O que Lemos propde € que se pense
na mudanca ndo como uma evolucdo da crianga em direcdo ao dominio total da lingua, mas
sim como uma mudanca de posi¢cdo em uma estrutura”. Tal proposicdo com relacéo a lingua
materna nos ajuda a pensar o lugar do aprendiz de L2 diante de novas estruturas linglisticas.
Desse modo, o locutor se utiliza das estruturas para enunciar em nome da interagcdo que
estabelece com seu interlocutor, sendo este um ponto primordial para que a aquisi¢cdo, seja em
L1 ou L2, ocorra. Na interacdo, hd um posicionamento do falante enquanto aquele que busca
instaurar-se em uma L2, referindo pelo seu discurso e buscando a co-referéncia de seu
alocutério.

Ja a hipodtese do Output € discutida por Swain em contraposicao a teoria de Krashen,
onde o Input tem um papel central. Segundo a autora, o foco na forma é primordial na
aquisicdo de L2. Ao estimular a producdo de enunciados pelos aprendizes, o output, 0s
aprendizes perceberiam e negociariam o significado das estruturas que estdo utilizando para
formular os seus discursos na L2. Para a autora, 0 “[...] output pode estimular os aprendizes a
se moverem da semantica, um processamento estratégico ndo deterministico e aberto
prevalente na compreensdo, ao processamento gramatical completo necessario para uma
producgdo acurada” (SWAIN, 1995, p. 128, apud MENEZES, 2009b). Assim, os aprendizes
poderiam refletir sobre as formas linguisticas que estdo usando corretamente e as quais ainda
tém dificuldade de produzir com eficacia de significado, desencadeando uma funcéo
metalinguistica em direcdo a sua prépria enunciacdo em L2. A posicao do falante na hipotese
do Output é de ser estimulado a produzir seus préprios enunciados, porém, mais do que para
significar, ele precisa falar para organizar em voz alta as estruturas das quais se utiliza,
havendo assim um foco no modo como tenta significar, se instaurando como sujeito em seu
discurso.

J& a teoria Conexionista, como o proprio nome sugere, tem uma abordagem de
aquisicdo de L2 voltada a questdo das redes neurais do aprendiz. Quanto mais o individuo
repetir as experiéncias através do uso da L2, suas conex0es neurais serdo fortalecidas,
consequentemente fazendo com que haja a aprendizagem da lingua. No inicio da vida do

falante, seu cérebro encontra-se em um estado inicial de plasticidade das redes neurais, o que
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faz com que tenha facilidade em adquirir sua lingua. Ao iniciarmos o aprendizado de uma
segunda lingua ap6s uma estabilizacdo maior do cérebro, as redes neurais precisam de mais
tempo e experiéncia para criarem novas conexdes, pois estas ja estdo estabelecidas de acordo
com o sistema da primeira lingua.

Com base nos avangos da Neurociéncia e da Computagéo, 0s conexionistas

baseiam-se em explicacfes sobre a natureza do input e em principios que
determinam algoritmos de aprendizagem na tentativa de dar conta do fenémeno da
aquisicdo, sugerindo, inclusive, que é ndo somente possivel, mas também provavel,
que a tarefa de adquirir uma lingua seja determinada por algoritmos de
aprendizagem que operam em um input relativamente fragmentado (FINGER,
2008, p. 158).

Diferentemente da ordem de aquisi¢do linear proposta pelo Behaviorismo e pelo
Modelo Monitor, o Conexionismo afirma, através da abordagem neuronal, que as redes
neroniais podem ser estabelecidas a partir de um input fragmentado, conforme o excerto
anterior explica, de modo a criar novas redes neurais sem ser necessaria uma ordem
especifica. O falante nesta teoria é representado apenas por suas redes neuronais, que se
fortalecem e criam novas conexdes a medida que mais experienciam a lingua por meio da
enunciacao controlada pelo input, o que € monitorado por meio de programas computacionais.

Finalmente, a teoria Sociocultural de Vygotsky vé a aprendizagem como um
processo mediado, de onde o individual emerge do social. Através da interacdo mediada por
artefatos culturais, que podem ser sistemas aritméticos, musica e, acima de tudo, a lingua, as
pessoas interagem com as outras e com 0 mundo. Tais artefatos sdo moldados e modificados a
cada geracdo, ao utilizad-los na interacdo de acordo com suas necessidades psicoldgicas e
sociais. Um dos construtos mais conhecidos da teoria € a Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZPD, em inglés), que constitui uma metafora para observar e entender como os meios de
mediacdo sdo apropriados e internalizados pelo cérebro (LANTOLF, 2000). E importante
salientar que tal zona ndo constitui um espaco situado fisica e espacialmente, mas sim
representa a diferencga entre o quanto uma pessoa pode atingir em termos de conhecimento se
age sozinha e o quanto ela pode atingir quando tem o suporte de alguém e/ou de artefatos
culturais (como livros, o professor, um colega, etc).

Outro ponto da teoria vygostkyana tomado para a pesquisa em aquisicdo de L2 € o
conceito denominado “scaffolding”, que diz respeito a mediacdo entre o aprendiz e alguém
capaz de dar assisténcia as suas tarefas mediadas. Dessa forma, o estabelecimento de um

interlocutor faz com que o aprendiz atinja diferentes estagios de aprendizagem, inclusive com
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relacdo a lingua, através da interacdo. A posi¢do de falante dentro da teoria se coloca como
essencial, uma vez que é visto como parte de uma sociedade dotada de cultura e identidade,
mediadas pela lingua. Tais fatores sdo importantes para uma aprendizagem efetiva, uma vez
que aprender uma lingua também €é conhecer os fatores culturais e identitarios que a
constituem. A lingua em uso, bem como interacdo e contexto sdo palavras-chave dentro da
teoria sociocultural, pois pressupdem a significacdo de um locutor a outro por meio de

artefatos culturais, dentre eles, a lingua. Nas palavras de Lantolf:

Dialogismo ndo somente destaca a importancia de interacdo e contexto, mas
crucialmente propde que a estrutura ndo pode estar dissociada do uso da lingua. A
lingua ndo apenas pde propriedades estruturais em funcionamento; ela as

reconstitui através de atividades comunicativas e cognitivas® (LANTOLF, 2000,

p. 22).

Portanto, a teoria vygotskyana pontua a importancia do dialogismo, no sentido de um
falante interagir em contextos reais de uso da linguagem. Assim, ha a valorizacdo do falante
principalmente enquanto sujeito social, uma vez que é visto enquanto capaz de estabelecer
uma relacdo de ensinoaprendizagem através de atividades cognitivas e comunicativas, que sao
mediadas pela linguagem. Como defendeu Lantolf, ndo had como a estrutura estar
desvinculada do uso da linguagem.

1.3 ENCAMINHAMENTOS

Este capitulo se propds a tratar dos termos e das teorias que permeiam o campo da
Linguistica Aplicada com rela¢do aos estudos de L2. Ao fazer uma revisao geral sobre as
visdes de cada teoria, houve a busca pelo foco na questdo do falante em cada ramo de
pesquisa para que se pudesse tracar um panorama geral dos estudos. Ao buscar uma maior
compreensdo sobre a visdo do falante em tais teorias, proponho um olhar sobre o falante que
contemple a busca pela constituicdo de seu lugar de enunciador em sala de aula, em diregéo a
uma pratica que instigue que o aluno va além de uma repeticio mecanica de formas
produzidas pelo professor ou pelo material usado. Através de uma visdo enunciativa do

professor com relacdo a posicdo discursiva na qual o aluno se encontra em seu processo de

® Traducdo livre do excerto: “Dialogism not only highlights the importance of interaction and context, but
crucially, proposes that structure cannot be separated from language use. Language uses does not just press
structural properties into service; it reconstitutes them through communicative and cognitive activities”
(LANTOLF, 2000, p. 22).
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aprendizagem, o professor iria ao encontro de uma praxis que da voz ao aluno em suas
enunciagdes na lingua-alvo.

No capitulo seguinte, trago uma discussdo acerca do estabelecimento do campo da
Linguistica da Enunciacéo e suas particularidades, seguida de uma secdo que se propde a
tratar da complexidade da leitura da obra de Emile Benveniste enquanto um construto
homogéneo. Em seguida, um percurso tedrico da teoria benvenistiana é tracado, visando a
formacéo de um novo olhar sobre o fendmeno de aquisi¢ao de L2, mais especificamente sobre
a formacdo da nocdo de sujeito que se marca em seu discurso de forma singular ao se

instaurar na lingua.
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2 REVISAO TEORICA SOBRE BENVENISTE

Ap0s a revisdo sobre os estudos da area de linglistica aplicada proposta no capitulo
anterior, o presente capitulo pretende situar a lingiistica da enunciagcdo enquanto um construto
tedrico que trata do homem na lingua, em um primeiro momento. Ao abordar a teoria de
Emile Benveniste, especificamente, faz-se necessario explicitar as peculiaridades que
compdem a sua obra e, consequentemente, a leitura desta, cujo tema serd tratado em uma
secdo seguinte.

Tendo em mente que a discussdo que norteia o presente trabalho fundamenta-se nas
no¢Oes de locutor e sujeito de Benveniste, € interessante ressaltar que o percurso de reflexéo
eleito para tratar de tais nocOes e outras delas derivadas contempla os artigos “Da
subjetividade na linguagem”, “A natureza dos pronomes” e “O Aparelho Formal da
Enunciacdo”. Tal encontra-se na terceira secdo. Finalmente, apds terem sido concluidas as
consideracOes a respeito das duas areas de estudo contempladas no presente trabalho,
lingliistica aplicada, no primeiro capitulo, e linguistica da enunciacdo, no segundo, seréo
tratados os encaminhamentos necessarios para a abordagem da metodologia e da anélise de

dados baseada em um aparato tedrico enunciativo.

2.1 A LINGUISTICA DA ENUNCIACAO

Segundo Flores & Teixeira (2005), a linguistica da enunciacéo, sintagma considerado
no singular, abarca diversas teorias da enunciagdo, no plural, cujos construtos tedrico-
metodologicos tratam do uso da lingua e da subjetividade que marca o homem na lingua,
tornando-o sujeito. Segundo o Diciondrio de Linguistica da Enunciacdo (FLORES;
BARBISAN; FINATTO; TEIXEIRA, 2009, doravante DLE), o surgimento do campo da
enunciacdo no Brasil se deu através da mediagdo de outras disciplinas dos estudos da
linguagem, o que acarretou em uma forma variada de definicBes de conceitos recorrentes na
area, como discurso, texto e enunciado, por exemplo.

Assim como discutido por Moita Lopes (2006) com relagdo ao conceito de
(in)disciplina no campo da Linguistica Aplicada, a diversidade de origens também no caso da
Linguistica da Enunciacdo enquanto constituicdo de um campo tedrico nos leva a constatacéo
de Flores & Teixeira (2005, p. 101), que defendem a heterogeneidade, uma vez que ndo ha

uma proposta de “hierarquizagéo de teorias”, mas sim de instituicdo de “um ponto de vista
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segundo o qual, respeitadas as diferencas, é possivel vislumbrar unidade na diversidade”. O
préprio DLE (2009) abarca conceitos de diferentes autores que teorizam a enunciagdo em
diversos aspectos; em alguns casos ndo encontra-se um modelo de analise de enunciacdo em
suas obras, mas de alguma forma seus estudos contribuem para o desenvolvimento de
reflexdes na area, como Roman Jakobson. Em outros casos, a questdo enunciativa insere-se
em um contexto maior das reflexdes do autor, como os estudos de Emile Benveniste, cuja
abordagem tedrica sera vislumbrada em tal trabalho.

A unicidade do campo encunciativo se dd com base em trés aspectos presentes nas
teorias, principalmente, pontuados por Silva (2009): 1) suas enuncia¢des tedricas tém por base
0 pensamento saussuriano, 2) os autores procuram dar uma defini¢do ao termo “enuncia¢do” e
3) incluem o sujeito ao tratarem da linguagem. Portanto, ao singularizar o dizer do sujeito, a
Linguistica da Enunciacdo acentua o carater de irrepetibilidade da lingua, uma vez que a
prépria lingua se atualiza em cada instancia de discurso e, assim, “ndo permite falar de
repeticdo e de homogeneizacdo dos dizeres, ja que cada enunciacdo & sempre Unica e
irrepetivel: cada vez que a lingua é enunciada o tempo é o0 agora, 0 espaco € 0 aqui € as
pessoas sdo 0 eu e o tu sempre unicos” (SILVA, 2009, p. 154) [grifos da autora]. Sendo todas
as teorias baseadas no pensamento de Ferdinand de Saussure, estas parecem ter se proposto a
estudar a linguistica da fala, ndo desenvolvida pelo “mestre genebrino” em seu Curso de
Linguistica Geral, de organizacdo de Charles Bally e Albert Sechehaye com base nas
anotacdes de aula de seus colegas, alunos dos cursos ministrados por Saussure. Indo além das
proposi¢Oes de Saussure sobre a lingua enquanto sistema de signos, as teorias enunciativas

tém seu foco na analise da significancia de cada ato de apropriagdo da lingua.

2.2 A COMPLEXIDADE DA TEORIA ENUNCIATIVA DE BENVENISTE

Ao escolher a vertente tedrica de Emile Benveniste (1989, 1991) como aporte para
este ou qualquer trabalho, é necessario primeiramente situar sua teoria. A nogdo de teoria da
enunciacao foi criada a posteriori pelos leitores de Benveniste, a partir das ideias reunidas em
seus artigos: em nenhum momento o autor demonstra conceber uma teoria denominada teoria
da enunciagdo ou ainda linguistica da enunciagéo.

A reflexdo de Benveniste acerca do homem na lingua foi construida ao longo de 40
anos: os textos que compdem os Problemas de Linguistica Geral | (1991, doravante PLG I) e
I1 (1989, doravante PLG II) foram escritos dentro do periodo de 1930 a 1970. Tendo isto em

mente, é importante salientar que é preciso respeitar a cronologia dos textos ao ler Benveniste,
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uma vez que estes ndo satisfazem uma nogéo linear dos conceitos e da teoria. Dessa forma,
cada texto contido no PLG | e Il teoriza a lingua e a linguagem de um modo particular,
criando categorias de analise coerentes com o ponto de vista que explicita.

Ao se abordar a teoria benvenistiana, Flores (no prelo) defende que € necessario
escolher um ponto de vista epistemoldgico para desta tratar. Por ndo constituir um modelo
tedrico-metodoldgico de analise da linguagem, o ponto de vista enunciativo é construido a
partir de cada objeto, tendo como ponto central a irrepetibilidade da lingua transformada em
discurso por meio da apropriacdo do locutor. A intersubjetividade, constituida por um eu que
se coloca em alocu¢do com um tu, se instaurando na lingua e deixando suas marcas, €
conceito fundante da teoria benvenistiana. Portanto, esta visdo de sujeito em sua relagéo
singular com a lingua é o axioma fundador, € o principio de evidéncia da teoria: 0 homem esta
na lingua, pois é simbolicamente fundado nela. E a enunciacdo que faz tal dispositivo
funcionar (FLORES & TEIXEIRA, 2009).

Além de todos os conceitos constituirem uma densa rede de relagdes interdependentes
entre si, como afirma Flores (no prelo): “ha na teoria benvenistiana, uma rede de relacGes
conceituais em que cada conceito é constituido por uma rede e € parte integrante dela”, outro
aspecto que complexifica a leitura da obra de Benveniste é a chamada “flutuacdo nocional”
(Flores, no prelo). Ao defender seu objeto de estudo, o autor se utiliza de vérias expressdes
que definem o mesmo conceito. Para exemplificar, Flores (no prelo) cita as diferentes
definicbes que Benveniste apresenta para o sitagma “enunciacdo”, definindo-o como um
processo (“...enquanto realizacdo individual, a enunciacdo pode se definir, em relacdo a
lingua, como um processo de apropriacdo.” (1989, p. 84)) e como um ato (“é o ato mesmo de
produzir um enunciado, e ndo o texto do enunciado, que é nosso objeto” (1989, p. 82)). Além
disso, Benveniste ainda abarca trés pontos de vista que podem compreender a analise de um
processo enunciativo. Todas estas questdes estdo postas no artigo de 1970, considerado o
auge de suas reflexdes tedricas.

Por conseguinte, além da flutuacdo nocional, podemos encontrar homonimias e
sinonimias na terminologia benvenistiana, ou seja, nomes diferentes para um mesmo conceito,
ou conceitos diferentes com a mesma denominacgdo. Devido a diferenca temporal de cada
texto, e a postura do autor que ndo vai de encontro a necessidade de fundar uma teoria, ndo
parece haver uma preocupagdo em unificar ou unilateralizar as definigdes dos conceitos.
Como exemplo, Ono (2006, p. 74) explica que, no texto de 1969, “A Semiologia da Lingua”
Benveniste substitui frase por enunciacdo, e em 1970 a enunciacédo € entdo referida enquanto

“semantizacdo da lingua”. O autor passa, entdo, a utilizar o termo enunciado ao invés de
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frase, e a enunciacdo é entdo considerada enquanto “ato de produzir um enunciado” sob o
mesmo processo que converte a lingua em discurso. Flores (no prelo) também explica as
diferencas conceituais na utilizacdo de “enunciacdo” em *“enunciacdo de discurso” e
“enunciacdo historica”, pois ha contradicdo na afirmacdo de que ndo ha subjetividade na
enunciagdo historica, uma vez que a enunciagdo é o ato de colocar a lingua em funcionamento
por um ato individual de utilizagdo (1989, p. 82).

Com base em tais aspectos particulares da concep¢do da Linguistica da Enunciacao
benvenistiana, podemos afirmar que ha momentos na teoria, nos quais o autor teoriza sobre o
homem na lingua sob termos especificos em cada artigo. Para tanto, € preciso levar em conta
0 contexto de producdo de cada texto, considerando os interlocutores de seus artigos
(filésofos, psicologos, linguistas...) e 0s meios de divulgacdo dos mesmaos.

Considerando que as nocOes de locutor e sujeito sdo nogOes-chave para 0 presente
estudo, faz-se mister explicitar que ambos ndo tém a mesma significagdo. Sobre o estatuto do
locutor, Ono (2006, p. 164) afirma que a significacdo geral é de locutor como aquele que fala,
relacdo diretamente estabelecida com a definicdo de homem por Benveniste: o homem ¢é

(174

homem porque fala, ja que “é um homem falando que encontramos no mundo”
(BENVENISTE, 1991, p. 285). Ainda, ratifica 0 mecanismo de a propria lingua criar
condigdes para que cada locutor se aproprie dela.

Quanto & noc¢éo de sujeito, segundo a defini¢cdo contida no DLE (2009, p. 220), tornar-
se sujeito tem a ver com a “constituicdo do homem na linguagem e pela linguagem”. De uma
forma mais especifica e voltada a complexidade do termo, o DLE organiza um resgate

histrico do termo sujeito nos textos de Benveniste, pontuando que

O termo adquire grande relevancia teérica, por motivos Obvios em “Da
subjetividade na linguagem”, onde o autor “parece deixar entrever que 0 sujeito ndo
é nem homem — “E na linguagem e pela linguagem que o homem se constitui como
sujeito.” (BEN95:286)-, nem locutor — “A ‘subjetividade’ de que tratamos aqui é a
capacidade do locutor se propor como ‘sujeito’”(DLE, 2009, p. 286; 288).

Portanto, € importante estar atento a complexidade dos sentidos atribuidos aos termos
utilizados em cada texto, pois em alguns casos estes concorrem e ndo sdo equivalentes, em
outros apresentam a mesma significacdo, conforme tentativa de explicagéo da presente segéo.
Como uma ltima ilustragdo, é possivel verificar em “A natureza dos pronomes” a utilizacéo
de diversos termos que ndo se recobrem teoricamente, como sujeito falante, pessoa, locutores

e sujeito, conforme pode ser verificado na frase: “E identificando-se como pessoa Unica
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pronunciando eu que cada um dos locutores se propde alternadamente como sujeito (BEN95:
280-281)” (DLE, 2009, p. 221).

2.3 UM PERCURSO DENTRE OS POSSI'VEIS NA TEORIA: AQUELE QUE SITUA O
LOCUTOR NO PROCESSO DE APROPRIACAO

Considerando o carater ndo-linear das reflexdes teodricas nos artigos de Benveniste
citado na se¢do anterior, vale ressaltar que o percurso tomado no presente trabalho é apenas
um dos possiveis dentro da teoria benvenistiana.

Sendo a relacdo do locutor e 0 modo como mobiliza a lingua por sua conta o0 escopo
deste trabalho, no caso em seu processo singular de apropriacdo de uma segunda lingua, €
importante trazer a definig&o de tal conceito contida no DLE (2009), que explicita que locutor
é o “individuo linguistico cuja existéncia se marca na lingua toda vez que toma a palavra”.
Além disso, o trecho menciona que a no¢do de locutor é essencial para Benveniste formular a
nocdo de sujeito e, consequentemente, de subjetividade, ja que ela marca a instauracdo do
sujeito na linguagem, assim relacionando este momento de passagem de locutor a sujeito na
linguagem e pela linguagem.

E no artigo “Da subjetividade na linguagem” (PLG 1, 1991) - originalmente publicado
no Journal de psychologie, voltado, portanto, para psicologos, em 1958 — Benveniste
desenvolve suas questdes sobre as marcas linguisticas deixadas pelo sujeito em seu discurso.
Ao afirmar “E na linguagem e pela linguagem que o homem se constitui como sujeito” [grifo
do autor], Benveniste (1991, p. 286) argumenta que o0 homem é fundado na e pela linguagem,
uma vez que a lingua ndo € um instrumento formado exteriormente a ele e do qual se apropria
para se comunicar, pois 0 homem nédo fabricou a lingua. A lingua é, portanto, vista por
Benveniste como parte da natureza humana, pois esta o constitui em sua existéncia. Em suas
palavras, “E um homem falando que encontramos no mundo, um homem falando com outro
homem, e a linguagem ensina a propria definicdo de homem” (1991, p. 285). No primeiro
capitulo do livro Problemas de Linguistica Geral 11, entitulado “Estruturalismo e Linguistica”,
Benveniste responde a questdes de uma entrevista com Pierre Daix acerca das proposi¢oes
gue constam em seus artigos. Sobre esta questdo da lingua enquanto um construto, ele
defende: “Qualquer pessoa pode fabricar uma lingua, mas ela ndo existe, no sentido mais
literal, desde que ndo haja dois individuos que possam maneja-la como nativos. Uma lingua é
primeiro um senso coletivo” (1989, p. 20). Neste trecho, o autor também suscita a realidade
de dialogo que esta imbricada na lingua, que tem portanto como base a intersubjetividade, que

designa este processo de um homem falar com outro homem.
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O fundamento linguistico da subjetividade, que designa o processo de passagem de
locutor a sujeito em seu discurso, € constituido no momento em que o locutor remete a si
mesmo em seu discurso, quando “ego” diz “ego” e estabelece alocu¢do com um tu, que por
sua vez também se marca através da alocucao de seu “ego” que diz “ego”, quando se apropria
da posicdo reversa na interlocucio. E importante salientar que esta capacidade de se propor de
modo singular como sujeito no proprio discurso ndo diz respeito a um individuo histérico, que
¢ objeto de estudo de outras teorias, mas sim as marcas linguisticas individuais que
constituem o discurso no momento em que o sujeito se apropria da lingua.

Em um movimento de analise mais detalhado de tal processo, Benveniste formula o
conceito de “pessoa” enquanto status linguistico que fundamenta a subjetividade, afirmando
que “uma lingua sem expressao de pessoa € inconcebivel” (idem, p. 287). O emprego de “eu”
é obrigatoriamente dirigido a um “tu” em uma alocucdo, pois tais pessoas constituem um
processo de reversibilidade que é vista como Unica por Benveniste, sendo o proprio reflexo da
condicdo Unica do homem na linguagem. Assim, 0s pronomes pessoais formam o primeiro
grupo que revela a nocdo da subjetividade na linguagem. Além deles, o autor também elenca
os déiticos como indicadores de subjetividade: pronomes demonstrativos e advérbios - como
este, aquele, aqui, agora - que estabelecem relagdes temporais e espaciais com 0S pronomes
pessoais. Todos estes pronomes participam do mesmo status linguistico, uma vez que todos
tém sua referéncia atualizada a cada ato de utiliza¢do da lingua.

Ao afirmar que é “verdade ao pé da letra que o fundamento da subjetividade esta no
exercicio da lingua” (idem, p. 288), 0 autor aponta para o ponto central da cena enunciativa: a
instancia de discurso. A referéncia das categorias de pessoa elencadas séo, entdo, atualizadas
a cada instancia de discurso, fazendo com que tal status linguistico, por exemplo, constitua e
reconstitua seu “centro de referéncia interno” a cada enunciacdo. Tal termo é assim referido
no artigo de 1970, sobre o aparelho formal de enunciagéo, que sera abordado no decorrer do
capitulo.

No artigo entitulado “A natureza dos pronomes”, publicado em 1956 e, portanto,
anterior ao capitulo que ja vem sendo discutido, Benveniste ja havia definido a realidade a
qual se referem os pronomes “eu” ou “tu” como sendo a realidade de discurso, destacando sua
unicidade de valor apenas na instancia em que é produzido. Os indices entdo chamados de
ostensdo, que também se identificam como déiticos, constituem, portanto, sua referéncia na
contemporaneidade da instancia de discurso que contém o indicador de pessoa, sendo também

particulares a realidade em que sdo produzidos.
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Diante de tais reflexdes teoricas, temos o locutor em um papel central no processo de
apropriacdo da lingua. Sem que haja um locutor para nela se instaurar e a mobilizar por sua
conta, a lingua é vista como possibilidade, portanto so sendo transformada em discurso apos a
enunciacao. De tal modo, € a organizacao da linguagem que permite com que cada locutor se
aproprie “da lingua toda”, deixando suas marcas singulares ao se designar como “eu”.
Segundo o autor, a linguagem dispde de um grupo de “signos vazios” que atingem sua
plenitude de significado quando sdo mobilizados pelo locutor, de forma a funcionarem como
um “instrumento de conversdo” (1991, p. 280) em direcdo ao status de signos plenos de
referéncia e valor: tudo ligado a presente instancia de discurso em que a enunciagdo €
proferida.

A instituicdo de um signo Gnico, “eu”, que é movel, ja que pode ser veiculado e
assumido por todo locutor, coloca sua posicdo de pessoa como central no processo de
enunciacdo, estabelecendo o exercicio da linguagem como significante para 0 homem ser em
seu discurso. “Eu” é tomado, entdo, como pessoa subjetiva; ja seu alocutario “tu” é visto
como pessoa ndo-subjetiva, uma vez que nao possui a capacidade de se constituir como
sujeito em seu discurso engquanto ndo toma a posicao reversa na alocucéo, se colocando, por
sua vez, como “eu”. Sobre tal reversibilidade, Benveniste pontua: “E identificando-se como
pessoa Unica pronunciando eu que cada um dos locutores se propde alternadamente como
‘sujeito’. Assim, o emprego tem como condicdo a situagdo de discurso e nenhuma outra”
(1991, p. 281). Mais uma vez, o autor enfatiza a condicdo de referéncia no momento da
enunciagao como unica que emprega valor aos signos.

No caso da terceira pessoa dos pronomes pessoais, o “ele”, é excluido da
representacdo de pessoa por Benveniste: se “eu” € a pessoa subjetiva e “tu” é a pessoa nao-
subjetiva, o “ele” é considerado ndo-pessoa. Tal categoria assim € denominada por nédo ser
munida de uma referénca objetiva na lingua, de modo que sua referenciacdo ndo depende da
instancia de discurso como as outras categorias de pessoa. Ao se diferenciar em matéria de
natureza e funcéo, a terceira pessoa é considerada um substituto abreviativo, no sentido de
que comporta tudo o que ndo é da ordem da relacdo de pessoa eu-tu. Ao fim do artigo no qual
Benveniste reflete sobre a natureza dos pronomes, o autor apresenta as propriedades da
categoria de ndo-pessoa e as integra na distincdo de lingua enquanto repertorio de signos com
seu sistema de possiveis combinagdes, considerando que o “ele” ndo reflete um ato de fala,
caracterizado pelo exercicio singular da lingua, mas um ato da propria lingua, ja que comporta

um mecanismo que nao depende da instancia de discurso para ter seu valor de referenciacgéo.
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O locutor, dessa forma, é aquele que se designa como eu na presente instancia do seu
discurso, se instaurando na lingua e se marcando de modo particular, assim constituindo o
carater de irrepetibilidade concebido pelo exercicio da lingua. No artigo “O Aparelho Formal
de Enunciagdo”, de 1970 - um dos ultimos publicados pelo autor e considerado um dos mais
complexos a constituirem a teoria enuncativa — Benveniste afirma que a propria
temporalidade ndo é um quadro inato do pensamento, mas sim fruto da enuncia¢do. A
categoria de presente parte da enunciagio, ou seja, é instaurada a partir dela. E no momento
em que insere seu discurso no mundo, através da apropriacdo da lingua, que o0 homem vive o
“agora” e atualiza sua condicdo de sujeito na lingua a cada enunciagdo proferida, a qual é
imediatamente transformada em status de enunciado pelo efeito espacial e temporal.

O fenébmeno da enunciagdo é reconhecido por Benveniste como um grande e
complexo mecanismo o qual, ao mesmo tempo em que pode ser considerado banal, dada a
facilidade de confundi-lo com a lingua, é também extremamente necessario e intrinseco,
fazendo com que passe despercebido pelos falantes. Nesse sentido, Benveniste enfatiza a
importancia da reflexao linguistica acerca deste fenbmeno e a emprega enquanto necessidade
teorica, conforme ja mencionado na introducéo deste trabalho.

Assim, o emprego da lingua, que é a enunciagdo, é também definido pelo autor pela
famosa citacdo “é este colocar em funcionamento a lingua por um ato individual de
utilizacdo” (1989, p. 82). Em tal sentenga, temos mais uma vez o locutor situado no ponto
central da teoria, considerando sua posicdo como condicdo para a lingua ser colocada em
funcionamento, o que acaba por afetar a lingua toda, de alguma maneira, ja que pde em uso as
propriedades que a prépria lingua dispde aos falantes. Dessa forma, é “a relagdo do locutor
com a lingua [que] determina os caracteres linguisticos da enuncia¢do” (idem), acentuando a
carater singular de cada ato de producdo de enunciados marcado pela escolha individual de
cada locutor. Consequentemente, essa conversao individual da lingua em discurso acaba por
afetar a lingua inteira, de modo que reconfigura seu sistema a cada ato enunciativo.

Portanto, é o préprio ato de mobilizar a lingua por sua conta que faz com que o sujeito
se marque em seu discurso, concebendo entdo o processo da enunciacdo. Este momento
constitui o proprio ato da enunciacdo, que é efetuado em uma forma sonora que atinge e
postula um alocutario, mesmo que implicitamente, para suscitar uma enunciacdo em resposta.
Ao também considerar as situacbes em que se realiza e por meio de quais instrumentos,
Benveniste estabelece a relacdo da enunciacdo com a lingua, afirmando que ha a apropriacéo
do chamado “aparelho formal da lingua” para estabelecer uma certa relagdo com o mundo.

Isso se da através de indices especificos e procedimentos acessorios, guiados pela necessidade
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de o locutor referir pelo discurso a um alocutario que possa co-referir identicamente, em uma
afirmacdo que postula a referéncia e a reversibilidade de cada locutor poder ser também um
co-locutor como partes integrantes da enunciacao.

Todas estas consideracdes sdo tomadas enquanto condi¢gdes que regem 0 mecanismo
da enunciacéo, introduzindo aquele que fala em sua fala. Os individuos linguisticos, ou seja,
0s pronomes pessoais e demonstrativos, por exemplo, ja anteriormente citados como indices
de subjetividade, enviam sempre a novos conceitos a cada enunciacdo. E somente pela
enunciacdo que acontece a atualizacdo de tais conceitos, fazendo-os sempre designar algo
novo. Assim, a existéncia de certas classes de signos, como os indicadores de subjetividade,
estd condicionada a enunciagdo: precisam da referéncia adquirida na realidade de discurso
para preencherem seu significado, referindo a um alocutario.

Por conseguinte, Benveniste pontua que ha um aparelho de funcgdes contido na lingua
gue funciona de modo a influenciar ou suscitar uma resposta reativa de um alocutario. A
primeira das funcdes € a interrogacdo, que se utiliza de todas as formas lexicais e sintaticas da
interrogacdo justamente para suscitar uma resposta do alocutario. Entre tais formas estdo
inclusive as de ordem supra-segmental, como a entonacdo. A segunda funcdo é a intimacéo
que, diferentemente da interrogacgdo, exige uma resposta exata e rapida do alocutario diante de
usos de vocativos e imperativo, por exemplo. Ja a terceira fungdo, suposta por Benveniste
como a menos evidente, € a assercao, talvez por ser a mais comum manifestacdo do locutor
na enunciacdo. No caso dos advérbios sim e ndo, o autor afirma que ndo dependem da
instdncia de enunciacdo para atestar seu sentido, pois repartem entre si 0 estatuto de

substituicdo de uma proposicao qualquer, tendo uma forma propria.

2.4 ENCAMINHAMENTO: A APROPRIACAO COMO PASSAGEM DE LOCUTOR A
SUJEITO EM CONTEXTO DE L2

Tendo por base as reflexdes acerca da teoria enunciativa benvenistiana sob um recorte
que prioriza a passagem de locutor a sujeito por meio da subjetivacdo, conforme tentativa de
explanacao neste capitulo, as sec¢Oes a seguir buscam estabelecer um olhar sobre o contexto de
aquisicdo de L2.

Ao ter o professor da lingua-alvo como alocutério postulado em um contexto de
aprendizagem de L2, o aluno se coloca na posicdo de locutor que busca sua instauragéo
enquanto sujeito na nova lingua. Através da tentativa de producdo de enunciados em sala de

aula, sejam eles formulados para levantar questdes sobre a lingua ou o0 andamento da aula,
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seja em resposta aos questionamentos de seus alocutarios, professor ou colegas, o locutor €
instigado a dizer eu ao apropriar-se do sistema da L2 para singularizar seu discurso e referir
aos seus alocutarios, para que estes possam co-referir identicamente e, assim, estabelecer a
relacdo de diélogo.

Para pensar tal realidade de linguagem, é fundamental que o professor se reconheca
em uma postura de percepgdo dos mecanismos linguisticos marcados na fala de seus alunos
ao mobilizarem signos que estdo em processo de reconhecimento e apropriacdo, bem como
estabeleca interlocucBes que suscitem a enunciacdo de seus alunos em direcdo ao fomento de
sua instauracdo singular em uma nova lingua durante o processo de apropriacao.

Na sec¢do seguinte, haverd a discussdo acerca da metodologia utilizada para a analise,
de modo que estabeleca coeréncia com nosso ponto de vista do processo de apropriacdo de

L2. A analise constitui o capitulo 4.
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3 METODOLOGIA

O aparato metodoldgico que deu origem ao corpus analisado neste trabalho proveio de
gravacOes audiovisuais de aulas de Inglés como L2 no curso de Inglés do Ndcleo de Ensino
de Linguas em Extensdo da UFRGS, curso de linguas vinculado a universidade, no qual a
pesquisadora trabalha como monitora ha dois anos. Foram gravadas aulas de duas turmas
(uma aula em cada turma). A primeira era composta por 10 alunos adultos do nivel
considerado pds-intermediario e a segunda formada por 12 alunos adultos de nivel
intermediério. Cada turma foi regida por professores diferentes, os quais eram conhecidos da
pesquisadora. O curso de lingua inglesa é constituido atualmente por 9 niveis, sendo o nivel 3
considerado intermediario e 0 5 pos-intermediario.

Mesmo as instancias de interlocucdo nédo terem sido controladas pela pesquisadora,
ndo ha como afirmar que o meio de coleta de dados fosse natural, uma vez que a insergdo de
um locutor atipico em ambiente de aprendizagem como a sala de aula interfere de modo a
inibir os alunos de uma certa maneira. As gravacOes foram realizadas pela propria
pesquisadora. Além disso, ao ter-se como foco de analise a propria linguagem, hd uma

interferéncia na naturalidade da produgéo discursiva dos alunos.

3.1 A METODOLOGIA EM ENUNCIACAO

Para iniciar as reflexdes acerca da metodologia com um enfoque enunciativo, utilizada
para as transcri¢des e analises nesta pesquisa, € conveniente citar Flores & Teixeira (2005, p.
105), que afirmam que “pedir inscricdo no campo da linglistica da enunciacdo exige de quem
o faz atitude compativel com a multiplicidade de olhares”. Considerando que a ordem do
repetivel da lingua diz respeito apenas a sua organiza¢do enquanto sistema de signos, seu
carater irrepetivel faz com que cada enunciagdo seja atualizada no uso pelo enunciador, de
modo que € singularizada pelo “eu” ao enunciar e, assim, estabelece o espaco-tempo de sua
enunciacao. Tendo isso em mente, cada andlise da linguagem também se fara de modo Unico e
singular, conforme a irrepetibilidade de cada enunciacdo, de modo que ndo ha pretensdo da
universalidade em tal proposta metodoldgica.

Ao decidirmos abordar o fendbmeno de aquisicdo de L2 sob a oOtica benvenistiana, é
conveniente ressaltar que Benveniste ndo desenvolveu um modelo de analise,

especificamente, “sua obra é mais um roteiro indicativo de questdes referentes a ‘presenca do
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homem na lingua’ do que a proposi¢do de um método nitido de analise” (idem, p. 104). Ao
teorizar e analisar os dados apresentados de uma forma simultdnea nos seus artigos, contidos
na reunido de seus escritos nos Problemas de Linguistica Geral | e Il, a proposta de
Benveniste consiste em instigar uma andlise singular a cada leitura, o que permite que, a cada
enunciagdo, sejam realizadas novas consideragdes a respeito fendmeno sob o olhar de cada
analista. Nas palavras de Stumpf (2010, p. 90), “dois analistas ndo olham para 0s mesmos
fatos da mesma maneira, visto que na sua interpretacéo intervém a subjetividade fundante na
linguagem”, de forma que tais principios de analise se fazem condizentes com a elei¢do do
principio de intersubjetividade como embasamento inicial para a analise, sendo esta condicéo
para a instauragdo da subjetividade do sujeito na lingua. Sob esta perspectiva, mesmo que
voltada a pesquisa da metalinguagem na aquisicdo de linguagem infantil, a autora defende
ainda que “os dados de aquisicdo devem ser considerados em um quadro de singularidade,
envolvendo a relagdo do sujeito com o outro e com a lingua”.

Por conseguinte, ao tratar-se de um construto tedrico sob o olhar de cada analista,
principio em conjuncdo com 0 pensamento saussuriano de que o objeto € criado a partir de
cada ponto de vista, & mister afirmar o uso do termo fato em oposicédo a dado, uma vez que,

segundo Endruweit:

ndo ha um fendmeno a priori a ser analisado, mas um objeto constituido no momento
em que determinada teoria dele se ocupa. Considerar o olhar do cientista é inclui-lo
como participe em um processo de analise, é somar ao objeto de estudo o viés do

observador (ENDRUWEIT, 2006, p. 134).

Ao mais uma vez afirmar a singularidade das condi¢Ges de um fato linguistico, que é
produzido por um sujeito no momento de sua enunciagdo, a geracao e a transcri¢do dos dados
também sdo vistas enquanto uma enunciacdo sobre a enunciacdo gerada. Assim como 0sS
dados ndo existem a priori para serem coletados por um pesquisador, estes constituem um
recorte gerado apds a sua producédo enquanto enunciacdo, de modo que assim vém a conceber
um fato linguistico, o qual pode ser apreendido por tantos olhares quantos detiverem sua
analise sobre tal fato. Deste recorte é que compde-se o corpus analisado no presente trabalho.

3.2 DA TRANSCRICAO DOS DADOS

Quanto & transcricdo dos dados, € importante ressaltar de que modo a teoria

enunciativa subjaz tal mecanismo. Conforme aponta Silva (2009, p. 208), o ato de transcrever
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é também um ato enunciativo, de modo com que o transcritor, “ao se apropriar do aparelho
formal de enunciagédo, institui-se como locutor e produz referéncias e sentidos & cena
enunciativa”. Assim, o dado, aqui tratado enquanto fato lingdistico transcrito, é visto como
uma nova enunciacao do locutor que se coloca como transcritor. Mesmo sabendo que algo se
perde na passagem da fala a escrita, 0 que tratamos aqui é o olhar do transcritor enquanto
enunciador do fato linglistico a ser transposto do oral para o escrito de forma também
irrepetivel, j& que o momento da transcricdo também concebe aqui-agora singulares. Silva
(2009) acrescenta: “Ao atualizar esse dado oral (ele) em uma escrita marcada, [0 locutor-
transcritor] instancia a subjetividade constitutiva de todo ato enunciativo” (SILVA, 2009, p.
209).

Por ndo utilizar convencdes determinadas por outros trabalhos®, convém salientar,
conforme mostrado na tabela 1, quais foram as marcas utilizadas na singularidade da

transcri¢do para constituir o dado a ser analisado no presente trabalho enquanto fato.

Tabela 1: Marcas utilizadas pela transcritora na transcricdo do fato lingistico.

Marca Indicacdo
? entonacao de interrogagéo

[ 1] comentarios da transcritora em colchetes
pausa curta
- pausa longa

[7] ndo houve compreensao da gravagao
Palavra sublinhada referéncia entonacional do comentério que vem em
seguida

3.3 AS CATEGORIAS DA ANALISE DOS DADOS

Antes de iniciarmos a analise propriamente dita dos dados enquanto fatos linguisticos,
¢ importante elencar sob que categorias nosso olhar estd direcionado. Inicialmente, a
enunciacao é considerada enquanto fruto da apropriacéo, que € o ato de o locutor - neste caso,
0 “eu” que enuncia é o aprendiz - mobilizar a lingua por sua conta. Através do ato de
semantizacdo das palavras da L2, das quais aos poucos o0 aprendiz se apropria, seu discurso —
a lingua posta em uso — se constitui de marcas que expressam a passagem de locutor a sujeito.
Este momento de passagem de locutor a sujeito é exatamente o que constitui a categoria de

analise dos dados do presente trabalho.

* Para trabalhos futuros, havera uma maior discussao sobre a utilizacdo de convencdes que sejam coerentes com
a perspectiva de transcricdo proposta pela visao enunciativa.
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Para tanto, tal categoria é posta como base para a busca de mecanismos que indiquem
e marquem esta passagem na fala dos sujeitos nos fatos em questdo. A andlise se dara na
secdo a seguir em dois momentos: no primeiro, a descri¢cdo do que ocorre no fato linguistico €
explicitada, enquanto no segundo haverd a consideracdo dos mecanismos que gerem a

enunciagao do sujeito-aprendiz que se enuncia.
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exercicios com base em um trecho de audio sobre sinopses, géneros e criticas de filmes. O

quadro com a transcricdo encontra-se a seguir, bem como a descrigdo do que acontece, em um

Como recorte enunciativo, foi escolhido um fato linguistico provindo da correcao de

primeiro momento da anélise.

O WN -

oo ~NO

10

12
13

14
15
16
17
18
19
20
21

22

23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34

Participantes:

Data da aula gravada:
Situacéo:

PROF:
LOC 1:
PROF:
LOC 1:
PROF:

LOC 1:
PROF:
LOC 1:
PROF:
LOC 1:
PROF:
LOC 1:
PROF:

LOC 1:
PROF:
LOC 1:
PROF:
LOC 1:
PROF:
LOC 1:
PROF:

<audio do CD>

PROF:
<audio do CD>
LOC 1:
PROF:
LOC 2:
PROF:
LOC 1:
PROF:
LOC 1:
PROF:
LOC 1:
PROF:
LOC 1:
PROF:

PROF (professor) e LOC 1, LOC 2 (alunos cujos enunciados foram
apreendidos)

10/06/2011

Os alunos estdo corrigindo os exercicios com base em uma gravacdo de
audio sobre sinopses de filmes e seus géneros.

C, that’s you, okay? The Wolf-Children, what genre is that?

I think it’s drama [bastante baixo].

Drama?... Drama? Horror? Comic? Sad movie? What’s that?

This is children... ahm...[?] difficulties ahm the life of the children.
All right. Children difficulting life of other children? Yeah...

Well. In what way? How?

How? [tentando entender] | don’t understand.

How do they make the life of other children difficult?

Difficulties... ahm... the life the children.

Aham.

As dificuldades deles.

Okay, but what kind of difficulties?

Ahm. With the the wolves.

Oh. So they have difficulties dealing with the wolves? Yes? [entonacdo
que requere confirmacao]

[?1

Okay, [risos], let’s say [?] does he recommend it or not?

Ahm, no.

Doesn’t?

Doesn’t.

Why not?

Ahm... | don’t remember.

Don’t remember? Ahm, okay, so let’s listen. The genre, right?
What are problems that they have, focus on that... why does he... why
does he recommend the movie or not.

[vérios alunos falando “don’t take children”]
Don’t take children. [assercdo positiva] Right? Why not? That’s it. Okay.

[?] wolves.

All right, yeah.

Children

Children. [asser¢do positiva] Repete.

Captured.

Captured. [assercdo para confirmacdo de referéncia]

Wolves?

By wolves. Yes. Yes. And?

Take.

Take. Away. [entonacdo de complemento da resposta anterior] All right.
Difficulties. [entonacdo assertiva]

Yes! [entonacdo assertiva enfatica] [turma conversa comentando a resposta

do colega] If you call that difficulties, that’s fine. To be captured by wolves ... that’s it. that’s it.
[turma continua conversando, concordando ou discordando do colega]




37

Como pode ser percebido pelo enunciado nimero 1, o professor direciona as perguntas
do exercicio para um determinado aluno, grafado como C, para que este responda a questao, a
qual consiste em identificar qual é o género do filme The Wolf-Children, algo como “As
criancas-lobo”, em portugués. Os alunos ja tinham tido tempo de ouvir o audio referente a
descricdo de tal filme, bem como de discutir com os colegas sobre as possiveis respostas. Em
um tom de voz baixo, o aluno responde, conforme a linha 2, que acredita ser um género
dramatico. O professor, na linha 3, parece ndo se contentar com a resposta do aluno e passa a
instiga-lo a partir das outras possibilidades de resposta, como filme de horror, comedia,
drama. A partir disso, o aluno tenta justificar a sua escolha. No enunciado 4, ele enuncia
utilizando as palavras: This is children, difficulties, the life of the children. Diante de tal
afirmacéo, o professor tenta confirmar sua hipdtese sobre o sentido da sentenca proferida pelo
aluno, conforme a linha 5, onde ele diz All right, em uma postura de aceitacao da tentativa de
explanagdo do aluno, e continua com sua hipotese: Children difficulting life of other
children?, em portugués, “Criangas dificultando a vida de outras criangas?””. No mesmo
enunciado, continua a instigar: In what way? How?, referindo-se a que sentido criangas
poderiam dificultar a vida de outras criangas, no caso do filme em questdo. O enunciado 6
indica que o locutor ndo entendeu o que o professor tentou propor como discussao e repete a
sua pergunta How?, em portugués, “Como?”, e explicita que ndo entende o que esta sendo
perguntado (I don’t understand). No enunciado 7, o professor reformula sua quest&o,
sintagmatizando de outra forma: How do they make the life of other children difficult?, em
portugués, “Como eles tornam dificil a vida de outras crian¢as?”. Em uma nova tentativa de
explicar sua posicao, o locutor, no enunciado 8, repete sua explicacdo, porém sé consegue
utilizar as mesmas palavras na mesma ordem sintatica: Difficulties... ahm... the life the
children, em portugués, “Dificuldades, a vida, as criancas”. Vendo que o alocutario, no caso,
o professor, ainda nédo atingia sua referéncia, enunciou em sua lingua materna, conforme o
enunciado 10: “As dificuldades deles”. Diante desta informagdo, o professor continua a
instiga-lo, em inglés, Okay, but what kind of difficulties, em portugués, “Okay, mas que tipo
de dificuldades?” (enunciado 11). No enunciado 12, o aluno enuncia With the the wolves, em
portugués, “Com os os lobos”, o que leva o professor a formular uma nova questao para que
pudesse esclarecer a referéncia proposta pelo seu alocutario, o aluno, desde o primeiro
enunciado: So they have difficulties dealing with the wolves? Yes?, em portugués, “Entdo eles
tém dificuldades em lidar com os lobos? Sim?”, diante do que ndo foi possivel entender a
resposta do aluno, na linha 14. Considerando que o professor muda de assunto na linha

seguinte, infere-se que ndo houve co-referéncia por parte do professor quando o aluno tentou
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propor-se enquanto sujeito, marcando-se em seu discurso. Assim, na linha 15 o professor faz
outra pergunta Does he recommend it or not?, perguntando se o audio que escutaram
recomendaria o filme em questdo. Ao utilizar a forma linguistica no, na linha 16, o aluno é
corrigido pelo professor, conforme a linha 17 em que o professor profere doesn’t, forma
linglistica que é repetida pelo aluno na linha 18. Ao perguntar causas da ndo indicagdo do
filme pelo sujeito que fala no &udio, C nédo recorda-se dos argumentos (I don’t remember,
linha 20), entdo o professor prop&e que oucam o audio novamente, reforgando que prestassem
atencdo se ha a recomendacao ou ndo do filme. Logo que o professor encerra a reproducgéo do
audio, os alunos comecam a enunciar trechos que se referem ao que ouviram, principalmente
don’t take children, ou seja, “ndo levem as criangas”, como resposta & pergunta feita ao
locutor 1, que refere-se a ndo ser recomendavel que o filme seja visto por criancas. O
professor reforca tal assercdo, don’t take children, com uma entonacdo enfatica (linha 22),
confirmando a hipdtese dos alunos. Na linha 23, C, o locutor 1 enuncia a palavra wolves como
mais uma que foi reconhecida por ele, em seguida, o locutor 2 enuncia children (linha 25). O
professor confirma ambas as hipoteses via repeticdo enfatica (linha 26) e na linha 28, quando
repete a palavra captured. Na linha 29, o locutor 1 insiste na palavra wolves, enunciando em
entonacao interrogativa, ao que o professor confirma a referéncia na linha 30, enquanto na
linha 31 ele enuncia a palavra take. Na linha 32, o professor repete e palavra take e acrescenta
a palavra away como complemento do sentido do enunciado do locutor 1, j& que take no
contexto seria pegar e take away uma locugédo que significa “levar embora”. Entdo, na linha
33, 0 aluno C, locutor 1, enuncia a palavra difficulties sob uma entonacéo assertiva. O
professor, na linha 34 confirma a co-referéncia enunciando Yes! enfaticamente, ao que a
turma conversa entre si sobre o assunto. E o professor acrescenta: If you call that difficulties,
that’s fine. To be captured by wolves... that’s it, em portugués, “Se vocé chama isto de
dificuldades, estd bem. Ser capturado por lobos, € isso”, de forma que apenas neste momento
0 professor e 0s colegas, aparentemente, conseguiram entender o que o locutor 1 estava
tentando explicar desde o inicio do didlogo, nas linhas 4 (This is children... ahm...[?]
difficulties ahm the life of the children), 8 (Difficulties... ahm... the life the children) e 12
(Ahm. With the the wolves).
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4.1 A ANALISE

Conforme é possivel perceber na descricdo apresentada anteriormente, apenas na linha
33 o locutor pdde fazer com que a referéncia postulada em sua enunciagéo inicial tivesse a co-
referéncia de seus alocutarios. Ao apropriar-se de algumas formas linglisticas da sua lingua-
alvo, as referidas palavras difficulties, life, children - os substantivos dificuldades, vida e
criancas - bem como do artigo definido the e da preposicao of, o locutor utilizou-se de sua
condicdo para tentar propor-se como sujeito na lingua e, através destas formas linguisticas,
marcar-se em seu discurso. No momento em que ele percebe a dificuldade em enunciar na
lingua-alvo apropriando-se apenas de alguns signos, ele enuncia em lingua materna, conforme
a linha 10, em uma tentativa de especificar o sentido da sua primeira sentenca: “As
dificuldades deles™.

O modo como o locutor marca-se singularmente em seu discurso através do ato de
mobilizar a lingua por sua conta, mesmo que utilizando-se de poucos caracteres linguisticos,
nos leva a afirmacdo de Benveniste, que pontua que “a relacdo do locutor com a lingua
determina os caracteres linguisticos da enunciacdo” (BENVENISTE, 1989, p. 82). Tendo isso
em mente, podemos afirmar que a escolha de tais caracteres pelo locutor é fruto da
apropriacédo do aparelho formal da lingua de modo singular enquanto aprendiz do sistema em
questdo, neste caso, o inglés. Conforme reflexes de Aresi (2011) sobre o aparelho formal,
ndo ha como restringir o fato linguistico enquanto enunciagdo somente ao uso de caracteres
que facam parte das categorias de pessoa, tempo e espaco, pois tais categorias sao apenas
parte do aparelho formal. Ao questionar-se sobre quais caracteres marcariam a relagcdo do

locutor com a lingua, o autor acrescenta:

Todos os caracteres do enunciado, uma vez que todos eles fazem parte do processo
de agenciamento sintagmatico e cumprem uma funcdo nessa organizacdo, a cada
vez singular. A propria escolha lexical ¢ uma marca de subjetividade, o proprio
recurso prosodico também o é. Em suma, enunciar € subjetivizar a lingua toda
(ARESI, 2011, p. 273).

Dessa forma, mesmo apropriando-se da lingua sem sintagmatizar um enunciado com
uma complexa rede predicativa, nos casos das linhas 4 e 8, cada palavra cumpre sua fungao
nesta organizacdo singular e posiciona o locutor enquanto aprendiz que ja é capaz de
mobilizar a lingua por sua conta ao escolher os caracteres que instauram sua posi¢éo na lingua.
Sua posicdo esta assegurada pela intersubjetividade instaurada pelo didlogo que o professor

estabelece, enquanto sujeito, com o aluno, enquanto alocutario, que é capaz de reconhecer 0s
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signos e apreender o sentido na fala do professor. Com relagdo aos caracteres utilizados,
Benveniste (1991, p. 280) pontua: “A importancia de sua fun¢do se comparara a natureza do
problema que servem pra resolver, e que ndo é sendo o da comunicacao intersubjetiva”.

Tendo isso em mente, € possivel analisar as respostas do locutor nas linhas 16 (Ahm,
no) e 20 (I don’t remember), as quais atestam que o locutor responde segundo a referéncia
correta as perguntas que o professor direciona a ele. Mesmo que utilize a forma linguistica
incorreta gramaticalmente, responde com uma forma que possui a mesma referéncia de
sentido, o que acontece quando o professor, na linha 17, corrige a resposta do locutor
contendo a forma no dizendo que a forma correta é doesn’t, segundo o contexto de pergunta
sobre o &udio recomendar ou ndo o filme The Wolf-Children. Assim, a comunicagdo
intersubjetiva acontece de modo efetivo.

Ap0s escutarem novamente o audio para responderem a questdo sobre a recomendacao
do filme, outros alunos, mas principalmente o locutor 1, passam a reconstruir o enunciado do
audio ao citarem palavras que conseguiram compreender. Nas linhas 25, 27, 29 e 31, ha a
citacdo de children, captured, wolves e take — criancas, capturadas, lobos e pegar -, palavras
que retomam o sentido do enunciado do audio. Apos a confirmacéo do professor da referéncia
correta das palavras, o locutor 1, na linha 33, o locutor consegue colocar-se como sujeito em
seu discurso, pois o seu alocutario, o professor, na linha 34, consegue co-referir identicamente
com relacdo a palavra Difficulties que o locutor 1 havia tentado explicitar desde a linha 4, ao
responder Yes! em uma entonacédo assertiva.

Segundo Benveniste, “A referéncia é parte da enunciacdo” (1989, p. 84), sendo assim
a condicdo da mobilizacdo da lingua pelo sujeito é a propria necessidade de referir pelo
discurso. Tratando-se aqui de um contexto de sala de aula de ensino de L2, o aluno coloca-se
diante da necessidade de referir na lingua-alvo, uma vez que seu alocutario neste fato
linguistico, o professor, enuncia em inglés a todo o momento, mesmo quando o locutor vale-
se da lingua materna, o portugués (linha 10), para tentar especificar o sentido de suas
enunciagdes anteriores proferidas na lingua inglesa. Tal situa¢do singular, segundo
Benveniste, se manifesta por meio de um jogo de formas especificas que colocam “o locutor
em relacdo constante e necessaria com sua enunciacdo” (idem). Neste sentido, percebemos
gue pouco importa que as figuras eu ou tu figurem explicitamente no discurso, estas podem
permanecer implicitas, pois atraves das outras formas utilizadas ja h4 a marcacdo daquele fala
em sua fala.

A questdo da temporalidade linguistica, fundada na enunciacdo, nos indica a sua sui-

referencialidade. Com relagdo ao fato linglistico apreendido, podemos perceber que a
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constituicdo da referéncia da idéia postulada pelo locutor 1, sobre o que significavam as
“dificuldades”, € apreendida pelo alocutério, o professor, apenas no momento em que utiliza-
se de outros signos apreendidos a partir do input oferecido pelo audio (captured, take). Isso
foi possivel porque a instancia de discurso, apesar de atualizada a cada enunciacéo, ainda
mantinha a mesma situacdo de didlogo, a qual possibilitou o retorno a referéncia enunciada
inicialmente sobre as dificuldades sofridas pelas criangas, no comeco da correcdo do
exercicio.

Assim, os individuos linglisticos enunciados pelo locutor 1, ou seja, 0s substantivos,
em sua maioria, enviavam a novos conceitos a cada enunciagdo, designando algo novo.
Porém, a cada enunciagdo, tais conceitos eram preenchidos por sentidos diferentes, até o
momento em que tais sentidos possibilitaram a co-referéncia idéntica por parte do alocutério,
de modo a corroborar que, ao indicar a subjetividade do locutor, tais individuos linguisticos

precisam adquirir referéncia na realidade de discurso para preencherem seu significado.
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5 CONSIDERACOES A PARTIR DA ANALISE

A partir da andlise do fato linguistico contemplada no capitulo anterior, é possivel
gerar algumas consideragdes com base nas nogOes-chave do pensamento benvenistiano em
direcdo a implicacdes para o contexto de ensino de L2.

Inicialmente, o processo dinamico da lingua se encontra ilustrado no fato
anteriormente discutido. Ao enviar a novos conceitos a cada enunciacdo, ao locutor €
permitido refazer a lingua sobre ela mesma de algum modo a cada vez que a mobiliza por sua
conta e instaura-se como sujeito. Tal dominio do sentido nos remete a capacidade que o
locutor tem de refletir sobre a propria lingua, com base na sua lingua materna em direcdo a
lingua da qual se coloca como aprendiz. A funcdo metalinguistica da lingua é entéo
apreendida pelo locutor-aprendiz como parte de seu processo de apropriacdo e,
consequentemente, da busca pela instauragdo de sua subjetividade na nova lingua, de modo
que tal funcédo indica uma relacdo direta de reflexdo sobre sua prépria enunciacéo e sobre a
intersubjetividade que ela postula.

Quanto aos mecanismos que o presente trabalho se propés a buscar no fato linglistico
gue constitui o seu procedimento de andlise, foi possivel verificar que hd um mecanismo de
retorno da lingua que possibilita ao locutor retornar a referéncia postulada no inicio da
situacdo de dialogo para constituir um novo sentido de sua enunciagéo ao final da situacao de
dialogo, na linha 33. Assim, a referéncia do locutor que ndo concebeu a co-referéncia do
alocutério, o professor, no inicio da situacdo de dialogo, pode ser verificada ao final enquanto
relacdo intersubjetiva, quando esta se completa através da passagem da condi¢do do aluno de
locutor a condicéo de sujeito na e pela linguagem, instaurando-se enquanto pessoa subjetiva
que diz eu, marcando-se em seu discurso.

Esta passagem de locutor a sujeito, justamente apoiada no mecanismo de retorno da
lingua, alia-se entdo a capacidade metalinguistica de reflexdo do locutor, de modo que este
pode reenviar sempre a NOvos conceitos com base na enunciacdo de seus alocutarios que, no
caso de uma situacdo de didlogo ocorrida em sala de aula de aquisicao de L2, funciona como
input que fornece conceitos muitas vezes ainda ndo apreendidos pelo locutor. Dessa forma, o
sujeito é capaz de refletir sobre a lingua através dela mesma.

Assim, a enunciacéo e sua referéncia fazem parte da instancia de discurso, 0 que torna
possivel o funcionamento deste mecanismo de retorno de modo a possibilitar a retomada da

referéncia indicada em enunciagGes anteriores, pertencentes & mesma situacdo de didlogo, no
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caso do fato analisado. Com relacéo a consideracdo da instancia de discurso ao analisarmos
um fato linguistico, cito mais uma vez Aresi (2011) para esclarecer que, ao olharmos
singularmente para um fato, “E o todo da instancia de discurso que esta em jogo: o ato, com
referéncia aos interlocutores e a situacdo em que ele ocorreu, bem como os caracteres formais
do enunciado e seu agenciamento, sua sintagmatizagéo”.

Para contribuir com as reflexdes acerca da pratica do professor e suas implicacGes para
um ensino de lingua mais eficiente, é interessante ressaltar a importancia do papel do
professor enquanto alocutario - postulado pelo locutor, o aluno - que seja sensivel aos
mecanismos que indicam e guiam a apropriacdo da nova lingua pelo aluno. Ao instigar a
instauracdo no discurso por meio da conversdo individual da lingua, € mister estar atento as
formas linguisticas enunciadas como indicadores de uma subjetividade que constitui o
processo de apropriacao.

Ao tomar por base de reflexdo o primeiro capitulo deste trabalho, podemos perceber as
diferentes vertentes que influenciam a préatica do professor de segunda lingua. Quando nos
deparamos com um ensino estruturado em apreensdo de signos para a repeticdo de formas
fixas na lingua alvo, o aluno se encontra em uma posi¢ao de pouco estimulo para enunciar
fora de um padrdo. A partir do verificado no fato apresentado neste trabalho, pudemos
perceber que os alunos, em uma tentativa de instauracdo na lingua-alvo, buscam formas
singulares de enunciarem-se e marcarem sua posi¢ao de sujeitos mesmo quando ndo possuem
um grande repertorio de signos dos quais se apropriaram. O processo se inicia dentro de sala
de aula e cabe ao professor estar atento aos passos que o aluno da em direcdo a uma aquisicdo
mais efetiva enquanto sujeito em sua enunciacdo, de modo que este possa utilizar a segunda
lingua para viver, conforme a afirmacdo de Benveniste (1991), que antes de servir para
comunicar, a linguagem serve para viver.

A realidade de sala de aula ja é a propria lingua em uso, cuja enuncia¢do concebe uma
situacdo de didlogo que, mesmo muitas vezes ndo reproduzindo situacdes reais de uso da
linguagem fora de sala de aula, ja constitui o seu centro de referéncia interno, como toda
enunciacdo. O contexto de sala de aula ja é a prépria vida, para a qual o aluno se propde a

adquirir uma outra lingua a fim de comunicar-se também fora de sala de aula.
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