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INTRODUCAO

Um dos grandes responsaveis pelas mudancas no ensino de Lingua Portuguesa foi
a Linguistica. Com os estudos linguisticos, observou-se, por exemplo, que a lingua ndo €
homogénea e que a nocdo de certo e errado pode ser muito relativa. Essas novas concepgoes
se contrapdem ao ensino tradicional de Portugués, pois esses requisitos sdo negados pela
gramatica prescritiva, ja que essa trabalha apenas com uma modalidade de lingua e a defende

como a Unica correta.

Em 1957, encontramos, em um ensaio de Mattoso Camara Jr, reflexdes sobre o
ensino da lingua que, para déecada de 50, eram inovadoras. Suas ideias estavam diretamente
ligadas a essa nova ciéncia recém introduzida no Brasil: a Linguistica. Com o titulo de Erros
de escolares como sintomas de tendéncias do portugués no Rio de Janeiro, o trabalho de
Mattoso traz a ideia de que muitos dos erros encontrados pelos professores, na escrita e na
fala de seus alunos, nada mais eram do que inovacgdes pelas quais estava passando a lingua
portuguesa falada na época, conforme pontua Ilari (1989).

Com a “democratizacio do ensino™!

e a consequente entrada das classes populares
na escola, foi inevitavel o contato entre, pelo menos, duas variedades da lingua portuguesa,
tornando evidentes as regularidades presentes no Portugués, mas também as diferencas entre
as variantes. Essas caracteristicas (regularidades e diferencas) sdo objetos de estudo da
Linguistica Estruturalista que vé a lingua como um “c6digo” comum a todos os falantes, ao
mesmo tempo em que “valida” suas variacOes, sejam essas um padrédo aceito pela elite, sejam
um dialeto das classes populares. Com essa nova visdo em relagéo a lingua, a nogéo de certo e

errado foi revista, e 0 erro passa a ser tratado apenas como diferenca (ILARI, 1989).

A partir desse novo contexto, surgem muitas criticas ao ensino da gramatica

tradicional. Segundo Maténcio (2006), essas criticas vém da percepg¢do da insuficiéncia das

! Educacdo para todos é um discurso antigo no Brasil. Segundo Soares (2008), ja em 1882, Rui
Barbosa denunciava a precariedade do ensino e das escolas para o povo. A democratizacdo do ensino traz
consigo um discurso de igualdade social. Ao longo do tempo essa discussdo ora toma uma posi¢ao quantitativa,
ora qualitativa, sempre procurando responder as demandas populares por educagdo. Contudo, ainda conforme
Soares, a escola que temos hoje é antes contra 0 povo que para 0 povo.
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gramaticas pedagogicas que nao servem a todos os fins linguisticos. Elas representam apenas
algumas modalidades de lingua, modalidades essas que podem descrever a linguagem de
certos grupos, mas ndo podem ser definidas como descricdo do portugués como um todo.
Contudo, o que acaba acontecendo € que, erroneamente, esses compéndios, por apresentarem
0 que deve e 0 que ndo deve ser feito, naturalizam apenas alguns usos como corretos. Faraco e

Castro (2000) também tratam das criticas feitas ao ensino tradicional, segundo eles:

A critica basica e fundamental dos linguistas ao ensino tradicional recaiu sobre
0 carater excessivamente normativo do trabalho com a linguagem nas escolas
brasileiras. Segundo essa critica, as nossas escolas, além de desconsiderarem a
realidade multifacetada da lingua, colocaram de forma desproporcional a
transmissdo das regras e conceitos presentes nas gramaticas tradicionais como
0 objeto nuclear de estudo, confundindo, em conseqiiéncia, ensino de lingua
com o ensino de gramatica. Aspectos relevantes do ensino da lingua materna,
como a leitura e a produgéo de textos, acabaram sendo deixados de lado (p.
179).

Dos anos 50 até os dias de hoje, muitas teorias acerca da linguagem surgiram,
conviveram e convivem. Do Estruturalismo ao Funcionalismo, passando pelo Gerativismo,
temos muitos ganhos na &rea do ensino, principalmente se considerarmos as relacdes
estabelecidas entre lingua e sociedade explicitadas pela Sociolinguistica, pela Anélise do

Discurso, pela Psicolinguistica, dentre outras abordagens (ILARI, 1989).

Atualmente, considera-se que o meio pelo qual a lingua deve ser trabalhada é o
texto, ja que esse é sua manifestacdo real e nele se pode observar o funcionamento da lingua,
suas regras e regularidades. E através do texto que o professor devera refletir acerca das
questdes gramaticais, das regularidades e peculiaridades da lingua, dos efeitos de sentido, etc.
Ele sera o termdmetro tanto para identificar dificuldades dos alunos como para assinalar
progressos. No entanto, segundo Maténcio (2006), apesar desses avancos, existe, ainda, uma
distdncia enorme entre o que cientificamente se discute sobre lingua e o que se faz no ensino
de Lingua Portuguesa. As préaticas continuam ligadas as tradi¢des difundidas pelas gramaticas
tradicionais, e essas praticas estdo bastante distantes dos pressupostos instaurados pela
Linguistica. Muitos professores conhecem as novas teorias linguisticas, nas quais se

fundamentam novas metodologias, e acreditam que trabalham com textos, mas, no



desenvolvimento deste trabalho, veremos o qudo distantes suas praticas estdo dessas

propostas.

Por que isso acontece? Por que é tdo dificil ao professor desenvolver um trabalho
de acordo com o que vem sendo preconizado, ha pelo menos 30 anos, para o ensino da Lingua
Portuguesa? Acreditamos que para solucionar ou, pelo menos amenizar esse problema,
precisamos refletir cada vez mais sobre ele, insistir nesse tema, a fim de que ele se mantenha

na ordem do dia, pois somente assim teremos alguma chance de mudar esse quadro.

lari (1989), refletindo a esse respeito, ha mais de 20 anos, salientava que tinhamos
um longo caminho pela frente. Isso porque os professores, mesmo quando conhecem as
teorias, muitas vezes, ndo as aplicam, ou as utilizam de forma inadequada. A sociedade, por
sua vez, ainda esta longe de reconhecer os verdadeiros significados e representacdes sociais

da lingua, como podemos ver nas palavras do autor:

Hoje, o quadro pode ter mudado, no sentido de que a polémica ganhou novos
interlocutores, passando do ambiente escolar para a midia: boa parte do
professorado parece ter assimilado, pelo menos em teoria, a idéia de que o
ensinar lingua portuguesa é muito mais do que ensinar gramatica, mas a
defesa da posicdo normativista tem sido encampada pela televisdo e pelos
jornais, que multiplicaram os espacos dedicados a casuistica gramatical. E
inegével, contudo, que a Linguistica realizou um importante deslocamento
ao mostrar que é possivel olhar para lingua por outros angulos que ndo o da
correcgdo (p. 08).

Cabe questionar porque essa discussao nao consegue extrapolar o meio
académico. Talvez esse seja um grande entrave para avangarmos no ambito educacional e no
ensino de Lingua Portuguesa. E necessario publicizar essas ideias para que a sociedade tome
conhecimento delas. Precisamos acabar com o império da gramatica tradicional, mostrar a
populacdo que eles ndo falam errado, eles apenas utilizam uma variedade de lingua diferente
da forma padrdo, mostrar que a valorizacdo de apenas uma linguistica € uma forma de
dominacdo social. O professor precisa assinalar para seus alunos o poder que a lingua tem.
Mostrar que eles necessitam, é verdade, dominar a forma culta, mas que ela é apenas uma
variedade, e que o portugués que falam ndo tem menos valor linguistico. Enfim, mostrar que o

julgamento do valor de uma variante linguistica é social.



A circulagdo desses discursos em torno da lingua, nas escolas e nas
universidades, foi garantida com a publicacdo de um importante documento lancado pelo
governo: Os Parametros Curriculares Nacionais (doravante, PCN). Estes estdo amparados
tanto na Constituicdo Federal de 1988, como na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional de 1996. Seus principios sdo o pleno desenvolvimento da pessoa e seu preparo para
exercicio da cidadania. Também o alicercam a preservacdo das peculiaridades locais e as
diferencas existentes entre os alunos. Os PCN sao apresentados ndo como um curriculo, e sim
como subsidio para apoiar o projeto da escola na elaboragdo do seu programa curricular. Eles
surgem como uma forma de levar os avangos ocorridos no ensino para a escola, ja que muitos
professores que estdo atuando tém uma formacgdo anterior as teorias que baseiam essas

mudangas.

Os PCN de Lingua Portuguesa sdao fundamentados nas teorias marcadas pelo
estudo das regularidades linguisticas, e refletem as mudangas ocorridas na visdo do ensino e
no papel da escola na sociedade. Servem como apoio tedrico aos professores e almejam uma
reorientagdo curricular, de acordo com as novas necessidades tecnologicas, cientificas e
culturais. Além de suprir os requisitos acima e abranger demandas ja propostas nas leis, €
interesse do governo subsidiar os professores com as discussfes teodricas atuais. Nas palavras
de Rojo (2000):

A elaboracdo e a publicacdo dos PCN para o Ensino Fundamental
representam, em minha opinido, um avango consideravel nas politicas
educacionais brasileiras em geral e, em particular, no que se refere aos PCNs
de Lingua Portuguesa, nas politicas linguisticas contra o iletrismo e em favor
da cidadania critica e consciente. E isso, em grande parte, porque, ao invés
de se constituirem — como tradicionalmente tem sido feito no Brasil — em
grades de objetivos e conteudos curriculares pré-fixados, estes parametros,
como o nome j& indica, constituem-se em *“diretrizes que norteardo os
curriculos e seus contelidos minimos, de modo a assegurar uma formacao
basica comum” (p. 27).

Contudo, como ja dito, 0 que se observa € que 0s avangos, tanto no &mbito da

educacdo, como no linguistico, continuam distantes das salas de aula. A experiéncia e a



observagdo vém nos mostrando que as praticas de ensino de Lingua Portuguesa permanecem
ligadas a uma visao tradicional que tem na gramatica sua maior aliada, o que, segundo llari
(1989), pode ser consequéncia da bandeira levantada pela midia, da correcéo, da uniformidade

e da primazia pelo escrito:

Os estudos sobre a formacdo do portugués do Brasil mostram que nossa
lingua sempre esteve cindida entre uma norma lusitanizante e uma norma
tipicamente brasileira, e que dessa duplicidade do passado deriva o enorme
hiato que hoje separa 0 portugués escrito das pessoas letradas e o portugués
efetivamente usado pelo povo. A Linguistica tem trabalhado no sentido de
valorizar os usos reais e de tomar a lingua falada pelos educandos como
ponto de partida para o aprendizado da lingua escrita culta; a midia tem
trabalhado, no mais das vezes, no sentido de estigmatizar as formas
populares, aprofundando o hiato. No fogo cruzado entre as duas posigdes
estd o professor de portugués que, honestamente interessado em
proporcionar 0 melhor a seus alunos, hesita entre uma e outra linha de
conduta (p. 19).

Por que essa situacdo se mantém? Desinformacdo, ndo compreensdo, falta de
cobranca, falta de interesse? E por parte de quem? Alunos, professores, diretores, secretarios
da educacdo, prefeitos, MEC, a midia? E uma situacéo dificil de analisar, pois envolve muitas
esferas e muitos interesses, o fato € que culpar um ou outro ndo resolve o problema,
precisamos que cada um realize seu papel de acordo com as possibilidades que lhe sdo
oferecidas e faca sua parte da melhor forma possivel, buscando a formacao intelectual e
pessoal de seus alunos, a formagéo de cidaddos conscientes de sua realidade e que possam

agir na sociedade para torna-la mais justa. Esse € um dos principios dos PCN.

E importante reafirmar que essa situacdo desastrosa ndo é de responsabilidade
apenas do professor. Além disso, o cendrio educacional, muitas vezes, ndo é favoravel, e o
professor, infelizmente, ndo ocupa um lugar socialmente valorizado, como salienta Antunes
(2003):



Vale & pena deixar bem claro que, em nenhum momento, deixo de
reconhecer a falta de uma politica publica de valorizagdo do trabalho do
professor, reduzido, quase sempre a “tarefa de dar aulas”, sem tempo para
ler, para pesquisar, para estudar. “Passando” e “repassando” pontos do
programa, para depois “cobrar” no dia da prova no cenario nada convidativo
(e muito menos poético) de prédios descorados e tristes: o que significa dizer
que o professor ndo é o Unico responsavel por todos os problemas da escola

(p.17).

Ao final do curso de graduacgdo nosso contato com a escola aumenta. Aliado a isso,
estudamos muitas teorias acerca do ensino de LP. Chegamos as escolas, sedentos por
mudanca, por fazer diferente, por colocar em pratica tudo aquilo que vimos, estudamos,
discutimos. Contudo, nos deparamos com uma realidade diferente, muitas vezes
desanimadora. Vemos professores que compreendem as teorias, mas ndo as aplicam pelas
dificuldades que isso impde; alguns que sequer as conhecem, nunca tiveram contato com 0s
PCN, por exemplo; outros que chegam para dar aula sem nenhum planejamento. Vemos aulas
basicamente de gramética, em que a lingua em uso ndo ganha espaco, vemos 0 texto com
espago restrito e, muitas vezes, utilizado apenas como pretexto para uma abordagem
gramatical. Enfim, essa conjuntura gera uma inquietacdo que nos impele a encontrar
alternativas para muda-la. Acreditamos que uma maneira de encontra-las € ouvir 0s
professores: sobre suas praticas de ensino, as dificuldades que encontram, como é o meio em

gue atuam, o que pensam a respeito de suas praticas e como elas poderiam melhorar..

Com este trabalho de conclusdo de curso, pretendemos analisar as praticas dos
professores de LP, graduados apds a publicacdo dos PCN, ou seja, ja inseridos nesse novo
contexto de ensino de lingua. Mais objetivamente, buscamos verificar se essas praticas estdo
de acordo com as concepcOes propostas pelos PCN e avaliar quais as contribuigdes trazidas
por esse documento para a pratica docente. A partir disso, analisaremos se existem
dificuldades no trabalho com a teoria, aléem de verificar se as praticas dos professores se
aproximam daquelas estudadas na graduacdo. Mais ao final, também visamos investigar 0s

pontos positivos e 0s negativos na formagéo inicial e/ou continuada.

Essa discussdo ajudara a identificar pontos de conflito entre a teoria e a pratica,

além de permitir constatar se essas novas metodologias estdo realmente sendo aplicadas. E



importante ouvir o que os profissionais tém a dizer sobre sua formagéo, e as dificuldades que
encontram na aplicacdo das teorias.

Ouvindo os professores e refletindo sobre suas praticas e suas inquietaces,

visamos a construcdo de novas alternativas, ou possiveis reformulacdes, alimentando mais

ainda o debate sobre o0 ensino de lingua portuguesa.
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I. CENARIO ATUAL

I.1. Formacéo do Professor

Geralmente, quando o assunto é educacdo, os professores sdo alvo de critica e,
certamente eles tém responsabilidade na situacdo atual do ensino de lingua portuguesa.
Contudo, ha muitos aspectos que estdo velados, como afirma Guedes. (2006). Segundo ele, o
lugar que hoje a educagdo e consequentemente o professor ocupam, é proposital. Ndo é
interesse da elite que o povo reconheca e reivindique seus direitos, que o povo detenha o
conhecimento. Por isso, a escola tem sido, em grande parte, reprodutora de contedos e

conceitos.

Apesar de todos os avangos conquistados a partir da LDB, e consolidados nos
PCN, as autoridades ndo fazem esforgos no sentido de valorizar os profissionais da educacao.
Se comparados a outros profissionais de curso superior, veremos que o salario dos professores
esta abaixo. Seré apenas a lei da oferta e da procura, ou ha algum interesse por trés disso? Por
que ndo ha cumprimento das leis e das determinagdes do governo em relacdo as praticas de
ensino levadas a efeito nas escolas? Por que as secretarias de educagdo ndo acompanham o

trabalho e a producéo de seus professores? Guedes (2006) levanta uma possibilidade:

Do que ndo se tem noticia é de autoridade educacional que cobre dos
professores os resultados da implantagdo das idéias planejadas em seu
gabinete. Cobré-los implicaria uma discussdo séria sobre condi¢bes de
trabalho e o risco de que os professores acabassem por descobrir, e pior,
formular os métodos e técnicas que levariam a esses resultados e chegassem
a teoria que os embasa. A elite ndo interessa bons resultados porque nio Ihe
interessam profissionais competentes. Incompetentes adesistas sdo mais
manipuléveis e incompetentes de oposi¢do sdo menos perigosos (p.33).

A educacdo ocupa um papel muito importante na construcdo da sociedade.
Sabemos que, pela educagéo, transformagdes podem acontecer, tanto que os PCN, por
exemplo, tém como principal objetivo a formacéo de cidad&os criticos. Assim como o0s PCN,

vemos muitos avangos nesse sentido, mas as bases ndo mudam. De acordo com Perrenound
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(1999), a ideia de mudanca, na maioria das vezes, fica apenas no discurso porque mudar exige
investimento e mais que isso (...) eles temem que os professores formados numa pratica
reflexiva, para a participacéo critica e para a cooperagdo, tornem-se os contestadores em
potencial ou, pelo menos, interlocutores incobmodos. Ou seja, precisamos mais que
documentos para mudar esse cendrio, é necessdria uma mudanga na visdo que se tem do
professor e da que ele préprio tem da sua atividade, uma mudanca que deve comegar na sua

formacéo.

O professor € fundamental para a educacao, por isso seu papel € tdo discutido. Para
uma mudanca efetiva, precisamos de agdes politicas: melhoria nas escolas, maior valorizacéo
dos profissionais, reajuste salarial, ou seja, um maior investimento. No entanto, parece que
essas medidas estdo longe de acontecer, pois ndo se vé movimentacdes nesse sentido,
infelizmente, como diz Perrenound (1999), os avancos ndo saem do discurso. Entdo essa
mudanca precisaré ocorrer ao inverso, é preciso que os professores tomem consciéncia de seu
valor e ndo sejam apenas transmissores de conteiidos. Se eles ndo séo os Unicos agentes desse
processo, sdo 0s protagonistas, e como tal podem mudar essa situacdo. Embora existam
muitos fatores externos, o ensino ocorre de fato dentro da sala de aula. E isso vale tanto para
os professores do Ensino Fundamental e Médio, onde sdo formados futuros cidaddos, quanto
para 0s universitarios, que deveriam comprometer-se, também, com a formacdo de novos

profissionais da educacéo.

A tarefa do professor de portugués é desprivatizar a lingua escrita ensinando
seus alunos a ler e escrever para que passem a participar da produgdo de
conhecimento a respeito do Brasil, desenvolvendo com a lingua escrita uma
relacdo que o leve a descobrir e desenvolver a sua dignidade pessoal
(GUEDES, 2006, p.53).

Para dar conta dessa empreitada, € necessaria uma boa preparagdo, por isso a
graduacdo é tdo importante para o professor, é ali que ele tera subsidios para seu trabalho em
sala de aula. Entretanto, constatamos na experiéncia académica que apesar de todo
embasamento tedrico, a graduacao ainda ¢ falha. Falta o contato com a escola, com a sala de
aula, com os alunos e as situacGes que esses lugares proporcionam. Falta espaco para

aplicacdo de tudo aquilo que lemos, discutimos e analisamos. Esse pode ser um dos motivos
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para dificuldades de aplicacdo das teorias pelos professores, ja que, apesar de conhecé-las,
ndo tiveram a chance de testa-las. E essa é a reivindicacdo de muitos profissionais, pois, ao
sairem da faculdade, entram em sala de aula e se sentem despreparados, porque apesar de toda
teoria que tiveram contato, sua pratica muitas vezes impdem obstaculos e dificuldades com as

quais ndo tiveram oportunidade de vivenciar.

Durante a graduacao, discutimos e analisamos tanto o papel do professor, como as
questdes da pratica escolar, isso ocorreu, primeiramente, nas disciplinas da Faculdade de
Educacéo, que tratavam de temas como: curriculo, politicas educacionais, perfil do professor,
planejamento etc. Num segundo momento, foram transferidas para o Instituto de Letras e
abordadas nas disciplinas de pratica e estagios. Isso aconteceu na parte final do curso, nos
ultimos semestres, momento em que as questdes de ensino foram direcionadas,

especificamente, para o ensino de lingua portuguesa.

No decorrer das atividades da graduacéo (discussoes, relatos, observagoes, leituras
e pratica de sala de aula), percebemos que os métodos tradicionais de ensino continuam
perpetuando-se em sala de aula. No estagio, por exemplo, nos deparamos com uma professora
ligada a essas praticas. Tivemos varios problemas ao longo de todo periodo de aulas. Ja na
observacdo, percebemos que suas aulas eram bem distantes do projeto que haviamos
elaborado. Projeto esse baseado na producdo e leitura de textos, e com muitas atividades de
fala e escuta, as questdes gramaticais tratadas, eram aquelas que os alunos apresentavam
dificuldades, e o trabalho era feito a partir dos textos produzidos por eles. Era nosso objetivo,
identificar, nas producbes dos alunos, pontos de dificuldade para trabalharmos tanto
individualmente, como com toda turma. No decorrer do estagio, por varias vezes, recebemos
cobrancas, a professora titular ndo identificava “matéria” no que estdvamos vendo e nos
cobrava que as outras turmas estavam bem adiantadas, e nés, ndo saiamos “daquilo”. A critica
ndo veio somente dela, na avaliagdo feita com os alunos, muitos destacaram a “falta de
matéria”. Mesmo que eles estivessem “aprendendo lingua portuguesa”, ndo identificavam
“matéria”, pois nossos métodos eram desvinculados da gramatica tradicional, de um ensino
preso a nomenclaturas e classificacbes. Nosso objetivo era fazer com que eles refletissem
sobre a lingua, que conseguissem se comunicar de maneira mais efetiva. Contudo, tanto eles
guanto a professora titular participam de um contexto que néo reconhece a importancia de um

ensino reflexivo.
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Ainda ha um longo caminho a ser enfrentado pelos novos professores, pois, além
das dificuldades impostas pela sala de aula, precisardo lidar com uma cultura de ensino ligada
a préaticas que ndo condizem com 0s novos rumos da educacao. Para Antunes (2003), essa €
uma das alegacdes de muitos professores quando cobrados do por que ndo mudam seus

métodos de ensino:

(...) os professores até gostariam de mudar, estdo convencidos de que é
preciso, mas... toda essa série de fatores interferem exatamente na direcéo
oposta. Como, perguntaram os professores, ndo dar gramatica (leia-se aqui:
'‘Como ndo ensinar a classificacdo das oracGes e similares'), se isso cai no
vestibular, nas provas de concurso; se 0s pais vém reclamar e 0s proprios
alunos acham que ndo estdo tendo aulas de portugués? (p. 169).

Isso mostra que a questdo do ensino de lingua portuguesa estd muito além da sala
de aula. Esta no imaginario de todos que ensinar portugués é classificar sujeito e predicado e
saber conjugar os verbos em todos os tempos, que a lingua portuguesa é aquela que esta na
gramatica e qualquer variacao daquilo é considerado desvio ou erro. E essa cultura é reforcada

pela midia, como vemos nas palavras de Ilari (1989).

Outra questdo é a assimilacdo de sua mensagem pelo corpo social, com
vistas a difundir uma concepcdo da realidade linguistica do pais e a
promover os valores da cidadania. Aqui, a lingtistica continua enfrentando
resisténcias, porque a midia - sobretudo os jornais e a televisdo -
encamparam a velha bandeira da correcdo, da uniformidade linguistica e da
primazia do escrito e, com seus manuais de redagdo, suas colunas de
consulta gramatical e seus programas em gue a idéia de lingua é vinculada a
idéia de pétria, continuam agitando um fantasma que tem sido
extremamente eficaz para fazer da lingua um motivo de excluséo social (p.
19).

Para Faraco (2002), essa questdo se mantém, pois a sociedade ndo tem consciéncia
disso, ou seja, ndo reivindica mudanga porque ndo enxerga nisso um problema. Podemos
constatar esse fato diariamente na midia, que d& espago apenas para 0 hormativismo por meio,
por exemplo, de “consultorios gramaticais”, que reforcam fatos da lingua como unicos e
corretos. Os linguistas tém espaco apenas no cenario académico sendo considerados pela

midia como liberais ou relativistas que tudo aceitam na lingua. Temos muitas causas para
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essa situacdo, segundo Faraco (2002), uma delas pode ser o fato de os proprios profissionais

da area ndo dimensionarem essas questdes politicamente:

Nos aferramos a légica do debate académico e acreditamos ser suficiente,
para defender nossos pontos de vista, lancar méo do rigor da demonstracdo
silogistica. Ndo nos damos conta, porém, que o embate esta ocorrendo num
outro terreno, isto é, no poderoso terreno das crencas e do imaginario social
sobre a lingua. Desse modo, o apelo a pura racionalidade cientifica convence
pouco o publico em geral, porque as assercGes e formulagdes cientificas
costumam ser, em boa parte, contra-intuitivas, isto é, o que se pode dizer
cientificamente sobre as dimensdes estruturais, sociais e historicas do
linguistico fere profundamente as crencas e valores correntes na sociedade.
E, aqui, por todas as razdes, as pessoas preferem a seguranga de suas crencas
e valores (como, alids, em muitas outras areas em que o discurso cientifico e
0 senso comum entram em conflito), ainda mais se o proprio embate, ndo
sendo ainda uma questdo coletiva, ndo faz nenhum sentido para elas (p. 06).

Uma das formas de democratizar esse discurso € trazé-lo para a escola, os alunos,
além de desenvolverem suas capacidades comunicativas devem tomar consciéncia do
funcionamento social da lingua. O professor de Lingua Portuguesa deve trabalhar para que
seus alunos percebam a importéncia e utilidade daquilo que esta sendo ensinado, para que,
assim, além de se sentirem motivados, entendam a legitimidade e a importancia do que estéo
aprendendo. Isso ndo é uma tarefa facil, mas € uma obrigacdo do professor. Segundo
Perrenoud (1999), o professor desempenha um papel importante na sociedade, ele deve ser
peca ativa na formacéo de sujeitos que conhegcam e compreendam a realidade ao seu redor:

Se os professores ndo chegam a ser os intelectuais, no sentido estrito do
termo, sdo ao menos os mediadores e intérpretes ativos das culturas, dos
valores e do saber em transformacdo. Se ndo se perceberem como
depositarios da tradi¢do ou precursores do futuro, ndo saberdo desempenhar
esse papel por si mesmos.

Cabe indagarmos se os professores reconhecem seu papel na sociedade, o papel de
dar sentido a aprendizagem dos alunos, de torna-los cidadaos criticos. Nesse aspecto, também
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temos a graduacdo como ponto-chave na formacdo de bons professores, pois ela ira levar o
futuro professor a refletir sobre a lingua que ensina, e sobre seu papel na sociedade, para que
ele compreenda o valor daquilo com que esta lidando, e assim possa transmitir esse
conhecimento com legitimidade. Maténcio (2006) considera fundamental uma formacéo

critica para os professores:

Vislumbra-se a necessidade de que a formacgdo linguistica propiciada ao
professor e a seu aluno dé condicgdes para que, ao longo de seu processo de
letramento, tais sujeitos construam um olhar menos discriminatorio e mais
questionador das praticas. (...) Ora, se o professor sera o responsavel, em sala
de aula, por criar condi¢bes para que seus alunos ingressem nas praticas
sociais de producdo e recepgdo de textos em diferentes dominios do
conhecimento, sé uma formacdo critica o fara assumir a enorme
responsabilidade de contribuir para mudancas nas representagdes sociais que
se tem de lingua, de linguagem e de suas manifestacGes usos (p.447-8).

Para uma mudanca na educacdo, precisamos de bons professores. Profissionais
conscientes de seu papel e de sua importéncia para a sociedade; profissionais reflexivos e que
saibam tornar aquilo que ensinam Util e significativo para seus alunos; profissionais
capacitados que busquem sempre melhorar. Para que nossos professores tenham esse perfil,
precisamos de uma graduacdo mais completa, que consiga, além da base tedrica e da pratica,
proporcionar aos seus alunos oportunidade de reflex&o, de construcdo de saberes e lhes

mostrar a sua importancia para uma mudancga na educacao e consequentemente na sociedade.

Junto a essa reflexdo, a graduacdo deve proporcionar ao aluno contato direto com a
escola, com os alunos, com outros professores, tanto com observagdes, como com a pratica
propriamente dita. SO esse contato possibilitara que o graduando reconheca as dificuldades
impostas pelo ambiente escolar e ao longo de sua formacdo crie alternativas para oS
obstaculos encontrados. Afinal qualquer aprendizagem se da pela unido de teoria e prética, o
problema € que a graduacdo focaliza na teoria e deixa aquem a préatica, quando essas deveriam

ter igual espago.

Contudo sabemos que hoje nem todas as faculdades e universidades conseguem

aliar teoria, pratica e reflexdo, tanto que muitos dos profissionais que entram no mercado de
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trabalho acabam seguindo os padrfes ja estabelecidos. Podemos considerar como agentes
dessa realidade a falta de contato com as teorias, ou sua ndo compreensdo, ou ainda a pouca
experiéncia em sala de aula, bem como a auséncia de reflex@o sobre as condic¢Ges de trabalho
enfrentadas na realidade das escolas. Sejam quais forem o0s motivos, sdo aspectos que a
graduacdo deveria suprir, afinal, ela estd formando profissionais para o trabalho em sala de

aula.

Segundo Guedes (2006, p.26), no caso do professor, isso pode ser muito
prejudicial, pois, sem a pratica e a reflexdo, eles acabam seguindo os modelos j& conhecidos:
Nenhum outro profissional tem uma relagédo tdo precoce, continua e sistemética com seu
trabalho e nenhuma outra profissdo parece tdo ao alcance de todos. Por isso, para o
professor, a falta de experiéncia adquire um sentido diferente: ao chegar na graduacéo, o
aluno de uma licenciatura ja viveu, pelo menos, onze anos de sua vida em contato diario e
bastante diversificado com o exercicio da profissdo que escolheu (p. 26). Assim, por ndo
praticar aquilo que a graduacdo lhe ofereceu, e por ser “jogado” na sala de aula, como
qualquer outro professor ja experiente, o recém-formado acaba seguindo os modelos ja
conhecidos, aqueles que Ihe acompanharam por toda sua vida de estudante. Isso ocasiona a

continua reproducdo desses modelos.

Segundo llari, o jovem professor ao chegar a escola teria a oportunidade de
escolher que caminhos seguir, que praticas pedagodgicas utilizar, contudo, muitas vezes a
escola, e a prépria sociedade (pais, alunos, colegas, etc.) impdem uma outra realidade. Como,
em geral o jovem professor traz da universidade uma quantidade de conhecimentos
desconexos cuja relevancia pedagégica é no minimo obscura (ILARI; BASSO, 2003, p. 229),

ele acaba seguindo as praticas vigentes, o que para llari e Basso cria um movimento circular:

A escola passa a sociedade a ideia de que escrever bem é escrever correto,
num movimento circular que é raramente quebrado. Neste circulo, o
professor aparece como instancia que detém o conhecimento das formas
corretas, e isso 0 investe de autoridade do ponto de vista social (p. 234).

Para escrever “correto”, € preciso dominar a norma culta, por isso 0 ensino de
lingua materna nos parece pesado, ineficaz e carregado de gramatica, pois a gramatica
tradicional é o meio preferencial da escola para trabalhar a norma culta. Os recém-formados,
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por ndo encontrarem um ambiente propicio para aplicagdo das teorias aprendidas na
graduacdo, acabam, também, se utilizando desse método (ILARI; BASO, 2003).

Por isso é tdo importante para os cursos de licenciatura aliar pratica, teoria e
reflexdo. Como afirma Guedes (2006), é a experiéncia em sala de aula que pode dar ao
professor condi¢bes de tomar distancia desses modelos ineficazes, a medida que seu fazer
pedagogico va constituindo sua concep¢do de estrutura da matéria e seus procedimentos

didaticos.

Considerando que a relacdo entre teoria e pratica € fundamental para que o
professor desenvolva um trabalho significativo e eficaz, discutiremos sobre essa questdo no

préximo capitulo.

I.11. Ensino de Lingua Portuguesa: Teoria e Pratica

Os PCN de Lingua Portuguesa se baseiam nos usos da lingua. Os alunos devem
conseguir utiliza-la em suas diferentes modalidades e em diversas situages. Esse processo
deve ser gradual, sempre partindo daquilo que ja é de dominio dos alunos para aquilo que €
novo. Para isso o professor deve utilizar o texto, oral e escrito. Todas as atividades devem ser
centradas nele e € a partir dos textos que as questdes gramaticais devem ser trabalhadas. Além
disso, 0 ensino deve ser contextualizado, na medida do possivel, com atividades que sejam

significativas para os alunos.

Segundo os PCN, o texto deve ser o ponto de partida do ensino de lingua, pois ele
é sua manifestacdo real, qualquer atividade discursiva ocorre por meio de um texto. Existe um
numero quase ilimitado de géneros textuais, entdo o professor deve fazer sua selecdo com
textos que: por suas caracteristicas e usos, podem favorecer a reflexdo critica, o exercicio de
formas de pensamento mais elaboradas e abstratas, bem como a fruicdo estética dos usos

artisticos da linguagem (...) (PCN, 1998, p. 26). Sendo assim, cabe ao professor desenvolver
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as competéncias discursivas de seus alunos para que eles consigam utilizar a sua lingua de

maneira variada e adequada. Esse aspecto é fundamental para o exercicio da cidadania.

Os PCN também discutem a importancia da reflexdo acerca da lingua, reflexao
acerca de suas regularidades e peculiaridades. Os alunos precisam saber que a lingua que
falam é o portugués sim, que é diferente da lingua culta, mas ndo tem menor valor que essa.
Cabe ao professor mostrar que é necessario o dominio da lingua culta, mas que ndo precisam
abandonar sua variedade. Essa reflexdo deve incluir a gramatica, que deve ser trabalhada a
partir da sua manifestacédo real, fazendo com que os alunos analisem as regularidades e os
efeitos de sentido que certas mudancas ou falta de elementos podem causar a uma sentenca.
Os contetdos gramaticais que devem ser vistos sdo aqueles 0s que os alunos apresentam
dificuldades, e o termdmetro para isso € o texto produzido por eles. O professor, junto com os
alunos, deve construir defini¢bes a partir daquilo que foi discutido e analisado. Isso implica,
muitas vezes, chegar a resultados diferentes daqueles obtidos pela gramatica tradicional,
cuja descricdo, em muitos aspectos, ndo corresponde aos usos atuais da linguagem, o que

coloca a necessidade de busca de apoio em outros materiais e fontes (PCN, 1998, p. 29).

Como vimos na Introducéo, do ponto de vista tedrico, os PCN néo trazem nada de
novo. Eles séo orientagdes para os professores baseadas em teorias linguisticas e de ensino ja
conhecidas. A intencdo é difundir ideias que ja sdo discutidas ha muito tempo nas
universidades, mas que tém certa dificuldade para entrar nas escolas. Contudo mesmo apds

sua publicacéo ainda ha muita resisténcia a essas “novidades”.

Ainda ha muita dificuldade na aplicacdo das novas teorias. Os professores, apesar
de conhecerem e terem contato com os PCN, continuam trabalhando apenas com conteldos
gramaticais. O texto aparece apenas em momentos especificos e isolados. As atividades em
sala de aula estdo distantes dos usos e os professores tém dificuldade em aceitar as mudancas
na lingua. Tratam como certo apenas aquilo que a gramatica tradicional considera como tal. E

o que avalia Chiappinni?:

2 Esse excerto faz referéncia a uma pesquisa realizada em 15 escolas de 1° grau, no estado de S&o Paulo, cujo
foco era verificar o modo de constituigdo e circulacdo dos textos na escola.
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Nesta ocasido, pudemos constatar a dificuldade de a escola trabalhar a
linguagem e o quanto esta pode ser invisivel mesmo para aqueles que lidam
com ela o tempo todo e se propdem a fazer um trabalho dialdgico.
Verificamos entdo que a concep¢do de linguagem da maior parte dos
educadores é puramente instrumental. A escola tem a tendéncia a
burocratizar a linguagem, desistoricizando-a e enrijecendo-a nos rituais que
tradicionalmente a domesticam: a cOpia, o ditado, a redacdo como atividade
isolada ou, quando muito, produto final de um processo deslanchado pela
leitura, a propria leitura como simples verbalizagcdo oral de textos cuja
compreensao deixa muito a desejar: o trabalho do professor sendo repeticdo
dos roteiros do livro didatico, e o aluno, sendo execugdo dos exercicios que
estes lhes imp6em (CHIAPPINI, 2007, p. 10).

Antunes (2003) destaca a partir dos quatro principais campos do ensino de lingua
(oralidade, escrita, leitura e gramatica), como, apesar dos esforcos institucionais, as praticas
pedagdgicas referentes a lingua portuguesa continuam extremamente ligadas a metodos
tradicionais. Segundo ela, a oralidade, quando ndo é omitida como objeto de estudo,
geralmente estd em segundo plano, a fala, com frequéncia, é vista como o lugar do desvio e
ndo se avaliam as suas diferentes instancias. A escrita € uma pratica mecanica, em que as
regras ortograficas devem ser aplicadas, sendo geralmente artificial e descontextualizada. A
leitura é trabalhada em momentos isolados e a interpretagdo se limita & recuperacdo de
elementos explicitos. A gramética é desvinculada dos usos da lingua, estatica, baseada em
excecOes e regras particulares, voltada para nomenclaturas e classificacbes e
predominantemente prescritiva, preocupada apenas em destacar o certo e o errado. Alem
disso, na maioria das vezes, esses elementos, da maneira como sdo apresentados, ndo fazem

parte da realidade dos alunos, e, por ndo serem significativos, acabam ndo sendo assimilados.

O que acontece é que os alunos decoram conceitos para realizar uma prova na qual
serdo avaliados. A gramatica tradicional acaba sendo, neste tipo de abordagem, a base do
trabalho em sala de aula. A nomenclatura pode ser trabalhada, mas néo deve ser o principal,
seu ensino deve servir como complemento, e sempre auxiliando os principios comunicativos
da lingua. Mas, como nos apresenta llari e Basso (2006), a gramatica tradicional, na maioria

das vezes é ponto central para o ensino, em nossas escolas:
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A preocupacdo de expor a nomenclatura gramatical e de sistematizar os
conhecimentos de gramatica merece um comentario & parte. E certamente
oportuno que, chegando ao final do ensino médio, 0s nossos alunos tenham
uma visao clara do tipo de informacéo que podem encontrar nos compéndios
de gramaética, nos dicionarios e em outros materiais de consulta, e para isso
um conhecimento sistematico de gramética pode ser util. O problema ¢é que
so faz sentido sistematizar quilo que ja& se conhece. Ora, em nossa escola, a
“sistematizacdo” comeca na quinta série do ensino basico (ou mesmo antes)
e continua, por inércia, até as vésperas do vestibular. Ao leitor que achou
gue esta é uma afirmacdo exagerada, sugerimos gue faca a conta de quantas
vezes, no ensino basico e médio, passou por uma licdo sobre sujeito e
predicado, a licdo que se da no inicio de todas as séries. Deve haver alguma
coisa de profundamente errado com essa aula sobre sujeito, se € necessario
repeti-la tantas vezes (p. 233).

Por identificar esses pontos falhos no ensino, Antunes (2003), propde como a
oralidade, a escrita, a leitura e a gramatica podem e devem ser abordados. Ela reitera a ideia
de que o texto é a base para o trabalho em sala de aula, e é a partir dele que esses aspectos
deveriam ser tratados. Genericamente, poderiam ser abordadas questdes como: interlocutor,
contextualizacdo, diversidade, relacdo fala/escrita etc. Com relacdo a oralidade, teriamos a
pratica da escuta, a variedade de tipos e géneros de discurso, a interacdo etc. Ja na escrita,
temos o planejamento textual, pensado por meio dos géneros, e a reescritura. Na leitura os
alunos desenvolveriam sua opinido critica, a interpretacdo e aperfeicoariam a escrita. O
trabalho com a gramatica seria realizado concomitantemente a esses aspectos, dado a seu
carater intrinseco a lingua. Quando falamos, escrevemos ou lemos ndo o fazemos sem ela:
aplicamos as regras gramaticais de nossa lingua naturalmente, entdo sua compreensao deve
ser, tambem, natural. N&o se pode estacionar nas terminologias e classificacfes, pois 0 que €
relevante, quanto se trata de lingua, € o seu funcionamento e, sob esse aspecto, a gramatica
tem muito a contribuir. Segundo Antunes (2003, p. 34), esses procedimentos caminham para
um ensino que tende a aproximar o estudo da lingua desse ideal de ““‘competéncia™ e de

““cidadania’, ou melhor dizendo, de ““competéncia para a cidadania™.

Feitas essas consideracOes teoricas, apresentaremos no Capitulo 111 a metodologia

utilizada para a obtengéo dos dados.
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Il METODOLOGIA

Para subsidiar a discussdo em torno de nosso tema, adotamos uma entrevista
semiestruturada, que consistiu de um questionario (Anexo 1) dividido em quatro blocos:
dados pessoais, formagdo inicial e continuada, condi¢cdes de trabalho e ensino de lingua
portuguesa. O ultimo bloco traz questdes sobre o ensino propriamente dito: como € feito o
planejamento, que contetdos sdo privilegiados pelo professor, quais sdo as atividades e
metodologias adotadas, qual a relagdo do que foi visto na faculdade e sua aplicabilidade e
quais sdo as dificuldades enfrentadas pelo professor.

Os entrevistados sdo professores de lingua portuguesa da rede Municipal de
Canoas, graduados apos 1998, data de publicacdo dos PCN. Para realizacdo das entrevistas foi
feita uma solicitacdo a Prefeitura, que forneceu uma lista com todos os professores de area Il
(que lecionam de 5?2 a 82 série), que haviam entrado via concurso publico até aquela data. Por
se tratar de uma lista de todos os professores, foi necessario fazer contato com as escolas para
que fornecessem a informacdo da data de formacdo de cada professor. Apds o contato, foi
constatado que dos 96 professores que estdo atuando em sala de aula, 28 sdo graduados apds
1998. Os 28 professores foram contatados, contudo alguns ndo tiveram interesse na entrevista,
e outros ndo tinham horario disponivel. Com isso foram feitas sete entrevistas,

aproximadamente 25%.

Depois dessa identificacdo, foram agendadas as entrevistas. Elas foram realizadas
nas escolas em que os professores atuam. Cada professor entrevistado assinou um termo
(Anexo I11) de compromisso, no qual autorizava o uso das informacdes concedidas, desde que
fossem mantidas em sigilo. As entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas para

melhor anélise dos dados.
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I1.I  Questionario e entrevista

As questdes propostas na entrevista foram elaboradas de maneira que
respondessem aos objetivos deste estudo. Para isso, precisdvamos identificar as teorias que
norteiam o trabalho dos professores, suas metodologias e crengas sobre alguns temas de
relevancia no ensino de lingua portuguesa. Além disso, abordamos aspectos das rela¢des que
eles estabelecem entre teoria e pratica, quais as dificuldades para o aproveitamento de teorias

e, ainda, quais aspectos consideram positivos ou negativos em sua formacéo.

As perguntas iniciais versam sobre dados mais genéricos: idade, ano e instituicdo
em que se graduaram, carga horaria e formacdo continuada. O segundo bloco trata da
estrutura e do apoio que a escola e a Secretaria de Educacdo proporcionam aos professores.
Com essas questbes pretendemos analisar o perfil dos entrevistados (Anexo IlI) e suas
condigdes de trabalho, tais pontos séo relevantes, pois cabe analisar se eles exercem influéncia
no trabalho em sala de aula.

O terceiro e principal bloco trata do ensino propriamente dito de Lingua
Portuguesa. Nele, questionamos sobre os objetivos do ensino de LP, qual ponto de partida
adotado pelo professor para o ensino de LP, sua posicdo sobre a variacdo linguistica,
metodologias utilizadas, opinido sobre a relacdo teoria/pratica, contribuicdes da graduagédo
para o trabalho em sala de aula, critérios utilizados para avaliacdo e uma avaliacdo de seu

trabalho como professor.

O segundo passo foi a realizacdo das entrevistas. Nao houve resisténcia por parte
dos professores. Para alguns foi um momento de desabafo em que falaram de tudo aquilo que
Ihes incomoda como professores, para outros foi um momento de satisfagdo em que
expuseram o quanto gostam do que fazem. Nos proximos itens, apresentamos a discusséo e

analise das entrevistas.
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1. ANALISE E DISCUSSAO DAS ENTREVISTAS

As entrevistas apresentam discursos bem diversificados, mas em alguns pontos se
assemelham. H& um consenso, por exemplo, a respeito dos objetivos do ensino de LP, todos
reconhecem que ler, escrever e compreender (entender) sdo primordiais, outros pontos séo
destacados, mas 0s aspectos citados sdo vistos em todas as falas. A autonomia para trabalhar
programa de ensino € outro tema em que ha convergéncia nos comentarios dos professores,
apenas um deles considera que ndo existe autonomia. Outras questfes que apresentam
discursos proximos sao referentes ao estagio e a graduacdo, ha uma reclamacao geral com

respeito a excessiva parte tedrica e ao pouco e, muitas vezes, ineficaz tempo de estagio.

Um fato que chama a atencdo é a ndo legitimacdo da variagdo linguistica, tdo
difundida e estabelecida no meio académico, e ainda ndo reconhecida e trabalhada em sala de
aula, o que fica patente na fala da maioria dos professores quando trazem as nocbes de

“correcdo” e “erro”.

Percebemos, pelas falas dos professores, que muitos dos aspectos que a linguistica
trouxe para o ensino ja sdo reconhecidos por eles. Conseguimos observar isso quando 0s
questionamos sobre os objetivos do ensino de LP e sobre o papel do professor de LP, muitos
falam de desenvolver as competéncias de compreensdo e expressdo. No entanto, vemos que
suas praticas, muitas vezes, ndo respondem a esses objetivos. Eles consideram que trabalham
com o texto, mas em alguns casos, 0 texto aparece isolado em uma atividade de producéo

textual, ou apenas como pretexto para trabalhar questdes gramaticais.

Observamos ainda que ndo ha orientacdo da escola, nem da Secretaria de
Educag&o, no sentido de difundir e discutir os PCN. Em relagdo ao Programa®, os professores
relatam que tém uma autonomia relativa e que ele ainda é ligado a nomenclaturas. Se existe
uma dificuldade para implementacédo e divulgacdo dos PCN, o Programa deveria ser baseado

nele, pois a ele todos professores tém necessariamente acesso, e € a partir dele que

® Programa da Disciplina: trata-se dos contetidos de lingua portuguesa que devem ser abordados durante o ano
letivo, esse termo aparece em uma pergunta do questionario. Os professores referem-se também a Plano de
Estudo e/ou Contelido Programatico.
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desenvolvem suas atividades. Esse seria um caminho para que os PCN efetivamente

servissem como referéncia.

No préximo item, discutiremos topicos das entrevistas visando proporcionar uma
reflexdo sobre as questdes levantadas nesta pesquisa. Pretendemos, a partir das falas dos
professores, avaliar os efeitos das mudancas ocorridas apos a publicacdo dos PCN, pois temos
nesse documento um reflexo dos avangos da linguistica para o ensino de Lingua Portuguesa.
Mais objetivamente, nos deteremos na investigacdo se as praticas e discursos dos professores

estdo em consonancia com os pressupostos divulgados pelos PCN.

I11.I  Texto, gramatica e ensino de Lingua Portuguesa.

Como vimos, € consenso entre os linguistas que o texto deve ser o ponto de partida
para 0 ensino de lingua, j& que a lingua acontece em uso, e ele é o meio pelo qual ela se

manifesta. Seja falando ou escrevendo nos comunicamos por textos.

Além disso, segundo 0s PCN, as demandas sociais de hoje exigem do cidaddo uma
maior competéncia de leitura e escrita. Entdo, a escola deve trabalhar nesse sentido,
desenvolvendo e aperfeicoando as competéncias comunicativas dos alunos. Isso implica uma
mudanca na visdo que se tem no trabalho com a lingua, implica uma revisédo substantiva das
praticas de ensino que tratam a lingua como algo sem vida e 0s textos como conjunto de
regras a serem aprendidas (PCN, 1997, p.25). Contudo as entrevistas apontam que essa

revisao das praticas de ensino ainda nao é feita sistematicamente pelos professores.

Analisando as entrevistas, vemos que as praticas tradicionais de ensino de lingua
materna, criticadas pelos PCN, permanecem presentes em sala de aula. Segundo os PCN,
entre as criticas mais frequentes feitas ao ensino tradicional, as que se destacam s&o:

e A desconsideracdo da realidade e dos interesses dos alunos;
e A excessiva escolarizagdo das atividades de leitura e de produgédo de texto;

e O uso do texto como expediente para ensinar valores morais e como pretexto
para o tratamento de aspectos gramaticais;
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e A excessiva valorizacdo da graméatica normativa e a insisténcia nas regras de
excecdo, com o consequente preconceito contra as formas de oralidade e as
variedades ndo-padréo;

e O ensino descontextualizado da metalinguagem, normalmente associado a
exercicios mecénicos de identificacdo de fragmentos linguisticos em frases
soltas;

e A apresentacdo de uma teoria gramatical inconsistente uma espécie de
gramatica tradicional mitigada e facilitada (PCN, 1998, p. 18).

O que vemos nas falas dos professores é que muitos desses aspectos ainda estdo
presentes na tarefa de ensinar a lingua portuguesa. Quando questionados sobre o ponto de
partida para o trabalho em sala de aula, mesmo os professores que disseram ser o texto,

trouxeram a gramatica como referéncia:

O texto, porque toda minha formacdo é trabalhar a gramatica a partir do texto (...)
[Lacia]

Eu trabalho a gramatica dentro do texto (...) [Ana]

Eu trabalho assim: no texto, a gramética (...) [Vera]

Nesses casos, 0s professores consideram o texto como ponto de partida, mas o
trabalho com o texto traz a graméatica como referéncia, contudo eles tém consciéncia da

importancia do texto e de seu lugar no ensino:

(...) porque qual é a funcéo de trabalhar s6 a gramatica se a lingua portuguesa é pra ser
usada. O portugués so existe em uso. [Lucia]

Apos eu fazer o pds, ai eu percebi que tudo gira em torno do texto. [Vera]
Eu gosto de fazer assim, eles expGem as ideais deles, eles trabalham muito com o texto

né, eu trago texto pra sala de aula, a gente &, a gente interpreta. [Ana]

Os PCN orientam para que os professores dirijam suas praticas para o uso, tanto o

ponto de partida como o ponto de chegada deve ser o uso da linguagem:
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A razdo de ser das propostas de leitura e escuta € a compreensdo ativa e nao
a decodificacdo e o siléncio; a razdo de ser das propostas de uso da fala e da
escrita é a interlocucdo efetiva, e ndo a producdo de textos para serem
objetos de correcdo; as situacdes didaticas ttm como objetivo levar os alunos
a pensar sobre a linguagem para poder compreendé-la e utiliza-la
apropriadamente as situacoes e aos propdsitos definidos (PCN, 1997, p. 21).

Analisando as praticas das trés professoras citadas (Lucia, Ana e Vera) vemos que
em varios aspectos elas estdo de acordo com os principios propostos pelos PCN. Dizem fazer
um trabalho focado no texto, com espaco para interacdo e interpretagcdo valorizando os usos

da lingua, como vemos em seus comentarios:

(...) € uma coisa que esté no dia a dia deles, 0 quanto é importante eles saberem falar,
saberem se comunicar, saberem interpretar. Porque o portugués ndo é pra mim, ndo é
pra escola é pra vida inteira deles. [Ana]

O nosso papel é proporcionar ao aluno que ele tenha meios pra se expressar tanto na
escrita quanto na fala, e que ele compreenda os diversos tipos de texto e 0 mundo em que
ele vive como um todo. [Vera]

Aprender as variedades, todas as variedades da lingua, conseguir ter um bom
desempenho com a lingua escrita, produzindo também diversos géneros textuais. Ter
conhecimento da diversidade de géneros que existem (...) [Lucia].

Essas professoras demonstram saber a importancia do ensino de lingua para a vida
de seus alunos, parecem perceber que a lingua portuguesa € mais que um compéndio de
gramatica. No entanto, como ja dito, ainda mantém uma relagdo forte com a gramatica. E
dificil analisar essa questdo, porque ndo sabemos exatamente a que gramatica as professoras
se referem quando utilizam o termo. Seria a gramatica tradicional, ou a gramatica da lingua
(sistema de regras abstratas ao qual a lingua portuguesa se submete)? Caberia questionar
também como € esse ensino de gramatica, contudo, ndo temos material suficiente para fazer
esse tipo de andlise, e nem é nosso interesse. O que chama a nossa atencéo nesse tema, ndo é
discutir de qual gramatica se trata, nem como ela é trabalhada, mas o fato de que os
comentarios sugerem que o texto ndo pode ser trabalhado por ele mesmo. Quando a
professora diz: porque toda minha formacdo € trabalhar a gramatica a partir do texto,
respondendo ao por que trabalha com o texto, ela esta buscando um motivo externo a ele. Ora,
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por que se deve trabalhar com o texto? Porque € por meio dele que a lingua se manifesta,
porque o ensino deve ser focado nos usos da lingua, porque lendo e produzindo textos se
desenvolve a competéncia comunicativa dos alunos, etc. Enfim ha uma infinidade de
respostas que estariam em consonancia com os PCN, com os estudos linguisticos e com 0s
verdadeiros objetivos do ensino de Lingua Portuguesa (inclusive, aqueles ditos por elas), no
entanto elas se utilizam da gramatica para justificar o trabalho com o texto.

Isso pode estar ligado a questdo do nosso imaginario, de que ensinar portugués e
ensinar gramatica, mas pode ser consequéncia, também, do programa da disciplina que, pelos
comentarios dos professores, € baseado no ensino de gramatica. Um professor com uma
formacdo centrada nos principios propostos pelos PCN terd mais condi¢Bes de driblar esse
programa, de trabalhar as questdes gramaticais a partir do texto, e mais, dar énfase ao que ele

considera realmente relevante para o aluno:

(...) ndo que ndo dé pra trabalhar o programa, mas as vezes a gente tem que trabalhar
coisas que ndo sdo tdo relevantes e isso tira o espaco das cosias que sdo de fato
relevantes. Mas enfim, a gente tem que cumprir. Aqui eu trabalho o que é essencial pra
criancas de quinta série, e também trabalho o que falta (...) [Ldcia]

Ou seja, esse programa segundo o que ela pensa, ndo é adequado. A partir do
momento que ela descarta conteudos, ela ndo esta concordando com o programa. Por ter uma
formagé&o que acredita em que o0 ensino de LP deve ser para desenvolver as competéncias dos
alunos, e que o portugués sé acontece em uso, ela consegue adaptar esse programa de acordo
com as necessidades dos alunos. Mas 0s conteudos programaticos sdo impostos, ou seja,

precisam ser seguidos, como vemos no comentario de Vera:

Eu acho que o que ta determinado no PCN nem tudo a gente vai conseguir trabalhar, ou
por falta de tempo ou porgue as vezes tu tem que seguir o contetdo programatico. [Vera]

Um professor que teve uma formacdo em que essas abordagens ndo foram

contempladas pode ver esse programa como uma receita a Se seguir, COmo vemos nos

comentério de Paulo e Mauro:
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N&o, a gente ndo tem. J& vém os contelidos pré-estabelecidos, ja vém os temas que a
gente tem que trabalha. Nao que eu conheca todos 0s temas transversais, toda vez que eu
tento verificar isso eu vejo que a gente ndo tem, porque os contetdos sdo previamente
programados (....) Sempre assim, até porque disso eu ndo tenho como escapar, até
porque imagina: se eu vendo péo, eu tenho que vender péo, eu ndo posso vender outra
C0isa, se tu vai na padaria tu vai querer comprar pao, entdo eu tenho que ensinar classes
gramaticais e analise sintatica pra eles, e isso ai é uma obrigacdo que eu tenho, é muito
improvavel tu ver uma escola que néo peca esses contetdos, seria até um crime. [Paulo]

A gente tem nosso contelido programatico e a gente tenta seguir, talvez por questdes de
tempo algumas coisas ndo sejam trabalhadas como deveriam, mas sempre que possivel a
gente tenta ver o que esta previsto ali. [Mauro].

Um programa formulado a partir da gramatica reforca as crencas sobre o ensino de
lingua e dificulta um trabalho focado nos usos da lingua. Assim o que ocorre é que
professores que tiveram uma formacao distante das propostas divulgadas pelos PCN, que néo
tiveram, nem tém contato com os PCN, que ndo fizeram, nem fazem uma reflex&o a respeito
da lingua, acabam trabalhando apenas com a gramatica tradicional, desligada dos usos
efetivos da lingua. No caso desses professores, o0 texto aparece também, mas apenas como
instrumento de avaliacdo do conteldo gramatical visto, em atividades isoladas, ou como
pretexto para trabalhar a gramatica. O professor Mauro, por exemplo, diz que seu ponto de

partida para o trabalho em sala de aula € o texto, e, quando questionado por que, diz:

Eu geralmente trago um texto, jornalistico, por exemplo, ai fazemos a leitura, e ai a
gente comega discutir em sala de aula, e em seguida aproveito o texto para trabalhar
gramatica, interpretagdo. (...) Olha nossa disciplina ja ndo é muito querida e ingressar
com a gramatica fica muito pesado. Acho que € melhor primeiro chamar a atencéo deles
para depois comecar com a gramatica. [Mauro].

Mais uma vez a resposta do por que trabalhar com o texto é externa a ele. Esse
professor inicia com textos, pois quer chamar a atencdo de seus alunos, ndo podemos
desconsiderar que ele explora esse texto, afinal, como disse, faz leitura e discussao, mas ndo o
legitima, pois precisa justificar o uso do texto que nesse caso, aparece como pretexto para ver

a gramatica.
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Os professores Mauro, Lucia, Ana e Vera em seus comentarios demonstram

considerarem o texto como ponto de partida para o trabalho em sala de aula. Mas como

vemos, a gramatica ainda ocupa um papel de destaque em seus discursos. Segundo o que

dizem, essa gramatica € vista no texto, e esse texto € aproveitado de diversas maneiras, 0s

alunos tém espaco para falar, discutir, construir, pensar, e a gramatica é contextualizada, ndo

algo desprendido da lingua, ou pelo menos, ha uma tentativa de um trabalho contextualizado.

Podemos observar esses aspectos em algumas de suas falas:

partida:

Entdo, hoje em dia a minha aula é a partir do texto, eu trabalho todo o contetdo dentro
de um texto, ai é muito melhor, porque as coisas nao se tornam isoladas, ndo estédo
sozinhas, tém todo um contexto. E a gente pode explorar aquele texto de diversas
maneiras. [Vera]

Entéo, eu sempre procuro trazer coisas diferentes, mas sempre trabalhando com o foco
no texto, com o foco na producdo textual. Eles leem o texto, a gente faz exercicio, eu
ensino a gramatica e a gente produz o texto. Sempre esse processamento pra eles verem
que tudo se conecta e que tudo é uma coisa s6. (...) O que é interessante é que a gente
faca com que eles entendam. Nao adianta nada colocar o conceito no quadro, eles vao
decorar, é importante que eles construam o conceito na cabeca deles. [Ana]

Sim, aqui, por exemplo, no inicio do ano, eu trabalhei com eles: vamos supor que eles
tivessem que faltar uma aula como eles falariam. Eles tinham que deixar um bilhete pro
vizinho e um pra Sinara que é a diretora. Ai eu trabalhei porque no bilhete pro colega
VOCEs escreveram assim, e na carta pra Sinara assim. [Lucia]

Eu trabalho com o texto, as € bom escutar também o que os jovens tém a dizer. Eu

geralmente trago um texto, jornalistico, por exemplo, ai fazemos a leitura, e ai a gente
comega discutir em sala de aula (...) [Mauro].

Em contrapartida temos trés professores que utilizam a gramatica como ponto de

Eu gosto muito da gramatica, eu gosto realmente, tem uma parte da gramatica que eu
gosto muito de ensinar (...). [Carol]

Com os dois, eu trabalho com texto ( interpretacdo e producéo) e com a gramatica. (...)
Bom, eu trabalho com o quadro, quadro negro, eu pego um texto e depois de passar o
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texto no quadro eu explico cada item que estd sendo abordado, peco a opinido dos
alunos pra saber se estéa ficando claro, depois tém os exercicios. [Marcelo]

E ai viu... O meu ponto de partida é a gramatica, o livro didatico € o meu ponto de
partida... [Paulo]

Esses professores trabalham com o texto, mas o texto aparece em atividades
especificas de producdo textual ou com intuito de rever ou avaliar contetdos gramaticais.
Esses aspectos aparecem claramente no decorrer da entrevista, como vemos nos seguintes

comentarios:

E ndo da né, ndo da, a gente ndo consegue. O maximo que a gente consegue é dar conta
das questdes gramaticais e de estrutura da lingua, e claro, a leitura, porque como é meu
objetivo maior, eu tenho que planejar tudo pra que sempre tenha leitura, diariamente,
gue a gente sempre esteja vendo um livro. E ai gramética né, gramatica direto, ai vem
aquela coisa formal. [Paulo]

A literatura, eu uso pra fazer interpretacéo, literatura, eu trabalho com textos pequenos.
E a producdo, quando nés fazemos uma producdo eu tdé analisando o conteldo
gramatical que eu passei. (...) Eu sempre comeco meu periodo letivo com uma redacéo, a
partir dela eu vejo quais s@o os maiores problemas que eles tm na escrita. A partir dai
eu vejo ““ah, esses alunos ndo sabem conjugar um verbo, ndo sabem o que um ‘erre’ forte
e um ‘erre’ fraco”. Ai isso eu vou vendo ao longo dos contetdos, por exemplo, quando a
gente estiver estudando digrafos eu vou frisar bastante a questao do ‘erre’. [Marcelo]

Essa divisdo entre as atividades gramaticais e textuais é tdo grande que eles
consideram que gramatica/literatura/redagdo poderiam ser disciplinas diferentes:

Eu acho que deveria ser outro professor, eu acho que literatura devia ser uma outra
disciplina, mas ai depende o que tu ta tratando como literatura. Eu acho que texto
cientifico, dissertativo, texto opinativo ficariam na area de portugués, e a parte toda de
ficcdo teria que ter uma outra disciplina. [Paulo]

Eu fago assim né, eu ndo trabalho junto. A literatura eu uso pra fazer interpretagéo.
Literatura eu trabalho com textos pequenos. E a producéo, quando nés fazemos uma
producdo eu t6 analisando o conteldo gramatical que eu passei. Na verdade, assim, eles
sdo separados. [Marcelo]
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N&o tem assim, na area. Olha, eu trabalho assim, segunda e terca eu trabalho producéo
textual, porque eu dividi assim, porque eu vejo que no curriculo tem essa divisdo, me
parece que tem uma divisdo. Entdo eu trabalho assim: segunda e terga o texto tudo sobre
aquele texto, interpretacdo, vocabulario, autor, enfim, conversamos, ai nos outros dias
aquela gramética que eu trabalhei com eles, n6s vemos no texto. [Carol].

As reflexdes e opinides dos professores entrevistados a respeito do trabalho com o
texto e com a gramatica sinalizam que muitos dos métodos de ensino de LP, criticados tanto
pelos PCN como pelos linguistas, ainda sdo utilizados em sala de aula. A gramatica continua
com largo espaco, e, para alguns professores, o texto além de ndo ser ponto de partida, é

trabalhado isoladamente e como suporte para avaliar questdes gramaticais.

Entretanto, percebemos que Ana, Vera e Lcia ja participam das ideias difundidas
pelos PCN, reconhecem que a lingua acontece em uso, e que o texto é o meio pelo qual nos
comunicamos. Utilizam metodologias que propiciam o desenvolvimento das competéncias
comunicativas dos alunos e proporcionam momentos de reflexdo e discussdo sobre a lingua e
outros assuntos relevantes. Nesse sentido, elas fazem um trabalho bem préximo ao que os
PCN prop&em, no entanto, ainda estdo presas a gramatica, pois, como ja dito, a utilizam como
justificativa para trabalhar o texto. A esse respeito, os PCN salientam que a gramatica pode e
deve ser vista, mas como suporte no desenvolvimento discursivo dos alunos: O que deve ser
ensinado ndo responde as imposi¢des de organizagdo classica de conteldos na gramatica
escolar, mas aos aspectos que precisam ser tematizados em fungcdo das necessidades
apresentadas pelos alunos nas atividades de producéo, leitura e escuta de textos (PCN, 1998,
p. 29).

Os dados séo poucos para inferirmos como € o trabalho com a gramaética, ou para
sabermos como se da a escolha dos conteldos gramaticais a serem trabalhados, mas, ao
buscarem a justificativa para utilizacdo do texto como ponto de partida na gramaética, as
professoras Ana, Vera e Lucia ndo o legitimam. Isso pode ser consequéncia de um programa
enrijecido, que ainda é baseado na gramaética tradicional. No entanto, em escala maior,
podemos falar no imaginario coletivo, nas crencas a respeito de ensino de LP. Mas ainda que
a gramatica tenha destaque no discurso das professoras em questdo, segundo suas declaracdes,
elas fazem um trabalho focado no texto, que leva em consideracdo os usos da lingua,

possibilitando momentos de reflexdo a seus alunos. Por isso podemos dizer que elas estdo no
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caminho certo, conseguem perceber os significados reais do ensino de LP, e isso reflete nas
metodologias e praticas que utilizam em sala de aula, reflete na formacdo que elas

proporcionam a seus alunos.

O professor Mauro apesar de considerar o texto como seu ponto de partida faz um
trabalho focado na gramaética, tanto que ele diz que o objetivo em iniciar com textos é
conseguir a adesdo dos alunos. Além disso, ele considera a divisdo

gramatica/literatura/redacdo necessaria, Como vemos em suas palavras:

Eu acho que é uma divisdo necessaria, eu acho muito dificil trabalhar junto, mas néo
impede o professor de Lingua Portuguesa usar um texto literario e depois aproveitar esse
texto para trabalhar nele a gramatica. [Mauro]

Em suas respostas, 0 texto aparece apenas como pretexto para o trabalho com a
gramatica. No caso desse professor, ndo fica claro se ele consegue perceber quais 0s
verdadeiros significados do ensino de LP, porque, apesar de ele usar o texto como pretexto,

em alguns momentos ele fala em ouvir os alunos, fala em construir uma sociedade mais justa:

(...) e como professor eu posso dizer que eu sou um romantico, eu sonho, eu trabalho por
uma sociedade mais justa e igualitaria, eu posso me definir assim. (...) Eu trabalho com o
texto, mas é bom escutar também o que os jovens tém a dizer. [Mauro]

Esses aspectos sdo contemplados pelos PCN, entdo ndo podemos considerar que o
trabalho do professor Mauro é totalmente desligado do que propde o documento, no entanto,
ndo sdo em todos os pontos que ha uma consonancia entre as praticas do professor e as

propostas do PCN.

O ensino de LP deve ser baseado nos usos da lingua, e por isso o texto deve ser o
ponto de partida do trabalho do professor em sala de aula, pois ele é a manifestagdo de uma
atividade discursiva. As atividades devem partir do uso e finalizar nele, em torno do eixo
USO => REFLEXAO => USO. Por essa razio o trabalho ndo deve partir de contetidos pré-
estabelecidos, mas das necessidades dos alunos em suas manifestagdes linguisticas.

Percebemos, no entanto, que o trabalho feito pelos professores Marcelo, Paulo e Carol, esta
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em desacordo com esses principios. Primeiramente porque eles ndo partem do texto, e
consequentemente ndo trabalham para desenvolver as competéncias comunicativas dos
alunos. Além disso, os conteddos gramaticais ndo sdo escolhidos de acordo com as

necessidades observadas, mas previamente determinados.

Entdo, percebemos que existem mudangas, alguns professores ja& compreendem as
novas demandas de ensino de Lingua Portuguesa, e a0 menos no discurso ja consideram o
texto como ponto de partida para o trabalho em sala de aula, no entanto outros continuam com
metodologias tradicionais, e tém dificuldade em perceber aspectos relevantes para o ensino de

lingua materna.

Ja levantamos algumas dessas dificuldades, mas uma delas merece destaque: o ndo
reconhecimento da variacdo linguistica. Em nossa sociedade, a lingua serve, também, como
meio de exclusdo e dominacdo social e por isso a variagdo linguistica € outra questdo, que
apesar de estar estabelecida na academia, para a sociedade é problematica, e, em

consequéncia disso, para a escola também.

A variacdo é constitutiva das linguas. No Brasil, por exemplo, embora exista uma
lingua Unica nacional, temos diversidades de pronuncia, emprego de palavras, morfologia,
construgdes sintaticas. Essas diferencas muitas vezes identificam certos grupos, que podem
ser geogréficos, socioeconémicos, ou de faixa etaria. A divisdo no ambito socioeconémico
gerou, no Brasil, um enorme preconceito linguistico em relagdo as camadas mais pobres da
populacdo. Para Bagno (2007), essa estigmatizacdo ndo € linguistica, mas social, 0 que se
avalia nesse caso, ndo séo os “desvios” linguisticos produzidos por essas pessoas, mas o lugar
onde elas estdo. Tanto que se tomarmos como lingua portuguesa aquela que esta na gramatica
normativa, veremos que o0s “desvios” aparecem em todos 0s grupos sociais, mas alguns sdo
mais aceitos que outros. Ainda segundo Bagno (2007), ha uma escala de erros, quanto menos

desprivilegiada socialmente é uma pessoa, mais errados serdo os desvios que ela comete.

Outro problema subjacente a variagao esta no registro da escrita, pois muitas vezes
transferem-se para outras expressdes da lingua regras da escrita padrdo, o que acaba
sustentando a ideia errbnea, estabelecida por puristas e pela midia, de que ninguém fala o
portugués corretamente. Até para a norma escrita, em alguns casos, a gramatica normativa é

anacrénica, e ndo serve mais como padrdo, como, por exemplo, na questdo da colocagédo
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pronominal. Seria um despropdsito usar uma mesdclise na fala, ja que essa, até mesmo na

escrita, encontra-se em processo de desaparecimento.

N&o queremos dizer com isso que se deva desconsiderar a lingua padrdo, ao
contrario, proporcionar aos alunos contato com a lingua padrdo é uma das responsabilidades
da escola. O aluno precisa desenvolver suas competéncias linguisticas, saber utilizar a lingua
de acordo com as suas necessidades. Segundo Soares (2008), dominar o dialeto de prestigio €
uma das formas de conquistar a igualdade social, pois 0 monopélio desse capital linguistico (e
consequentemente do capital cultural), junto ao capital material, foi o que até hoje
proporcionou a dominacgdo social, e a preservacdo de privilégios as classes dominantes. O
professor, além de ensinar a lingua padrdo ao aluno, deve colocéa-lo a par dessas questfes
sociais que a lingua carrega. E por isso ndo deve em nenhum momento negar a variante
trazida pelo aluno. O papel do professor é mostrar as varias formas que existem para que 0
aluno consiga identificar em qual situacdo cada variante é adequada. O professor deve acabar
com a crenga de que existe apenas uma lingua correta, valorizar também a variedade
linguistica trazida pelo aluno, porque a lingua é constitutiva do sujeito e o identifica como
participante de um grupo. Desprestigiar a lingua do aluno, além de abalar sua autoestima,
pode ser um dos responsaveis pelas dificuldades de aprendizagem ou pelo fracasso e
abandono da escola.

Essa discussdo é de grande importancia, pois além de auxiliar no ensino de Lingua
Portuguesa, é fundamental para a construcdo da cidadania e para a mudanca da visao que as

pessoas tém tanto do ensino de LP como da prépria lingua que falam.

Entretanto, 0 que observamos nas entrevistas € que ndo ha aceitagdo da variacdo
linguistica, pois apenas duas das professoras entrevistadas reconhecem e trabalham com a
variacdo, os demais professores ainda nutrem uma forte ligagdo com a ideia do certo e do

errado e ndo legitimam as variantes trazidas pelos alunos.

A professora LUcia parece reconhecer 0s aspectos ja citados a respeito da variagéo,
considera tdo importante esse trabalho, que acha que todos os professores partilham dessa

ideia e trabalham com variacdo e se mostra surpresa:
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Achei que ndo existisse professor que ndo trabalhasse isso, até porque a maioria dos
livros didaticos tem material sobre isso, eu acredito que possam néo trabalhar bem sobre
variacdo, mas em algum momento v&o ter que tocar no assunto (...) [Lucia].

Ana também reconhece que a variacdo deve ser trabalhada, e acha uma questdo
complicada, porque os alunos tém dificuldade de entender esse fendmeno linglistico; ela cita

um trabalho que fez no inicio do ano sobre linguagem verbal e ndo verbal:

Eles tém muitas dificuldades, assim, oh, esse semestre eu trabalhei linguagem verbal e
n&do verbal, e eles ndo conseguem entender que uma pintura, por exemplo, é uma forma
de texto, € um texto, é uma linguagem. [Ana]

Nesse mesmo sentido eles também tém problemas com a variedade de linguas a

gue sédo expostos, por isso, segundo ela:

Olha é complicado, € muito dificil, porque tu t4 o tempo todo tentando mostrar pra eles
que aquela lingua que a gente ta aprendendo, que é a lingua padréo, a lingua culta,
porque exigem, mas que tem a lingua que a gente fala que é completamente diferente, né.
[Lacia]

Ela diz que ndo fez ainda um trabalho especifico sobre isso, mas que € seu objetivo

para o proximo trimestre.

Como se Ve, a ideia de Lucia de que todos os professores trabalham com variagcdo
estd equivocada, pois ouvindo os outros professores falando a respeito disso, vemos que

alguns reconhecem a variacao, mas ndo fazem nenhum trabalho com ela por que:

Ok. Respeito né, cada um fala conforme vive, s6 que eu ensino, eu mostro como é a
linguagem padrao. Eu acredito que eles estdo na escola pra ver essa linguagem, entdo eu
ensino essa linguagem padréo. [Vera].

A gente tem que respeitar a oralidade deles, mas aqui na escola a gente trabalha com a
lingua padrao. E dificil fazer com que eles de adequem & linguagem padréo, mas ela é
nossa referéncia, pode ser um tanto violento, mas eles tém que se adaptar a linguagem
padrdo. [Maura].
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Nessas falas h4 o reconhecimento da variacdo, mas isso ndo enseja nenhum
trabalho, ensinam a lingua padrdo sem qualquer reflexdo ou discusséo a respeito do assunto,

talvez por isso seja um tanto violento, como nos diz o professor Mauro.

Nesses dois ultimos casos, apesar de ndo trabalharem com a variagdo, eles a
reconhecem, no entanto acreditam que os alunos conseguem perceber as diferencas e ndo

precisam fazer um trabalho especificamente sobre isso:

Eu acho que eles sdo bem sensiveis e eles veem isso naturalmente. Até pelos textos que
eles trabalham na sala de aula, eles sabem discernir o que é linguagem coloquial, o que
é linguagem padréo. [Mauro];

N&o, até porque eu ndo acho que isso seja tdo, assim, como que vou te dizer, eu ndo vejo
tanta diferenca, aqui pelo menos né. E uma ou outra palavra assim que eles falam, como
‘trabisseiro’, ‘ndis’, s6 que a gente explica, mas eu ndo fiz, assim, nenhum trabalho
sobre isso. [Vera].

No entanto, ndo basta ensinar a lingua padrdo, é preciso revelar ao aluno tudo que
estd por tras dessa variante de prestigio. Além disso, é papel da escola, também, mostrar ao
aluno que ele nao fala errado, acabar com a crenga de que o brasileiro ndo sabe falar o

Portugués.

J& os professores Carol e Marcelo ainda trazem a ideia, refor¢ada pela gramatica
tradicional, do “certo” e do “errado”, ndo validam as variantes trazidas pelos alunos, e
utilizando-se de certo para linguagem culta e errado para variante que o aluno traz, assim
aumentam o abismo entre o aluno e sua lingua materna. Segundo Bagno (2007), essa
concepgdo tradicional é reducionista, pois primeiramente reduz a lingua a “norma culta” e em

seguida a “norma culta” a gramatica (tradicional). Vemos isso no comentario de Carol:

Principalmente na &rea de portugués a gente cuida mais, entdo quando eles falam
alguma coisa que foge da linguagem culta ai a gente retoma e eles falam corretamente.
[Carol]
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O professor Marcelo, quando questionado sobre sua posi¢do em relacdo a variagdo
linguistica, fica em siléncio, ap6s uma breve explicagdo (Porque na escola se trabalha com a
lingua padrdo, mas os alunos trazem outras variantes e muitas vezes eles ndo utilizam a
lingua padréo...), ele responde: Claro, claro... Entéo, ao ser perguntado se faz algum trabalho

sobre isso:

N&o, quando eu tenho oportunidade, quando eu vejo alguma manifestacdo escrita ou
falada que é conveniente ao contetdo que nos estamos vendo, eu posso comentar em aula
‘a gente fala assim, mas o correto é assado, é diferente’. [Marcelo]

Nesse comentario ha mais que uma negacao a variacdo linguistica. Fica evidente
que 0 que importa € o conteudo que esta sendo visto (previamente determinado) e ndo as
necessidades que surgem em sala de aula. Esses seriam momentos em que o professor poderia
tratar das diferengas entre a lingua falada e a escrita, e sobre as diferentes variantes da lingua
portuguesa, explicar aos alunos que eles precisam dominar o dialeto padrdo, mas que esse nao
€ 0 Unico, mostrar aos alunos que o que eles falam é portugués, e é apenas diferente do dialeto
padrdo. Esse seria um trabalho no sentido de aproximar os alunos de sua lingua, um trabalho

focado naquilo que realmente importa para 0s alunos, que € a lingua em uso.

Em se tratando de variacdo, os comentarios do professor Paulo chamam a atencéo,
pois representam um total desconhecimento das teorias linguisticas. Transcrevemos sua

resposta, pois acreditamos que ela dispensa comentarios:

E que assim, quando tu n&o tem leitura, a tua linguagem €, digamos assim, tu tem uma
linguagem selvagem né, tu ndo tem nenhuma regra, € bem solta, bem natural, bem do dia
a dia, do cotidiano, entende? E a linguagem mais rudimentar que tem. Eles ndo tém
leitura, entdo, como € que eles escrevem? Como eles falam... a gente encontra muito
negocio de internet, essa linguagem do internetés, né, muito distante da linguagem
formal. [Paulo]

Esse quadro é preocupante, pois, mesmo apos 12 anos de publicacdo dos PCN, e
pelo menos 30 anos da consolidagdo da Linguistica, a variagcdo ainda ndo € legitimada. O
problema ndo é a escola privilegiar o ensino da norma culta, mas, como nos diz Neves, a

critica esta em como séo tratadas as variantes trazidas pelos alunos consideradas ‘realizacdes
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imperfeitas’ e no tratamento que é dado a essa norma culta, muitas vezes desligado de
atividades efetivas de uso, e focado na gramatica tradicional, que, em muitos casos, ndo

corresponde a norma culta brasileira.

111 Aspectos da formacéo do professor

Assim como temos parametros curriculares para o Ensino Fundamental,
também ha orientacbes para a formacdo de professores da Educacdo Baésica, que estdo
contempladas nas Diretrizes Curriculares Nacionais (Anexo V).

Esse documento apresenta dois aspectos que acreditamos de grande importancia
para formacéo eficiente de futuros professores. O primeiro deles diz respeito a reflexédo, e o
segundo a associacao entre teoria e pratica no decorrer da graduacdo. Segundo Guedes (2008),
o professor é um profissional que, ao longo de seu processo de formagdo, constroi um arsenal
de imagens e maneiras do que é ser professor, a partir da convivéncia com seus mestres. Esse
fato, aliado a uma formacéo desvinculada da pratica e da reflexdo, produz a reconstrucdo de
modelos.

O professor, ao entrar em contato com o mundo escolar, muitas vezes se Vvé
perdido; a escola, como ambiente que reflete a sociedade, ainda pensa o ensino de lingua sem
levar em conta os PCN. Assim, o recém-formado, ao chegar a escola, na maioria das vezes,
ndo tem um ambiente propicio para por em pratica o aprendizado que trouxe da graduacdo.
Cabem as perguntas: por que isso acontece? Por que a universidade ndo da conta de formar
profissionais preparados para entrar em sala de aula, preparados para lidar com as
adversidades da escola? A universidade deveria ser a responsavel pela quebra dos paradigmas
construidos pela sociedade a respeito da lingua, e fazer isso por meio dos professores, pois a
escola é um dos lugares de disseminacao do conhecimento, de reconstrucao de “verdades”.

As diretrizes propostas pelo CNE véo ao encontro disso quando privilegiam a
teoria aliada a pratica fomentada pela reflexdo. Contudo, o que percebemos nos comentarios
dos professores entrevistados € que as universidades ainda ndo conseguiram se adaptar a essas
diretrizes, pois existe uma reclamacédo geral com relagcdo aos poucos, e, as vezes ineficazes,
espacos para a pratica.

Analisando os discursos dos professores sobre a graduacdo vemos que 0s pontos

positivos geralmente estdo ligados a situagdes de pratica, seja em discussdes em sala de aula,
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ou no proprio estagio, ja 0s pontos negativos salientados estdo relacionados a excessiva carga
tedrica, e a falta de prética.

Eu vejo que a pratica em sala de aula, os alunos, o dia a dia, isso ndo tem na faculdade.
O estagio é pouco tempo pra fazer essa ligacao, e, se tu ndo fizer essa ligagéo, a teoria
solta ndo ajuda, tem que ser concomitante. Pra ver como € realmente, o que eu vou fazer
com esses alunos, que atividade, como eu vou fazer pra chamar atencédo desses alunos, ai
sim, a teoria vai te ajudar. [Carol]

Muito, a minha prética na faculdade foi excelente. Tive excelentes professores, e foi
muito bom. A gente teve um trabalho desde o primeiro semestre da faculdade. Nado com
pratica, mas os professores traziam as experiéncias de dentro da sala de aula, e a gente
trabalhava. (...) [Ana]

Tive, tive didaticas, tive cadeiras pedagdgicas, ok, Paulo Freire e tal, toda didatica, mas
isso era teoria, agora a prética, pratica mesmo foi com o tempo. Bom, isso faz 10 anos,
agora eu ndo sei como esta, mas faltava isso, mais preparacdo para o professor, uma
preparacdo para ele entrar em sala de aula, realmente ter acGes condizentes com a
pratica porque eu sai da faculdade sem saber, eu que tive que me virar. [Vera]

Sim, me ajudam, acho que principalmente a pratica do estagio, porque até entdo nao
tinha tido nenhum contato. [Marcelo]

Assim o que eu me lembro da faculdade né, no estagio, eu vejo que a teoria ta distante da
nossa pratica. [Paulo]

Claro que ajudam, eu estaria colocando meu diploma no lixo se dissesse que ndo, elas
colaboram, mas teoria € teoria e pratica é pratica. A gente vai aprender a dar aula
mesmo é entrando na sala de aula e dando aula realmente. [Mauro]

Analisando as falas desses professores aliadas a tudo aquilo que vivemos no curso
de Letras, percebemos que realmente a carga tedrica é bem maior que a pratica propriamente
dita, e ndo ha, como determinam as diretrizes, relagdo com a prética nas disciplinas tedricas:
No interior das &reas ou das disciplinas que constituirem os componentes curriculares de formacao, e
nao apenas nas disciplinas pedagogicas, todas terdo a sua dimenséo pratica. Ao final do curso o
contato com a pratica se fortalece, e esse € 0 momento mais significativo da graduacdo. Néo
consideramos aqui, apenas as disciplinas de estagio ou de observacdo, mas todas aquelas que trazem
para discussdo situacOes reais de ensino, aquelas que problematizam a teoria. Acreditamos, assim

como a professora Carol, que a teoria somente fara sentido quando refletida na pratica:
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(...) ai com a tua experiéncia aquela teoria vai comecar a fazer sentido. (...), e se tu ndo
fizer essa ligacao a teoria solta ndo ajuda, tem que ser concomitante. [Carol]

Quando questionados sobre a relacdo teoria e préatica, os professores tendem a
distanciar as duas. Um deles, inclusive, se utiliza da famosa frase “teoria é teoria, pratica é
pratica”, mesmo a professora Carol, que salienta que a teoria se valida na pratica, inicia seu

comentario afastando as duas:

Eu vejo que na faculdade em si tu aprende muita teoria, e quando tu entra em sala de
aula, pratica € outra coisa, é totalmente diferente. [Carol]

Parece que ha uma negacao inicial quando os professores escutam a palavra teoria,
porque nos comentarios seguintes de Carol, ela mostra que existe sim relacdo entre teoria e
pratica, tanto que uma complementa a outra, mas a primeira atitude € negar, assim como

Paulo, Marcelo, Vera, e Mauro.

E complicado isso ai sabe... é uma distancia, é uma distancia sabe, a distancia é muito
grande do que eu faco em sala de aula, e o que tém, acho, acho que o que tem nos PCN.
Existe uma distancia né... Assim o que eu me lembro da faculdade, né, no estagio, eu vejo
que a teoria ta distante da nossa pratica. [Paulo]

Claro que ajudam, eu estaria colocando meu diploma no lixo se dissesse que ndo, elas
colaboram, mas teoria é teoria e préatica é pratica, a gente vai aprender a dar aula
mesmo é entrando na sala de aula e dando aula realmente. [Mauro]

Nem sempre a gente pode aplicar tudo que a gente aprende de teoria, tém algumas que...
eu tentei, e ndo funcionava, ou eu ndo consegui. [Marcelo]

Tive, tive didaticas, tive cadeiras pedagogicas, ok, Paulo Freire e tal, toda didatica, mas
isso era teoria agora a pratica, pratica mesmo foi com o tempo. [Vera]

Jé& a professora Lucia considera que ndo ha problema com a aplicacéo de teorias, e
se muitos professores ndo seguem as orientagdes dos PCN, por exemplo, é por falta de acesso
ou de interesse. Segundo ela, isso também é responsabilidade das escolas:
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N&o vejo nenhuma, acho que a grande dificuldade é na verdade o acesso, 0s PCN estéo
ai, s6 que muitos professores, inclusive pela formacéo, nédo tiveram acesso e nao tém
interesse de aprender (...). Eu tive essa formagdo, entdo pra mim é natural trabalhar
assim, mas eu ndo condeno os professores que ndo tiveram essa formacdo porgue a
escola ndo abre espaco pra discusséo entre professores com formagéo diferente, a escola
nao trabalha os PCN. [Lucia]

Um comentério se destaca, Ana ao falar da relagdo teoria/pratica ressalta a
importancia da teoria, e diz que a pratica ndo existe sem um embasamento tedrico, comentario

que se diferencia do ponto de vista expresso pelos outros professores entrevistados:

Olha, eu gosto muito de me basear em pensadores, o Paulo Freire. E tem muita cosia da
teoria da faculdade que a gente utiliza em sala de aula. E muito importante a parte
tedrica porque é o que vai embasar o que a gente vai fazer na pratica. A teoria é o que
vai dar a base pra gente poder praticar, porque sem a teoria tu ndo faz nada. Com
certeza é muito importante. [Ana]

Observando os comentarios feitos por Ana a respeito de como foi sua graduacéo,

podemos encontrar uma resposta para sua visao diferenciada em relacéo a teoria:

Muito, a minha prética na faculdade foi excelente. Tive excelentes professores, e foi
muito bom. A gente teve um trabalho desde o primeiro semestre da faculdade. N&do com
pratica, mas os professores traziam as experiéncias de dentro da sala de aula, e a gente
trabalhava (...). Tu vem toda quente, toda preparada, cheia de coisas diferente, e de
projetos, ndo sei 0 que. Eu trabalhava com inglés numa escola da rede publica, eram
criancas de muito baixa renda, eram criancas que ndo tinham onde morar, ndo tinham o
gue comer. Ai eu chegava com o Inglés e eles me diziam ‘prof, ndo perde o teu tempo,
ndo abre esse teu caderno, porque a gente ndo vai pros Estados Unidos e ndo quer essa
porcaria’. Entdo foi muito dificil, mas com o tempo eu fui conseguindo virar o jogo e no
fim eles eram doidos pelo Inglés. Isso porque eu fiz verem que o inglés estava no nosso
dia a dia. 1sso eu discutia muito com os meus professores, a gente tinha um didlogo bom,
porque a faculdade me proporcionava isso. Eu mandava um e-mail ‘prof, me ajuda, ta
acontecendo isso’. E a pratica foi muito legal, a gente tinha encontros, fazia os projetos,
o0s planos, a gente se encontrava toda semana cada um mostrava tudo que tinha feito,
ndo era individual, todos os alunos viam, a gente era muito unido. Ai os colegas davam
opinido, ‘ah eu acho que era legal tu fazer isso, eu acho que era legal tu fazer aquilo’.
Entdo isso me ajudou bastante, e muito do que eu aprendi 14 é o que eu uso hoje. O que a
gente trabalhou 14 em 2003, a gente j& usava isso, tinha muita énfase da gramatica no
texto, da importancia do texto, a importancia das linguagens, entdo a gente tinha muito
isso, a minha faculdade foi muito importante. [Ana]

42



Ana diz que teve contato com a pratica desde o inicio da faculdade e traz a
experiéncia do estdgio como a mais significativa da graduacdo, mas, como ja visto, ela ndo
desconsidera a teoria. I1sso mostra que a pratica durante a formacao propicia uma relagdo mais

eficaz entre teoria e pratica.

Entretanto, segundo os relatos, os entrevistados dizem que o contato com a prética
aconteceu apenas no estagio, e esse ou pelo tempo curto, ou pelo distanciamento da realidade

ndo foi muito significativo ou foi até ineficaz.

O tempo de estagio é pouco, e ele também foi feito em dupla, totalmente fora da
realidade que a gente encontra, porque ¢ diferente entrar sozinha, fora que a gente ndo
ficou mais de um més em sala de aula. Tinha que ser mais tempo, tu precisa de pelo
menos meio ano pra conhecer uma turma, pra conhecer as dificuldades dos alunos, as
potencialidades, entdo acaba sendo uma coisa irreal. O estagio foi mais uma brincadeira
de ser professor. (...) No meu estagio a gente fez numa turma de magistério, com
producdo textual, ai naguele momento as meninas tiveram um momento de catarse e
falaram tudo que elas ndo gostavam da escola nos textos. Entéo, talvez, se aquela fosse a
minha turma, minha turma mesmo talvez elas ndo tivessem falado tudo aquilo, porque ai
eu seria professora da escola entéo, sabe... Entdo ndo foi real. [Lucia]

Eu acho que o estdgio poderia ser maior, poderia ter uma carga horaria maior.
[Marcelo]

Quando a gente vai fazer o estagio tem ali um pacote, e aguele pacote ndo pode ser tédo
complexo que va comprometer teu estagio, entdo estagio é estdgio. Vamos limitar aquilo
ali para alguns contetdos, um tempo que tu vai permanecer na sala de aula, tudo para
ndo complicar teu trabalho. SO que apds o estagio a coisa muda, os problemas
acontecem. Normalmente ndo, no meu estagio, agora falando do meu caso, eu tinha
poucos conteudos a serem trabalhados, o tempo era pouco, isso facilita para que os
conflitos ndo acontecam, e se acontecer, bom, o tempo é pouco e tu tem possibilidade de
mediar isso ai. [Mauro]

Eu vejo que a pratica em sala de aula, os alunos, o dia a dia, isso ndo tem na faculdade,
0 estégio é pouco tempo pra fazer essa ligacao, e se tu ndo fizer essa ligacéo, a teoria
solta ndo ajuda, tem que ser concomitante. [Carol]

E, tu vé...meu estagio eu nem fiz com contetidos de sala de aula, no meu estagio eu criei
uma radio na escola, entdo eu nem sei se isso ai contempla...se os PCN contemplam isso
ai, mas eu fiz uma coisa fora (...)Foi bacana, a gente criou uma radio, a gente visitou
uma radio com a turma, ai a gente criou as entrevistas, os blocos, uns programas. Eles
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criaram tudo, por exemplo, criaram um programa de radio que era uma vez por semana
a programacao, ai depois eles ficaram tocando musica no recreio. [Paulo]

Compreendemos, por nossas experiéncias de estagio, que alguns dos aspectos
mencionados pelos professores sdo auténticos, pois o estagio de fato contempla pouco tempo
de contato com a escola. Além disso, pelo fato de o ano letivo ja estar em andamento (mesmo
quando se trata do 1° semestre), o estagirio apenas recebe orientacdes do professor titular a
respeito do que deve ser trabalhado. Na maioria das vezes, ndo tem contato com o programa
da disciplina, ndo participa das reunides e nem do dia-a-dia da escola. Sem contar que cria
uma imagem diferente nos alunos, afinal o estagiario ndo € o responsavel pela turma, esta
apenas de passagem. Acreditamos que por esses motivos alguns professores falam em

“situacdo irreal”, “pacote” ou “brincadeira de ser professor”.

Entendemos que a pratica é fundamental para o professor, assim como para
qualquer outro profissional, mas também ndo podemos esperar, como alguns deles citaram,
sair da faculdade com um manual de “como dar aulas”, ou totalmente preparados para o
trabalho em sala de aula, afinal, vai ser o dia-a-dia que nos ensinara, cada nova experiéncia ira
mostrar o que melhor se aplica em cada caso. Ndo podemos esquecer que lidamos com seres

humanos.

IV CONSIDERACOES FINAIS

Comparando as observacOes feitas nas disciplinas pedagdgicas e de estagio, nas
quais nos deparamos com professores com formacédo anterior a 1998, e 0s comentarios dos

professores entrevistados, vemos que ha diferencas. Vislumbra-se uma mudanca, contudo
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nossas escolas ndo sdo formadas apenas por professores novos, por isso a interacdo entre eles
é tdo importante, e a troca de experiéncias s6 poderd ser benéfica. Ajudaria também um
contato maior entre a universidade e a escola, essa relacdo favoreceria a todos, pois 0s
professores das escolas se beneficiariam com o contato mais efetivo com a teoria que 0s
alunos da universidade podem oferecer, e 0s universitarios com a experiéncia em sala de aula

desses professores.

Em dltima andlise podemos dizer que os PCN (como fato culminante da
instauracdo e evolucdo das teorias linguisticas) produziram mudancas nas praticas dos
professores, elas podem ndo abranger todo o corpo docente, mas uma parte dele ja conhece o
documento e pratica suas orientacGes. Esse contato, em alguns casos, ocorreu na graduagéo,
ou em um curso de especializacdo, seja com as teorias linguisticas, seja com o PCN
propriamente dito. Ndo podemos afirmar, no entanto, que os professores que ndo tém suas
praticas orientadas por esses pressupostos ndo conhegam as teorias ou 0os PCN, pois as
crengas no ensino de LP sdo fortes e dificeis de serem quebradas, porque, além de estarem no
imaginario popular, séo reforcadas pela midia e seus manuais de correcédo, pelos vestibulares e
concursos. Talvez o que esses professores precisem seja apenas orientacdo. Caberia a escola,
as Secretarias de Educacdo, ao Ministério da Educacdo promover estudos sobre os PCN, mas
em escala menor, dentro das proprias escolas, pois, como a professora Llcia nos coloca, 0s

PCN néo sdo discutidos na escola:

(...) e ndo sei como funciona por ai, mas aqui na escola ndo existe um trabalho, os
professores ndo tem um espaco pra: ‘hoje vamos discutir os PCN, ou vamos fazer um
plano baseado nos PCN’. Isso ndo tem aqui e nem na escola particular onde eu trabalho.
A partir do momento que eles ndo sdo trabalhados, eu posso dizer que existe uma
disténcia entre a teoria e a prética. [Lucia]

N&o podemos julgar os profissionais, precisamos dar suporte para que eles possam
avaliar e reavaliar seu trabalho. Os professores entrevistados tém uma formacgao recente, estdo
ha apenas 10 anos no mercado de trabalho, e os professores mais antigos? Podemos julgar a
pratica de alguém que teve uma formacdo diferente, e que ndo recebe nem apoio, nem

incentivo para se atualizar?

Além disso, temos a questdo da valorizagdo do profissional. Trabalhar em escola
publica é desgastante, como muitos professores relatam, e o salario ndo compensa. O que
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ocorre é que muitos profissionais para compensar 0 baixo salario trabalham muitas horas e

assim a qualidade do trabalho é prejudicada:

(...) e é exaustivo trabalhar na escola publica, é cansativo, tem dias que a gente sai
parece que levou um lago. [Lucia]

N&o, td totalmente decepcionado, primeiro pelo salario, sei que é um cliché, mas depois
gue tu te mata ou ndo trabalhando tu vé que tu ganha pouco, ai quando tu te dedica, tu te
esforga tu trabalha muito, ai tu vé que tu ganha muito pouco. Segundo é o desleixo que a
educacdo se encontra, ndo desleixo da sociedade, mas o desleixo do governante daquele
direto, do nosso representante direto, que t& vendo. Porque na educagao é assim, a gente
percebe que tudo dentro da educacdo tu pode fazer um ‘puxadinho’. Ah, ndo t4 tudo
certo ali, mas faz assim, vai la4 naquela escola faz um puxadinho e coloca uma placa e
inaugura, que ta tudo bem, manda um uniforme pra eles. Mas aquelas coisas que podem
realmente modificar o dia a dia de sala de aula ‘meu deus do céu’ ninguém toca no
assunto. [Paulo]

Contudo, vemos que alguns professores, apesar de todos os percal¢os, continuam
motivados e gostam muito do que fazem. Isso mostra que as coisas podem mudar, se eles
estédo dispostos e motivados basta um incentivo, um contato a mais com a teoria para que eles
percebam que existem outras formas de ensinar, que a educacdo € mais que ensinar

conteudos.

Eu ndo modifiquei, eu sou a mesma professora, com aqueles mesmo ideais, com aquele
gostar de estar dentro da sala de aula, de trabalhar, de fazer cartaz, de chamar os
alunos, de conversar com eles da importancia que tem o estudo, da importancia deles
entenderem o porqué eles estdo ali, o que eles estdo fazendo ali (...) Eu me sinto
motivada, por tudo que eu fiz, por tudo que eu fago, tem que gostar, tem que gostar,
primeira coisa tem gque gostar da profissdo que tu escolheu, independente do salario, e se
o salario for bom, melhor ainda, ai tu vai juntar duas coisas boas. [Carol]

Eu gosto muito do que eu fago, gosto de ensinar, de ver eles aprendendo. Nossa eu fico
doida quando eu faco uma coisa e aquela coisa da certo, eu planejo um exercicio uma
atividade e vejo que eles conseguiram entender aquilo que eu passei que eles
conseguiram captar aquilo que eu queria, eu fico muito feliz, isso me motiva muito. Claro
que ndo é nenhum mar de rosas, que ser professor hoje em dia tu é professora, tu é mae,
tu é psicéloga, tu é brigada, porque se der briga tu tem que apartar, entdo é um conjunto
de coisas, mas é muito bom, eu gosto bastante. [Ana]
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No inicio me sentia frustrada, no inicio, logo que eu comecei, quando eu cheguei no
colégio porgue eu pensei que ia mudar o mundo, que todo mundo ia prestar aten¢do no
que eu falava e que eu ia atingir 100% dos alunos, e isso comecou a me fazer mal,
porque eu vi que ndo era assim, e as cosias sdo diferente. Entdo hoje eu me considero
uma boa professora, porque eu sinto o retorno do meu trabalho. Os alunos, a maioria
gosta, a maioria se interessa, a gente nunca atinge 100%, mas ai eu aprendi que o que eu
atingir é valido, é fruto do meu trabalho, entdo eu me considero uma boa professora.
[Vera]

(...) como professor eu posso dizer que eu sou um romantico, eu sonho, eu trabalho por
uma sociedade mais justa e igualitaria, eu posso me definir assim (...). Mas eu tenho
certeza que no momento em que se tem um bom didlogo a gente consegue mediar 0s
conflitos a gente abre para uma mesa para discutir os problemas eu acho que a gente
consegue sim, conseguir uma sociedade mais justa e igualitaria, mas ndo depende Unica
e exclusivamente de mim. [Mauro]

Ao realizar esta pesquisa, tivemos oportunidade de encontrar varios pontos de
vista em relacdo ao trabalho do professor de LP. Encontramos discursos bem préximos ao que
vimos na universidade, proximos dos pressupostos encontrados nos PCN. Também
encontramos professores com vontade de mudar a sociedade, professores motivados,
professores que veem que seu papel ndo € apenas ensinar conteudos. Mas constatamos
também que a gramatica tradicional ainda tem papel de destaque, que muitos professores
continuam seguindo métodos tradicionais de ensino de lingua e que varios aspectos
instaurados pela linguistica, como a variagdo, por exemplo, ainda ndo ganharam espaco na

escola.

Temos um longo caminho pela frente, mas os primeiros passos ja foram dados, a
semente foi plantada, agora precisamos cultiva-la. Faraco (2002) nos diz que a escola € um
dos espacos para difundir essa dificil e controversa questdo de ensino de lingua, pois bem,
cabe, agora, a nos profissionais da educacdo, ao entrar na escola, alimentar esses discursos,
desestabilizar, questionar a ordem das coisas. A ideia ndo € rejeitar a experiéncia de quem
trabalha hd anos com educagdo, mas propiciar a discussdo, tentar quebrar paradigmas

construidos a partir de crencas sociais a respeito do ensino de lingua.

J& mencionamos que, para uma mudanca na educagdo, precisamos tambem de
bons professores, e para isso é necessario um trabalho em dois lados, primeiro uma boa
formacgdo inicial, mas também formacgdo continuada de qualidade, além disso, uma
permanente reflexdo e discusséo a respeito do ensino, pois hoje as evolugdes sdo rapidas e ha
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sempre 0 que aprender. Discutir e pensar a respeito de questbes de lingua e de educagéo é
imprescindivel para constru¢do de um bom profissional, e para uma consequente mudanca nas
praticas de ensino, que refletirdo diretamente em uma melhor qualidade da educacao

brasileira.
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ANEXOS

ANEXO |

QUESTIONARIO PARA ENTREVISTA
Dados pessoais

1. Idade
2. Tempo de servico
3. Séries em que atua/carga horaria total

Formacdo inicial e continuada

1. Quando concluiu a graduacdo? Qual era o curso? Onde fez?

2. Fez ou esta fazendo curso de pds-graduacdo? Qual?

3. Ja participou de cursos de atualizacdo? Quantas vezes? Eles foram importantes
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para vOocé?

Condicdes de trabalho

1. A escola oferece coordenacdo de area? De que maneira a coordenagdo assessora
o trabalho do professor?

2. A escola proporciona estudos pedagogicos sobre os documentos oficiais? (PCN,
Pareceres do MEC etc.)?

3. Como vocé avalia os recursos oferecidos pela escola (biblioteca, livros, jornais,
revistas, duplicacdo de textos, material tedrico para estudo pelo professor, materiais
audiovisuais.)?

Ensino de Lingua Portuguesa

1. Na sua opinido, quais sdo o0s objetivos do ensino de Lingua Portuguesa? E qual
0 papel do professor de Lingua Portuguesa?

2. \Vocé tem autonomia sobre o programa de sua disciplina? Recebe orientacdo?
Seu planejamento da conta desse programa? Como vocé avalia este quadro?

3. Qual é o ponto de partida para seu trabalho em sala de aula, o texto ou a
gramaética? Por qué?

4. O que vocé acha da divisdo gramatica/literatura/redacéo?

5. Quais os métodos de ensino que vocé utiliza? (Aulas expositivas, seminarios,
etc.)

6. Qual sua posicdo em relacdo ao ensino da variacdo linguistica, como vocé
trabalha isso em sala de aula?

7. Qual a relacdo que vocé vé entre a teoria (os PCN'S, por exemplo) e a pratica (a
sala de aula)? Ha dificuldades na aplicagdo dessas teorias?

8. As disciplinas pedagdgicas e de pratica de ensino da graduacdo ajudam em seu

trabalho hoje? Como foi seu estagio? As aulas que vocé da sdo semelhantes as aulas
dadas no estagio? Que mudancgas vocé identifica entre sua atuacdo como estagiario na
graduacdo e sua atuacdo hoje como professor? O que vocé acha que provocou essas
mudancas? Elas foram positivas? Por qué?

9. Na avaliacdo, que critérios vocé utiliza?

10.  Como vocé se avalia como professor?

ANEXO Il
Entrevistas | Graduacdo Pés Atualizacdo | Autonomia Apoio Contato
Pedagogico com
PCN na
escola
MARCELO Letras — Sim, em 1x ao ano, Sim Néo Néo
Portuguesa/es | andamento. guando a
panhol UFSC, “A | prefeitura
UFRGS gestdo do promove.
cuidado em
uma escola
que
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protege”.
ANA Lingua Sim, Costuma Néo Néo
Portuguesa | incompleto. fazer Sim sabe, é
UPF ULBRA, em nova.
Lingua
Inglesa.
VERA Letras Sim, Leitura | Uns 2 por Relativa Néo Ultimam
Portugués, e producao ano. Esta ente
Inglés e textual. sempre n&o.
literaturas. buscando.
UNILASAL
E
MAURO Letras Sim, Umas 80h Relativa Néo Néo
Portugués/Fr | incompleto. por ano,
ancés “Cultura sempre que
FURG africana e pode.
afro-
brasileira”
PAULO Portugués e Sim, Pelo menos Néo Néo Néo
literatura incompleto. | uma vez por
UNISINOS Area da ano.
literatura.
CAROL Letras — Sim, Quando tem Relativa Néo Sim
PUC psicopedago | tempo, pelo
Pedagogia - gia. menos 1x
UNISINOS | UNISINOS por ano.
LUCIA Portugués Sim, Eventualme Relativa Néo Néo
Inglés mestrado em | nte, quando
UFRGS Linguistica. | tem tempo.
UFRGS Uns 2 ou 3
por ano.
ANEXO 111

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Esta pesquisa chamada “Andlise das préticas de ensino de Lingua

Portuguesa: o que mudou na sala de aula depois dos PCN”, tem como objetivo
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avaliar a formacéo relativa a pratica de ensino recebida pelos professores nas
instituicbes em que se graduaram e seu reflexo no trabalho em sala de aula. Os
dados serao coletados através de uma entrevista

Riscos: Nao havera nenhum risco para a integridade fisica ou psicolégica dos
participantes. A coleta de dados ser4 em forma de entrevista e ndo tera nenhum
custo para o participante da pesquisa.

Confidencialidade: Nenhum participante sera identificado individualmente. Os
resultados poderdo ser utilizados exclusivamente para a publicacdo de artigos

cientificos resguardando sempre a privacidade de cada individuo.

Declaro que fui esclarecido, de forma clara e detalhada, sem constrangimento e
sem ser obrigado a participar: dos objetivos; da justificativa; e das avaliacdes as
quais serei submetido e de que nao ha risco. Tambeém fui informado sobre:

3. A garantia de receber resposta a qualquer pergunta ou esclarecimento a
qualquer duvida acerca do que sera realizado.
4. A seguranca de que néo serei identificado (a) e que nenhuma informacé&o que
eu apresentar durante as entrevistas serédo transmitidas a terceiros.
5. Que as pesquisadoras responsaveis sao a estudante de Letras Marionise
Vedoy Oliveira e a orientadora desta pesquisa € a Prof.2 Dr.2 Ingrid Nancy Sturm
A assinatura do participante neste termo de consentimento livre e esclarecido
da pleno consentimento para a utilizacdo dos dados obtidos quando se fizer
necessario, incluindo a divulgacdo dos mesmos, sempre preservando a
privacidade do colaborador.

Porto Alegre, de de 2010.

Assinatura do participante:

ANEXO IV

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da

Educacéo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao plena.
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Paragrafo Unico. A aprendizagem devera ser orientada pelo principio
metodologico geral, que pode ser traduzido pela acdo-reflexdo-acao e que aponta a resolucéo
de situacBes-problema como uma das estratégias didaticas privilegiadas.

Art. 12. Os cursos de formacéo de professores em nivel superior terdo a sua duracéo definida
pelo Conselho Pleno, em parecer e resolugdo especifica sobre sua carga horaria.

8 1° A pratica, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espaco isolado, que a
restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

8 2° A prética deverd estar presente desde o inicio do curso e permear toda a formagdo do
professor.

8 3° No interior das areas ou das disciplinas que constituirem os componentes curriculares de
formacdo, e ndo apenas nas disciplinas pedagogicas, todas terdo a sua dimensdo pratica.

Art. 13. Em tempo e espago curricular especifico, a coordenacdo da dimensdo préatica
transcendera o estagio e terd como finalidade promover a articulagdo das diferentes préticas,
numa perspectiva interdisciplinar.

8 1° A prética serd desenvolvida com énfase nos procedimentos de observacdo e reflexdo,
visando a atuacdo em situacbes contextualizadas, com o registro dessas observacgoes
realizadas e a resolucéo de situagdes-problema.

8 2° A presenca da pratica profissional na formagdo do professor, que ndo prescinde da
observacdo e agdo direta, podera ser enriquecida com tecnologias da informacdo, incluidos o
computador e o video, narrativas orais e escritas de professores, producgdes de alunos,
situacOes simuladoras e estudo de casos.

8 3° O estégio curricular supervisionado, definido por lei, a ser realizado em escola de
educacdo basica, e respeitado o regime de colaboracéo entre os sistemas de ensino, deve ser
desenvolvido a partir do inicio da segunda metade do curso e ser avaliado conjuntamente pela
escola formadora e a escola campo de estagio.

Art. 14. Nestas Diretrizes, é enfatizada a flexibilidade necessaria, de modo que cada
instituicdo formadora construa projetos inovadores e proprios, integrando 0s eixos
articuladores nelas mencionados.

8§ 1° A flexibilidade abrangera as dimens@es tedricas e praticas, de interdisciplinaridade, dos
conhecimentos a serem ensinados, dos que fundamentam a acdo pedagogica, da formacéo
comum e especifica, bem como dos diferentes &mbitos do conhecimento e da autonomia
intelectual e profissional.

56



	TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

