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RESUMO

Este trabalho de conclusédo diz respeito a uma pesquisa que busca fazer a relagao
entre educacgéo e trabalho utilizando estes como conceitos chave, com Frigotto, Arroyo,
Gentili, Franco e Enguita como principais referenciais teoricos, ndo tendo por
equivaléncia formacao e emprego. Foi realizado um estudo de caso, na perspectiva de
Robert Yin, junto ao um grupo de estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos, para
analisar as percepgdes deles sobre essas relagbes, e resultou como elemento
disparador minha grande preocupagdo com o sentido da pratica pedagdgica e dos
conteudos curriculares exigidos nas escolas. Buscou compreender como na Educagéao
de Jovens e Adultos a proposta de ensino pode fazer sentido na vida dos estudantes e,
consequentemente, na formagao da nossa sociedade. Pois ao entender a percepcgao
que o estudante da Educacao de Jovens e Adultos tem da educacgao e de que maneira
a experiéncia escolar é ou nao capaz de promover mudangas sociais individuais ou

coletivas se compreende o lugar do pedagogo.

Palavras-chave: Educacio de Jovens e Adultos; educacéo — trabalho;

representacao social.
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1. INTRODUGAO

O trabalho de conclusdo é um espago onde o estudante apresenta um tema
que o inquieta e preocupa. Ao longo do curso de Pedagogia minha grande preocupacao
sempre foi dar sentido a minha pratica pedagdgica, ndo somente pensar de maneira
restrita sobre os conteudos curriculares exigidos mas como a experiéncia escolar poderia
fazer sentido na vida dos estudantes e, consequentemente, na formacdo da nossa
sociedade. Percebi entdo, que ndo bastava olhar apenas para os curriculos, era preciso
entender todo o funcionamento da escola e de que maneira a experiéncia escolar € ou

nao capaz de promover mudancgas sociais individuais ou coletivas.

Acredito que nas relagdes entre educagao e trabalho encontramos alguns dos
pontos fundamentais para fazer essas analises. Portanto, escolhi como tematica para
meu TCC analisar essas relacbes buscando entender como os estudantes da Educacao
de Jovens e Adultos, as compreendem, porque este programa tem na intencionalidade de
uma politica publica promover a escolarizagéo e tem o trabalho e 0 emprego como porta

de saida para uma populacao jovem que esta fora dos espacgos escolares.

Em funcdo disso percebe-se que educacdo e escola sdo conexdes que
precisam ser resignificadas, principalmente nesta segunda década do século XXI
marcada pelas grandes desigualdades sociais que continuam a se acentuar cada vez
mais e pela fragilidade do mundo do trabalho, chamadas por alguns de “crise do trabalho”
e vista por outros, de maneira mais ampla, como crise do sistema capitalista. Frigotto
(2005, p.22) diz que o que esta em crise nao é o trabalho, mas a forma capitalista de
trabalho assalariado. Arroyo (1999, p.20) completa dizendo: “Nao € s6 o trabalho que esta
em crise, a educacao escolar e as certezas de seu papel também estao e, sobretudo, as
certezas sobre 0 que tem movido socialmente a constituicdo histérica dos sistemas

educativos.”

Ha uma aproximacgao cada vez maior das relagdes entre trabalho e educagao
e, € impossivel negar que as questdes do trabalho influenciam a escola. Relacionar a
educacado ao mundo do trabalho é algo que parece comum em alguns discursos da vida
cotidiana, tdo comum que ¢ visto quase como natural pela sociedade. Este trabalho busca
identificar essas relagdes para entender melhor estas se produzem e reproduzem, pois

como pedagogo € importante té-las presente na constituicio de sua estratégia



pedagodgica. Para entender suas relagbes com o mundo do trabalho ndo basta apenas
caracterizar a educacgao e suas fungdes é preciso analisar atentamente onde, quando e
como elas acontecem. Além disso, € preciso compreender muito bem o0s processos
educativos, considerando os curriculos, a organizagédo e a pratica educativa na escola.
Com isso, buscamos perceber até que ponto o discurso caminha com a pratica, ou entao,
se a escola nao se desvincula desta pratica ao menos a faz de maneira critica e

consciente?

Sera que a sociedade, e principalmente os educadores e educandos, tém
consciéncia de todos os aspectos em que a educacgao se relaciona com o mundo do
trabalho e como se dao os processos de transformag¢ao de um lado que influenciam nas
mudancas do outro? Essa € uma das questdes que este trabalho tenta responder, para

tanto, propomos estudos de casos com os estudantes, como recurso epistemologico.

No contexto articulador s&o feitos alguns recortes sobre a histéria da educagao
e do trabalho. Considerando que muitas pessoas percebem a organizagdo de ambos
como algo natural e ndo como fruto conflitivo de interesses politicos econémicos e sociais.
Esses recortes historicos analisam modificagdes marcantes na organizagéo da escola e
do trabalho em nossa sociedade, buscando romper com a ideia de que essas sao
naturais e demonstrar como, desde o inicio, contribuiram para alienacdo dos
trabalhadores beneficiando apenas uma pequena parte da sociedade. Apresentamos
neste momento as categorias analiticas ou a forma como este problema vai ser
entendido, dito de outro modo, qual a perspectiva analitica que esta sendo proposta ao
leitor. Analisa-se também, o atual contexto conflitivo em que a Educacido de Jovens e
Adultos se relaciona com o trabalho e de que maneira a escola produz ou reproduz essas

relagdes.

A metodologia de Robert Yin é utilizada para realizar os estudos de casos.
Seguindo suas orientagdes sdo feitas as selegdes dos casos e as analises com bases nos
referenciais tedricos apresentados. Nos estudos de casos apresentamos a representacao
social dos estudantes do Educacao de Jovens e Adultos em relagcdo educacao, trabalho e

formagao, buscando entender como isto esta relacionado ao mundo do trabalho.

Ao final, as conclusdes sao feitas a partir das analises dos estudos de caso e

dos referenciais utilizados.



2. CONTEXTO ARTICULADOR

Para estabelecer as relagdes entre educacéao e trabalho e refletir sobre elas é
preciso, nao s6 compreender a histéria da educacido, mas também, o desenvolvimento do
capitalismo e seu vinculo com a histéria do trabalho. Sem esta articulagao fica dificil um
posicionamento pedagogico capaz de auxiliar na superagdo dos mecanismos de
reproducdo das desigualdades sociais. E preciso entender como se constituem, se
estruturam e se relacionam e como se situam as relagdes de trabalho no capitalismo para

identificar o papel da educacao nesse contexto.

Quando se busca analisar a Historia da Educacdo muitos autores falam sobre
evolugdo ou permanente desenvolvimento, contudo Mariano Enguita (1989, p.129)
ressalta que: “[...] a historia da educagdo é a de uma sucessao de revolugdes e contra-
revolugdes”. As relagdes entre escola e trabalho sdo vistas por muitos como naturais,
como se a escola tivesse sempre este propdsito. Ao contrario, o que se percebe é que 0s
primeiros sistemas escolares do Ocidente estavam muito mais relacionados a fatores e
fins politicos, religiosos ou militares do que econémicos. Eguita (1989 p.130) afirma que
‘os reformadores religiosos mais que ninguém, n&o ignoravam o enorme poder
doutrinador da escola”. A escola, portanto, nem sempre esteve ligada a motivagdes

econdmicas, mas quase sempre esteve ligada a interesses de grupos influentes.

A génese do capitalismo tem origem ainda no periodo feudal onde se iniciam
as grandes modificagdes tanto nas questdes sobre trabalho como nas questdes sobre
educacdo. De modo geral, esta transigdo gerou mudangas muito significativas nas
sociedades ocidentais. Franco, em seu livro A escola do trabalho e o trabalho da escola,
fala sobre a separagao marcante entre a teoria e a pratica, entre a concepgao e a
execugao com o surgimento das chamadas “geréncias”. Os trabalhadores, aos poucos,
perderam o conhecimento amplo e o controle sobre os processos de producdo, perderam

sua independéncia e passaram a ser subordinados aos interesses do capital.

Essas modificagdes foram aos poucos produzindo uma grande massa de
trabalhadores alienados Para Franco (1991) o trabalho escapa totalmente ao controle do
trabalhador. E a partir da compreensdo desta “perda de controle” que se torna possivel

(re)pensar sobre a organizagao do trabalho.
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Alienar é uma palavra que vem do latim e significa transferir a outrem o seu direito
de propriedade. [...] Esse processo de alienacdo faz com que o salario que o
trabalhador recebe no fim do dia, da semana, ou do més, represente apenas parte
do tempo pago pelo que produziu de bens de servico; a outra fica com quem
empregou o trabalhador. Parte de seu esforgo, que tem como resultado mercadorias
ou servigos, é, entdo, alienada. Ou seja, € apropriado pelo empregador. O que
mascara esta exploragdo é sua legalizagdo pelo contrato de trabalho. (Frigotto,
2005, p.17)

Criticar o sistema capitalista ndo é suficiente. Para Franco (1991) o capitalismo
e o socialismo existente sdo muito semelhantes, pois em ambos o trabalho se constitui

em um poderoso instrumento de desumanizagao e embrutecimento do trabalhador.

Houve, ao longo do tempo, diferentes configuragcbes do capitalismo e este
sempre se aproveitou cada vez mais da escola para atender as suas necessidades.
Desde o crescimento da classe burguesa até os dias de hoje, o que se percebe é uma

relacdo cada vez mais estreita entre escolas e as expectativas do mercado.

Por conseguinte, torna-se claro que as escolas antecederam o capitalismo e a
industria e continuaram desenvolvendo-se com eles, mas por razdes a eles alheias.
Entretanto, pode-se afirmar que, desde um certo momento de desenvolvimento do
capitalismo que seria tdo dificil quanto ocioso datar, as necessidades deste em
termos de mao de obra foram o fator mais poderosa a influir nas mudancas
ocorridas no sistema escolar em seu conjunto e entre as quatro paredes da escola.
(Eguita, 1989, p.130-131)

Sabemos que a escola e a propria visdo de educagdo como um todo se
transformou ao longo do tempo por todo o mundo, no Brasil ndo foi diferente. Essa
transformacgao esteve ligada a ideologias, modelos politicos, econdmicos e sociais que se
modificaram paralelamente a ela. A histéria da Educagao de Jovens e Adultos acompanha
a histéria da educagao como um todo, pois de maneira geral ela também esteve sempre
ligada a questdes politicas, econbmicas e sociais. No Brasil, a (re)significacdo da
educacdo € um dos grandes desafios da nossa sociedade. Os baixos niveis de
escolarizagao da populagao, os baixos salarios dos professores e, de maneira geral, 0s
baixos investimentos sdo as provas mais claras do descaso dos governantes com a

educacao.
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Podemos dizer que a historia da Educagcao de Jovens e Adultos no Brasil
iniciou-se com os primeiros sistemas escolares jesuiticos mas que foi apenas a partir de
1940 que ela realmente ganhou forma e forca como modalidade educacional diferenciada

de educacéo basica.

Ao longo da histéria da educagdo houveram diversas modificagdes nas leis,
tanto positivas como negativas, produtos de contextos conflitivos de cada momento e, na
Educacao de Jovens e Adultos, nao foi diferente. Contudo, ndo ha como negar que no
caso da Educacido de Jovens e Adultos o descaso € ainda maior. A maior conquista da
Educacdo de Jovens e Adultos no campo politico foi, sem duvida, o seu reconhecimento
na constituicdo de 1988, mas apesar da Constituicdo ter reconhecido a educagao como

um direito de todos, independe da idade, pouca coisa mudou.

Acompanhadas dessa nova legislagao vieram politicas publicas que tinham
como objetivo principal erradicar o analfabetismo. Contudo, a oferta de vagas e os
investimentos nesse sentido nunca foram suficientes para as demandas. Muito mais que
um direito, a Educagao de Jovens e Adultos precisa ter reconhecida sua importancia tanto
para o desenvolvimento de seus sujeitos individuais como para a sociedade como um
todo. Os governos deveriam estabelecer politicas publicas para viabilizar o acesso e
estimular a permanéncia mas tem se mostrado incapazes. Para piorar, uma emenda
constitucional coloca a Educagao de Jovens e Adultos no mesmo patamar da educagéao

infantil.

A luta por uma Educacao de Jovens e Adultos significativa se percebe muito
mais por iniciativas individuais e de grupos que por iniciativas do governo. No geral as
politicas publicas para Educacédo de Jovens e Adultos se caracterizaram muito mais por
medidas assistencialistas e compensatorias do que pela busca de um projeto de

educacgao realmente emancipador.

O objetivo principal da Educacdo de Jovens e Adultos & oferecer uma
modalidade diferenciada de ensino para uma parte da populacdo que principalmente, por

razdes econdmicas nao teve acesso a educacao em idade escolar.

A Educagdo, como um todo, tem como um de seus principais objetivos
preparar os estudantes para o exercicio da cidadania. Os educadores devem participar
ativamente com os estudantes na (re)construgdo de seus conhecimentos e de suas

identidades como sujeitos incentivando um pensamento critico e uma postura cidada com
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consciéncia de seus deveres e direitos. E apenas quando estes objetivos se tornam

concretos que estes sujeitos se tornam capazes de produzir novas realidades.

De acordo com o Dicionario Aurélio, cidadao € o “individuo no gozo dos direitos
civis e politicos de um estado”. A educacédo é defendida como um direito universal que
permite, ou deveria permitir, aos sujeitos desenvolverem suas potencialidades se
apropriando dos conhecimentos produzidos pela humanidade, mas o trabalho n&o é visto
como um direito, da mesma maneira. A sociedade, no geral, néo percebe o trabalho com

um direito do cidadao. Frigotto fala do trabalho como um direito:

O trabalho constitui-se, por ser elemento criador da vida humana, num dever e num
direito. Um dever a ser aprendido, socializado, desde a infancia. Trata-se de
aprender que o ser humano — como ser natural — necessita elaborar a natureza,
transforma-la, e pelo trabalho extrair dela bens ulteis para satisfazer as suas
necessidades vitais e socioculturais.[...] Impedir o direito ao trabalho, mesmo em
sua forma capitalista de trabalho alienado, € uma violéncia contra a possibilidade de
produzir minimamente a prépria vida e, quando for o caso, a dos filhos. (Frigotto
2005, p.15).

Para Franco (1991) o papel da escola € a transmitir conhecimentos, contanto
que nao sejam abstratos, mas concretos, que se relacionem com as vivéncias dos
estudantes e as necessidades da sociedade. Ele também afirma que o valor desses
conhecimentos dependem da compreensdo de seu significado social, e por isso eles
devem evocar a reflexao social. Arroyo (1999, p 28) também fala sobre os conhecimentos
escolares afirmando que : “Nao sao os conhecimentos formais mas os processos de
aquisigao e as relagdes sociais e materiais nas quais eles sao adquiridos o que constitui a

fonte fundamental da formagao escolar.”

Nessa perspectiva, Franco vai além analisando a relagdo que esses
conhecimentos estabelecem com o trabalho, na medida em que os conhecimentos

escolares se tornam apenas parte da formagao de mao-de-obra.

[...]a escola ndo pode ser uma agéncia formadora de méo-de-obra para os setores
produtivos considerados prioritarios. Seu objetivo central deve ser: formar o
educando como homem cidaddo, e ndao apenas prepara-lo para o exercicio de

fungbes produtivas nas empresas, para ser consumidor competente dos produtos
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disponiveis no mercado. (Rodrigues 1984: 83-4). Franco (1991,pg.82)

A Educacao de Jovens e Adultos ndo pode ser vista como uma simples fonte
de conhecimentos necessarios para o trabalho e adequagao ao mercado, ela, como toda

educacgao, deve considerar o desenvolvimento pleno dos estudantes.

Na nossa sociedade a escola ainda é vista como meio de ascenséo social,
contudo, ela ndo € o unico, mas é parte de um processo que, no geral, sO se inicia através
dela. Desde muito pequenos todos ouvimos que é preciso estudar para “ser alguém” na
vida, somos questionados diversas vezes sobre o que vamos ser quando crescer e se

somos bons estudantes, isto é, se ja sabemos nos comportar e obedecer.

A valorizacao e a obrigatoriedade da escolarizagdo ndo garante a presenga dos
estudantes nas salas de aula, pois muitos sdo obrigados a deixar a escola para trabalhar
e auxiliar no sustento da familia. Também por isso, a escola ndo pode ter sentido somente

quando se pensa no futuro.

As escolas publicas de 1 e 2 graus tém contribuido para reproduzir de
maneira preponderante a sociedade de classes brasileira, com suas extremas
desigualdades sociais. [...] Essa reprodugéo n&o se da tanto ao nivel dos conteudos
que transmitem, mas pela exclusdo da maioria dos estudantes das classes

trabalhadoras dos bancos escolares. (Franco 1991, pg.61)

A escola é considerada como principal fonte para aquisicdo de conhecimentos
importantes para vida, isto €, responsavel pela formagao tanto quanto, ou mais, que a
prépria familia. A baixa escolaridade se reflete de muitas maneiras ao longo da vida mas
principalmente no preconceito e na discriminagao. Ha indiscutivelmente uma preocupacao
com a evasao escolar das criangas e adolescentes mas na Educagdo de Jovens e

Adultos, em muitos casos, essa evasao € vista como natural.

A construgdo desses conhecimentos esta diretamente relacionada a
experiéncia escolar mas nao acontece apenas nela. A Educacao de Jovens e Adultos
deve reconhecer tanto os conteudos formais como os nao formais, estabelecendo
relacdes entre os conteudos de sala de aula com as particularidades dos estudantes. O
trabalho da escola ndo pode ser confundido com trabalhos como da familia, da igreja ou

de partidos politicos, mas tampouco pode estar desconexo com outras praticas sociais.
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Entende-se que o0s processos educacionais nao estdo presentes apenas
nessas instituicbes e que mesmo para os que as frequentam ha que se somar também
outras contribuigdes. Portanto ndo podemos esquecer que a socializagdo acontece na
familia, na cidade, na rua, nos espacos de lazer e cultura, nos movimentos sociais, nos
partidos politicos e sindicatos, nas experiéncias juvenis, nos espacos multiplos, instituidos
e legitimados, ou invadidos e ocupados em que reproduzimos nossa existéncia em cada
ciclo de nossa vida social e cultural. Segundo Mannhein, todo e qualquer ato de
conhecimento nao resulta somente da consciéncia puramente tedrica, mas também, de
muitos elementos da natureza néo tedrica, proveniente das influéncias, das vontades e da

vida social do sujeito.

Todas as praticas sociais nao sédo neutras, sdo conscientes ou néo, a educagao
sempre produz ou reproduz modelos e, muitas vezes reproduz simplesmente pela falta de

um posicionamento critico.

Enquanto ndo levarmos a sério a intensidade do envolvimento da educagéo com o
mundo real das alternantes e desiguais relagdes de poder, estaremos vivendo em
um mundo divorciado da realidade. As teorias, diretrizes e praticas envolvidas na
educacao ndo sdo técnicas. Sao intrinsecamente éticas e politicas e, em ultima
analise, envolvem — uma vez que assim se reconhega — escolhas profundamente
pessoais em relagdo ao que Marcus Raskin denomina “o bem comum” (Michael
Apple apud Pablo Gentili, 2000, p.21)

De acordo com M. Arroyo (1999) todo o ato educativo tem uma
intencionalidade politica que n&o se limita apenas ao aprendizado de conhecimentos, eles
demonstram o que ele chama de “uma opgao politica por um protétipo de ser humano”.
Frigotto (2005, pg.23) também analisa esta questdo afirmando que: “os processos
educacionais, escolares ou nao, constituem-se em praticas sociais mediadoras e
formadoras da sociedade em que vivemos. Sao praticas sociais nao-neutras”. Nesse
contexto, & importante analisar, se existente, as dicotomias entre os discursos e as
praticas do que do que se pretende e o que realmente se realiza, quais as ilusdes e
desilusdes das pessoas que participam desses processos. A escola ndo cria modelos,
mas ela os reforga, ndo apenas na selecido dos conteudos mas em sua estrutura como

um todo.
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Um bom trabalho €& outro meio de ascensado social, por essa razao, as
discussdes sobre a preparagao dos estudantes, nas escolas, para o mercado de trabalho
tem sido frequente. Os inumeros testes para orientagdo vocacional e profissional dentro

das escolas também demonstram claramente essa preocupacado com o futuro profissional.

Normalmente a vocagéo tem sido tratada como algo inato ao homem e n&o como
alguma coisa que muito tem a ver com o meio familiar e cultura, com o grupo e a

classe social a que o individuo pertence. (Franco p.72-73)

N&o é possivel ignorar que em uma economia controlada por poucos, resta a
grande massa da populacdo apenas a opgao de vender sua forga de trabalho. Frigotto
(2005, pg.16) afirma que “é dessa relagao social assimétrica que se constituem as classes
sociais fundamentais: os proprietarios dos meios e instrumentos de producdo e os nao
proprietarios — trabalhadores que necessitam vender sua forgca de trabalho para
sobreviver”. Portanto, para ele, o trabalho, no sentido de produgdo de bens uteis ou
criador de valores € “condigao constitutiva da vida dos seres humanos em relagao aos
outros”. N&o existe nada mais humilhante que n&o ter dinheiro, portanto, o desemprego
ndao se reduz apenas em uma questdo econdmica. Franco também considera a

importancia do trabalho e analisa as questdes sociais nas quais ele esta envolvido:

Pelo trabalho, todavia, o homem se faz homem, modifica a natureza, transforma
suas condi¢cdes de vida. Pelo trabalho, também, o homem é alienado, subjugado,
dominado. Ante essas duas faces, qual é o papel da escola na tdo discutida

“preparagao para o trabalho” em nossa sociedade? Franco (1991, pg.53)

O aprendizado escolar portanto nao € livre, passa pela vivéncia e sujeicao aos
processos e relagdes instituidas na sociedade, pois as vivéncias das relagdes sociais e as
praticas escolares reproduzem inevitavelmente as relagdes de trabalho. As aprendizagens
escolares tém influéncia tdo direta no mundo do trabalho que o sucesso na escola é visto
como diretamente relacionado com o sucesso no mercado de trabalho. As relagdes de
trabalho também sao internalizadas na familia e outros ambientes mas certamente é a

escola que tem papel fundamental nessa aprendizagem.

Os estudantes de Educacdo de Jovens e Adultos retornam aos bancos
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escolares principalmente com a expectativa de uma formagao que possibilite uma melhor
qualificagao e, consequentemente, melhores cargos, empregos e salarios. O Educacéao de
Jovens e Adultos é uma politica de educacéo que aponta para o fracasso e a esterilizagao

da escola frente a fragilidade de determinados segmentos da sociedade.

Se, entretanto, para esses estudantes, a passagem pela escola reveste-se da
crenga de que constitui garantia de acesso a satisfatérias condi¢des de trabalho, o
mesmo n&o ocorre quando buscamos avaliar a relagdo que percebem entre os
conteudos disciplinares e suas vidas. Ao perguntarmo, por exemplo, se o que
estudam na escola relaciona-se com o viver cotidiano, no mais das vezes afirmam

nao identificar tais relagdes. (Rummert 2005, pg.125)

A representacao que os estudantes de Educacédo de Jovens e Adultos tem da
escola e da formagdo esta diretamente relacionada a forma como os professores
apresentam o programa Educac&o de Jovens e Adultos: direcionado para o mundo do

trabalho onde “incluséo social” é equivalente a inclusdao no mundo do trabalho”.

E, assim, quase unanime a relacdo estabelecida pelos estudantes entre a
passagem pela escola, com a consequente certificagdo, e a possibilidade de ocupar
bons postos de trabalho (seja num primeiro emprego, seja retornando ao mercado
de trabalho depois de desempregados, ou ainda ascendendo profissionalmente).
Afirmam buscar a escola para obter “maiores chances de disputar um emprego em
igualdade de condi¢cdes com os outros concorrentes”, para conseguir “um emprego
digno”; para “melhorar no campo profissional, crescendo e desenvolvendo para um
futuro melhor”. (Rummert 2005, pg.125)

No geral, as pessoas acreditam que os conhecimentos aprendidos na escola
sao fundamentais para o futuro, em especial, para o futuro profissional e que quanto
maior o grau de instrugdo maiores sao as chances de conseguir melhores empregos e,
por consequéncia, melhores salarios. Franco (1991) reafirma essas tendéncias dizendo

que:

E frequente, hoje, ouvirmos expressdes como as que seguem: a escola deve

atender as demandas do mercado de trabalho; a escola precisa adequar-se as



17

necessidades do mercado de trabalho, local ou regional; o curriculo da escola deve

adequar-se aquilo que a empresa necessita, etc. (p. 81)

Franco chama a atencado para os fatos dessas expressdes nao considerarem
as caracteristicas do mercado de trabalho e a escola como mediagdo, ou seja, como

instituicdo que nao esta totalmente subordinada as exigéncias desse mercado.

Eguita (1998) diz que as expressdes mais utilizadas atualmente quando se fala
em educacéao incluem principalmente a palavra “qualidade”. Além disso, ele também fala

sobre a forga que essas expressdes ganham com o tempo.

Se existe hoje uma palavra em moda no mundo da educagédo, essa palavra &, sem
duvida, “qualidade”. [...] De um simples termo ou expressao, transforma-se assim
no eixo de um discurso fora do qual ndo é possivel o didlogo, porque os
interlocutores ndo se reconhecem como tais sendo através de uma linguagem

comum (pg.95).

E possivel encontrar inimeras expressées que relacionam o trabalho e a
educacao — empresa-escola, escola produtiva, preparacdo para o trabalho, etc — e, no
geral, quase todas essas expressdes demonstram que os objetivos da escola aparecem
nos discursos quase sempre partindo dos interesses do capital e raramente dos
interesses dos estudantes. Apesar desses discursos se fortalecerem ao longo do tempo,
eles continuam sem considerar muitas questdes importantes, como as citadas por Franco,
e centralizam-se nas expectativas do mercado. A preocupacao das empresas também fica

cada vez mais evidente, especialmente nos meios de comunicagao e (des)informacao.

Na década de 1990, houve uma grande producdo de carater académico, € mesmo
jornalistico, que mostrava — de certa forma, admirada — o ingresso “resoluto” e “pré-
ativo” dos empresarios brasileiros no debate educacional. Para os autores dessa
produgdo, os empresarios finalmente teriam percebido o “valor da educagéao” [...]
(Rodrigues 2005, pg.103)

Os indices educacionais da década de 1990 demonstram uma reducdo no

analfabetismo e um aumento no nivel médio de escolaridade, o que demonstra a
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influéncia dos grandes empresarios na educagao brasileira. Isso ndo quer dizer que
apenas na década de 1990 houve uma participacdo mais direta dos empresarios na

educacgao brasileira.

Analisando essas relagdes P. Gentili fala sobre o que ele mesmo denomina de
McDonaldizagdo da escola afirmando que os mesmos principios que regulam a pratica
cotidiana do McDonalds podem ser aplicados as instituicdes escolares. A escola vista
como mercado educacional pode definir estratégias competitivas para atuar nos mercados

respondendo as diversidades de demandas de consumo por educacao.

Quando Gentili (2000, p.23) fala que “a educagado e trabalho afirma que a
educacgado desempenha um papel fundamental como uma das esferas submetidas a logica
privatizante que orienta 0 ambicioso programa de reformas estruturais impulsionado pelo
neoliberalismo. Nessa ofensiva de carater antidemocratico e excludente, as instituicdes
educacionais tendem a ser pensadas e (re)estruturadas sob o modelo de certos padrées
produtivistas e empresariais”. Nessa perspectiva, para o0 neoliberalismo, a crise
educacional € uma crise de eficiéncia “derivada do inevitavel efeito perverso ao qual
conduz a planificacdo estatal”. A visao neoliberal conduz a uma logica “ingénua” pois

acaba sempre por beneficiar apenas uma pequena parcela da sociedade.

Criticar esses discursos neoliberais ndo significa dizer que a escola n&o deve
preparar para o mercado de trabalho e se relacionar com ele. Até porque, a escola que
ignorar as exigéncias do mercado estara, de outra maneira, excluindo seus estudantes.
Se os educadores tiverem consciéncia dessas relacbes e processos a socializagao
poderia acontecer de maneira mais critica e consciente pelos educandos. E importante

lembrar que:

Em sociedades onde os trabalhadores estdo mais organizados em sindicatos ou
partidos, ndo se eliminou a exploragédo do trabalho, mas tornaram-na menor. (...) a
educacao, a saude, o transporte, o lazer e a cultura, a previdéncia social e o salario
desemprego (em algumas poucas nagdes) passaram a se constituir em direitos
sociais dos trabalhadores. Mediante as lutas dos préprios trabalhadores, o direito ao
trabalha e a estabilidade no emprego também foram ampliando-se. (Frigotto 2005,
pg.20-21)

Nosso olhar critico ndo pode ter uma visdo em mao unica, de que os modos de
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produgdo se estendem para os demais, especialmente na educacio, pois assim

perderiamos a reflexao sobre a complexidade dos processos formadores.

Nesse sentido, superar esse olhar de m&o uUnica pode significar estarmos néo
apenas atentos as marcas da fabrica que invadem a escola, a familia, o lazer, etc;
mas também estarmos atentos as marcas humanas que levamos para nossa
condicdo de trabalhadores; marcas, competéncias, e valores conformados na vida
em familia, na rua, no convivio urbano, na cultura juvenil, no lazer; marcas que
levamos para o trabalho constitutivas da condicdo de mulheres, homens, negros,

brancos, criangas ou jovens. (Arroyo, 1999 p35)

A Educacdao de Jovens e Adultos deve portanto, ir além do ensino
profissionalizante, do dominio do saber sobre o trabalho e dos processos e relagdes de
produgcdo, ela deve considerar da mesma maneira 0S processos sociais e culturais
envolvidos que formam o sujeito superando a visao reducionista que centra-se no dominio
de novas técnicas e saberes sobre o trabalho devido as mudancas pontuais nos meios de
producdo. O que se defende € que os principais objetivos da Educagdo de Jovens e
Adultos devem partir das necessidades da sociedade e nao do capital, pois, como afirma
Franco (1991, pg.84), “os objetivos da escola e os da empresa diferem profundamente.
Enquanto a escola deve ter como preocupacéo a promog¢ao do homem, a preocupacao de
formar o cidaddo, a empresa se preocupa basicamente com o lucro”. A educagao
portanto, ndo pode ser um instrumento de reprodugdo social, principalmente, quando
beneficia apenas uma pequena parte da sociedade através da alienacéo. A educacéo que
somente considera esse ponto de vista limita-se a ajustar-se as metamorfoses do mundo
do trabalho.

Uma Educacao de Jovens e Adultos que forma trabalhadores conscientes,
reflexivos e participativos nao esta deixando de socializar, ela esta abrindo um caminho
para mudanca social. Na perspectiva proposta por M. Apple a necessidade de superar o

senso comum dominante e ir além dele é sempre, e inevitavelmente, uma tarefa politica.

Como se posiciona a escola frente a ordem social reproduzida especialmente
nas relagdes de trabalho? A escola apesar de seu papel social cultural ndo discute de
maneira clara as relagbes que estabelece com o mundo do trabalho e cada vez surgem

mais criticas em relacdo a essas conexdes, que ndao negam mas mostram o carater
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contraditério, tenso e dialético e em alguns casos mostram também a resisténcia dos

educandos educadores e trabalhadores.

A escola ¢é inevitavelmente uma instituicao socializadora e o trabalho como algo
indispensavel para a prépria sobrevivéncia se relaciona a ela preparando os sujeitos
desde a infancia para uma sociedade especifica, no nosso caso a sociedade capitalista.
Arroyo (1999, p16) afirma que “0 mecanismo compulsorio suave para a internalizagao do
aprendizado do trabalho é a impossibilidade de sobreviver sem vender a propria forgca de

trabalho, sobretudo diante da multiplicacdo das necessidades humanas”.

A absorcao dessas relagdes sociais é tida como necessaria ainda que submeta
0 sujeito a exploragdo e dominacao que elas implicam. Ao longo da histéria sempre
houveram mecanismos de incorporacdo forcada ao trabalho, como os impostos aos
indigenas, negros, pobres, etc. Atualmente ainda que “disfarcados” esses mecanismos
incorporam os sujeitos ao sistema capitalista. Mesmo que o sujeito questione estas
relagdes, 0 nosso sistema de produgéo capitalista que exige da maioria da populagao que

o sujeito adquira um trabalho assalariado para sobreviver.

Miguel Arroyo questiona sobre que papel cumprem as relagbes sociais na
escola na formacédo do trabalhador e dos educandos em geral abordando os vinculos
entre trabalho e educacéo, priorizando as relagbes entre as mudancas na esfera do
trabalho e sua expressdo na esfera da educacdo. Seu trabalho esta dividido em duas
partes. A primeira parte analisa os vinculos entre as relagdes sociais e a formagéao do
trabalhador. Na segunda aponta como estdo sendo repostos esses vinculos, a
centralidade das relagdes sociais na escola na formagao dos educandos e educadores e
as relagdes sociais nos processos educativos. Ele apresenta uma preocupacao sobre as
teorias e metodologias das escolas e como isso se vincula a questdao do trabalho e

educacao além de afirmar a importancia de um dialogo aberto sobre o tema.

O que M. Arroyo chama de modelos conectivos de analise demonstram que os
vinculos entre as demandas da produgéao e as respostas dadas pela escola, organizam-se
através de uma logica quase dedutiva. A centralidade das relagdes de produgéo tém sua

expansao inevitavel para todo o social, especialmente o meio escolar.

A escola foi pensada para moldar, e ndo teria como ndo moldar. Logo a tarefa que

resta aos educadores, pesquisadores e formadores de politicas sera estar atento as
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mudangas no perfil do trabalhador demandado pela produgéo para ajustar a escola

a essas mudangas. (Arroyo, 1999 p.17)

Apesar de tudo, muitas escolas ignoram este tipo de discussao ou trabalham
de maneira descontextualizada com a realidade dos estudantes. A prépria escola também
€ um ambiente de trabalho com questdes a serem analisadas, exploradas e (re)definidas.
Franco (1991, pg.73) diz que “o ensino, o estudo, a transmissdo dos saberes constituem
formas de trabalho. Nao é, portanto, possivel dizer que o mundo do trabalho esta distante

da escola.

Por um lado a sociedade super valoriza a questao do trabalho e por outro deixa
de lado as discussdes sobre seu real significado. Ver o trabalho como principio educativo
nao é simples e fica ainda mais dificil se ndo for trabalhado historicamente. Uma das
tarefas da escola deve ser pensar como o trabalho, que na sociedade capitalista € um

fator de alienacéo, pode-se tornar um principio educativo.

Quando falamos da necessidade de compreender as relagcdes entre educacao
e trabalho falamos também da necessidade de compreender o papel da educacao na
sociedade capitalista, de conceitos como liberdade, opressdo, mais valia, economia,
neoliberalismo, entre outros. Os educadores quando se dizem comprometidos com a
construcédo de sujeitos sociais participativos na sociedade ndo podem deixar de levantar

questdes sobre a organizagao do trabalho na sociedade e suas relagdes com a educacgao.

Perceber a escola como produto das atividades historicamente condicionadas dos
homens implica reconhecer que ela pode ser transformada. Significa, ainda, que
agir dentro da escola, modificar as atuais praticas pedagdgicas € contribuir
simultaneamente tanto para a transformagéo da escola quanto da sociedade. Essa
postura implica em considerar a escola concomitantemente como reprodugao /
transformacgéo da realidade histérico-social existente, ou seja, a escola é e ndo é

reproducao, € e ndo é transformagéao. (Franco 1991, pg.54-55)

A funcdo da escola ndo é apenas transmitir conteudos, é buscar o
desenvolvimento pleno de seus estudantes para que tenham crescimento intelectual e
emocional. E fundamental que a sociedade seja capaz de pensar um projeto de educagao

emancipatoério para superagao das desigualdades sociais.
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A escola parece estar engessada em seus curriculos reservando pouco espago
para discussées como essas. Os conhecimentos escolares parecem ter a necessidade de
um valor imediato e, talvez por isso exista uma desvalorizagdo da reflexdo social, da
filosofia e das artes. A visdo de curriculo € algo que precisa ser (re)discutido para que
possamos afirmar que realmente existe dentro das escolas espacgos de reflexdo. Arroyo
(1999, p.23) diz que “sabemos pouco sobre o funcionamento e a estrutura da instituicao
social escola no seu cotidiano, porque a opgéao tedrico metodoldgica parte do isomorfismo

entre a organizagéo fabril e escolar”.

A escola em sua historia tem se ausentado dessas discussdes, de reflexdes
profundas e criticas sobre o assunto. As semelhangas entre a escola e o0 mundo do
trabalho nos fazem ver a fabrica de hoje como a escola de amanha, anulando quase que
totalmente o papel transformador da escola e nos deixando apenas o questionamento de
como seria possivel modificar essa sociedade. As escolas aproximaram-se tanto do
mercado de trabalho que em alguns casos parecem dirigidas por diretores de empresas
ao invés de educadores. A estrutura da escola que considera especialmente um grupo
privilegiado acaba excluindo outros. A preparagdo para o vestibular, por exemplo, foi
extinguindo das salas de aulas os trabalhos que ndo se enquadram neste propédsito de
preparagao para o concurso. O que resta aos que ndo tém planos a curto prazo de
frequentar uma faculdade? Sejamos realistas, ainda que publica uma faculdade tem um
custo que muitos estudantes ndo tem condigdes de pagar e isso sem falar nas questdes
de acesso a ela. Entretanto como algumas coisas sdo super valorizadas na escola, assim
como o vestibular, fica ainda mais dificil propor mudangas que atingiriam diretamente os
referenciais consagrados na sociedade. Além disso o modelo capitalista ndo é algo
engessado, ele é multiplo e estda em constante transformagdo mas a escola parece

apresentar um caminho unico para todos seus estudantes. Além disso, Franco afirma que:

As tentativas de adequar a escola as exigéncias do mercado de trabalho n&o tém
passado de um esforgo vao. No fundo, as analises que tém procurado caracterizar o
mercado de trabalho tém repousado em pressupostos falsos, ou seja, de que o
mesmo € estatico, homogéneo, fechado, a-histérico, quando, em verdade, o
mercado de trabalho é uma realidade histérica, socialmente determinada, e que
obedece a movimentagao desordenada do capital. A ndo-compreensao desses fatos
tem levado os educadores a atribuir todas as dificuldades de colocagao do estudante

no mercado de trabalho ao proprio funcionamento da escola (1991, pg.82).
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Quando afirmo que o capitalismo ndo é algo engessado mas multiplo e em
constante transformacao isso nao significa que devemos transformar as escolas em
mercados educacionais, apenas que devemos considerar esses fatores. Se
transformarmos as escolas em mercados perderiamos os maiores valores da educacao e

reduziriamos ainda mais os espacos que hoje sdo quase minimos para transformacao.

Ha quem acredite que o problema do desemprego e das desigualdades sociais
€ apenas devido as baixas qualificacbes. Com isso, a responsabilidade do desemprego

recai sobre a formacgao escolar.

[...] frequenta-la e, sobretudo, obter uma certificagdo de escolaridade, significa,
supostamente, o acesso a bens materiais e simbdlicos que a populagdo com baixa
ou nenhuma escolaridade é levada a acreditar ndo possuir por deficiéncias proprias
e individuais. . (Rummert 2005, pg.125)

A medida em que se reduz as relagdes de trabalho aos conceitos neoliberais,
que afirmam ser pelo mérito individual, pelo trabalho e disciplina que se alcanca o
sucesso, se ignora a violéncia das relagdes sociais reduzindo o problema social a um
problema individual. O capital € também determinante para as relagdes sociais, ele se

impde em uma relacéo de forga e violéncia.

Por um lado os professores sao responsabilizados por nao transmitirem
saberes necessarios para 0 sucesso e, por outro, os estudantes que n&do atingem o

sucesso também sao responsabilizados e vistos como incompetentes ou desinteressados.

Neste sentido, passa-se a falsa ideia de que se alguém acumula bens e € rico, ou é
por mérito individual, pelo seu trabalho e esforco; ou se é pobre por falta de
dedicacdo e de esforco. A denominada teoria do capital humano e, mais
recentemente, da qualidade total das competéncias e da empregabilidade
constituem-se por exceléncia no credo ideolégico que afirma a viséo individualista e
falseadora da efetiva realidade. Desmontar essa ideologia € um ato educativo e
ético-politico fundamental. (Frigotto 2005, pg.20)

As grandes diferengas entre as escolas, principalmente entre publicas e

privadas, no geral, ndo vistas como decisivas. H4& uma crenga de que apesar das
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discrepancias entre as escolas o que realmente fara diferenca € a dedicacdo dos

estudantes e professores.

Algumas abordagens sobre as relagdes entre educagao e trabalho enfatizam o
papel da educagdo na legitimagdo da ordem social. A partir do estudo da teoria de
Bourdieu, por exemplo, foi possivel um rompimento com o paradigma funcionalista que
via a escola como uma instituigao igualitaria, pois para ele a escola legitima e reproduz as

desigualdades sociais, rompendo com a ideologia do dom e do meérito pessoal.

A ideologia dominante € a ideologia das classes dominantes e € esta ideologia
que encontramos presente nas escolas. Ha indiscutivelmente mecanismos de controle
social que ndo apenas a escola, mas nela os processos de socializagao evidenciam mais
ainda sua vigilancia, organizagao interna, normas, ritualizagao das relagdes, as técnicas
de organizacao temporal e espacial e, sobretudo as relagdes sociais entre estudantes e
professores e sua centralidade na producédo dos saberes e condutas. Neste contexto, as

contribuicdes dos estudantes ndo sao devidamente valorizadas.

Os jovens e adultos trabalhadores trazem, para o interior do espago escolar, uma
multiplicidade e uma riqueza de saber que quase nunca ousam externar por
considera-los inadequados, sem valor, ou mesmo equivocados. A escola, por uma
série de razbGes marcadas por um processo de cristalizagdo de valores
ideologicamente construidos pelos interesses dominantes com frequéncia também
se fecha a esses saberes, ignorando-os ou desqualificando-os. (Rummert 2005,
p.126)

As praticas educativas ndo sao processos meramente intelectuais a Educacao
de Jovens e Adultos deve assumir ativamente seu papel social. A centralidade das
relagdes sociais na Educacdo de Jovens e Adultos permitem o trabalhador trazer suas

contribuicdes como sujeito e estas nao podem ser abandonadas pela teoria pedagdgica.

Romper esse distanciamentos, reconhecendo nos jovens e adultos trabalhadores
seres construtores de cultura, artifices primeiros de muitos conhecimentos que, no
decorrer do processo histérico, serdo apropriados e sistematizados pelas forgas
dominantes e, consequentemente, de acordo com a légica estrutural do capitalismo,
apartados do lécus em que se originaram, constitui uma tarefa a ser assumida pela

escola comprometida com a classe trabalhadora. (Rummert 2005, pg.126)
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O que chamamos de pratica educativa, envolve organizagao do espago e do
tempo, através de uma normatizagdo e um controle disciplinar que se assemelha a um
adestramento esperado na organizagdo das oficinas de trabalho. Se trabalho é uma
funcao social inevitavel, entdo é preciso educar socialmente. O aprendizado das relacdes
sociais de produgao acontece também com o aprendizado das relagdes sociais na escola,
fazendo da escola um microcosmo do mundo do trabalho onde desde cedo os sujeitos
incorporam as relagdes sociais fundamentais para socializagdo na vida adulta. Os
aprendizados escolares estdo inevitavelmente relacionados a incorporacdo desses
processos e relagdes instituidos pela sociedade. Considerando esses aspectos as
modificagdes na educagao que aproximaram a escola do mercado de trabalho tornam-se

ainda mais claras.

A valorizagdo da Educacao de Jovens e Adultos como modalidade de ensino
coloca na sala de aula sujeitos jovens e adultos que no geral ja tém muita experiéncia de
vida e com isso muitos elementos para analisar a organiza¢ao da sociedade, da escola e
do trabalho. A exigéncia de sentido nas aprendizagens se mostram ainda mais claras na
Educacido de Jovens e Adultos. Acredito que por isso, o Educagao de Jovens e Adultos
acaba deixando mais visiveis os conflitos entre educacgao e trabalho, a medida em que
manifestam as ilusdes e desilusdes dos educandos quanto aos processos educativos e os

resultados da experiencia escolar.
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3. METODOLOGIA

O estudo de caso é uma das muitas maneiras existentes de fazer pesquisa em
ciéncias sociais. Para Robert Yin o estudo de caso € visto como uma pesquisa empirica
que faz investigacdo de fendbmenos contemporaneos dentro de seus contextos com
fronteiras demarcadas, limitando o contexto e o fenbmenos, e apresentacdo de varias

fontes de evidéncias.

Robert Yin (2005) afirma que a necessidade de se utilizar os estudos de caso
“surge do desejo de compreender fendbmenos sociais complexos” e que permite conservar
as caracteristicas significativas e gerais de eventos reais. Nessa perspectiva, ele indica
trés situacbes para estudo de caso. A primeira quando busca testar uma hipotese
previamente explicitada; a segunda situagdo indicada € para quando ha um caso

especifico e, a terceira situacéo é quando ha um caso revelador.

Ha na escolha de cada estratégia suas vantagens e desvantagens que
dependem das questdes, do controle, e do foco. Yin (2005) afirma que a estratégia de
utilizar os estudos de caso é mais comum quando as questdes escolhidas pelo
pesquisador envolvem “como” e “porqué”, quando ele ndo tem muito controle sobre os
acontecimentos e o foco direciona para fendmenos contemporaneos. Nesses fendbmenos
a andlise de seus desenvolvimentos com contagem de incidéncias ndo trazem por si so

as respostas.

Yin considera muito importante definir previamente as questbes da pesquisa e
afirma que é possivel haver uma predisposicdo para buscar uma estratégia particular

independente da questao de estudo.

De maneira geral, para Yin os estudos de casos devem ser completos e para
isto ele apresenta trés indicadores. Um deles refere-se a estipular as fronteiras do caso,
outro em considerar hipoteses alternativas e por fim, apresentar evidéncias que

sustentem as conclusoes.

O Estudo de Caso se divide em trés etapas: a escolha do referencial tedrico
sobre o qual se pretende trabalhar, a selecdo dos casos e a escolha dos instrumentos
para coleta de dados e, por fim, a analise que conduzira as conclusdes pela interpretacao

dos dados apresentados.
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4. SELECAO DOS CASOS

Durante o periodo da pesquisa foram visitadas escolas publicas da regido norte
de Porto Alegre que oferecem o Educacao de Jovens e Adultos como modalidade de
ensino no periodo da noite. Foram selecionados 20 estudantes para serem entrevistados,
sendo 50% do ensino fundamental e os outros 50% ensino médio. Dentre esses
estudantes entrevistados também foi feita uma divisdo entre homens e mulheres, sendo

50% de cada tanto no ensino fundamental como no ensino médio.

E possivel encontrar diversos conceitos sobre representagdo social, neste
estudo de caso consideramos o conceito apresentado por Serge Moscovici. Embora este
tenha caracteristicas semelhantes ao conceito apresentado por Durkheim, nao
desconsiderando a influéncia do contexto social, vai além considerando também a

perspectiva individual. Para Durkheim as crencas coletivas se sobrepde as individuais.

Desse modo, o "social" de Moscovici, diferentemente do "coletivo" de Durkheim,
designa o aspecto dindmico e a bilateralidade no processo de constituicdo das
representagdes sociais, assinalando duas facetas: por um lado, a representacao
como forma de conhecimento socialmente elaborado e partilhado e por outro, sua
realidade psicoldgica, afetiva e analdgica, inserida no comportamento do individuo.
As representagdes sdo medidas sociais da realidade, produto e processo de uma
atividade de elaboragdo psicologica e social dessa realidade nos processos de
interagdo e mudanca social (JODELET, 1986, p. 37).

Essas representagdes sociais sdo analisadas a partir de um questionario que
inicialmente busca trazer dados para caracterizar o grupo de estudantes entrevistados
analisando a idade, a ocupacédo e o histérico, fazendo comparagdes com dados dos
IBGE. A seguir o questionario busca analisar os conceitos gerais e representagdes que 0s
estudantes tem sobre a escola e a educacao. Por fim, sédo feitos questionamentos mais
especificos sobre a relagdo que cada um estabelece entre educacgao e trabalho de acordo

com suas vivéncias.

A seguir sdo apresentadas as analises sobre as respostas dos estudantes para
cada uma das perguntas. Para preservar a identidade deles n&o foram feitas

identificacoes.
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5. ANALISES

5.1 Caracterizagao do Grupo

Qual sua idade?

Ha varias diferengas no ensino fundamental e ensino médio da Educagao de
Jovens e Adultos. Uma dessas diferencas que se pode perceber é relacionada as idades
dos estudantes. Embora nem todos os estudantes das turmas visitadas tenham sido
entrevistados, o que se percebe é que quanto maior a idade menor a representagcao
desses estudantes nas salas de aula e, que as pessoas com mais idade se concentram
principalmente nas séries iniciais do ensino fundamental. Por que sera que existe esta
diferenca significativa? Por que € td&o comum que as pessoas com mais idade nao
completem o ensino fundamental e médio? No site do IBGE é possivel encontrar um
grafico que analisa a idade dos estudantes da Educacao de Jovens e Adultos.
Grafico 10 - Distribuicao percentual das pessoas de15 anos ou
mais de idade que nao frequentavam, mas ja frequentaram
anteriormente curso de educacdo de jovens e adultos, por

grupos de idade com que frequentaram pela ultima vez curso
de educacao de jovens e adultos - Brasil - 2007

51% i
9,6%

11,7% 10,5%
24 8%
38,2%
15a 17 anos 18 & 19 anos
20a 29 anos 30 a 39 anos
40 a 49 anos 50 anos ou mais

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagao deTrabalho e Rendimento, Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios 2007

Neste grafico é possivel perceber a mesma realidade encontradas nas escolas
selecionadas para os estudos de casos. Quanto maior a idade dos estudantes menor a

representacao deles nas turmas de Educagao de Jovens e Adultos.
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Grafico 1 - Percentual de pessoas que frequentavam curso de
educacdo de jovens e adultos, na populacao de 15 anos ou mais
de idade, por grupos de idade, segundo o sexo - Brasil - 2007
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacao de Trabalho e Rendimento, Pesquisa
MNacional por Amostra de Domicilios 2007,

Outra questao que se pode observar neste segundo grafico do IBGE é que a
procura das mulheres passa a superar a dos homens a partir dos 30 anos. Embora nas
escolas selecionadas essas diferencas ndo tenham se apresentado de maneira tao
significante como no grafico do IBGE considero esta diferenca mais uma questédo
importante a ser analisada. Nestes estudos de caso, um dos motivos que parece justificar
€ a preocupacao das mulheres com a familia, que assumem o cuidado dos filhos e da

casa conciliando com outros trabalhos.

Se analisarmos as Grafico 12 - Distribuicdo percentual das pessoas de 15 anos ou
mais de idade que frequentavam ou frequentaram anteriormente

idades dos estudantes apenas curso de alfabetizacio de adultos, por grupos de idade

] . - Brasil - 2007
no periodo de alfabetizacdo, o
50 anos ou mais 44,7
que se percebe é que a e 2
realidade € outra. Neste caso, S 19.3
os estudantes com mais idades e
estio em maior numero, 20 a 24 anos

diferente de quando falamos de
todos estudantes da Educacéao
de Jovens e Adultos. O grafico

do IBGE confirma que esta

realidade nao € apenas das turmas selecionadas.

18 ou 19 anos

15 a 17 anos

%

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacdo de Trabalho & Rendimento, Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios 2007.
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Vocé esta trabalhando? Qual sua profissédo?

De acordo com o grafico, podemos observar que a maioria dos estudantes da
Educacido de Jovens e Adultos selecionados estédo inseridos no mercado de trabalho, os
outros estudantes afirmaram estar na busca por um emprego. Nesta questdo, foram
considerados trabalhadores todos aqueles que exercem qualquer tipo de atividade

remunerada.

0 /

Trabalhadores Desempregados

Nesta questdao 3 estudantes afirmaram n&o considerar trabalho informal como
trabalho. A exemplo disso podemos observar a fala de uma senhora de 64 anos, que apds
afirmar que n&o trabalhava relatou que em sua rotina diaria levantava cedo todos os dias

para recolher material reciclavel para vender:

“Eu nao tenho trabalho! [...] Reciclar ndo é trabalho de verdade, € um 'bico' pra ganhar
um pouco mais [...] trabalho é que nem quando eu trabalhava na cozinha de um

restaurante, |a eu tinha carteira assinada, chefe, horario pra entrar e sair e reciclagem é

bem diferente...”

Para esta senhora trabalho se traduz basicamente por emprego. Nos outros
casos os estudantes relataram que suas atividades nao se classificavam como trabalho

porque nao tinham horarios fixos ou consideravam ser uma atividade passageira.
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“Eu ndo sou diarista, eu gosto é de trabalhar com roupas, mas enquanto ndo consigo um

novo emprego limpo umas casas para ganhar dinheiro.”

“‘Eu trabalho... mas ndo & assim.. bem um trabalho mesmo porque eu vou la ver se

precisam de alguém e eles s6 me pedem as vezes pra fazer umas coisas.”

Ao responder essa questdo, muitos estudantes afirmaram que o trabalho
durante o dia € o maior responsavel pelo atraso constante, pelas faltas e pela evasao
escolar. Muitos estudantes relataram ter dificuldades de conciliar grandes jornadas de
trabalho com o estudo, ainda que seja no periodo da noite. Acrescenta-se ainda,
especialmente entre as mulheres, uma preocupagao em reservar um tempo para a

familia.

“Meu trabalho é muito cansativo, tem dias que nem venho para aula porque estou tao

cansado que sei que nao conseguirei nem prestar atengéo.”

“Trabalhar e estudar nao é facil, as vezes, quando eu fico muito tempo fora de casa meus

filhos comegam a ir mal na escola, € preciso estar junto com eles pra garantir que

estudem!.”

Contudo, alguns

estudantes disseram Jé estarem Grafico 5 - Distribuicao percentual das pessoas de 15 anos ou mais

de idade, por segmento da educacédo de jovens e adultos,
segundo a condicao de frequéncia a curso de educacao

acostumados com esta rotina de jovens e adultos - Brasil - 2007
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permanéncia, por diversos motivos,
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e os altos indices de infrequéncia séo vistos como naturais. O grafico do IBGE demonstra
esta situacdo dos estudantes da Educagao de Jovens e Adultos no Brasil. Este grafico
também demonstra que a infrequéncia é cada vez maior a medida que aumentam os anos

de estudos.

As aulas iniciam muitas vezes com a auséncia de grande parte dos estudantes,
que vao chegando aos poucos. Uma aula com todos os estudantes é praticamente uma
raridade. A grande maioria dos professores se apresenta bastante compreensivos com os
atrasos dos estudantes, contudo, ha professores que ndo permitem que os estudantes
interrompam suas aulas entrando depois de um periodo pré-determinado. A escolha entre
permitir ou ndo que um estudante entre na sala de aula é quase sempre do professor, nao
segue orientagdes de diretores ou coordenadores. Muitos estudantes reclamam da falta
de compreensao dos professores que nao permitem a entrada depois do horario,

acreditando que suas entradas ndo caracterizariam uma interrupgéao.

Se vocé pudesse escolher uma profissao, qual gostaria de ter? Por qué?

Os estudantes da Educacao de Jovens e Adultos entrevistados manifestaram o
desejo de terem profissbes que geralmente se relacionam com seus trabalhos ou

profissdes que na opinido deles fossem mais accessiveis a curto prazo.

“Eu gosto de trabalhar na cozinha, gostaria de continuar trabalhando isso s6 que de um

jeito diferente, eu que gostaria de decidir como s&o feitas algumas coisas.”

“Eu sei fazer tudo que as pessoas me pedem, e bem feitinho, muitas vezes ensino meus
colegas a fazer o trabalho deles e eu gosto de ensinar, de ver as coisas ficando bem
bonitas, eu queria ser um mestre de obras que nem meu chefe, de continuar fazendo o

que eu fago mas cuidar dos que os outros fazem também.”

“Eu gosto da empresa que eu trabalho, porque eles me deram uma chance, mesmo sem
saber ler e escrever eles tém muita confianga em mim, se eu aprendesse a ler e escrever

poderia até fazer o trabalho do meu chefe, muitas vezes eu sei mais que ele mas sem

saber ler e escrever nao consigo fazer muitas coisas.”
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A cozinheira gostaria de ser chefe de cozinha, o pedreiro gostaria de ser
mestre de obras, o operador de maquinas gostaria de ser chefe de seu setor e assim por
diante. A maioria dos entrevistados demonstrou um desejo por continuar no mesma
empresa ou area de atuagdo, porém em novos cargos. Os motivos por tal escolha foram

principalmente melhor remuneragao, reconhecimento e prazer com o trabalho.

“‘Na verdade nao tem muita diferenca [...] quer dizer.. tem diferenca porque ser chefe de
cozinha ganha mais, nao trabalha tanto, as pessoas tem que aceitar o que vocé diz mas

o trabalho é mais ou menos o mesmo.”

“Eu gostaria de ser mestre de obras porque ganha mais e porque as pessoas iam ter que
fazer como eu digo, porque nem todo mundo escuta quando eu falo que alguma coisa

nao esta certa e se eu fosse chefe elas iam ter que me escutar.”

“Eu gostaria de cuidar do meu setor porque é assim, a gente comega bem de baixo ai vai
aprendendo a fazer o servico e aprendendo outras coisas e vai subindo na vida [...] 0

dono da firma comegou assim que nem eu e hoje ele sabe como funciona tudo e tem a

firma dele.”

Poucos estudantes demonstraram o desejo de modificar radicalmente sua
rotina e, quando relatavam algum desejo nesse sentido, relatavam também uma

descrenga na possibilidade de concretizarem esses desejos.

“Eu queria s6 um emprego melhor, porque na verdade o que eu queria mesmo era ser
advogada [...] mas acho dificil na minha idade comegar uma faculdade, elas também sao

muito caras.”

“Eu gostaria de ter meu préprio negdécio, trabalho faz muito tempo com festas, sei como
funciona tudo mas quando pensei em abrir meu negdcio vi que seria muito mais caro do

que eu imaginava.”

“Médica, tinha o sonho de ajudar as pessoas, poder curar elas. Acho uma profissao linda,

se eu fosse médica acho que conseguiria ajudar as pessoas mais [...] se eu terminar os

estudos talvez estude técnico em enfermagem.”
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Os estudantes da Educagao de Jovens e Adultos apresentam uma baixa alto-
estima quanto ao seu potencial e além disso percebem as possibilidades de
transformacgao de maneira muito restrita, principalmente por questdes financeiras. Quando
falam em formacao académica, por exemplo, as universidades sao vistas quase como

inacessiveis, da mesma maneira que abrir 0 proprio negocio.

Quais os motivos que fizeram vocé buscar a Educagéo de Jovens e Adultos?

Os motivos que fazem os estudantes procurar a Educagao de Jovens e Adultos
nao sao novidades. Todos sabemos que atualmente uma pessoa ndo-escolarizada tem

grande dificuldades no dia a dia e para conseguir um emprego de qualidade.

As diferencas entre os estudantes da Educacao de Jovens e Adultos no ensino
fundamental e médio também podem ser percebidas nos motivos os fazem buscar a

Educacéao de Jovens e Adultos.

Os estudantes dos primeiros anos do ensino fundamental buscam aprender a
ler, escrever e realizar calculos matematicos, ndo apenas por questdes profissionais mas,
principalmente sociais, enquanto os estudantes do ensino médio buscam, mais que tudo,

novas oportunidades de trabalho consequentes da certificacao.

“E muito ruim ndo saber ler e escrever, estava tudo ali, na minha frente e eu era como se

fosse cega porque n&o conseguia ver [...]"

“‘Resolvi voltar a estudar porque faz muita falta os estudos, quando a gente n&o sabe ler

e escrever tem que estar sempre dependendo de alguém.”

“Eu sempre quis saber ler e escrever, mas tinha que trabalhar, agora mesmo trabalhando

estou conseguindo aprender.”

“Voltei a estudar pois assim tenho mais chances de conseguir um emprego melhor e para

aprender a usar o computador.”

“Qualquer coisa que vocé queira fazer hoje em dia eles pedem um diploma, e se vocé

quiser fazer um curso de qualquer coisa tem que ter também.”
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O Gréfico do IBGE apresenta os motivos relatados pelos estudantes para
frequentar a Educacdo de Jovens e Adultos. Dentre esses motivos aparece
principalmente o desejo de retomar os estudos, adiantar os estudos, conseguir um
diploma e conseguir melhores oportunidades de trabalho. Estes motivos também foram
citados pelos estudantes entrevistados, contudo quando questionados sobre os objetivos
de retomar os estudos, de conseguir um diploma ou adiantar os estudos quase todos

tinham como objetivo melhores oportunidades de trabalho.

Grafico 6 - Distribuicdo percentual das pessoas de 15 anos ou mais de idade que
frequentavam ou frequentaram anteriormente curso de educacédo de jovens e adultos, por
Grandes Regides, segundo motivo de frequentar curso de educacdo de jovens e adultos em
lugar do ensino regular - 2007
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacdo de Trabalho e Rendimento, Pesguisa Nacional por Amostra de
Domicilios 2007.

Grafico 13 - Distribuicao percentual das pessoas de 15 anos ou
mais de idade que frequentavam ou frequentaram anteriormente

As diferengas dos curso de alfabetizacao de jovens e adultos, por motivo de
. frequentar curso de alfabetizacdo de jovens e adultos
motivos dos estudantes do Brasil - 2007
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Nacional por Amostra de Domicilios 2007 .
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Por que nao frequentou a escola em idade escolar?

“Nao pude ir para a escola porque tinha que trabalhar e ajudar minha familia.”

“Meus pais tiveram muitos filhos, era preciso que a gente trabalhasse para ajudar em

casa.”

“Para meus pais, o estudo nao era tdo importante, a gente estudava quando era crianga

mas depois tinha que trabalhar.”

“‘Na época que eu deveria estudar nao era como hoje [...] a gente morava no campo e

trabalhava... estudo era mais para quem morava na cidade.”

Os estudantes da Educagdo de Jovens e Adultos entrevistados, no geral,
apontaram os motivos econdmicos como principais responsaveis por nao terem
frequentado a escola no periodo normal. Poucos relataram ndo terem frequentado a
escola por outros motivos mas dentre esses outros motivos € importante destacar que
problemas pessoais e familiares apareceram com frequéncia ou até mesmo

acompanhando os problemas econdémicos ainda que nao vistos como determinantes.

“Eu perdi minha mé&e quando era muito novo, no inicio eu continuei indo pra escola, mas

com o tempo comecei a matar aula até que desisti...”

“Eu era um bom estudante quando pequeno, mas depois que eu cresci s6 queria saber

de festa, fui na onda dos outros...”

Os motivos apresentados pelos

. . .
estudantes  entrevistados  foram  bem motves
diversificados, contudo é possivel classificar micas

B motivos
as respostas por motivos econdmicos, familiares
motivos
familiares, pessoais e outros, considerando pessoais
H outros mo-

tivos

sempre que houverem diversos 0 mais
decisivo do ponto de vista do entrevistado. O

Grafico ao lado apresenta o percentual dos
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motivos declarados pelos estudantes da Educagdo de Jovens e Adultos para nao terem

frequentado a escola no periodo normal:

Gréfico 2 - Percentual de pessoas gque frequentavam curso de educacéo de Os problemas econdmicos
jovens e adultos, na populacdo de 15 anos ou mais de idade, por classes de

rendimento mensal domiciliar per capita - Brasil - 2007 da pOpu|agéO que frequenta a
%

Educacdo de Jovens e

Adultos nado se apresentam

2,6 28
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Fonta: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacdo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional por JOVenS e AdultOS Séo
Amostra de Domicilios 2007,
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ou paranta do empreagado doméstico.

i1} Inclusive as pessoas moradoras am unidades domiciliares cujos componantas recebiam somente

em beneficios. renda

Os entrevistados nao foram questionados quanto a sua renda mas esta
questao ficou clara a partir das respostas dessa pergunta e pelas condicbes observadas
durante a entrevista. Pode-se dizer que a maioria dos estudantes da Educacao de Jovens

e Adultos sdo, com certeza, oriundos das classes populares.

Além dos estudantes, por diversos motivos, terem deixado de frequentar a
escola em idade escolar, € muito comum que eles também parem de frequentar a
Educacgado de Jovens e Adultos. Dentre os estudantes entrevistados, muitos ja deixaram

de frequentar a Educacao de Jovens e Adultos em outros momentos.

Além das dificuldades de conciliar o trabalho com os estudos, conforme ja foi
relatado, os estudantes também relataram outros motivos. Dentre eles, as dificuldades em
chegar na escola, pois alguns estudantes levam mais de uma hora e pegam até dois
Onibus porque ndo ha vagas na Educacgao de Jovens e Adultos em escolas proximas a

suas casas.
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Apenas no ensino médio alguns estudantes relataram perder o interesse na
Educacdo de Jovens e Adultos. Essa perda de interesse ocorre principalmente pela
obrigatoriedade de disciplinas que os estudantes consideram desinteressantes como
fisica e quimica. Alguns estudantes afirmaram que apesar de desinteressados
permanecem na escola para conquistarem um diploma em fungdo das novas

possibilidades que ele oferece.
Gréafico 8 - Distribuicio percentual das pessoas de15 anos ou mais

de idade que ndo concluiram o curso de educacédo de jovens e
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacao de Trabalho e Rendimento, Pesquisa
Macional por Amoastra de Domicilios 2007,

5.2 Conceitos Gerais

Tem diferencga entre Educacéo de Jovens e Adultos e a escola normal?

Esta questdo surpreendeu muitos estudantes, a primeira resposta, quase
imediata era negativa, isto é, que ndo existe diferenga entre a escola normal e a
Educacdo de Jovens e Adultos. Pensando um pouco sobre essas diferengas alguns

estudantes afirmaram:

“E a mesma coisa [...] ndo é a mesma coisa tudo, algumas coisas sdo diferentes. Na
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escola normal sé vai criangas, normalmente é de dia e [...] o resto acho que é igual”.

“‘As matérias sdo as mesmas mas o jeito de ensinar é diferente, na escola normal era
tudo mais calmo, a gente ficava muito tempo vendo a mesma matéria e aqui é tudo muito

rapido.”

“‘Nao tem muita diferenca nao [...] aqui as vezes a gente se sente até como criancga,

recortando, colando e desenhando toda hora.”

“Se exigia uma dedicagao maior, se pesquisava mais em livros, hoje € muita coisa de

internet, ndo se vé os estudantes com livros.”

“Na escola aprende mais e melhor porque tem mais tempo.”

Alguns estudantes disseram n&o lembrar mais de como era a escola normal no
periodo em que a frequentaram e nenhum aluno disse que era totalmente diferente. As
diferencas observadas sdo muito reveladoras pois demonstram que as diferengas entre a
Educacao de Jovens e Adultos e a escola normal podem ndo ser muito perceptiveis pelos
estudantes. A principal questdo de analise dos estudantes é basicamente as matérias,
quando na realidade a escola normal se diferencia da Educacao de Jovens e Adultos em

muitos aspectos, ou ao menos deveria.

Ha tempos sabemos que faltam profissionais capacitados para trabalharem
com Educacdo de Jovens e Adultos e na duvida entre o que fazer ou ndo seguem a
mesma pratica aplicada com criangas, o que também foi possivel perceber pelos relatos

dos estudantes que consideram muitas das atividades infantis para eles.

Para vocé: estar na escola é...(Como vocé poderia resumir sua experiéncia

escolar)

Ao descreverem sua experiéncia escolar muitos estudantes ressaltaram
principalmente os aspectos sociais. Para todos eles estar na escola € com certeza muito

mais do que simplesmente aprender novos conhecimentos.
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“Estar na escola € muito bom, aqui a gente aprende muitas coisas, faz amigos e até se

diverte.”

“Estar na escola me ajuda em muitas coisas, as pessoas percebem que estou me

esforcando e no meu trabalho me deram até novas fungdes agora que ja sei contar.”

“A escola sempre foi muito importante pra mim, desde que eu comecei a vir pra escola
minha vida mudou muito, aprendi a pegar énibus, fazer compras, ler algumas coisas que

precisava e antes eu tinha que pedir ajuda.”

“Na escola a gente tem muita ajuda, pra tudo, ndo so6 pras matérias que a gente aprende,

os professores e os funcionarios nos ajudam até com coisas pessoais.”

“E bom.. o tempo que tenho na escola é bom mas tudo estd mais modernizado e eu

como estou velha ndo tenho a mesma facilidade.”

“Estar na escola é importante, as vezes vocé ndo sabe o por qué de estar aprendendo

uma coisa mas no futuro isso talvez seja importante... sem um diploma fica dificil as

pessoas te respeitarem e te darem oportunidades.”

De modo geral, os estudantes de ensino fundamental valorizam muito mais sua
experiéncia escolar, talvez porque o valor dos conhecimentos mais basicos como ler,
escrever e contar seja mais imediato do que os conhecimentos que adquirem no ensino
meédio. Este ultimo depoimento, de um estudante do ensino médio, parece deixar mais
claras estas diferencas. Neste depoimento se percebe que o aluno nao relaciona tanto os
conhecimentos da escola com suas atividades no dia a dia, contudo ainda tem a crenga

sobre a importancia desses conhecimentos e a certeza da importancia de um diploma.

Pra que serve a escola, na sua opiniao?

“A escola serve para muitas coisas, nela se aprende a ler, escrever, contar e mais um

monte de coisas importantes para vida.”

“A escola serve para dar educacéo e cultura para as pessoas.” ‘

“A escola serve pra ensinar as pessoas, dar educag¢ao e bons modos.” ‘
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“Ela mostra coisas que vocé sozinho ndo consegue... ela ensina a viver.”

‘A escola, na minha opinido, deveria dar educacdo e ensinar as pessoas coisas

importantes, mas educagao tem que vir de casa também.”

“A escola serve pra ensinar [...] ensinar portugués, matematica, historia etc..”

Nas falas dos estudantes de ensino fundamental, sobre a fungdo da escola, os
estudantes falaram principalmente que a escola serve para ensinar “coisas” importantes
para a vida. Questionados sobre que “coisas” seriam, praticamente todos falaram em ler,
escrever e realizar calculos matematicos. Muitos estudantes também falaram que a
escola fornece educacgdo, bons modos e cultura. Os conhecimentos transmitidos pela
escola sdo geralmente relacionados aos conteudos. Do mesmo modo, em muitos casos a

“‘educagao” é sinbnimo de bons modos.

No ensino médio se percebe uma visdo um pouco mais preocupada com o
futuro pois a fala mais comuns dos estudantes gira em torno da palavra futuro, embora ela

também apareca nas falas dos outros estudantes.

“A escola serve para dar um futuro para as pessoas [...] se vocé nio vai para a escola

nao consegue fazer muitas coisas.”

“A escola é a base da educacdo, se vocé quer ser um bom profissional tem que ir pra

escola e depois fazer cursos para aprender sempre mais.”

“A escola serve para te ensinar na teoria coisas que vocé vai ter que por em pratica no

futuro [...] tem gente que vem pra escola mas n&o consegue por em pratica as coisas que

aprende.”

“A escola serve para formar bons cidadaos”

Houve alguns estudantes que falaram que a escola serve para formar “bons
cidadaos”, contudo, quando questionados sobre o que seria um bom cidaddo a maioria
dos estudantes se limitou a falar em bons modos novamente. Apenas um aluno falou

sobre cidadao ser uma pessoa de direitos.
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“A escola serve pra formar um cidadao, para o mundo, para ensinar, ajudar e para criar

bons governantes e bons profissionais, que esta dificil [...]”

“Ser um bom cidadao é saber se comportar, respeitar as pessoas, ser uma pessoa de

bem.

“Ser cidadao é bem simples, é vocé saber respeitar os outros para que eles também te

respeitem.”

“Cidadao é uma pessoa com direitos e deveres em uma sociedade.”

Portanto, podemos dizer que a visdo sobre a funcéo da escola, de acordo com
as falas desses estudantes é ensinar principalmente a ler, escrever e contar, sem excluir
também outros conhecimentos, embora n&o tenham sido apontados nenhum

especificamente.

Vocé acredita que o sucesso da escola esta diretamente ligado ao sucesso do

trabalho? Por qué?

“Sim, até demais [...] sem estudo vocé nao vai para lugar nenhum.”

“Sim, quanto mais se estuda mais se aprende e quem sabe mais tem empregos

melhores.”

“Hoje tem muita concorréncia por empregos, se vocé nao tiver estudo ndo consegue um

bom emprego.”

“Sem estudo vocé pode trabalhar e ganhar dinheiro, mas se tem estudo, com certeza,

ganha mais.”

No grafico podemos observar de
H siM

E NAO
Parcialmen-
te
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Essa questdo também causou uma

surpresa na maioria dos estudantes
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entrevistados. As respostas foram afirmativas em quase todos os casos. Alguns
estudantes afirmaram que parcialmente, dizendo que a escola contribui mas nao é a
principal responsavel pelo sucesso. Estes poucos estudantes relataram experiéncias de
pessoas proximas a eles que, mesmo com pouco ou nenhum estudo, conseguiram
sucesso no trabalho. Apenas um estudante afirmou que ndo, pois para ele seu trabalho

em nada tem relagdo com o que aprende na escola.

A escola prepara para o mundo do trabalho?

Nesta questdo novamente os estudantes, especialmente do ensino
fundamental, falaram da importdncia de saber ler, escrever e realizar calculos

matematicos.

“Ajuda a preparar, mas nao € tudo, depende do aluno e seu potencial.”

“Sem ler e escrever ndo tem trabalho, na escola a gente aprende a usar o dinheiro

também.”

“A escola prepara para o trabalho, pois em qualquer trabalho saber ler, escrever e contar

ajuda muito.”

‘A escola nédo prepara para nenhum trabalho especifico, ela te ensina ler, escrever,

contar e outras coisas que vocé pode utilizar no seu trabalho.”

“A escola te ensina uma 'base' que ajuda no trabalho [...] depois da escola que vocé

aprende coisas mais especificas.”

“A escola ensina um pouco, coisas que vocé pode utilizar no trabalho, mas poderia

ensinar mais [...] a gente poderia ter mais aula de computagao por exemplo.”

O grafico demonstra que a maioria N sV
. H NAO
dos estudantes acredita que a escola prepara Parcialmen-
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para o trabalho mas parcialmente e que outra

grande parte dos estudantes acredita que
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realmente prepara. Apenas um pequeno numero de estudantes acredita que a escola néo

prepara em nada para o mundo do trabalho:

Os trés estudantes que afirmaram que a escola ndo prepara sdao do ensino
meédio e todos os estudantes que afirmaram que sim, que a escola prepara para o mundo

do trabalho sdo do ensino fundamental.

As respostas afirmativas apresentaram muito a crenga de alguns estudantes na
grande necessidade da escola para qualquer atividade, da mesma maneira que as
negativas apresentaram uma crenga oposta. Foi consideradas como parcialmente as
respostas em que os estudantes acreditavam que a escola contribuia, mas nao era

decisiva.

Neste contexto a preparagao da escola para o mundo do trabalho é vista pelos
estudantes entrevistados apenas no sentido de aprendizagens uteis para execucao de
tarefas. Quando questionados se a escola poderia preparar para o mundo do trabalho de
outras maneiras os estudantes ficaram em duvida e novamente relacionavam a

preparacao aos conhecimentos utilizados para realizar um trabalho.

5.3 Relagéao entre conceitos gerais e vivéncias

O que se aprende na escola vocé aplica em que? Vocé faz alguma relagéo

entre os conteudos aprendidos na escola e suas vivéncias? Quais relagdes?

Neste caso houve uma das separagdes mais marcantes entre as respostas dos
estudantes de ensino fundamental e médio. No caso dos estudantes de ensino
fundamental as aprendizagens tiveram grande sentido para eles. O fato de ndo serem
alfabetizados gerava muito mais do que dificuldades, as exclusbes que uma pessoa nao-
alfabetizada sdo muitas e podem ser sentidas no dia a dia de cada um. Todos os
estudantes de ensino fundamental afirmaram aplicar as aprendizagens da escola no seu

dia a dia.

“Sim, agora eu consigo ler muitas coisas no meu dia a dia, coisas que muitas vezes eu
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precisava e ndao conseguia [...] até para pegar 6nibus eu tinha que pedir ajuda, mesmo

que eu tivesse decorado os numeros que eles colocam eu sempre ficava com davida.”

“Sim, escrever eu até nao escrevo muito mas leio bastante, tenho lido jornais, revistas e

as mensagens que aparecem na televisdo que antes eu ndo conseguia ler também.”

“Sim, o que eu aprendi na escola mudou minha vida, agora estou muito mais esperta

para as coisas.”

Os estudantes de ensino médio também passaram por esse processo de
alfabetizagdo e embora alguns ainda falem sobre ler, escrever e contar como
conhecimentos importantes que aprenderam na escola e utilizam no dia a dia, a maioria
fala apenas quando analisando o seu momento escolar ndo encontra nada significativo. A
maioria dos estudantes de ensino médio afirmou nao fazer essas relagdes, dentre os que
afirmaram fazer os unicos exemplos lembrados foram relacionados a leitura, escrita e

realizagao de calculos matematicos.

“Nao, porque nao tenho tempo.”

“Nao faco relacdes, estudei mais pelo diploma. A escola ndo mudou nada do que eu fago

na minha vida.”

“Nao... acho que eu ndo uso nada.. fora ler e escrever.” ‘

“Acredito que eu utilize, mas ndo me lembro de nada especifico.” ‘

“‘Eu ndo sou um aluno muito bom, acho que se eu estudasse mais talvez eu usasse

mais.”

“‘Nao [...] deixa eu pensar [...] € [...] acho que ndo, tem alguma coisa que eu deveria

usar?”

“Muitas coisas que vocé aprende na escola sao muito vagas, ndo fazem sentido, vocé vé

na escola depois nunca mais vé em lugar nenhum.”

“Eu né&o utilizo nada que aprendi na escola, mas isso € uma escolha da pessoa, tem

muita coisa que a escola ensina que se vocé estudar bastante pode usar.”
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Assim, para os estudantes de ensino fundamental e médio, estabelecer
relagdes entre os conhecimentos aprendidos na escola e suas vivéncias, para além de ler,
escrever e realizar calculos matematicos, € algo muito complicado. Nao estou dizendo
aqui, que estes estudantes ndao sao capazes de fazé-lo e menos que a escola nao
transmita saberes que se relacionem ao dia a dia. Trata-se de entender qual a percepgao

dos estudantes nesse sentido.

O que faco no Trabalho tem a ver com que aprendi na escola? Por qué? Quais
os conhecimentos aprendidos na escola que vocé utiliza ou espera utilizar no seu

trabalho?

Apesar de muitos estudantes terem afirmado diversas vezes a importancia da
educacgao, da escola e dos conhecimentos escolares esta questdo demonstrou, mais uma
vez, uma dificuldade de exemplificar, da mesma maneira que apresentaram dificuldades

em estabelecer relagcdes entre os conhecimentos escolares e suas vivéncias.

As respostas para esta pergunta foram quase as mesmas da questado anterior,
isto é, os estudantes ndo estabelecem relagbes concretas entre as aprendizagens da
escola e o trabalho que exercem, retomando da mesma maneira quando falam das

relagdes com suas vivéncias.

Acrescenta-se a questdo da informatica, ja que os estudantes entrevistados
tinham aula de informatica uma vez por semana. Os conhecimentos de informatica sao

vistos como muito importantes para conseguir melhores cargos e empregos.

“Tem, porque tem informatica.”

“Agora que eu sei um pouco de informatica posso ver algumas coisas do meu trabalho no

computador.”

‘Eu ainda n&o uso o computador para trabalhar, mas tem alguns setores na minha

empresa que utilizam bastante [...] se eu aprender bem posso tentar trabalhar 13, e la

eles pagam melhor.”

“Eu gostaria de trabalhar com o computador [...] acho bem legal.”
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Outras percepgodes interessantes a serem analisadas pelos estudantes podem

ser observadas nas respostas abaixo:

“Nao, a reciclagem € uma coisa e a escola € outra.”

“O que eu fago ndo tem a ver com o que eu aprendi na escola, mas acho que porque eu

nao estudei muito... tem gente que deve utilizar mais do que eu.”

Na primeira, para a aluna entrevistada, a escola ndo se relaciona com seu
trabalho de modo algum. Questionada se outros trabalhos podem se relacionar com o que
se aprende na escola ela se surpreende e afirma que qualquer trabalho n&o se relaciona
com a escola. A mesma, embora afirmasse de maneira convicta sua opinido, nao

apresentou mais argumentos para serem analisados.

No geral, as pessoas que afirmam nao fazer relagdo entre seu trabalho e a
escola ndo negam que estas existam. Contudo afirmam principalmente que nao fazem
essas relagdes porque ndo estudaram suficiente, porque seu trabalho n&o exige tais
relagdes, entre outros motivos. Portanto, para muitos alunos, nao estabelecer relacées

nao desfaz a crenga de que a escola se relaciona com o mundo do trabalho.

Vocé acha que a escola deveria ensinar algo que nao ensina? O que?

Dentre os estudantes entrevistados a maioria acredita que a escola deveria
ensinar mais outros conhecimentos, enquanto uma minoria apenas acredita que o que a
escola ensina é suficiente. Todos os estudantes que responderam negativamente a
questao pertencem ao ensino fundamental. O grafico abaixo demonstra claramente este

posicionamento dos estudantes entrevistados:
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“A escola deveria ensinar mais informatica, pois hoje em dia € bem importante.”

“A escola deveria ensinar mais educacao e respeito, com professores e colegas, a escola

nao se impoe nisso, a escola deveria exigir mais disciplina.”

“‘Acho que as matérias que a gente aprende as vezes sao muito sem sentido... gostaria

de saber mais para que posso usar o que eu aprendo na escola.”

“Deveria exigir mais coisas dos estudantes os estudantes deveriam ler mais livros.” ‘

“A escola deveria ensinar mais coisas uteis para a vida.” ‘

“Qualificagéo profissional.” ‘

“Acho que a escola ensina tudo que € importante, algumas pessoas que nao aprendem.” ‘

“A escola se ndo ensina encaminha.” ‘

Dentre os principais conhecimentos citados como importantes, que os
estudantes gostariam que a escola ensinasse estdo principalmente os conhecimentos
mais praticos, isto €, gostariam que a escola ensinasse algo em que eles pudessem fazer
relacdes com seu dia a dia ou com seu trabalho. E possivel perceber também que alguns
estudantes apreciam um modelo de escola que muitas vezes nao encontram. Esses
estudantes relatam principalmente o desejo por uma educacédo que se enquadre em seus
modelos, isto €, com mais disciplina, exercicios, livros, entre outras caracteristicas de

seus “modelos”.

Qual a diferenca entre as pessoas que frequentaram a escola e as que nao
frequentaram? Existe um outro modo de aprender conhecimentos importantes sem ir para

a escola?

“‘Muitas, quem ndao vem n&o aprende nada [...] nada de nada.” ‘

“Tem, quem nao vai pra escola nao tem conhecimentos.” ‘

“‘Quem ndo frequenta a escola ndo sabe nada, mesmo se souber ninguém vai dar

atencgao para o que a pessoa fala.”
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“Muita, quem nao esta na escola ndo consegue entender nada direito.”

“As pessoas que frequentam a escola sdo mais inteligentes, sabem mais sobre tudo.. e

quem nao frequenta a escola fica burro.”

“Sao todos iguais, mas quem n&o vem nao sabe nada, quem nao vem é pregui¢oso.”

“‘Quem frequenta a escola tem mais conhecimento, as que nao frequentam sio pobres

de espirito, as vezes ndo sabem nem conversar.”

“Os coitados passam trabalho e sdo enganados.”

A crenca das pessoas sobre a importancia e as fungdes da escola estdo
sempre muito presentes nas falas dos estudantes. Quando questionados sobre a
diferenga entre as pessoas que frequentam ou ndo a escola podemos perceber ainda
mais essas crengas. Os mesmos estudantes que foram vitimas de preconceitos e
discriminagdo reproduzem muitas vezes essas mesmas atitudes quando analisam as

pessoas nao escolarizadas.

“Né&o tem, ndo aprende sem ajuda.” ‘

“Em casa estudando, mas ndo € mesma coisa.” ‘

“Tem mas tu nao presta muita atencdo, tem que ter alguém preparado que nem

professor.”

“Néo, com certeza n&o. A ndo ser quem pode pagar que tem professores particular mas

isso abitola as pessoas a escola € fundamental, um caminho aberto pra vida.”

‘A gente aprende muita coisa fora da escola, mas o que €& importante s6 na escola

mesmo.”

Embora nessa questdo se buscou desvincular a ideia de conhecimentos como
conteudos escolares, as ideias sobre aprendizagens estdo sempre muito ligadas a
escolarizagao para os estudantes. Os conhecimentos n&o formais n&o séo valorizados por

eles, embora a Educagao de Jovens e Adultos defenda uma valorizagéo deles.
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6. CONCLUSOES

A busca pelo sentido da pratica pedagdgica, com certeza, ndo € uma
preocupacdo minha unicamente. Diariamente os educadores buscam esse sentido

mergulhados em uma realidade tdo complexa de entender quanto de transformar.

Ha, com certeza, um movimento cada vez maior e mais forte em tornar os
objetivos da Educacdo de Jovens e Adultos concretos, mas ha também muitas
dificuldades. Essas dificuldades nao estdo apenas dentro das escolas, mas na cultura da
sociedade. Enquanto visitei as escolas para fazer as entrevistas pude perceber diversas
iniciativas no sentido de fazer da Educacédo de Jovens e Adultos uma modalidade de
ensino realmente diferenciada e, de modo geral, de fazer da experiéncia escolar, como

um todo, algo realmente significativo para os estudantes.

Existe, sem duvidas, muito mais para se analisar do que apenas estas
percepcoes, pois estas estdo muitas vezes moldadas por uma cultura que tende a olhar
sempre em uma mesma direcdo. Contudo, a naturalidade como que muitas vezes se
percebe a organizagdo da escola e do trabalho para mim é algo preocupante, por isso
busquei nesse trabalho apresentar recortes historicos que considero importantes para
reafirmar que estas organizagdes ndo sdo naturais, ndo sdo consensos e, com certeza,

nao representam a melhor opg¢ao para a maior parte da populacao.

As respostas dos estudantes as perguntas demonstram um visdo bastante
idealizada da escola. A situagao financeira dos estudantes € vista, por eles mesmos,
muitas vezes como consequéncia apenas da baixa escolarizagao, e, de modo geral, o que
se percebe é um grande conformismo e poucas reflexbes sobre a estrutura social. Esta
imagem se aproxima muito do conceito neoliberalista de educagao pois a escola € vista
como uma instituicdo igualitaria, a medida em que o sucesso na escola é visto como

diretamente relacionado ao sucesso no trabalho.

Apesar de nossas certezas sobre as relagdes entre a esfera da educacao e do
mundo do trabalho devemos nos questionar por que essas certezas se mantiveram
sélidas, se estamos “condenados” a seguir esses 0s mesmos processos de maneira
conformista a medida em que o sistema se modifica. Devemos pensar também em que a
escola pode contribuir para o mundo do trabalho. Seria a escola capaz de socializar de

uma maneira diferente, que pudesse até mesmo em meio aos processos de socializagao
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produzir mais mudang¢as no mundo do trabalho que o contrario?

A formacao diferenciada do trabalhador depende de um repensar sobre toda
educacgao, especialmente sobre sua estrutura e seus curriculos. Nao acredito que uma
educacédo consciente ndo seja capaz de modicar essa estrutura aparentemente alienada e
conformista. A escola, embora socialize, ndo auxilia o trabalhador com suas necessidades

postas pelas relagdes sociais de produgao.

Para os estudantes da EJA, no geral, a experiéncia escolar esta diretamente
relacionada aos conteudos, mesmo que o0s aspectos sociais ndo sejam descartados eles
sdo vistos como secundarios. Quando os estudantes analisam a escola e sua experiéncia
escolar olhando basicamente para os conteudos deixam de considerar o aspecto mais
importante que é o da socializagdo. Da mesma maneira que fazem os professores,
quando apenas seguem uma lista de conteudos. Por algum motivo, eles ainda acreditam
na importancia da escola, mesmo que ndo consigam estabelecer muitas relagdes entre o

que aprendem na escola e suas vivéncias ou seu trabalho.

Como educadores, ndo podemos perder a crenga de que a escola € um lugar
que luta por considerar de maneira positiva os diversos papeis sociais, para que a
educacao possa trazer mudancgas profundas para os individuos e estender isso para as
relagbes de trabalho. A escola ainda é o principal meio de vencer a crise do desemprego,
ajustando os sujeitos ao trabalho e ao sistema inevitavel. Contudo, ela ndo pode
simplesmente se ajustar aos novos modelos de produgao, deve valorizar mais os sujeitos
do trabalho, da producao, da acédo educativa e seu protagonismo na busca de saidas para

essas incertezas pois a crise do trabalho ndo é sé econdmica, é também social e cultural.

Se o principal objetivo da educagéao € formar cidaddos criticos e conscientes
devemos nos questionar porque muitos estudantes ndo sabem ao menos dizer o que é
ser um cidadao. Por que os estudantes nado falam, mesmo sem nomenclaturas, dos
esforcos da educacgao neste sentido? Nao é possivel que depois de um longo periodo de
escolarizagdo os estudantes tenham que buscar sentido apenas nas primeiras

aprendizagens.

Os aspectos sociais estdo muito presentes na escolas, eles podem ser
percebidos especialmente quando os estudantes relatam sua experiéncia escolar, ainda
que, infelizmente, eles ndo percebam isso como uma fungcdo da escola. Apesar dos

processos de socializagdo, especialmente na escola, ndo conseguirem considerar o
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trabalhador como um sujeito social e cultural de maneira satisfatoria, os movimentos
sociais dentro e fora das fabricas formam novos sujeitos reafirmando que a escola e a
fabrica ndo sdo as unicas instancias socializadoras e educativas e que apesar de minimos

ainda existem espacos para questionamentos e transformacao.

Nem tudo é socializavel, nem as ideias dominantes e, é nesse de
inconformismo que surgem as mudangas. Devemos repensar o modelo que tem a
educacao como um meio de legitimagdo da ordem social e cultural e passar a pensar

mais sobre suas capacidades transformadoras do meio social e cultural.

As dindmicas das propostas pedagodgicas ndo estdo ultrapassando os limites
pois educandos e educadores nao estdo afirmando suas condigdes de sujeitos sociais e
coletivos para além do que a organizagao da producédo deseja de Jovens e Adultos. A
estrutura da escola esta cada vez mais proxima da organizagcao do mercado de trabalho.
As mudancas nao precisam, e nem devem, partir apenas da fabrica para a escola ou da
escola para a fabrica, mas fundamentalmente abrir possibilidades de escolhas para que o
sujeito seja autbnomo e emancipado. Contudo, embora a escola defenda um discurso
igualitario e as vezes transformador, pouco produz e, no geral, praticamente so reproduz
as formas de producdo e as relagdes sociais se moldam de acordo com a classe
dominante. Onde esta a histéria social da escola se ela somente reproduz o sistema de

producao?

Retomar os processos formadores das relagdes sociais nas escolas, nas
fabricas ou na sociedade é retomar as concepgdes gerais e significativas especialmente
da educagcdo e da cultura. Ainda refletimos muito pouco sobre as potencialidades
educativas centralizando mais nos resultados imediatos e menos nos processos a longo
prazo. Acredito que a consciéncia sobre os relagdes de produgdes e 0s processos ao qual
a escola esta submetida tem devem ser vistos como uma forma de entender e ajustar-se

a necessidade de socializagdo mas também uma forma de pensar o novo.

As instituicbes de ensino devem fugir dos modelos imediatistas de mercado
que apenas reforcam um sistema alienado e excludente. Elas podem influenciar muito o
comportamento dos sujeitos quando inseridos no mercado de trabalho. Se modificarmos a
escola somos capazes também de modificar as relagdes de trabalho mas isso nao ¢é algo
que acontece de imediato, depende principalmente de uma consciéncia coletiva. Para
isto, € fundamental que os estudantes compreendam os aspectos sociais ndo apenas

como simples questbes de convivéncia, mas em seu contexto mais amplo, partindo da
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funcao principal da escola, que é de formar cidadaos, é que os estudantes podem se
tornar sujeitos sociais ativos, principalmente nas suas préprias relagdes de ensino e

aprendizagem e assim estender isso para todo seu contexto social.

Como podemos falar nas relagdes entre educacéo e trabalho de uma maneira
ampla se estas relacbes s6 sdo observadas pelos estudantes com uma visao unilateral

que busca apenas sentidos nos conteudos para a pratica do trabalho?

Nao ha férmulas, nem caminhos tragados para que possamos alcangar nossos
objetivos de fazer da educacdo um meio de transformacgao social. Como pedagogos so6
nos resta, portanto, a dificil tarefa de conseguir compartilhar aquilo que aprendemos, que
percebemos € que acreditamos para construir um caminho capaz de alterar essa
realidade. A internalizagao das relagdes de produg¢do como componente de insertagdo no
mercado de trabalho e consequentemente de inser¢ao social ndo excluem a possibilidade

do desenvolvimento de um sujeito, trabalhador, transformador social e cultural.
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