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RESUMO

A trajetoria historica dos cursos de Licenciatura € demarcada por pequenos avancgos e
eventuais retrocessos. As descontinuidades desse processo sinalizam a interferéncia de
inimeros fatores politicos e culturais. A proposta de formacao de professores instaurada no
pais a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) e disciplinada por
meio das Resolugdes CNE/CP 1/2002 e 2/2002 e das Diretrizes Nacionais especificas aos
cursos, trouxe ideias inovadoras e animadoras acerca desse tema, visto que sugeriu reflexdes
mais amplas do que as reformas anteriores, promovendo um processo de reconstrucdo das
Licenciaturas e, consequentemente, a necessidade de adequagcdo na mentalidade dos
formadores que nela atuam e das instituicdes que as facultam. Desse modo, as Institui¢bes de
Ensino Superior (IES) de todo o pais vém implementando, de forma mandatoria, reformas em
suas estruturas curriculares. E neste contexto que se desenvolve esta pesquisa, que tem por
objetivo analisar as implicagdes das atuais DCN’s para os cursos de Licenciatura e as
possibilidades de uma nova perspectiva de formacdo inicial docente. A pesquisa foi
desenvolvida numa abordagem qualitativa, por meio de estudo de caso, a fim de investigar os
cursos de Licenciatura de Ciéncias Bioldgicas e de Historia da UFRGS. Para coleta de dados,
foram utilizadas duas técnicas: a analise documental, para examinar os documentos legais e 0s
projetos pedagodgicos dos cursos, e a entrevista semiestruturada, buscando na fala dos
professores a sua perspectiva sobre a reforma curricular e a existéncia de préaticas
incentivadoras da formacdo do sujeito critico-reflexivo. A investigacdo aponta para a
dificuldade de construcdo dos Planos Politicos Pedagdgicos (PPPs) e de adequacdo das
matrizes curriculares conforme a verificacdo da imprecisdo de alguns dados conferidos na
analise documental como, por exemplo, a ampliacdo da carga horaria das praticas
pedagogicas. Outro aspecto a ser destacado é o desconhecimento dos professores das
disciplinas especificas sobre o conteudo da reforma. Um achado deste estudo diz respeito a
uma nédo autonomia dos cursos de Bacharelado e Licenciatura, identificada na selegdo por um
mesmo concurso vestibular. Esses e outros fatores permitem afirmar que o processo de
reforma ainda estd em andamento devido aos dissensos e conflitos historicamente instituidos
no cotidiano das instituicdes. Esta pesquisa encontra-se inserida no campo de discussdes
tedricas sobre politicas educacionais, formacdo docente e relacdo teoria e pratica, e apoia-se
nos estudos de Pimenta (2008), Contreras (2002), Zeichner (2008), Popkewitz (1997), Diniz-
Pereira (2008) e Tardif (2007).

Palavras-chave:
Politicas educacionais — reforma curricular - formacédo inicial de professores — pedagogia
universitaria.



ABSTRACT

The historical trajectory of the undergraduate courses is marked for small advances
and accidental setbacks. The discontinuities of this process signalize the interference s of
countless cultural and political factors. The proposal for training teachers established in the
country from LDBEN and disciplined by the resolutions CNE/CP 1/2002 e 2/2002 and the
Diretrizes Nacionais specified to the coursers, brought innovative and exciting ideas about
this subject since it proposed wider reflections than the previous renovations, promoting a
process of rebuilding of Undergraduate courses, and consequently, the necessity of adequacy
of trainer teachers that act in there and the institutions that provide them. Thus, the IES of
the whole country have been implementing reforms in a mandatory way, reforms in their
curriculum structures and it is in this context this research develops , which has the aim to
analyze the implications of the present DCNs for the Undergraduate courses and the
possibilities of a new perspective of the initial teaching training to investigate. The research
was developed in a qualitative approach by of case study to investigate the Undergraduate
courses of Biological Sciences and History of UFRGS. To collect data two techniques
were used: the document analyses for analizyng the legal documents and the pedagogical
projects of the courses and a semi- structured interview looking for in teachers’voices their
perspective on the curriculum reform and existence of supportive practices formation of
critical reflexive subjects. The investigation points to the difficulty of construction of PPCs
and the adequacy of curriculum matrices according to the inaccuracy of some analyzed data
in the documental analysis; for example, the expansion of teaching practices, teaching
formation working hours. Another aspect to be emphasized is the unfamiliarity of the specific
subjects teachers on the content of this reform. A finding of this study refers to the non
autonomy of the bachelor and Undergraduate identified in the selection through a same
entrance exam. These and other factors allow to affirm that the reform process is still going
on due to dissensious historical institute conflicts in the daily work of the institutions. This
research is based on theory and discussions about educational policies and the practice —
theory relation, supported by the studies of Pimenta (2008), Contreras (2002), Zeichner (2008),
Popkewitz (1997), Diniz-Pereira (2008) e Tardif (2007).

Key words:
Educational policies - curriculum reform - initial teacher training
- college pedagogy
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1 INTRODUCAO

Este trabalho situa-se no campo de discussdo sobre as reformas curriculares
promovidas pelas Resolu¢cbes CNE/CP 1/2002 e 2/2002, que instituiram diretrizes para a
formagdo de professores da Educagdo Basica, ocasionando modificagdes nos cursos de
Licenciatura no Brasil. Faz-se mister estudar, quase uma década depois, como as Instituicdes
de Ensino Superior (IES) deram conta da proposta no que tange a pratica como componente
curricular desde o inicio do curso, pois, a partir da reestruturacdo dos cursos, a pratica passa a
assumir uma dimens&o pedagogica fundamental no processo de formacé&o inicial docente.

A discussdo desta dissertacdo refere-se a proposta da legislacédo atual, que sugere uma
ruptura com a légica dos cursos de formacao docente submetidos a legislacdo anterior, em que
trazia na sua organizacao curricular a divisdo do curso em trés primeiros anos para a formacéo
especifica e o ultimo ano para a formacdo pedagdgica. Nesta proposta de formacdo de
professores, € privilegiada a relacdo tedrico-pratica nos processos de ensino e aprendizagem
dos futuros docentes. Isso ocorre na medida em que possibilita a reflexdo e a compreensédo da
realidade educacional e o encontro com os referenciais tedricos que contribuirdo para o
entendimento dos problemas encontrados e para a escolha de pressupostos que fundamentem
sua acdo pedagdgica.

A mudanca curricular foi examinada com o proposito de compreender 0S processos e
avancos alcancados pela Instituicdo de Ensino Superior frente as determinacdes dos
documentos legais. Esses documentos traduzem em seu contetdo um olhar mais atento a
formacdo do futuro docente no que diz respeito a insercdo no cotidiano escolar com o objetivo
de apropriar-se de um espaco especifico de reflexdes sobre o0s processos de ensinar e aprender,
sobre as concepcdes de ensino e sobre o papel da escola, inserida num contexto sécio-
histérico e cultural.

Para desenvolver esta pesquisa busquei apoio tedrico nos autores que me
oportunizaram entendimento sobre a formacdo de professores, a reforma no campo da
escolarizacdo e a universidade como espaco de formacédo critica. Os principais teoricos que
apoiaram minha pesquisa foram: Pimenta (2008), Diniz-Pereira e Zeichner (2008), Tardif
(2007), Contreras (2002), Carr e Kemmis (1996) e Popkewitz (1997).

Para tratar da discussdo de uma das atividades essenciais da universidade publica, a

formagéo de professores, definiu-se a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)
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como o l6cus da pesquisa, contemplando os cursos de Licenciatura de Ciéncias Bioldgicas e
de Histdria. Tais escolhas estdo justificadas mais adiante.
Ap0s esta breve introducédo, que constitui o Capitulo 1 da pesquisa, sigo apresentando
0 modo pelo qual organizei os capitulos que traduzem minha investigacdo. No Capitulo 2,
que chamei de Situando o contexto para definir o problema, apresento os motivos que
suscitaram o estudo, os objetivos, as questbes da pesquisa e o locus onde a pesquisa se
realizou. O Capitulo 3, que chamei Pressupostos tedricos para apoiar a pesquisa, aborda as
grandes questdes tematicas tratadas com base nos referenciais tedricos que fundamentam
minha investigag&o. Traduzi as questBes teméticas da seguinte forma:
1) Formacao inicial de professores
2) Caracterizacdo da pratica na dimenséo legal
3) Pratica como possibilidade de formacdo critica
O Capitulo 4, cujo titulo denominei de Caminho Metodoldgico, permite ao leitor
acompanhar as escolhas e a trajetdria percorrida para dar conta dos métodos de coleta de
dados adotados na pesquisa. Para tanto, constitui a secdo Andlise Documental e Entrevista.
O Capitulo 5, chamado de O que dizem os dados, é formado por duas grandes se¢fes em
que organizo as informacdes coletadas por meio da Analise Documental e das Entrevistas.
Este capitulo foi 0 mais complexo e importante, pois teve o desafio de analisar o contetdo e
de estabelecer o entrelacamento dos dados coletados para dar sentido as questdes da pesquisa.
As unidades tematicas ficaram assim organizadas:
a) analise dos documentos
b) os documentos legais e sua relacdo com a pratica
c) os documentos institucionais e a relacdo com as praticas
d) o que dizem as vozes dos professores
e) concepcao de pratica assumida pelos professores
f) praticas incentivadoras de formacéao do sujeito critico-reflexivo
No Capitulo 6, termino a dissertacdo com as Consideracdes finais da pesquisa.
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2 SITUANDO O CONTEXTO PARA DEFINIR O PROBLEMA

A observacdo da realidade educacional atual, num contexto marcado por inumeras
inovacOes e aceleradas mudangas, aponta para a necessidade de um olhar mais cuidadoso para
a formagéo docente, na medida em que convivemos com problemas e questdes em que as
solucgdes nao sdo facilmente reconheciveis ou talvez ndo sejam nem mesmo acessiveis.

Como um sintoma dessa situacdo complexa, tenho percebido em minha experiéncia
profissional, enquanto supervisora escolar de uma escola da rede privada de Porto Alegre (Rio
Grande do Sul), que a grande dificuldade dos novos professores que chegam a escola, recém-
egressos da academia, estd no enfrentamento das questbes cotidianas que requerem nao
somente um saber tedrico, mas um saber que os subsidie para uma atuacdo mais efetiva na
resolucdo dos problemas inerentes a pratica didria. Aparentemente, esses novos professores
ndo desenvolveram, ao longo de seus cursos formadores, a habilidade de transpor as
informacdes tedricas que receberam.

Meu confronto diario com tais dificuldades impulsionou-me a buscar mais
conhecimento sobre tais questdes mediante a realizagdo do Mestrado. Os novos
conhecimentos construidos neste curso reforcaram minha intencdo de procurar, através da
pesquisa, melhor compreender como se estabelece a relacdo teoria/pratica expressa nas
praticas pedagogicas desenvolvidas durante a formacao inicial de professores.

Os novos conhecimentos, agregados as constatacfes empiricas, conduziram-me a
questionar a forma como o processo de formacao inicial desses professores 0s preparou para o
exercicio da docéncia. Marcada pelo senso comum, serd verdadeira a afirmativa de muitos
desses novos profissionais quando desculpam sua “falta de jeito” em razdo da diferenca entre
0 que aprenderam na teoria e a pratica que deveriam desenvolver na escola? Entdo, também
caberia perguntar: como sdo desenvolvidas as praticas de ensino-aprendizagem nos cursos
realizados?

Outra explicacdo possivel para as dificuldades enfrentadas pelos novos professores
poderia estar na consideracdo da pluralidade de modelos de racionalidade que caracteriza os
cursos de formacéo de professores, o que muitas vezes justifica a diversidade de atitudes e
condutas profissionais que se apresentam nas institui¢cdes escolares. Nessa perspectiva, é licito
esperar que 0s espacos/tempos atribuidos as praticas adquiram distintos sentidos/significados
a partir da racionalidade orientadora do Projeto Pedagdgico e da matriz curricular propostas

pela Instituicdo de Ensino Superior e/ou pelo préprio curso formador.
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Sobre esse aspecto cabe observar que as atuais politicas de formacgdo inicial de
professores sdo marcadas, sobretudo, pela incorporacdo de diversos discursos que resultaram
em documentos curriculares hibridos, caracterizados por textos ambivalentes e, algumas
vezes, contraditorios. Um exemplo dessas contradi¢Ges e oposi¢Bes politicas e pedagdgicas
fica claro na configuracdo dos textos das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs) que
orientam a elaboracdo dos Projetos Pedagdgicos dos cursos superiores envolvidos na
formacgdo de professores. Em algumas dessas diretrizes, houve cuidado no detalhamento
prescritivo de critérios para a elaboracdo dos PPC' e das matrizes curriculares direcionadas &
Licenciatura.

Em outros casos, tais critérios sdo omitidos, atribuindo-se ao proprio curso ou a IES
a tarefa de pensar e organizar as matrizes curriculares e o Projeto Pedagogico especifico, sob
o discurso do respeito a autonomia institucional. Tais diretrizes se limitam a arrolar as
determinaces legais emanadas do Conselho Nacional de Educagéo (CNE).

A intencdo de fixar-me na problemética das praticas pedagogicas foi reforcada a
partir de minha participacdo em uma pesquisa realizada ao longo do ano de 20092, que
objetivou desenvolver um estudo analitico comparativo das diretrizes curriculares de cursos
de graduacdo das areas envolvidas com os curriculos da Educacdo Basica, buscando nelas
reconhecer os elementos formais da estrutura curricular que caracterizam a especificidade das
Licenciaturas, definida nas Diretrizes Curriculares Nacionais (Parecer CNE/CP 9/2001° e
Resolugdes CNE/CP 1/2002* e 2/2002°).

A tarefa investigativa permitiu também verificar a possivel correspondéncia entre
textos/discursos das diretrizes especificas dos cursos estudados e os elementos basicos
exigidos pelas Resolugdes CNE/CP 1/2002 e 2/2002, a partir da analise que sintetiza as
caracteristicas referidas a elementos constitutivos do Projeto Politico Pedagdgico e do
curriculo e aos principios orientadores do curriculo de formacéo de professores.

Outro objetivo desse mesmo estudo foi examinar Projetos Pedagdgicos e/ou
estruturas (matrizes) curriculares de cursos/IES, a fim de identificar/analisar a presenca de

!Plano Pedagdgico do Curso

’Projeto CNE-POLITICAS EDUCACIONAIS - Subsidio & Formulacio e Avaliacdo de Politicas Educacionais
Brasileiras. Pesquisadora: Merion Campos Bordas. Pesquisadora auxiliar: Flavia Fernanda Costa. Realizado de
Marco a Dezembro de 2009.

3Parecer CNE/CP n° 9, aprovado em 8 de maio de 2001 - Diretrizes Curriculares para a Formacéo Inicial de
Professores da Educacéo Basica em Cursos de Nivel Superior.

*Resolugdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002 - Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéo de Professores da Educacgdo Béasica, em nivel superior, curso de Licenciatura, de graduacéo plena.
*Resolucdo CNE/CP n.° 2, de 19 de fevereiro de 2002 - Institui a duragdo e a carga horaria dos cursos de
Licenciatura, de graduagdo plena, de formac&o de professores da Educacdo Basica em nivel superior.
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politicas institucionais de valorizacdo dos cursos de Licenciatura mediante estratégias
inovadoras, medidas de apoio ao ensino, abertura de novos cursos e outras iniciativas.

A participacdo nessa investigacdo proporcionou-me um conhecimento acerca dos
aspectos legais que normatizam os cursos de formacéao de professores, bem como me ajudou a
perceber sua perspectiva politica e conceitual. Assim, dentre os aspectos destacados no
relatdrio final da investigagcdo, minha atencdo voltou-se para o espago atribuido as praticas de
ensino nas matrizes curriculares dos cursos analisados, conforme assinalado no trecho a
sequir:

[...] aspecto a ser destacado refere-se a quase generalizada imprecisdo das Matrizes
curriculares no que tange as Préaticas de Ensino. N&o se trata apenas de fixacdo de
espagos e horérios: aparentemente o problema reside no entendimento do que

realmente quis significar o CNE ao fixar 400 horas de praticas de ensino + 400 horas
de Estagio Supervisionado (Relatério Final).

Se nos detivermos no conteddo do Parecer CNE/CP 9/2001, que fundamenta as
resolucles, percebe-se que a intencionalidade que orienta a pratica de ensino seria a de
possibilitar aos futuros professores a imersdo gradativa em atividades voltadas a seu futuro
trabalho no ambiente escolar. Sua definicdo como “componente curricular” pressupde uma
perspectiva transversal, por via da integracdo teoria-pratica com o0s demais componentes
curriculares ou disciplinas. Contudo, o formato assumido pela maioria das Diretrizes
Especificas examinadas ndo explicita qualquer hip6tese de organizacdo curricular, nem sequer
em termos de atribuicdo de cargas horarias. Essa possibilidade foi claramente apresentada em
apenas trés das diretrizes examinadas (Artes Visuais, Teatro e Educacdo Fisica).

E oportuno complementar esta ideia com outra citacio expressa no Parecer CNE/CP
9/2001, que destaca a “Concepgao restrita de pratica” dentre as questdes a serem enfrentadas
no campo curricular:

Uma concepgdo de pratica mais como componente curricular implica vé-la como
uma dimensé&o do conhecimento que tanto esta presente nos cursos de formagao, nos
momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade profissional, como
durante o estagio, nos momentos em que se exercita a atividade profissional. [...] A

ideia a ser superada, enfim, é a de que o estagio é o espago reservado & prética,
enquanto, na sala de aula se da conta da teoria.

As Resolucdes CNE/CP1/2002 e 2/2002 propéem um novo olhar sobre o formato
dos cursos de Licenciatura, olhar esse favorecido pelo carater de componente curricular

atribuido as praticas. Como tal, as 400 horas de prética exigidas nos Projetos Pedagdgicos sdo
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distribuidas ao longo dos anos de desenvolvimento do curso, devendo integrar-se com 0s
demais componentes curriculares ou disciplinas.

Percebo a énfase na pratica como componente curricular dos cursos de formacao
inicial de professores como oportunidade de refletir sobre o processo inicial de construgédo da
identidade profissional. E, também, o espago de contato com a realidade educacional, como
possibilidade de apropriagdo do cotidiano escolar, entendendo sua complexidade. Vejo-a,
ainda, como oportunidade de construcdo de uma formacédo baseada na reflexdo sobre a acgéo,
sobre a construcao dos saberes docentes no l6cus profissional com toda a sua problematica.

Trata-se de produzir uma nova praxis por meio de um outro processo de formagcéo,
de estabelecer uma nova dindmica da vida universitaria, resultante de uma reestruturacdo
curricular capaz de implantar efetivamente uma das ideias-chave da nova legislacdo. Acredito,
portanto, que, como componente curricular, a pratica pode ser um dos meios de supera¢do dos
problemas que vém envolvendo a Licenciatura.

Em funcéo das descobertas propiciadas pela atividade de pesquisa, das aprendizagens
de minha experiéncia profissional junto a professores da Educacéo Basica e das novas leituras
e discussdes durante o curso de Mestrado, os questionamentos foram delineando esta proposta
de dissertacdo. Este estudo se desenvolve no ambito de discussdo da linha de pesquisa
Universidade Teoria e Prética, tomando como objeto de investigacdo cursos de Licenciatura
de duas &reas distintas (Ciéncias Bioldgicas e Historia), mantidos pela UFRGS.

2.1 OBJETIVOS E QUESTOES DE PESQUISA

Dentre as minhas experiéncias profissionais e académicas, as indagacdes a respeito da
formacdo inicial de professores foram criando corpo, e optei por expressa-las num amplo
guestionamento que motiva meu trabalho de investigacdo. Essa motivacdo volta-se a
compreender se a implantagdo das Resolugbes CNE/CP 1/2002 e CNE/CP 2/2002 criou
possibilidades de novos entendimentos acerca da pratica como dimensdo pedagogica
fundamental no processo de formacdo dos novos professores nos cursos de Licenciatura da
UFRGS.

Os objetivos e questdes que conduzem a pesquisa apresentam-se da seguinte forma:
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a) Objetivo Geral:

Analisar as implicagdes das atuais DCN’s para a formagdo de professores enquanto
possibilidade de uma nova perspectiva para a pratica pedagdgica nos cursos de Licenciatura
de Biologia e de Historia da UFRGS.

b) Objetivos Especificos:
Analisar as DCN’s no que diz respeito a pratica na formagao inicial de professores.
Identificar qual espaco/tempo € atribuido a pratica nos PPP’s dos cursos de
Licenciatura de Biologia e Histéria da UFRGS.
Compreender a(s) concepcdo(des) de pratica assumida por professores das disciplinas
especificas dos cursos de Licenciatura.
Analisar a existéncia de propostas de praticas incentivadoras de formacdo critico-

reflexiva.

c) Questdes Orientadoras:
a) Qual é a perspectiva ¢ atribuida as praticas no contetdo nas DCN’s para formagdo

inicial de professores?

b) O que os cursos de Licenciatura de Biologia e de Historia definem como prética
em seus Projetos Politicos Pedagdgicos? Quais principios epistemoldgicos
fundamentam as préaticas?

c) Qual é a concepcdo de pratica € atribuida pelos professores das disciplinas
especificas dos cursos de Licenciatura de Biologia e de Historia? De que forma os
professores dos cursos de Licenciatura de Biologia e de Histéria estdo
comprometidos com a formagdo pedagogica dos futuros professores?

d) Que préticas incentivariam a formacéo do sujeito critico-reflexivo?

2.2 LOCUS DA PESQUISA

Estamos ha quase uma década da data de homologacdo das resolucdes que
normatizaram as Diretrizes Curriculares Nacionais especificas para os cursos de Licenciatura
de Instituicdes de Ensino Superior. Este foi um periodo em que houve debates e discussées
acerca das principais questdes que alteraram os curriculos dos cursos, pois o discurso dos
documentos provocou um repensar necessario para a redefinicdo da proposta de formacéo

inicial de professores, a fim de que incorporassem em suas organizagdes curriculares medidas



22

relevantes como a ampliacdo da carga horéria para as préaticas pedagogicas, as redefinicdes de
tempo e espaco para os estagios curriculares e a autonomia dos cursos de Licenciatura em
relacdo ao Bacharelado.

Neste contexto de transformacgdes, 0 momento é apropriado para que se faca um
acompanhamento dos processos de implantacdo das mudancgas indicadas pelas referidas
diretrizes. Portanto, considerei oportuna uma parada para analisar a caminhada das IES para a
adequacao de seus cursos de Licenciatura.

Considerando a importancia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul na
formacéo de professores e das producdes cientificas advindas das discussdes sobre a formacao
docente, avaliei como uma excelente oportunidade a realizagdo de uma investigacdo nessa
instituicdo. Outra justificativa para esta escolha recai sobre a amplitude destas disciplinas, que
ocupam o segundo lugar na carga horaria das matrizes curriculares da Educacdo Basica. As
disciplinas que ocupam o primeiro lugar sdo Lingua Portuguesa e Matematica. No entanto,
esses cursos foram recentemente contemplados em outra pesquisa na mesma linha da qual
faco parte, com a dissertacdo “Formacdo de Professores e Avaliacdo da Aprendizagem: Teoria
E Pratica em Questf?to”.6

Outro aspecto relevante é que tanto o curso de Ciéncias Bioldgicas como o curso de
Historia da UFRGS oferecem duas modalidades de graduacdo: Licenciatura e Bacharelado,
logo oportunizam a anélise no que tange as mudancas curriculares referentes a autonomia dos
cursos de Licenciatura.

Para iniciar a investigacdo € conveniente que eu faca uma breve apresentacdo do
historico dos cursos escolhidos para que se conheca melhor sua trajetoria e 0 contexto que
hoje se apresenta, resultante das mudancas curriculares referentes as orientaces gerais
definidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores da

Educacdo Basica.

Ciéncias Bioldgicas

Segundo o Projeto Pedagodgico do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, 0
curso iniciou suas atividades em 1942 com a nomenclatura de Histéria Natural. No ano de
1972, reestruturou o conjunto de disciplinas e passou a denominar-se Ciéncias Biologicas.

Neste periodo, discutiu-se a organizacdo curricular, considerando-se que o curso de Historia

6 Dissertacdo defendida em margo/2011 pela autora Flavia Renata Pinto Barbosa.
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Natural ndo era suficiente para formar professores capazes de atender bem os niveis de
ensinos e acompanhar a evolugéo da pesquisa cientifica’.

Em 1974 e 1975, foram promulgadas as resoluces® que determinavam que as
Licenciaturas em Fisica, Quimica, Ciéncias Bioldgicas, Matematica e Ciéncias, naquela época
considerada polivalentes, fossem transformadas nas Licenciaturas em Ciéncias, e, apds 1975,
poderiam ser estruturadas em Licenciaturas de Primeiro Grau de curta duracdo (1800 horas)
ou como Licenciaturas Plenas (2800 horas), ou, ainda, abranger as duas modalidades
simultaneamente. Desse modo, o curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas transformou-
se em Licenciatura em Ciéncias: habilitacdo Biologia. Para a adequacao a essas resoluces foi
criado um nacleo comum de disciplinas para todas as habilitacbes em Ciéncias e foram
adicionadas duas disciplinas na area pedagdgica: Instrumentacdo para a area de Ciéncias e
Prética de Ensino em Ciéncias.

O curriculo do Curso de Ciéncias Bioldgicas apresentou uma nova configuracdo em
1989, quando instituiu um nucleo comum de disciplinas para Bacharelado e Licenciatura até o

terceiro semestre. A partir de ent&o, os alunos deveriam optar por uma das modalidades.’

Histdria

Consultando o Projeto Pedagdgico de Licenciatura em Historia, encontrei informacdes
sobre a cria¢do do curso de Histdria, que foi concebido em 1943, na modalidade diurno. Em
1955, desmembrou-se nos cursos de Geografia e de Histdria. Os cursos de Licenciatura e
Bacharelado podiam ser cursados da seguinte forma: um nucleo comum de disciplinas nos
trés primeiros anos do curriculo e um ano, no final do curso, para a formagdo didatica,
especifica para aqueles que desejavam lecionar, os quais configuravam ampla maioria dentre
os graduandos. Em trés anos, se formava o bacharel e, em quatro, o licenciado.

Em 1968, o governo federal instituiu a reforma universitaria extinguindo a antiga
Faculdade de Filosofia, cujos cursos foram distribuidos em varios institutos criados nesta
ocasido, como o Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas ao qual os cursos de Historia da
UFRGS estdo vinculados até hoje. A partir deste periodo, além da formacdo em Licenciatura
contar com um nucleo especifico de disciplinas didatico-pedagdgicas, o curso de Bacharelado
passou a exigir um nimero maior de créditos eletivos e duas disciplinas especificas para a

formacéo do bacharel. Em 1991, criou-se o curso de Histdria noturno.

’ Resolugao n° 30/74 (CFE, 1974) e CFE 37/75

® Projeto Pedagdgico do Curso de Ciéncias Bioldgicas, s.n.

% Esta configuracdo caracteriza uma formagdo 3+1 ou verniz pedag6gico, em que os trés primeiros anos sio
dedicados aos conhecimentos especificos e somente no Gltimo ano sdo inseridas as disciplinas pedagogicas.
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Observei que tanto o curso de Ciéncias Bioldgicas como o curso de Histdria foram
submetidos ao longo do tempo a mudancgas curriculares. Essas modificagdes buscavam a
adequacao de sua organizacdo com a finalidade de qualificar a formacéo do licenciado ou do
Bacharelado, estabelecendo a identidade do profissional egresso e a capacitacdo para o
mercado de trabalho, considerando o periodo socio-historico e cultural da época.

Venho utilizando a expressédo “mudanca curricular” como atividade de adequactes dos
cursos a partir da normatizacdo dos documentos legais que indicam uma nova configuracao
para 0s cursos de Licenciatura, com base na logica apresentada por Popkewitz (1997), que
afirma:

A finalidade da mudanca é a de redefinir as condi¢cBes sociais, de forma a
possibilitar ao individuo a demonstracdo de atributos, habilidades ou efeitos

especificos considerados como resultados esperados dessa mudanca planejada.
(POPKEWITZ, 1997, p. 26).

Nesse caso, é possivel analisar a mudanca curricular para avaliar aspectos como: se
realmente hd implementacdo de um novo programa baseado nos elementos que constituem as
DCN’s durante um periodo definido para sua implantagdo; se as atitudes dos envolvidos
foram positivas e, consequentemente, compromissadas com 0 programa; e, se 0s resultados
apresentarem melhorias, entdo a mudanga realmente ocorreu e a reforma pode ser considerada
um sucesso (POPKEWITZ, 1997, 26).

Para dar conta das reformas, a Universidade Federal do Rio Grande do Sul, a partir
dos anos de 1990, instituiu o Férum das Licenciaturas. Em torno dessa iniciativa, reuniram-se
as diferentes unidades de formacéo de professores para analisar os estatutos de seus trabalhos
e a legislagéo brasileira conforme as decorrentes modificagdes curriculares resultantes dos
atos normativos daquele periodo.

Dando continuidade ao movimento de discussfes referentes aos cursos de formacéo
inicial de professores, em 2001, foi criada a Coordenadoria das Licenciaturas (Coorlicen),
ligada a Pro-Reitoria Adjunta de Graduagdo. A coordenacdo vem, até hoje, promovendo agdes
que visam a instigar reflexfes sobre as modificagdes necessarias para atender as resolucées
advindas do Conselho Nacional de Educac¢do. Um exemplo disso foi o caso da ultima grande
reforma curricular que se direcionou & formacdo inicial de professores, atingindo todos os
cursos de Licenciatura pelas determinacdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, seguida
pelas Resolugbes CNE/CP1/2002 e 2/2002, que apresentam uma nova disposi¢do de cargas
horérias e seus preenchimentos especificos para as Licenciaturas e as diretrizes curriculares,

que definem a especificidade para a construgdo do Projeto Pedagogico de cada curso.
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Neste periodo de implementacdo de reformas curriculares, a Universidade, por meio
do seu Conselho de Ensino, Pesquisa e Extenséo e por solicitagdo da Coorlicen, aprova a
Resolucdo CEPE n° 04/2004, que determina as diretrizes internas para o Plano Pedagogico
dos Cursos de Licenciaturas da UFRGS que norteardo os trabalhos de reconfiguracao
curricular de todos os cursos de Licenciatura™.

Esta resolucéo sintetiza o conteldo das Resolugdes do CNE, destacando a necessaria
articulacdo dos aspectos tedricos e praticos ao longo do curso e apontando para a
obrigatoriedade de: a) oferecimento, desde a etapa inicial do curso, de disciplinas de formacéo
docente; b) inclusdo da pesquisa como eixo articulador do curriculo; ¢) estagio supervisionado
com duracdo de 400h a partir da segunda metade do curso; d) Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC).

A resolucdo mensionada ainda possibilita que as 200h apontadas pela Resolugéo
02/2002 do CNE para outras “atividades académico-cientifico-culturais” sejam integralizadas,
nas Licenciaturas da UFRGS, através das atividades complementares regulamentadas pelo
CEPE.

19 Resolugdo CEPE n° 04/200 4 —.Regulamenta as Diretrizes para o Plano Pedagégico para as Licenciaturas.



3 PRESSUPOSTOS PARAAPOIAR APESQUISA

As determinacdes contidas nos documentos legais propdem uma nova perspectiva de
tempo e espaco para as experiéncias na formacdo inicial docente, com a finalidade de
redimensionar a formacdo do professor com vistas a preparé-lo para o trabalho educativo num
contexto complexo e singular.

Essas determinagdes provocam um repensar sobre a intencionalidade epistemoldgica
na organizacao curricular dos cursos, e € sobre essas questdes que se desenvolve o presente
capitulo, partindo da leitura dos textos legais, do contexto educacional e situando a tematica

no campo teorico.

3.1 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES E O DISCURSO OFICIAL

O texto legal que normatiza os cursos de formacgéo docente sinaliza para a importancia
do entorno que da significado a autonomia escolar e determina as responsabilidades dos
docentes, sem descuidar do projeto institucional dos estabelecimentos de ensino. Portanto,
esta posto que o protagonismo na educacao esta dirigido aos educadores e se dara a partir de
suas definigdes sobre como ensinar, como se aprende, qual a melhor forma de avaliar. Assim,
podem-se assumir concepcbes que possibilitem desenvolver uma atividade pedagogica
caracterizada por uma uma perspectiva instrumentalizadora e voltada a tratar o ensino como
uma acao educacional que ndo ultrapasse os limites da sala de aula, cujos métodos e técnicas
empregados estejam a servico de um conhecimento pragmatico sem relagdo com a complexa
dindmica do universo.

Por outro lado, podera assumir uma perspectiva critica, por meio de uma atividade
pedagogica que permita a relacdo com o conhecimento e transcenda o espa¢o da sala de aula,
ampliando-se para a pesquisa da realidade histérica e social do contexto em que tal
conhecimento esta inserido.

Com as determinagdes das DCN’S, os cursos de formagdo inicial de professores
implementaram nos seus curriculos ndo somente a ampliacdo da carga horaria no que diz
respeito as praticas pedagogicas, mas, sobretudo, a perspectiva atribuida as relagdes

dialdgicas entre teoria e pratica.

Outro aspecto tratado pelas DCN’s é a importancia da aprendizagem de procedimentos

investigativos e de interpretagcdo da realidade. Dessa forma, propde-se uma atuacgéo coletiva
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dos futuros professores no espago escolar, favorecendo trocas reflexivas sobre suas praticas,

qualificando a sua atuacéo e proporcionando um processo continuo de formacao.
Nas palavras de Libaneo e Pimenta (1999):

As investigacBes recentes sobre formacdo de professores apontam como questéo
essencial o fato de que os professores desempenham uma atividade tedrico-pratica.
E dificil pensar na possibilidade de educar fora de uma situagio concreta e de uma
realidade definida. A profissdo de professor precisa combinar sistematicamente
elementos tedricos com situagdes praticas reais (LIBANEO e PIMENTA, 1999, p.
267).

Essa compreensdo de formacdo de professores tem favorecido a superacdo da
racionalidade técnica que vem acompanhando historicamente os cursos de formacao inicial de
professores. Ela enseja uma outra visao de conhecimentos e saberes que exigem outras formas

de ensinar e aprender, para dar conta da complexidade do cotidiano docente.

3.2 CARACTERIZANDO A PRATICA NA DIMENSAO LEGAL

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)*, aprovada em 1996,
trouxe, entre outras novidades, um conjunto de determinacdes referentes a formacao dos
profissionais da educagdo que, em grande parte, responderam a demandas discutidas por
educadores e pesquisadores da &rea desde os anos de 1980. Apesar dessa relativa
correspondéncia entre aspiraces e determinacdes legais, ndo cessaram os debates acerca do
tema, especialmente no que diz respeito a formacdo em nivel superior de professores para a
Educacédo Basica.

A tbnica dessas discussOes recaia, portanto, diretamente sobre as Licenciaturas, e
acirrou-se em funcdo da obrigatoriedade de se realizarem reformas ou reformulacGes
curriculares nos cursos de graduacéo até entdo envolvidos com aquela formacéo.

Para entender a nova situagdo, assim como 0s consensos e dissensos ainda presentes
no ambito das instituicdes formadoras e dos cursos que tomei como objeto desta pesquisa,
importa referir, brevemente, a alguns dos aspectos mais polémicos da LDBEN/96 e da
legislacdo posterior formulada pelo Conselho Nacional de Educagédo, que a explicitou e
complementou.

Detendo-me nos Artigos do Titulo IV - Dos Profissionais da Educacdo, 0 primeiro

destaque é o teor do Art. 62, que determina:

| ei 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, aprovada no Congresso Nacional em
20/12/1996.
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A formacéo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em nivel superior, em
curso de Licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores
de educacdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na
educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida
em nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, LDBEN/96).

Ignorando a referéncia inesperada a criacdo dos Institutos Superiores de Educacao,
salienta-se que, pela primeira vez, a legislacdo expressa claramente a exigéncia de um curso
de Licenciatura de graduacédo plena, em Instituicdo de Ensino Superior, extensiva a todos
0s docentes da Educacdo Basica. Ou seja, da formulacdo do artigo, subentende-se que a
Licenciatura passava a ser pensada como um curso com identidade prépria, distinta daquela
do Bacharelado. Anunciava-se, assim, o fim do modelo de formacéo vigente desde a década
de 1930, que agregava aos trés anos do curso de Bacharelado, um ano de estudos para a
formacdo pedagdgica do professor, dando-lhe o titulo de licenciado. Esse entendimento foi
confirmado com a posterior aprovacao das Resolu¢cdes do CNE definidoras das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Bésica (Resolucdo
CNE/CP 1/2002 e Resolugdo CNE/CP 2/2002).

O segundo aspecto da LDB a destacar estad no Art. 61, a seguir transcrito:

Art. 61. A formacdo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos objetivos
dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, tera como fundamentos:

| - a associacdo entre teorias e préticas, inclusive mediante a capacitacdo em servico;
Il - aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores em institui¢des de ensino
e outras atividades.

A mencdo a associacdo entre teorias e praticas nao é propriamente uma inovacao, eis
que deve, em principio, pautar todas as formac6es profissionais em nivel superior. Contudo,
pode ser interpretada em duas perspectivas, ambas contrarias ao modelo tradicional de ensino
e orientadoras da organizacdo dos curriculos: 1) enfatizando a relacdo de
intercomplementaridade entre as duas formas de producdo do conhecimento e orientando o
modo de ensina-lo; 1) como reforco a ideia de que os contetdos tedricos, desenvolvidos
principalmente na formacdo especifica de cada &rea de conhecimento, devem ocorrer
simultaneamente aos conteudos praticos, como geralmente sdo considerados aqueles
conhecimentos da area pedagogica.

Ainda se poderia salientar que o inciso | aponta para a atencéo a ser dada a formacéo
continuada dos professores. Qualquer que seja sua interpretacédo, a nova legislacdo implica um

repensar sobre a concepgéo de conhecimento e sua producéo, sobre a orientacéo e distribuicéo



29

desse conhecimento na organizacdo curricular; implica, finalmente, na necessidade de
elaboracdo dos Projetos Politico Pedagdgicos dos cursos de Licenciatura.

A énfase na inclusdo obrigatéria do minimo de 300 horas de praticas de ensino,
indicada no Art. 65, além de manter esse componente curricular ja constante na formacéo dos
professores, atribui-lhe maior peso, apontando para a solugédo de uma defasagem comum nos
cursos, cuja tendéncia era a de atribuir maior carga horaria as disciplinas da formacéo
especifica'?, deixando & &rea da formacéo pedagdgica a tarefa de decidir sobre a carga horéria
da prética de ensino, caracterizada como Estagio Supervisionado de Préatica de Ensino.

A exigéncia das 300 horas de Estagio foi aumentada para 400 horas pelo disposto na
Resolugdo CNE/CP 2/2002, ao mesmo tempo em que atribuia 400 horas a préatica como
componente curricular™®. Esse total de horas obrigatérias nos curriculos dos cursos gerou
muitos protestos de parte dos professores responsaveis pela formacdo nas areas especificas
dos diferentes cursos, sob a alegacdo de que faltaria tempo para que o0s estudantes se
apropriassem dos conteudos das disciplinas de sua formacdo teérico-cientifica.

A tendéncia parece ter sido tentar reduzir as 800 horas, criando estratégias — ou
estratagemas na destinacdo das 400 horas de praticas, subtraindo-as, em geral, do conjunto
das disciplinas pedagdgicas. Essas “manobras” tornam-se mais vidveis dado o carater
relativamente impreciso do texto legal. Embora definida nos paragrafos do Art. 12 da
Resolugdo CNE/CP 1/2002, sua linguagem ndo é familiar aos docentes que ndo possuem
formacédo na area educacional.

Meu interesse especifico de pesquisa recai sobre as praticas, contudo, também penso
ser relevante reproduzir parcialmente o que diz o artigo sobre esse novo conceito, uma vez
que as caracteristicas apontadas servirdo para orientar a delimitacdo das dimens@es de analise
dos dados que pretendo coletar. Vejamos os paragrafos do Artigo 12:

8§ 1° A prética, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espaco isolado,
que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A pratica deverd estar presente desde o inicio do curso e permear toda a
formac&o do professor.

8 3° No interior das areas ou das disciplinas que constituirem os componentes

curriculares de formacéo, e ndo apenas nas disciplinas pedagdgicas, todas terdo a sua
dimensao prética.

LArt. 65. A formacdo docente, exceto para a educacdo superior, incluira pratica de ensino de, no minimo,
trezentas horas.

BArt. 1° A carga horéria dos cursos de Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, em
curso de Licenciatura, de graduacdo plena, sera efetivada mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas
mil e oitocentas) horas, nas quais a articulacdo teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagdgicos,
as seguintes dimensfes dos componentes comuns:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso.
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Art. 13. Em tempo e espacgo curricular especifico, a coordenacdo da dimensdo
pratica transcendera o estagio e terd como finalidade promover a articulagdo das
diferentes praticas, numa perspectiva interdisciplinar.

§ 1° A prética serd desenvolvida com énfase nos procedimentos de observagdo e
reflexdo, visando a atuacdo em situacdes contextualizadas, com o registro dessas
observacdes realizadas e a resolucdo de situacbes-problema.

§ 2° A presenga da prética profissional na formacdo do professor, que ndo prescinde
da observacdo e acdo direta, podera ser enriquecida com tecnologias da informacao,
incluidos o computador e o video, narrativas orais e escritas de professores,
producdes de alunos, situacbes simuladoras e estudo de casos.

Diante de todos esses ordenamentos, reconhecendo as dificuldades de implantacéo
das Diretrizes Curriculares Nacionais nos cursos de Licenciatura, j& apontadas na pesquisa
referida no capitulo anterior, reitero meu interesse em compreender como 0 conceito de
pratica vem sendo inserido nos Projetos Pedagdgicos dos cursos e como é compreendido e

posto em acdo pelos professores formadores.

3.3 INCLUSAO DA PRATICA NO PROJETO PEDAGOGICO E NA MATRIZ
CURRICULAR DOS CURSOS DE LICENCIATURA

Para uma maior compreensao da tematica desta analise, farei uma breve apresentacéao
de alguns elementos do cenario brasileiro no que se refere as politicas que tratam da formacao
inicial de professores.

A discusséo sobre formacédo docente no Brasil surge com forga no meio académico na
década de 1960, especialmente em 1968, com a reforma do Ensino Superior, periodo que foi
marcado fortemente pela ditadura militar.

No final da década de 1970, com o processo de abertura politica e, consequentemente,
com o retorno dos intelectuais exilados, iniciou-se um movimento de redemocratizagdo no
pais que se alastrou por todas as instancias da vida cotidiana. Neste periodo, instalou-se a pos-
graduacdo no Brasil, 0 que representou naquele momento um avanco na discussdo da
formacdo de professores. Os fins principais da universidade passaram a ser investigacao,
ensino e extensao e, disso, resultou “a atrofia da dimensao cultural da universidade em favor
do seu conteddo utilitarista, produtivista” (BORDAS", 2008).

Esta reforma curricular, instituida pelas politicas oficiais, contribuiu para acentuar o
desprestigio da tarefa de ensinar nos cursos de graduacdo, devido a valorizagdo da producéo
cientifica para cumprir as exigéncias de obtencdo de financiamentos a pesquisa, legitimando

a estreita relacdo entre mercado e educacdo. Nesse contexto, fica claro que o interesse dos

Y“Extraido de palestra “Educagio e Politicas Publicas: encontros e desencontros”, proferida na Escola de Inverno
da UFRGS, 2008.
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docentes concentrava-se nas aulas de pos-graduacdo e, como resultado, os saberes produzidos
na atividade de pesquisa tinham pouco reflexo no cotidiano da formacdo dos estudantes de
graduacao.

E oportuno relembrar que os cursos de formagdo de professores, as Licenciaturas,
foram criadas nas antigas faculdades de Filosofia, Ciéncia e Letras na década de 1930,
especialmente para formar professores para 0s cursos secundarios. Os cursos foram
constituidos numa férmula que ficou denominada 3+1, que representava uma organizagdo
curricular que oferecia trés anos de conteudos especificos (Fisica, Lingua Portuguesa,
Quimica...) e um ano de formacgdo pedagogica. Nessa perspectiva, 0 conhecimento especifico
tinha maior importancia do que contetdos didatico-pedagdgicos, atribuindo aos cursos de
Licenciatura um conceito de formacdo técnico-instrumental, ou seja, a formacdo pedagdgica
era confundida com uma complementacdo de carater técnico, passivel de ser conquistada
através de “algumas pinceladas de pedagogia/didatica” (BORDAS, 2008).

Nesta breve analise historica, fica evidente que havia uma dicotomia entre a formacao
da especialidade do curso e a formacdo pedagdgica dos futuros professores. Tratava-se de
acrescentar um “verniz pedagdgico” aos contetidos da especialidade, ou seja, de atribuir as
disciplinas especificas um maior peso e valor no curriculo (KRAHE, 2008).

A década de 1990 constitui-se como periodo das reformas na educacdo brasileira,
marcada pela produgdo de documentos oficiais, leis, diretrizes e decretos embasados pelas
recomendacdes de organismos internacionais, dentre os quais vale destacar o Fundo das
Nacdes Unidas Para a Infancia (UNICEF), a Organizacdo das Nac6es Unidas (UNESCO) e
Banco Mundial. Instituiu-se um movimento de debates com conflitos, interesses e tensdes,
visto que a vasta documentacdo era recheada de diagndsticos, analises e propostas reforma
educativa como modo imperativo para o desenvolvimento econdmico. A formacdo docente
passa a ter uma importancia estratégica para a implementacéo das politicas educacionais a fim
de dar conta da defasagem existente entre as exigéncias do sistema produtivo e as
possibilidades de resposta do sistema educativo para a preparacdo de recursos humanos
capacitados para o mercado de trabalho.

No caso da educacédo superior, a énfase por uma politica neoliberal justifica-se, como

aponta Leite,

pelas necessidades da reproducdo do capitalismo global, dos préprios mercados, o
que se da pela vinculagdo da universidade enquanto institui¢do, ndo s6 daquilo que
produz como conhecimento, mas ela propria como empresa e como processo de
conhecimento (LEITE, 2005, p. 12).
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A educacdo superior continua a obedecer aos principios do paradigma econdmico,
visto que é submetida as regras do Estado avaliador que impde avaliacBes de programas das
institui¢des ¢ “seus produtos” — 0s profissionais egressos, como fator preponderante para o
acompanhamento dos niveis de competitividade institucionais.

Os normativos que examino nesta pesquisa sdo resultantes deste periodo socio-
politico-histérico e econémico, o que, de certa forma, justifica os discursos dos documentos
oficiais que trazem como perspectiva a “competéncia como concepg¢do nuclear na orientagao
do curso de formagdo de professores”*. Encontramos no Parecer CNE/CP 9/2001 a definicéo
de competéncia, a partir da seguinte concepcao:

Atuar com profissionalismo exige do professor, ndo s6 o dominio dos
conhecimentos especificos em torno dos quais devera agir, mas, também,
compreensdo das questBes envolvidas em seu trabalho, sua identificacdo e
resolucdo, autonomia para tomar decisdes, responsabilidade pelas opcdes feitas.
Requer ainda, que o professor saiba avaliar criticamente a prépria atuacdo e o
contexto em que atua e que saiba, também, interagir cooperativamente com a

comunidade profissional a que pertence e com a sociedade (PARECER CNE/CP
9/2001, p.30).

Tal perspectiva apresenta uma concepc¢do de ensino em que o conhecimento sobre a
prética acaba assumindo maior relevancia, relegando o conhecimento teérico e sua mediacdo
pedagégica a segundo plano. Pode-se dizer que a reforma curricular é o resultado da
influéncia dos movimentos de reformas de paises centrais, em que a articulacdo entre
educacdo e mercado assume a centralidade do curriculo.

Por outro lado, a legislacdo atual traz em seu contetdo a reflexdo sobre a necessidade
de curriculos organizados que privilegiem a tematizacdo dos conhecimentos escolarizados,
dos saberes e das experiéncias, da iniciacdo cientifica, da insercdo no campo profissional
desde o inicio do curso, do estagio curricular supervisionado a partir da metade do curso, da
identidade do curso de Licenciatura sem ser um apéndice do Bacharelado (Resolugdo CNE
1/2002).

O discurso desta resolucdo aponta para uma ruptura com a légica do 3+1, de que vem
primeiro a teoria e depois a pratica, o que implica num repensar sobre a concepcao de
conhecimento e sua producdo, distribuicdo e organizacao do Projeto Pedagdgico dos cursos de
Licenciatura. Portanto, € preciso destacar que, com essas diretrizes, os cursos de formacéo
inicial de professores passam a funcionar num processo autbnomo, com definigdo de curriculo

préprio e com identidade prépria do inicio ao fim (GHEDIN, 2008, p.40).

5 Art 3° - | — Resolugdo CNE/CP 1/2002
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Esta temética tem sido objeto de muitos estudos e exige anélises permanentes sobre a
configuragdo dos cursos e sobre as praticas situadas historicamente no ambito das politicas
publicas e nos processos de operacionalizacdo destas politicas. Convencida disso, desenvolvi
minha pesquisa com o intuito de analisar as implicagdes das atuais DCN’s para a formacéo de
professores como possibilidade de uma nova perspectiva para a pratica pedagdgica nos cursos
de Licenciatura de Ciéncias Bioldgicas e Histdéria da UFRGS.

Tal construcdo resulta das definicdes acerca das concepgcbes de homem, de
sociedade, de educacdo e de ensino que traduzem os pressupostos politicos, filosoficos e
epistemoldgicos que orientardo as atividades curriculares da IES.

A intencionalidade que esta expressa nos documentos legais a que ja me referi
anteriormente situa uma pratica a ser inserida ao longo do curso como oportunidade de
articulacdo das dimensoes teoricas e praticas da formacdo de professores. Essa insercdo sé
pode ser efetiva a partir das decisbes contempladas nos Projetos Pedagdgicos dos cursos,
traduzidos nos pressupostos que fundamentardo as decisdes dos proprios docentes
responsaveis pela formacao do futuro professor.

Na construcdo do PPC, no entanto, percebeu-se que, muito distante de haver um
espaco de consenso, travava-se uma disputa entre os professores das vérias areas, a fim de

salvaguardar os espagos de poder, como bem argumenta Bordas (2008):

Os conflitos internos sobre a natureza e o espaco institucional do conhecimento dito
“cientifico” e as caracteristicas do conhecimento educacional/pedagégico ndo se
esgotam no terreno das oposigdes epistemoldgicas, eles abrigam/escondem também
a preocupagdo com a perda/espaco conferido a cada &rea, mais perceptivel na area
das Licenciaturas.

A heranca do paradigma moderno ainda aparece no ambiente académico atual
qguando acentua condutas que fragmentam o conhecimento, fortalecendo as dicotomias da
ciéncia moderna, evidenciando posturas mais conservadoras, em que as disciplinas estdo
ilhadas em seu campo de conhecimento, sem qualquer iniciativa de dialogo entre si.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais, no Projeto Pedagdgico dos cursos de
formacdo inicial de professores, a pratica deve estar inserida no interior das areas ou
disciplinas, a fim de que o futuro professor utilize suas aprendizagens e se aproprie de
experiéncias em diferentes espacos e tempos curriculares. Cabe ai uma critica ao discurso
oficial que atribui, Unica e exclusivamente, a formacdo académica, o espaco e o tempo de

formacéo.
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Concordo com Alves (2004, p. 20), quando quando considera que a formacéo é o
resultado dos “multiplos espagostempos: 0 académico, o da pratica pedagdgica, o da prética
cotidiana, o da acdo governamental, o da pratica politica coletiva, o das pesquisas em
educagdo”. E preciso considerar que a formacio do professor acontece na articulagio desses
elementos, ndo sendo possivel dividir com barreiras visiveis as diversas disciplinas.

E oportuno, entdo, explorar um pouco mais o conceito de “multiplos espagostempos”
criado pela autora. Para isso, apresento um recorte de um texto seu, datado de 1982: “ao
pensarmos especificamente a formacéo nesta esfera, € preciso que saibamos que € nela que se
da a formalizacdo de conhecimentos especificos a apropriacdo tedrica de praticas — de todas
as praticas que se dao noutras esferas — e da propria teoria acumulada” (ALVES, 2004, p. 20).

Ao tratar da formacdo de professores, devemos considerar todas as formas de
conhecimento: tedricos e praticos, os conhecimentos pessoais historicamente acumulados e
articulados aos novos conhecimentos ou ressignificados e, sobretudo, conhecimentos
advindos das pesquisas do campo educacional.

Esta perspectiva de articulacdo da dimensdo pratica, no interior das areas ou
disciplinas, transcende o estagio e tem como finalidade promover a articulacdo das diferentes
praticas numa proposta interdisciplinar, destacando o método de observacao e reflexdo, para
entender e atuar em situagdes contextualizadas.

Para Pimenta (2002, p. 99):

A primeira vista, a relagio teoria e pratica é bastante simples. A pratica seria a
educacdo em todos 0s seus relacionamentos praticos e a teoria seria a ciéncia da
Educagdo. A teoria investigaria a pratica sobre a qual retroage mediante
conhecimentos adquiridos. A pratica, por sua vez, seria 0 ponto de partida do
conhe_cimento, a base da teoria e, por efeito desta, torna-se pratica orientada
conscientemente.

O movimento descrito pela autora parece-me muito claro e adequado. A prética
apresenta-se, na situacdo ensino-aprendizagem, também como elemento constitutivo da teoria.
As situacgdes novas vividas no dia-a-dia poderéo estabelecer um encontro com os referenciais
estudados, quer para referenda-los, quer para complementa-los, ou, até mesmo, para contraria-
los. O importante é que o futuro professor seja encorajado a fazer de sua pratica um elemento
significativo no contexto de sua formagé&o.

Para Pimenta (2000, p. 08), o professor se constitui enquanto professor articulando os
saberes. E é na articulacdo desses saberes com a pratica do cotidiano escolar que o educador

constroi e fundamenta a identidade docente, o seu “saber ser’:
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Sao os saberes da area especifica, os saberes pedagdgicos e os da experiéncia que
compdem os saberes da docéncia [...]. Nas areas do conhecimento o professor
encontra o referencial tedrico, cientifico, técnico, tecnoldgico e cultural para garantir
que os alunos se apropriem também desse instrumento no seu processo de
desenvolvimento humano, encontrando nas areas pedagdgicas o referencial para
trabalhar os conhecimentos enquanto processo de ensino, que se da em situacdes
historico-sociais (PIMENTA, 2000, p. 08).

Os saberes do conhecimento referem-se aos contetidos especificos adquiridos no curso
de formacdo inicial e englobam a revisdo das fungdes desses conhecimentos. Os
conhecimentos ndo se reduzem as informacGes, mas a trabalhar com as informacGes
classificando-as, analisando-as e contextualizando-as. Como lembra Tardif (2002), ndo existe
conhecimento sem reconhecimento social.

A prética entra como elemento importante na medida em que haja uma reflexdo sobre
ela. E necessario considera-la, critica-la e construir conhecimento com suas possibilidades.
Sdo posturas que podem sobremaneira enriquecer a formacao docente.

Buscando encontrar referenciais sobre o que diz o discurso oficial a respeito da

pesquisa na formacao inicial do professores, encontro a seguinte afirmacao:

Teorias sdo construidas sobre pesquisas. Certamente é necessario valorizar esta
pesquisa sistematica que constitui o fundamento da construcdo teérica. Dessa forma
a familiaridade com a teoria s6 pode se dar por meio do conhecimento das pesquisas
que lhe ddo sustentagdo. De modo semelhante, a atuacdo pratica possui uma
dimensédo investigativa e constitui uma forma ndo de simples reproducdo, mas de
criacdo ou, pelo menos, de recriacdo do conhecimento (PARECER CNE/CP 9/2001).

Durante os Ultimos quinze anos, o professor Kenneth M. Zeichner e seus
colaboradores tém desenvolvido o uso da pesquisa-acdo para formar professores. Em sua
argumentacao, traz a defesa de uma luta por um sistema de formacéo de professores que 0s
prepare a trabalhar numa perspectiva de pesquisa-a¢do. Sugere, ainda, 0 ensino com base nos
estudos de caso e na construcdo de portfélios como estratégias de construcdo pessoal e
coletiva, mediante a pesquisa sistematica sobre as suas préprias praticas, o que denomina de
“pesquisa-acao”.

Complementando este ideia,

Os professores em formacao precisam examinar 0s propositos e as consequiéncias de
sua pratica de ensino desde o inicio de seus cursos de preparacdo. A menos que 0S
aspectos técnicos como os aspectos morais da docéncia sejam parte da formagéo do
professor desde o inicio, é provavel que 0s aspectos morais, éticos e politicos de

seus trabalhos continuem a ser marginalizados (ZEICHNER e TEITELBAUM,
1982, apud PEREIRA, 2008, p. 70).

A proposta de pesquisa-acdo, segundo Zeichner, contribui para a formacdo de

professores mais confiantes em suas capacidades de ensinar e mais ativos e independentes ao
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lidarem com situagdes dificeis que surgem no cotidiano escolar. Assim também contribui para
que se sintam mais seguros ao adquirirem habitos e habilidades de pesquisa para analisar
criticamente a realidade na qual estéo inseridos.
A “pesquisa-acdo” como proposta de formacdao de professores proporciona entre
outros beneficios a motivacdo e o entusiasmo pela educacdo na medida em que revalida a
importancia do trabalho docente.
A formacéo de professores para os diferentes segmentos da escola basica tem sido
realizada muitas vezes em instituicdes que ndo valorizam a préatica investigativa.
Além de ndo manterem nenhum tipo de pesquisa e ndo perceberem a dimensao
criativa que emerge da propria pratica, ndo estimulam o contato e nédo viabilizam o
consumo dos produtos da investigacdo sistematica. Com isso, a familiaridade com
os procedimentos de investigagdo e com o processo histérico de producdo e
disseminagdo de conhecimento €, quando muito, apenas um item a mais em alguma
disciplina teérica, sem admitir sua relevancia para os futuros professores. Essa
caréncia os priva de um elemento importante para a compreensdo da processualidade

da producdo e apropriagdo de conhecimento e da provisoriedade das certezas
cientificas (PARECER CNE/CP 9/2001).

Essa afirmacao reforca a concepcdo de que é possivel encontrar na elaboragdo dos
Projetos Politicos Pedagogicos das diferentes IES distintas concepgdes de racionalidades de
formacdo de professor, pois os referenciais orientadores da elaboracdo dos PPPs deixam
espaco para a definicdo da instituicio de como melhor adequar suas propostas de
implementacéo das diretrizes curriculares'®.

A construcdo do Projeto Politico Pedagbgico, enquanto expressdo da
intencionalidade resultante dos processos de discussdo das instituices de formacdo de
professores, devera ser 0 espaco para uma reestruturacdo curricular. As modificagdes deverdo
refletir na proposicdo de novos eixos organizadores do curriculo, na adequagdo das matrizes
curriculares, assim como num referencial epistemoldgico que embase o trabalho pedagdgico.

No modelo da racionalidade critica surge outra perspectiva de atuacdo para o futuro
professor em formacdo, que sera pautada na pesquisa sobre as questdes que influenciam a
realidade como possibilidade de interpretacdo do contexto politico e social. O modelo de
formacdo docente que oportuniza a construcdo do sujeito critico e reflexivo por meio da
pesquisa-acdo tem por finalidade entender e transformar a propria pratica, promovendo

transformacdes educacionais e sociais.

'®para ilustrar esta afirmacéo, incluiu-se nos Apéndices A e B os quadros referentes a: Quadro comparativo entre
as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Licenciatura de Biologia e Historia e Resolucdes CNE/CP
1/2002 e 2/2002; e Estudo analitico comparativo das Diretrizes Curriculares, buscando reconhecer os elementos
formais da estrutura curricular que caracterizam a especificidade das Licenciaturas, definida nas Diretrizes
Curriculares Nacionais (Resolugdes CNE-CP 1/2002 e 2/2002).



37

No que tange a formagdo docente, a legislagdo brasileira apresenta no discurso de
seus documentos normativos um avanco quando propde o principio de indissociabilidade da
teoria e da pratica, sobretudo quando determina o aumento significativo da carga horéaria das
praticas nos cursos de Licenciatura. Entretanto, isso ndo garante que as InstituicGes de Ensino
Superior seguirdo esse principio, traduzindo em suas propostas curriculares tal ideia. E a partir
desta linha de reflexdo que proponho o estudo, a fim de entender e compreender a concepgéo
de pratica assumida nos cursos de Licenciatura de Biologia e de Historia da UFRGS,
resultantes da reforma curricular que se orienta pelas atuais Diretrizes Curriculares Nacionais

para a formacéo de professores.

3.4 PRATICAS COMO POSSIBILIDADE DE FORMACAO CRITICA-REFLEXIVA

Com as novas tarefas atribuidas a escola, fez-se necessaria a revisdo da formacao
docente na perspectiva de implementar processos de mudanca no interior das instituicoes
que abrigam cursos de Licenciatura, respondendo aos novos desafios e tarefas definidas,

que incluem:

Atualizacdo constante de modo a inteirar-se dos avancos do conhecimento das
diversas areas, incorporando-os, bem como aprofundar a compreensdo da
complexidade do ato educativo em sua relacdo com a sociedade (PARECER
CNE/CP 9/2001, p.8).

Questdes relacionadas a formacgdo inicial de professores tém ocupado um amplo
espaco de discussbes que adentram o campo das relagbes politicas, historicas e
epistemoldgicas dessa formacdo, a partir das reformas realizadas nas Gltimas décadas.

E necessario identificar e analisar nos discursos os indicios de mudancas
paradigmaticas em relacdo a formacdo de professores através da configuracdo das propostas
das matrizes curriculares dos programas e do contetdo do PPC do curso. A necessidade de
promover mudancas no modelo de formacdo de professores brasileiros é cada vez mais
justificada ndo apenas pelo ponto de vista dos avangos alcancados pelas teorias educacionais,
mas também considerando o contexto social complexo e em permanente mutacdo do mundo

contemporaneo caracterizado pelo discurso neoliberal para educacdo, como afirma a citacao:

Praticamente todas as reformas educativas desencadeadas por volta dos anos 80
em varios paises destacam medidas relacionadas com a formacdo e
profissionalizacdo dos professores para o atendimento de novas exigéncias geradas
pela reorganizacdo da producdo e da mundializacdo da economia (LIBANEO,
2000, p.83).
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N&o obstante, reforca-se a concepcdo de escola voltada para a construgdo de uma
cidadania consciente e ativa, que ofere¢ca aos alunos bases culturais que lhes permitam
identificar e posicionar-se frente as transformac6es em curso, e incorporar-se a vida produtiva
e sdcio-politica. Reforca-se, também, a concepcdo de professor como profissional do ensino,
que tem como principal tarefa cuidar da aprendizagem dos alunos, respeitada a sua
diversidade pessoal, social e cultural (Parecer CNE/CP 9/2001).

No ambito desses esforcos, aponta-se como uma das principais mudancas
pretendidas a institucionalizacdo de um processo inicial e continuado de estudos e
aperfeicoamento que assegure, conforme a LDBEN, nos seus artigos que seguem:

Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de:

| — participar da elaboracéo da proposta pedagégica do estabelecimento de ensino;
Il — elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

111 — zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV — estabelecer estratégias de recuperacgdo para os alunos de menor rendimento;
V — ministrar os dias letivos e horas-aulas estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagéo e ao
desenvolvimento profissional;

VI — colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a
comunidade.

Proponho um destaque para a énfase ao educador em fazer opcGes que possam vir a
consolidar ou reorientar o projeto civilizatério em curso no pais, exercendo sua condicéo
cidada de protagonista de um projeto social mais geral com base nos pressupostos construidos
ao longo de sua formacdo. Verifiquei nos demais incisos a vinculacdo que a citada lei
estabelece entre o zelo pela aprendizagem do aluno e a liberdade de ensinar, o que exige do
educador o cumprimento dos acordos firmados coletivamente na proposta pedagdgica e as
escolhas didatico-pegagdgicas para 0 processo de ensino aprendizagem.

Como se pode observar, me coloquei num campo rico de pesquisa ao escolher 0s
cursos de Licenciatura de Ciéncia Bioldgicas e Histdria da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, com amplitude de dados para andlise dos textos/discursos que porventura
contribuiram com a discussdo sobre a formacdo inicial de professores a partir das atuais
Diretrizes Curriculares Nacionais para as Licenciaturas.

Conforme Bordas (2008), as decisdes da Universidade em relacdo a formagéo de
professores estdo vinculadas a demandas procedentes das politicas educacionais mais amplas.
O diferencial importante é que estas estejam voltadas @ melhoria da qualidade da formacéo

pedagdgica dos novos docentes.
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As pesquisas em relacdo a formacéo inicial de professores/as vém demonstrando que
os cursos de formacdo que desenvolvem curriculos com conteidos e estagios distantes da
realidade das escolas pouco tém contribuido para construir uma nova identidade do
profissional docente. Dentro desse contexto, pois, urge a busca por novos caminhos para a
formagédo. Para isto, se faz necessario “mobilizar os saberes da experiéncia, os saberes do
conhecimento e os saberes pedagdgicos, colaborando no processo de construcao da identidade
dos futuros professores” (PIMENTA, 2005, p. 83-84).

Dentre os modelos mais difundidos na formacdo de professores, estdo os modelos
relacionados a racionalidade técnica, também chamada de racionalidade instrumental, ou
ainda conhecida como epistemologia positivista da pratica.

Durante muito tempo, acreditou-se que a aplicacdo do método cientifico utilizado
nas ciéncias fisicas e naturais garantiria a boa qualidade do ensino. Nessa perspectiva, a
formagdo inicial de professores contemplaria o conhecimento técnico na solugdo de
problemas e na aplicacdo de procedimentos adequados ao ensino. Associado a tal concepcao,
tornou-se relevante estabelecer métodos de ensino, materiais curriculares, técnicas de
organizacdo de classe e de manejo dos problemas de disciplina, técnicas de avaliacdo, etc.

Nessa concepg¢do, o conhecimento pedagdgico valido seria, sobretudo, aquele que
subsidiasse meios eficientes para alcancar os objetivos, controlando seus efeitos sobre o
rendimento dos alunos e avaliando/controlando os resultados desejados.

Esta racionalidade, conforme Diniz-Pereira (2008, p.24), concebe a educacao como
“um processo complexo ou uma atividade modificada a luz de circunstancias, as quais
somente podem 'ser controladas' por meio de decisdes sabias feitas pelos profissionais™, ou
seja, pela sua reflexdo sobre a pratica.

As propostas do discurso oficial, por meio das Resolu¢cdes CNE/CP 1/2002e 2/2002,
apontam para uma reforma curricular que propde uma ruptura dos modelos de formacdo de
professores ainda persistentes nas instituicdes de Ensino Superior, como o Modelo 3+1 /
Verniz Pedagogico. Trata-se entdo de as instituicbes formadoras redefinirem a organizacao de
seus cursos trazendo para seus curriculos uma nova relacdo entre teoria e pratica que
possibilite a ruptura dos antigos modelos.

A atividade docente € permeada por circunstancias que demandam uma gama de
conhecimentos e técnicas variadas para atender os processos de ensinar e aprender. Esses
conhecimentos compreendem o cotidiano escolar com sua diversidade e complexidade,
conforme indica o Parecer CNE/CP 9/2001:
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Atuar com profissionalismo exige do professor, ndo s6 o dominio dos
conhecimentos especificos em torno dos quais devera agir, mas, também,
compreensdo das questdes envolvidas em seu trabalho, sua identificacdo e resolucgdo,
autonomia para tomar decisdes, responsabilidade pelas op¢es feitas. Requer ainda,
que o professor saiba avaliar criticamente a prépria atuagéo e o contexto em que atua
e que saiba, também, interagir cooperativamente com a comunidade profissional a
que pertence e com a sociedade (PARECER CNE/CP 9/2001 p. 29).

Segundo Carr e Kemis (1988, p. 26-27),

La activiad de educar es difusa y prolongada, y precisa un gama mucho mas variada
de técnicas que las especializadas del médico o del jurista. Outra complicacion
procede del hechode que no es em absoluto evidente que los Unicos clientes del
professor sean estudiantes. Los padres, la comunidad local, la administracion e La
patronal, todos reclaman, por su parte la consideracion de legitimos clientes, cujos
interesses quizad no coincidam com el que los ensenantes juzgam ser el interes
educativos de sus alumnos.

A indicacdo no texto do Parecer 9/2001 e a contribuicdo dos autores ratificam a ideia
de que ser professor é muito mais complexo do que foi no passado. Alunos ricos, pobres, de
diferentes racas e etnias, estdo dentro da escola. Os recursos tecnologicos desafiam as formas
de aprender, e ainda ha o fato de que por vezes ndo esta claro qual o papel da escola na
sociedade. Questdes como essas exigem saberes que sdo construidos sob alicerces dos
conhecimentos teoricos aliados a reflexdo sobre a pratica, mediante o olhar de quem assume a
propria realidade escolar como objeto de investigacdo, como objeto de pesquisa e reflexdo.

Para Tardif (2002, p. 218),

[...] esta intimamente ligada a questdo do trabalho docente no ambiente escolar, a
sua organizacdo, a sua diferenciagdo, a sua especializagdo, aos condicionantes
objetivos e subjetivos com os quais os professores tém que lidar, etc. Ela também
esta ligada a todo o contexto social no qual a profissdo docente esta inserida e que

determina, de diversas maneiras, 0s saberes exigidos e adquiridos no exercicio da
profissdo.

Segundo o autor, os saberes docentes sdao constituidos de pensamentos, ideias e juizos
gue estejam em conformidade com uma racionalidade. Nessa concepcdo, o discurso e a agdo
docente estardo pautados numa justificativa, definidas por uma razdo. Assim o professor
possui a capacidade de racionalizar sua pratica, nomeéa-la, objetiva-la, enfim, definir as suas
razdes de agir.

Nesta perspectiva, a constituicdo do ser professor acontece mediante a construgdo dos
conhecimentos especificos, dos conhecimentos pedagogicos e do conhecimento profissional
que se constroi na experiéncia, na reflexdo, na pratica, obedecendo uma racionalidade. A
legitimagdo destes conhecimentos se d& na articulagio com seus pares, na troca com a

comunidade profissional, com o trabalho na coletividade.
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Dentre os modelos de formacgdo docente que buscam maior consisténcia, encontra-se
0 modelo da racionalidade critica, que tem sua origem na ciéncia socio-critica,
Esse modelo, segundo Carr e Kemmis (apud PEREIRA, 2008, p. 28),

[...] carrega uma visdo de pesquisa educacional como analise critica que direciona a

transformacdo da pratica educacional, os entendimentos sobre educacdo, e os valores

educacionais daqueles envolvidos no processo, e as estruturas sociais e

institucionais, as quais fornecem o esqueleto para sua acdo. Nesse sentido uma

ciéncia da educacdo critica ndo é uma pesquisa sobre ou a respeito da educacao, ela
é uma pesquisa na e para educagao.

Ainda conforme os autores, a racionalidade técnica ou técnico-instrumental orienta-se
na perspectiva de que a capacitacdo dos professores implica aplicacdo de conhecimentos e
métodos cientificos. Nela, hd fundamentalmente uma divisdo entre teoria e pratica. Em
oposicdo, autores como Schon, ao considerar a racionalidade pratica, propdem a relacéo teoria
e pratica como eixos interdependentes um do outro. A proposicao de Schén, em certa medida,
aproxima-se da racionalidade critica ao estabelecer a relacdo teoria-pratica. Contudo a
diferenga estd em que o pensamento critico se caracteriza pela constru¢do do conhecimento
tedrico para a transformacdo do pensamento e da pratica social.

A racionalidade critica coloca o professor como alguém que problematiza, questiona
e dialoga com a comunidade. Essa visdo encaminha naturalmente a ideia de que a
investigacdo deveria ser um componente basico na formacdo do professor, tornando a
pesquisa a palavra-chave no que refere a ensino e curriculo.

Pensando nos modos de produzir esta relacdo, destaco o pensamento de Fernandes
(2009), para quem as 400h de pratica, referidas na Resolugdo CNE/CP 2/2002, deveriam ser
trabalhadas pelos professores de conhecimento especifico em didlogo com a formacéo
pedagogica, fortalecendo a relagdo entre contetdo-forma e teoria-prética.

Ainda segundo esta autora, seria a oportunidade de inserir o professor em formacao
desde o inicio do curso no cotidiano escolar, rompendo com a perspectiva de que a teoria
antecede a préatica, e que a pratica reduz-se a aplicacao de teorias.

Esta ¢ a oportunidade de construcdo de uma relacao “organica” entre teoria e pratica,
como esclarece Fernandes (2009):

Relacdo que exige dos professores formadores de professores que a produzem um
sentimento de pertenca e um senso de responsabilidade ética pelo curso como uma
totalidade em movimento de conexdes e interagdes com as multiplas dimensGes do

mundo e da vida e do trabalho, mediados pelo trabalho com o conhecimento e com o
professor em formacéo — o estudante.
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H& nessa compreensdo, portanto, um aspecto bastante importante a ser trazido para o
debate sobre formacdo inicial de professores, que diz respeito a construcdo da identidade
profissional. Trata-se de situar a pratica como componente curricular, considerando-a como
oportunidade de insercdo do futuro educador no ambiente profissional desde o inicio do curso,
como indicam as Diretrizes Curriculares Nacionais. Nessa perspectiva, o professor em
formacdo estard inserido no cotidiano da Educacdo Baésica, num espaco especifico de
experiéncias formativas e de didlogo entre 0s sujeitos que compdem este contexto e a
realidade, seja por meio da observacdo direta, seja pela coleta de dados, seja por meio de
estudo de casos.

Como indica novamente Pimenta, “os saberes sobre a educac¢do e sobre a pedagogia
ndo geram o0s saberes pedagogicos. Estes s se constituem a partir da pratica que os confronta
e os reelabora” (PIMENTA, 2002, p. 26).

Esta perspectiva é reforcada por Sacristan (2000), quando afirma que:

[...] entender o curriculo num sistema educativo requer prestar atengdo as praticas
politicas e administrativas que se expressam em seu desenvolvimento, as condi¢des
estruturais, organizativas, materiais, dotagdo de professorado, a bagagem de idéias e

significado que Ihe d&o forma e que modelam em sucessivos passos e transformacéo
(SACRISTAN, 2000, p. 21).

A préatica pedago6gica, como eixo articulador do curso de formacdo inicial de
professores, traduz-se, de um lado, no desenvolvimento de pesquisas que permitam a analise
do contexto escolar, e, de outro, na possibilidade de o futuro docente desenvolver postura e
habilidade investigativa por meio da elaboracdo de projetos que lhe permitam compreender e
intervir na comunidade escolar em que esta inserido.

Varios estudos (PIMENTA, 1999, 2002; DINIZ-PEREIRA e ZEICHNER 2008;
GEHDIN, 2008; GARCIA, 1999) tém colocado na pauta de discusséo a atividade de pesquisa
na formacdo inicial dos professores. Alguns autores enfatizam o potencial formador da
pesquisa da préatica, configurando o movimento que tem sido denominado de epistemologia
da pratica.

Nessa perspectiva, entende-se que a mediacdo entre pesquisa educacional e acao
reflexiva docente é a base da nova epistemologia da pratica, considerando que o profissional
ndo pode constituir seu saber-fazer, sendo a partir de seu proprio fazer. Ndo é sendo sobre essa

base que o saber (docente), enquanto elaboracéo teorica se constitui (PIMENTA, 1999, p. 26).



4 CAMINHO METODOLOGICO

Seré que teremos uma nova perspectiva para as praticas nos cursos de formacao inicial
de professores?

Sera que os cursos de Licenciatura de Ciéncias Bioldgicas e de Histéria da UFRGS
apresentam uma definicdo especifica para a pratica em seus Projetos Pedagdgicos?

Serd que os professores dos cursos de Licenciatura de Ciéncias Bioldgicas e de
Histéria da UFRGS estdo comprometidos com a formacdo pedagdgica dos futuros
professores?

Serd4 que encontraremos préaticas incentivadoras da formagdo do sujeito critico-
reflexivo?

Com o desejo de encontrar respostas a essas questdes, apresento a trajetoria percorrida
pela escolha metodoldgica que conduziu a pesquisa.

Concordando com Liidke e André (1986), “a pesquisa qualitativa envolve a obtengao
de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situacdo estudada,
enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos
participantes.” LUDKE E ANDRE (1986 p. 13),

A escolha pela metodologia qualitativa foi definida considerando também a
possibilidade de utilizar uma diversidade de fontes de informacdo e de dados. Disso, 0
desenvolvimento da pesquisa abarcou a analise de uma variedade de elementos interpretativos
interligados, com a finalidade de melhor compreender o objeto de investigacdo. Desse modo,
a pesquisa foi realizada utilizando a analise documental e a entrevista, ensejando que as duas
técnicas de coleta de dados contribuissem para circunscrever o estudo e quica encontrar as
respostas para as perguntas orientadoras.

Ainvestigacdo foi se delineando a partir de um estudo na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, cuja atencdo foi dedicada aos resultados obtidos no processo de construcéo de
uma nova perspectiva curricular para os Cursos de Licenciatura, em especial o de Ciéncias
Bioldgicas e o de Historia, em resposta a demandas legais, para entdo compreender se as
implicacdes dessa reforma possibilitaram uma nova perspectiva para pratica pedagogica nos
curriculos para formacdo inicial de professores.

Baseada na releitura de documentos, na analise dos projetos pedagdgicos e na
realizacdo de entrevistas com professores universitarios, foi possivel desenvolver um estudo

de caso, construindo, por meio das “fontes de evidéncia” (YIN, 2001) da pesquisa, 0s
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elementos que compdem uma triangulagdo com linhas convergentes sob uma mesma
temaética: a pratica na formacéo inicial de professores.
Concordando com Yin (2001, p. 32):

O Estudo de Caso é uma investigacdo empirica que: investiga um fendmeno
contemporéneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites
entre o fenbmeno e o contexto ndo estio claramente definidos [...] enfrenta uma
situacdo tecnicamente Gnica em que havera muito mais variaveis de interesse do que
pontos de dados e, como resultado, baseia-se em varias fontes de evidéncia.

Com a utilizacdo de varias fontes de evidéncia, foi possivel construir uma triangulacao
de dados por duas diferentes técnicas de coleta que puderam explicitar de diferentes angulos o

mesmo contetdo como mostra a figura 1*.

Documentos
Institucionais

Prética na formagao

inicial de professores .
P Entrevista com

Documentos
os docentes

Legais

Figura 1. Elementos da Triangulacéo.

Ao realizar um Estudo de Caso, levei em consideracdo que todos os instrumentos de
coleta de dados devem ser tratados como fonte de evidéncias que corroborem o estudo e a
analise dos dados coletados, deste modo foi esgotada a exploracédo a fim de que se encontrem
as informacdes que respondessam as questdes da pesquisa para a composicao das arestas que

constituem a triangulacdo em torno da pratica na formacao inicial de professores.

0s elementos que a constituem séo os resultados obtidos nas analises de cada etapa da pesquisa a fim de
compor a triangula¢do em torno da temética: Pratica na formag&o inicial de professores.
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4.1 ANALISE DOCUMENTAL

Podemos definir a Analise Documental como uma operacdo ou um conjunto de
operacdes que se combinam, tendo em vista a representacdo do conte(do de um documento
sob uma forma diferente.

Conforme Ludke e André (1996, p. 39), as vantagens de uma anélise documental s&o:

os documentos representam uma fonte estavel e rica. Persistindo ao longo do tempo
os documentos podem ser consultados varias vezes e inclusive servir de base a
diferentes estudos, o que da mais estabilidade aos resultados obtidos.

Para tanto, foram definidas etapas de estudo para construcdo de uma tessitura que
finalmente pudesse expressar os resultados obtidos no estudo dos documentos envolvidos na
pesquisa.

A analise documental constituiu a primeira etapa da pesquisa, na qual foram
coletadas as informacGes que subsidiariam o entendimento da intencionalidade dos
documentos normativos e dos documentos institucionais a respeito da problemaética da
pesquisa, ou seja encontrar indicios de uma nova perspectiva para formacdo inicial de
professores. Para confirmar esta escolha, trago a citacdo de Lidke e André (1986, p. 39). De
acordo com os autores, documentos ‘“ndo sdo apenas fonte de informacao contextualizada,
mas sugerem num determinado contexto e fornecem informagdes sobre esse mesmo
contexto”. Nesse sentido, o procedimento corroborou com a pesquisa, explicitando a
intencionalidade expressa no discurso oficial e a interpretacdo desses normativos na
elaboracdo das propostas curriculares dos cursos de Licenciatura, objetos deste estudo.

A primeira atividade se iniciou com a pré-analise dos documentos com o propoésito
de estabelecer contatos, conhecer 0s textos e o contetdo neles contidos.

No dizer de Bardin (2007, p.90):

Esta fase chama-se “flutuante”, por analogia com a atitude do
psicanalista. Pouco a pouco a leitura vai se tornando mais precisa, em
funcdo das hipoteses emergentes, da projecdo das teorias adaptadas sobre

o material e da possivel aplicacdo de técnicas utilizadas sobre materiais
analogos.

Os documentos selecionados para andlise fazem parte de um rol de resolucdes
homologadas que normatizaram as mudancas curriculares advindas da Lei de Diretrizes e
Bases Nacionais, abarcaram também a escola, instituindo um marco referencial para a

Educacgdo Basica por meio de Diretrizes e Pardmetros Curriculares Nacionais e a insercao
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de diversas modalidades de ensino como, por exemplo, a Educacéo de Jovens e Adultos, a
Educacdo Indigena e a incluséo dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Em consonancia com as exigéncias das resolucdes para a elaboracdo do Projeto
Pedagogico dos Cursos para formacéo inicial de professores para Educacéo Basica definiram-
se as categorias que orientam a analise documental, envolvendo os documentos normativos™ e
os PPC’s dos cursos de Ciéncias Bioldgicas e de Historia da UFRGS.

As categorias acima referidas foram extraidas do relatorio resultante da pesquisa
desenvolvida como parte do projeto “Avaliacdo da implantacdo das diretrizes  curriculares
nacionais para a formacdo de professores nos cursos de Licenciatura”, sob a coordenacao da
professora Merion Campos Bordas. Essa pesquisa foi desenvolvida ao longo do ano de 2009 e
teve como finalidade fornecer “Subsidio a Formulagdo e Avaliacdo de Politicas Educacionais
Brasileiras™.

As duas grandes dimensfes e suas categorias de analise se apresentam da seguinte
forma:

A - Elementos constitutivos do Projeto Politico Pedagdgico e do curriculo

referentes a Pratica na Formacao inicial de professores para a Educacéo Basica

o Tempo de Integralizacdo (duragdo/carga horaria minima)
. Distribuicdo do tempo: Area Especifica/Area Pedagdgica
o Competéncias e habilidades

o Conteudos Especificos e Pedagdgicos e Metodologias

o Préaticas pedagdgicas (inseridas nas disciplinas)

o Estagio Curricular Supervisionado

B - Principios orientadores do projeto pedagdgico e do curriculo que definem a

orientacdo epistemolodgica que fundamenta a pratica.

o Interdisciplinaridade/Multidisciplinaridade (como articulagéo entre os saberes)
o Autonomia (em relacdo aos Bacharelados e outros cursos profissionalizantes)
o Articulagdo entre Teoria e Prética

o Interacdo entre IES e Escolas de Educacdo Basica

Em Bardin (2007) encontramos que:

!8Resolucdo CNE/CES 7/2002 e Resolugdo CNE/CES 13/2002, que estabelecem as Diretrizes Curriculares para
0s Cursos de Ciéncias Biologicas e Historias,
PROJETO 914BRA1123 — CNE- POLITICAS EDUCACIONAIS - UNESCO
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A partir do momento em que a Analise de Contetdo decide decodificar o seu material,
deve produzir um sistema de categorias. A categorizagdo tem como primeiro objetivo

(da mesma maneira que a analise documental) fornecer, por condensacdo, u
representacéo simplificada dos dados brutos. (BARDIN, 2007, p.112-113)

As categorias utilizadas na referida pesquisa emergiram da pré-andlise das
orientagOes legais contidas nos documentos normativos para formacéo inicial de
professores, incluindo o Parecer CNE/CP 9/2001, documento este que constituiu o
resultado das discussdes dos académicos acerca das propostas para composicdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para formagéo inicial de professores para Educacgdo
Bésica e serviu como base para elaboracdo das Resolugdes CNE/CP 1/2002 e 2/2002. Para
o desenvolvimento da investigacdo, foram selecionadas somente as categorias que se
referiam as préaticas na formacao inicial de professores.

Dando seguimento a esta etapa da investigacdo, com a definicdo das categorias de
andlise, buscou-se aproximacdes e distanciamentos nos contetdos dos documentos legais
e dos Projetos PedagoOgicos dos Cursos das Licenciaturas analisados, a partir da
identificacdo dos elementos que representariam indicativos de mudancas curriculares
referentes a pratica na formacéo docente.

A andlise dos documentos teve por finalidade reconhecer as aproximacles e
distanciamentos referentes as Diretrizes Especificas para os cursos de Ciéncias Bioldgicas
e de Histdria e as determinacdes das Resolucbes CNE/CP 1 e 2/2002. Sendo seu resultado
expresso na construcdo das Tabelas 1 e 2. Convencionou-se uma legenda para classificar as
categorias com 0s signos e os significados expressos na figura abaixo:

Legenda:

* Especifica (especifica no contetdo da categoria conforme a proposta para 0 curso)
**Remete as determinagdes das Resolu¢fes CNE/CP 1 /2002 e 2 /2002 (Reporta-se ao texto
da Diretriz sem fazer especifica¢cdes do contetido da categoria)

*** N&o especificado (ndo faz mencéo a esta categoria)

Figura 2. Legenda para interpretacédo da analise

Convém ressaltar que a construcdo das referidas tabelas também fiz parte da
pesquisa anteriormente mencionada, contudo suas categorias foram selecionadas conforme
a intencionalidade desta investigacdo, ou seja, analisar a perspectiva atribuida as praticas
no conteudo das DCN’s especificas das Licenciaturas de Ciéncias Biologicas e de Historia
da UFRGS.

ma
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Na segunda etapa da pesquisa, foram construidos os quadros 1 e 2*° que sintetizam
a andlise do conteudo das Resolucbes CNE/CP 1 e 2/2002 e o conteudo dos Projetos
Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura de Ciéncia Biologicas e Histéria da UFRGS,
atendendo as dimensdes A e B.

E importante mencionar que, para fazer uso dos projetos pedagdgicos dos cursos, a
instituicdo apresentou-se receptiva e disposta a contribuir com a pesquisa por meio do
acolhimento dos coordenadores dos cursos de Licenciatura, que prontamente disponibilizaram
os documentos institucionais, mediante a formalizacdo da assinatura do Termo de Livre
Consentimento.

A preparacdo do material aconteceu a partir do processamento das informacdes, por
meio da leitura analitica dos documentos, a fim de sintetizar os dados, seguindo as categorias
de anélise que emergiram dos documentos legais. Tal organizacdo oferece a vantagem de ndo
perder de vista a contextualizagdo das informacgdes contidas nos documentos e a
possibilidades de relaciona-las.

A composic¢éo das Tabelas 1 e 2 e dos Quadros 1 e 2 constituiu um banco de dados
com informagdes que tratam especificamente do mesmo assunto: bases legais e 0s
pressupostos que fundamentam os PPC’s dos cursos de Licenciatura investigados. Portanto, o
resultado desta analise proporcionou a constituicdo de dois elementos, que mais tarde
representaram dois lados da triangulacdo entre o contedo dos documentos legais aos
documentos que definem a intencionalidade curricular da institui¢do investigada expressa nos
seus projetos pedagdgicos.

Os procedimentos para composicdo do banco de dados foram desenvolvidos com a
finalidade de garantir que as fontes de pesquisa fossem adequadamente utilizadas. Além disso,
a possibilidade de usar varias fontes tornaram o processo mais explicito e refletiram a
preocupacéo pela confiabilidade e validade dos resultados. Contudo, nem todos as fontes séo
importantes para um estudo, por isso foi importante que se definissem “linhas convergentes
de investiga¢do”, conforme Yin (2001, p.122).

Para Bardin (2007),

A analise de conteGdo é um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes. N&o se trata de um instrumento, mas um leque de
apetrechos; ou com maior rigor serd um Unico instrumento, mas marcado

2 APENDICESAe B
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por uma grande disparidade de formas e adaptavel a um campo de aplicacéo
muito vasto: as comunicagdes.( Bardin 2007, p. 27)

Vale destacar que, no desenvolvimento deste trabalho, houve uma leitura detalhada
de todos os documentos enunciados na pesquisa com 0 propdsito de analisar 0 seu
conteido e fazer as relagbes para interpretacdo do contexto da reforma dos cursos de
formacdo inicial de professores, sobretudo dos cursos de Licenciatura de Ciéncias
Bioldgicas e de Historia da UFRGS, com o propdsito de analisar as relacfes estabelecidas
entre o discurso oficial e o discurso institucional.

No que tange a composicao das Tabelas 1 e 2 e dos Quadros 1 e 2, foram utilizadas
as mesmas dimensbes e categorias da analise, pois o intento, nesta etapa da analise
documental, ¢ a de analisar a perspectiva atribuida a pratica na formacdo inicial de

professores no contetidos das DCN’s e no projeto pedagdgico dos cursos investigados.

4.2 ENTREVISTA

O objetivo mais amplo desta pesquisa foi analisar as implicagdes das atuais DCN’s
para a formacdo de professores enquanto possibilidade de uma nova perspectiva para pratica
pedagogica nos cursos de Licenciatura de Biologia e da Histéria da UFRGS. Essa analise
vislumbrou a reestruturacdo curricular empreendida a partir das Diretrizes Nacionais para
formacdo inicial de professores, considerando a singularidade desta instituicdo universitaria e
a complexidade dos processos envolvidos.

A Entrevista foi definida como segunda etapa de coleta de dados, pois, conforme
Ludke e André (1986), “como uma técnica exploratoria, a analise documental indica
problemas que podem ser mais bem explorados através de outros métodos”.  Seguindo a
proposta das autoras, a op¢do por uma segunda técnica de coleta de dados aconteceu por
julgar-se que no depoimento dos professores seria possivel analisar as implicacdes das
reformas curriculares no cotidiano da universidade, no que se refere ao conhecimento do
conteddo dos documentos normativos e sua atitude em relacdo as especificidades desta
reforma no que tange as praticas. (LUDKE E ANDRE, 1986, p. 39),

Outra intencdo foi a de verificar com os professores a existéncia de préaticas
incentivadoras para formagao do sujeito critico-reflexivo, levando em conta a possibilidade de
novos processos formativos devido as modificagcGes curriculares no conteddo do discurso
oficial no que se refere as praticas pedagdgicas. A entrevista foi definida como mais um

procedimento para coleta de dados, entendendo que este € um instrumento de pesquisa que
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ocupa um lugar privilegiado na escolha de técnicas de pesquisas sociais, possibilitando
localizar no discurso dos sujeitos envolvidos, no contexto da investigacdo, a
complementaridade dos dados que irdo ao encontro da Analise Documental, constituindo
outra linha convergente que representara o terceiro elemento da triangulacéo.

Os sujeitos participantes das entrevistas foram trés professores das disciplinas
especificas e cinco professores das disciplinas pedagogicas do Cursos de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas e de Histdria definidos por meio da indicacdo dos coordenadores dos
respectivos cursos.

A indicagéo ocorreu na ocasido do encontro, nos respectivos departamentos, a fim de
solicitar a autorizagdo do uso dos PPC’s para pesquisa. Ambos coordenadores foram
receptivos e prontamente fizeram a indicacdo mediante os critérios descritos, ou seja, dois
professores de disciplinas especificas e dois professores de disciplinas pedagdgicas para cada
curso de Licenciatura.

Mediante as indicacbes passou-se a fazer contato via e-mail, convidando os
professores a participarem da pesquisa. Na mensagem de retorno surgiu a proposi¢cdo de
alguns dos professores para realizarem a entrevista virtualmente, sob a alegacdo de que
estavam no periodo de encerramento do ano letivo e assoberbados com seus compromissos
académicos.

Para tanto, buscou-se suporte no que dizem Ludke e André, 1996 (p. 38): “A escolha
de uma ou de outra forma de registro sera feita em funcdo de vérios fatores, como vimos da
referéncia e do estilo de cada entrevistador”. Frente ao exposto, considerou-Se que havia a
necessidade de atender as contingéncias dos sujeitos, fazendo uma adequa¢do a modalidade
de entrevista.

Nos apoiamos em Severino (2007), que faz referéncia ao correio eletrdnico como
opcdo de “levantamento das fontes e documentos” no processo de investigagdo. O autor
refor¢a a escolha afirmando que “o Correio Eletronico é um sistema de comunicacdo via
Internet, por meio do qual podemos trocar mensagens escritas com interlocutores espalhados
pelo mundo inteiro”. (SEVERINO, 2007, p. 142),

Em experiéncias anteriores®, também ocorreu o relato que se confirmou nessa
pesquisa, em que se verificou a espontaneidade dos sujeitos na expressao escrita e de uma

resposta mais elaborada, com riqueza de detalhes. Nem por isso deixaram de manifestar o

?!Tese de doutoramento de Jacira Pinto da Rosa - A pratica da pesquisa no processo de formacao de professores
em pedagogia: um desafio ao docente do ensino superior para a formacéo de um profissional reflexivo. UFRGS-
2009
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desconhecimento ou ndo entendimento de algumas questdes. A participacdo dos sujeitos
concluiu-se da seguinte forma: dois professores solicitaram entrevista presencial e seis a
realizaram por e-mail.

As perguntas que constituiram a entrevista foram elaboradas a partir das questdes
orientadoras desta etapa da pesquisa, que tinham o propdsito de explicitar a perspectiva dos

sujeitos envolvidos sobre as seguintes unidades tematicas:

a) Pratica na Formacao inicial de professores.
b) Pratica como componente curricular.

c) Prética como espaco para formagéo do sujeito critico.

O roteiro para entrevista foi elaborado a partir das unidades acima elencadas por meio
de blocos teméticos:
1. Epistemologia da pratica:
1.1  Que significado é atribuido as praticas na formacao inicial de professores?
1.2 Que importancia ¢ atribuida aos conhecimentos tedricos e aos conhecimentos advindos
da pratica para a formacdo docente?
1.3 Trabalha na sua disciplina conhecimento pedagdgico?
1.4  Como?
2. Curriculo e seus principios:
2.1  Tem conhecimento das Resolugdes CN/CP 1/2002 e 2/2002?
2.2  Participou ou tomou conhecimento dos processos de reestruturacdo curricular dos
cursos de Licenciatura da UFRGS, a partir das referidas ResolugGes?
2.3 Quais aspectos lhe pareceram mais importantes?
3. Modelo de formacdo docente:
3.1 Considerando a realidade histérica, social e cultural das escolas de Educacgdo Basica, que
conhecimentos considera importante aos futuros docentes — alunos dos cursos de
Licenciatura?

Com a organizacdo e analise desses blocos, foi possivel tratar das questes
contemplando a complexidade e a riqueza de conteddo expressos pelos professores

participantes da pesquisa.
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Como ja descrito, a Analise Documental em suas duas etapas e a Entrevista foram
técnicas utilizadas com a finalidade de construir uma triangulacdo por meio de linhas que
convergem para um mesmo tema — a pratica na formacao inicial de professores.

A anélise dos dados foi dividida em dois momentos: a analise documental e a analise
das entrevistas. Nos primeiros subcapitulos serdo tratadas as analises dos documentos que se

apresentardo em duas etapas distintas, e o seguinte ficard para a analise das entrevistas.

5.1 ANALISE DOS DOCUMENTOS

A partir da leitura das Resolugdes CNE/CP 1/2002 e 2/2002 e Diretrizes especificas
dos cursos de Ciéncias Biologicas e Historia, desenvolveu-se a primeira etapa da Analise
Documental. Durante a leitura dos documentos, procurou-se estabelecer uma correlacao entre
eles a fim de verificar a correspondéncia entre o conteldo das Resolucgdes e o conteddo das
referidas Diretrizes e a perspectiva atribuida a pratica nos documentos normativos.

A segunda etapa da Analise Documental consistiu em analisar a observancia das
determinacges legais nos Projetos Pedagdgicos dos cursos de Ciéncias Biologicas e Historia
da UFRGS, e identificar que espaco/tempo é atribuido a pratica nas matrizes curriculares.

Os pressupostos para a analise documental estdo nos préprios documentos. Portanto,
procurou-se manter atencao aos elementos encontrados nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos
e nas matrizes curriculares, identificando aspectos que mostram a insercdo da pratica na
estrutura curricular dos cursos de Licenciatura investigados.

O Projeto Pedagdgico do Curso € o resultado das discussdes que levaram a um acordo
dos grupos de professores da IES, ainda que de forma mandatdria, respeitando as adequacGes
necessarias para atender aos normativos que regulam os cursos de formacdo inicial de
professores. E de se esperar que, para chegar ao consenso resultante do conte(ido expresso nos
PPC’s, criaram-Se tensfes e inquietacdes, pois estdo em jogo interesses que dificultam o
processo de reflexd@o e construcao.

Conforme Bordas (2008)*

E portanto evidente a sobrevida de um conflito latente ou mesmo explicito em que
se convencionou chamar de conflitos cientificos especificos e os conhecimentos
pedagogicos.

“palestra proferida na VI Escola de Inverno — FACED UFRGS/julho 2008 “Educagio e Politicas Piiblicas:
Encontros e Desencontros”.
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Nessa afirmacdo, Bordas contribui para a discusséao, tornando explicito um conflito do
espaco institucional entre o conhecimento que chamamos de “especifico” € 0 conhecimento
“pedagdgico”, uma vez que o modelo classico de formacdo de professores caracterizava-se
por uma carga horaria para as disciplinas especificas muito superior a das disciplinas
pedagogicas, deixando em segundo plano a formagéo de professores.

A légica da organizacao curricular dos cursos de Licenciatura era constituida a partir
do “somatério do dominio exemplar dos conteudos especificos da especialidade, acrescido de
preparo basico de metodologias e técnicas pedagdgicas”, configurando a formacao inicial de
professores baseada na posse do saber e da especialidade (KRAHE, 2008).

Frente as determinacdes legais existentes, e as reformulagcbes nos cursos de
Licenciatura, acredito que seja a oportunidade de investigar os movimentos ocorridos nas
reformas curriculares, buscando indicios de mudancas paradigmaticas em relacdo a formacéo
inicial docente, considerando todos os aspectos relativos a inser¢do das praticas nos projetos
pedagogicos dos cursos investigados.

Para tanto, como ja descrito, iniciou-se a atividade investigativa utilizando a técnica de
Analise Documental com a finalidade de estabelecer ligacbes entre o que diz o discurso
oficial e os PPC’s das Licenciaturas da UFRGS. As categorias foram extraidas do relatério da
pesquisa realizada com a professora Merion Campos Bordas anteriormente comentada,® e
determinadas a partir de principios encontrados nas leituras dos documentos legais que
definem e prescrevem a pratica nos cursos de Licenciatura. A defini¢do das categorias de
analise aconteceu num primeiro momento com isolamento dos elementos que ndo dizem
respeito a questdo investigada, e, num segundo momento, por classificacdo dos elementos
pertinentes a esta etapa da pesquisa, que busca analisar as DCN’s e identificar que
espaco/tempo ¢ atribuido a pratica nos PPC’s dos cursos selecionados para pesquisa.

Desse modo, sistematizaram-se os dados, organizando-os num quadro®*, com a

transcricdo fidedigna das informacgdes dos documentos e estabelecendo as aproximacdes do

>Projeto CNE — Avaliagéo da implantagéo das Diretrizes Curriculares nacionais para formagao de professores
nos cursos de Licenciatura.

240 leitor podera acompanhar o contetido das Resoluges CNE/CP 1/2002 e 2/2002 e os recortes dos projetos
Pedagogicos dos Cursos de Licenciatura de Ciéncias Bioldgicas e Histéria da UFRGS por meio da
organizacdo dos quadros incluidos como Apéndices A - Dimensao A - Elementos constitutivos do PPC e do
curriculo referentes a pratica na formacdo inicial de professores para Educacdo Basica. Apéndice B -
Dimensdo B - Principios orientadores do Projeto Pedagégico e do curriculo que definem a orientagdo
epistemoldgica da pratica.
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que diz a proposta curricular dos cursos, por meio da sintese de seus projetos pedagogicos, em
relagdo as resolugdes CNE/CP 1 e 2/2002 com base no contetdo do Parecer 9/2001, que
representa, no montante dos documentos legais, o projeto das resolucées e diretrizes.

Diante dos documentos normativos que representam forca de lei, como as resolugdes
analisadas na pesquisa, faz-se necessério tratar do Parecer CNE/CP 9/2001, conceituando-o e
apresentando o contetido nele expresso.

E importante atribuir o merecido significado ao Parecer CNE/CP 9/2001, pois ele
expressa a resposta a uma consulta emitida por profissionais especializados no tema a ser
discutido. O referido Parecer apresenta indicadores que serviram para a elaboracdo das
diretrizes a partir de discussfes de uma comissdo que pesquisou e elaborou os principios
orientadores e as diretrizes para uma politica de formacdo docente, para a estruturacdo dos

Cursos e para sua organizacdo no tempo e no espaco.

Este documento, incorporando elementos presentes na discussdo mais ampla a
respeito do papel dos professores no processo educativo, apresenta a base comum de
formagdo docente expressa em diretrizes, que possibilitem a revisdo criativa dos
modelos hoje em vigor [...] (PARECER CNE/CP9/2001, p. 4).

Além disso, no documento estdo relacionada as caracteristicas inerentes a atividade
docente, o papel do professor no processo educativo, e a necessidade de politicas publicas
para melhoria na qualificacdo desse profissional.

O documento faz uma breve andlise do cenario educacional das ultimas décadas,
destacando o processo de universalizacdo do ensino para a Educacdo Basica e o0s
investimentos para aumento de oferta para o Ensino Médio e Educacdo Infantil. Traz ainda
uma observacdo sobre o “avanco e disseminagdo das tecnologias de comunicagdo e
informag¢ao” e o seu impacto nas formas de convivéncia.

Outro aspecto tratado diz respeito a necessidade de dispor de profissionais
qualificados em razdo das exigéncias da economia internacionalizada, estabelecendo que
guanto mais o Brasil consolida as instituicGes politicas e democraticas, fortalece os direitos
da cidadania e participa da economia mundializada, mais se amplia o reconhecimento da
importancia da educacdo para a promocao e o desenvolvimento sustentavel e para superacéo
das desigualdades sociais (PARECER CNE/CP 9/2001).

Para dar inicio a analise, trago a citagdo referente a construcdo dos Projetos Politicos

Pedagogicos, conforme Parecer CNE/CP 9/2001.
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Estas Diretrizes apresentam a flexibilidade necessaria para que cada Instituicdo
formadora construa projetos inovadores e proprios, integrando os eixos articuladores
[...] seja nas suas dimensdes tedricas e praticas, de interdisciplinaridade, dos
conhecimentos a serem ensinados com 0s conhecimentos que fundamentam a acéo
pedagogica, da formacdo comum e especifica, bem como dos diferentes ambitos do
desenvolvimento e da autonomia intelectual e profissional (PARECER CNE/CP
9/2001, p. 44)

\ejo, assim, que o referido documento outorga autonomia as IES, mas define o0s
aspectos mais significativos a serem implementados. A partir do processamento das
informagdes mediante a leitura analitica dos documentos, fui organizando o material a fim de
compor um banco de dados com informacgdes que se entrelagcassem, fazendo a aproximacgao
do discurso dos documentos legais aos documentos que definem a intencionalidade curricular
da instituicdo investigada. E importe destacar que as categorias de anélise tratam
explicitamente do mesmo assunto, neste caso, a pratica na formacéo inicial de professores e a
préatica como componente curricular.

Para iniciar o relato desta etapa de investigacdo, é importante retomar as questdes que

orientam este momento da pesquisa,

. Que perspectiva ¢ atribuida as praticas no contetido das DCN’s para formacao inicial
de professores?
o O que os cursos de Ciéncias Biologicas e de Historia definem como pratica em seus

Projetos Pedagdgicos?
Alguns aspectos observados nos Projetos Pedagogicos dos Cursos de Licenciatura

merecem ser registrados, pois apresentam diferencas significativas na sua configuracdo e no
seu contetdo. Ao iniciar a analise dos documentos, observei que um dos PPC’s apresentava
um formato diferenciado, com capa, sumario, dados de identificacdo da unidade, nomes dos
representantes da comissdo de graduacéo, etc. Enquanto que, ao analisar o outro documento,
verifiquei que ndo havia a mesma apresentacdo. Estava sem capa, sem Sumario, e as paginas
ndo aparecem numeradas. Também ndo encontrei identificacdo, nem nomes dos
representantes do curso.

Todavia, na medida em que me apropriei do contetdo de ambos projetos, pude
observar que o0 segundo projeto em relagdo ao primeiro representa em seu discurso um
processo de construcdo reflexivo, demonstrando maior atencdo a fundamentacéo das questdes
referentes ao processo de ensino-aprendizagem, bem como as relagdes teorico-praticas do
curso em questdo. O primeiro projeto analisado, apesar de apresentar um formato apropriado,
exibe um contetdo pré-forma, para dar conta das questbes que dizem respeito a reforma

curricular.
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Esta reflexdo faz-se oportuna para discutir sobre como as questdes mandatorias se
traduzem dentro da instituicdo nas situacOes de reforma. Para contribuir com a discusséo, cito
Popkewtiz (1991): O discurso oficial dos textos manifesta uma direcdo, um sentido de
vontade e de finalidade que organiza a pratica educacional [...]. (POPKEWTIZ, 1991,
p.215):

Os textos dos documentos legais indicam o que as pessoas precisam fazer a partir de
um sistema de regras que estabelece um novo discurso sobre educacdo, neste caso, sobre a
formacéo inicial de professores. Por isso, considero a dificuldade de constru¢do do Projeto
Pedagdgico do Curso como produto das discussfes que buscaram uma tentativa de adequacédo
as conformac0es apresentadas pelas diretrizes.

Dando continuidade ao processo de Anéalise Documental, a escrita foi elaborada
procurando traduzir a estrutura dos cursos de Licenciatura da UFRGS e o contetdo dos
documentos legais, tragcando um mapeamento das informagdes que constituem as Tabelas 1 e
2 e 0s Quadros 1 e 2, por meio de uma interpretacdo descritiva com a finalidade de identificar

e estabelecer as relaces do contetdo analisado.

5.1.1 Os documentos e sua relacdo com a pratica na formacéo inicial de professores.

A andlise dos dados coletados na pesquisa sobre as Licenciaturas de Ciéncias
Biologicas e de Histéria da UFRGS e o conteudo normativo para elaboracdo dos Projetos
Pedagogicos dos Cursos seguiram a sequéncia em que, primeiramente, desenvolvi o estudo
das Resolucdes CNE/CP 1/2002 e 2/2002 e as Resolugdes CNE/CES 7/2002 e 13/2002,
que estabelecem as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Ciéncias Bioldgicas e
Histéria. Num segundo momento, estudei o contetdo das Resolu¢cdes CNE/CP 1/2002 e

2/2002 e dos Projetos Pedagogicos dos cursos que constituem esta pesquisa.

a) Apresentando os resultados da analise entre Resolucdes e Diretrizes dos
Cursos de Licenciatura de Ciéncias Biol6gicas e de Histéria

A primeira etapa da analise documental partiu da leitura das Diretrizes Curriculares
Nacionais especificas dos cursos de Licenciatura participantes da pesquisa e as Resolucdes
CNE/CP 1/2002 e 2/2002. Iniciou-se entdo um movimento de analise a fim de estabelecer a
correspondéncia entre o contetdos dos referidos documentos conduzidos pelas Dimensdes

A e B e suas categorias.
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Os resultados da andlise sdo atribuidos considerando as particularidades
identificadas e comentadas na sequéncia de cada tabela.

Tabela 1. Dimensdo A - Elementos constitutivos do Projeto Pedagogico dos Cursos e do
curriculo referentes a Pratica na Formacao inicial de professores para Educacdo Basica
dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas e Historia e as determinacgdes das
Resolucdes CNE/CP 1/2002 e 2/2002

DIMENSAOQO A:
Elementos constitutivos do Projeto Pedagogico e do curriculo referentes a Pratica
na Formacao inicial de professores para Educacédo Basica
Categorias/Licenciatura [FIENCIAS BIOLOGICAS HISTORIA
1.Tempo de integralizacéo " .
(Carga Horaria/etapas)
2. Competéncias e Area ** ok
b Especifica
Habilidades y
Perfil do egresso rea *k *ok
Pedagogica
3.Conteudos Especificos folad *k
4. Contetdos Pedagdgicos e . o
Metodologias
5.Préticas Pedagdgicas *k *ok
6. Estagio Curricular ek Kok
Legenda:
* Especifica

** Remete as determinacdes das Resolugdes CNE/CP 1 /2002 e 2 /2002
*** N&o especificado

Ao iniciar a analise da Resolucdo CNE/CES 7/2002 e Resolugdo CNE/CES 13/2002,
que estabelecem as Diretrizes Curriculares para 0os Cursos de Ciéncias Bioldgicas e Histdria,
respectivamente, verificou-se que os dois documentos apresentam uma mesma configuracao.
Tém o mesmo conteudo e utilizam uma forma de apresentacdo sucinta, registrando um
minimo de elementos basicos constantes das normativas legais relativas as Licenciaturas, o
que € mostrado nas tabelas por meio da analise representada na tabela acima.

Em relagdo & Dimensdo A, os resultados da analise das Diretrizes Curriculares

especificas para os Cursos de Ciéncias Bioldgicas e Historia, indicam, em principio, a
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observéancia das determinagdes legais, embora a leitura desses documentos revele um certo
grau de imprecisdo quanto a identidade do curso de Licenciatura. Um caso observado € a
inclusdo de bacharéis e licenciados no mesmo projeto e a exigéncia de formarem
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas na Licenciatura.
Cito como exemplo a Resolucdo das Diretrizes para o curso de Ciéncias
Bioldgicas®, em que diz:
Art. 2° O projeto pedagdgico de formacdo académica e profissional a ser oferecido
pelo curso de Ciéncias Biologicas devera explicitar: a) o perfil dos formandos nas
modalidades Bacharelado e Licenciatura; b) as competéncias e habilidades — gerais e

especificas a serem desenvolvidas; ¢) as competéncias e habilidades especificas a
serem desenvolvidas na Licenciatura.

Outro achado refere-se a atribuicdo da carga horaria para os cursos, em que ha apenas
a referéncia as resolucdes que originaram as diretrizes, conforme o exemplo da Resolucdo das
Diretrizes para o Curso de Ciéncias Bioldgicas:
Art. 30 A carga horaria dos cursos de Ciéncias Biologicas deverd obedecer ao
disposto na Resolucdo que normatiza a oferta dessa modalidade e a carga horéria da

Licenciatura devera cumprir o estabelecido na Resolugdo CNE/CP2/2002, resultante
do Parecer CNE/CP 28/2001 (RESOLUCAO CNE/CES 7/2002).

E da Resolucdo das Diretrizes para o curso de Histéria *°:

Art. 3° A carga horaria do curso de Histéria, Bacharelado, devera obedecer ao
disposto em Resolugdo propria que normatiza a oferta de cursos de Bacharelado, e a
carga hordria da Licenciatura deverd cumprir o determinado pela Resolucdo
CNE/CP 2/2002, integrante do Parecer CNE/CP 28/2001.

O conteudo das Diretrizes ndo faz mencéo a forma de integralizacdo da carga horaria
dos cursos, indicando apenas o cumprimento do que diz a Resolugdo CNE/CP 2/2002. Assim
como ndo ha uma referéncia especifica a definicdo para tempo pedagdgico, conteddos
especificos e pedagdgicos, para as praticas pedagogicas e para o estagio curricular. 1sso

reforca a ideia de que ndo estd evidenciada a diferenciacdo entre as duas

RESOLUCAO CNE/CES 7, DE 11 DE MARCO DE 2002. (*) Estabelece as Diretrizes Curriculares para 0s
cursos de Ciéncias Biologicas.

RESOLUCAO CNE/CES 7, DE 11 DE MARCO DE 2002. (*) Estabelece as Diretrizes Curriculares para os
cursos de Historia.
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modalidades/habilitacdes oferecidas pelos cursos, pondo em xeque a questéo da identidade da
Licenciatura, tal como preveé a legislacéo vigente®’.

Os objetivos dos cursos foram examinados a fim de encontrar a intencionalidade de
insercdo das praticas nos curriculos para formacdo inicial de professores. Ao analisar 0s
objetivos do PPC do Curso de Histdria, verificou-se que hd uma divisdo em dois itens. A
primeira listagem de objetivos deriva de um rol de documentos que constituem as bases

legais para o curso de historia:

Objetivos do Curso:

- Dominar as diferentes concepc¢des metodoldgicas que referenciam a construcao de
categorias para a investigacao e a analise das relagdes socio-historicas;

- Problematizar, nas multiplas dimensGes das experiéncias dos sujeitos historicos, a
constituicdo de diferentes relagdes de tempo e espaco;

- Conhecer as informagdes bésicas referentes as diferentes épocas histdricas, nas
vérias tradicoes civilizatorias assim como sua inter-relacéo;

- Transitar pelas fronteiras entre a historia e outras disciplinas de conhecimento;

- Desenvolver a pesquisa, a producdo do conhecimento e sua difusdo ndo s no
ambito académico, mas também em instituicbes de ensino, museus, em érgdos de
preservacao de documentos e no desenvolvimento de politicas e projetos de gestdo
do patrimdnio cultural,

- Competéncia para a utilizacdo da informética. (PPC Histéria, p.8-9)

O segundo item refere-se a um objetivo especifico para o curso de Licenciatura em
Historia.

3. OBJETIVOS DO CURSO, HABILIDADES E COMPETENCIAS

3.1 OBJETIVOS DO CURSO

Sdo objetivos do curso de Histdria - Licenciatura a formagdo de professores que
promovam a construcdo e difusdo do conhecimento historico. Partindo da
necessidade de conhecimentos mais genéricos, inclui o estudo das ciéncias humanas
e, no campo especifico, tem por objetivo a ciéncia historica. Oferece ao aluno uma
visdo ampla, empirica e tedrica metodoldgica das probleméticas histdricas.

N&o esta inscrito nos objetivos do curso de Licenciatura de Historia a inser¢do da
pratica para formacdo de professores. Ao examinar o Projeto Pedagdgico de Ciéncias
Bioldgicas, verifiquei que 0 mesmo ndo apresenta o item “objetivos do curso”. Contudo,
aparecem, no “Perfil do Curso”, principios de concepgdo pedagdgica que denotam a intengao
de insercdo da pratica no seu curriculo:

[...] entre outros, destacamos os seguintes principios da concepcdo pedagdgica do
Curso: principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extenséo; principio
da interdependéncia entre teoria e pratica; principio da dinamicidade/historicidade
do processo de producdo de conhecimentos; principio da pesquisa como eixo
articulador das atividades curriculares e extra-curriculares; principio que define as
relagBes entre 0s seres vivos e 0s ambientes como  sistémicas; principio da

% Apesar da indicagdo legal sobre a exigéncia de constar no Projeto Pedagdgico e na Matriz Curricular, a carga
horéria dedicada as atividades pedagdgicas, esta exigéncia ndo esta clara nas Diretrizes.



60

especificidade dos seres humanos, como ndo apenas organismos Vivos e sim sujeitos

historicos, que sentem, pensam e agem (PPC Ciéncias Bioldgicas, p. s.n).

Os resultados da analise das Diretrizes dos cursos de Ciéncias Bioldgicas e Historia
em relacdo aos elementos constitutivos do projeto pedagogico, indicam que os documentos
se limitam a mencionar uma lista de elementos retirados das bases legais, sem qualquer

preocupacdo em explicita-los, deixando dubia a interpretacdo de sua real aplicabilidade no

que refere ao espaco/tempo dedicados a pratica na formacao docente.

Quanto a Dimensédo B, que reflete a orientacdo epistemoldgica da pratica assumida a

partir das Resolucbes do CNE, a continuagdo da anélise documental relativa as Diretrizes

Curriculares dos cursos de Ciéncias Biologicas e Historia, confirmou o carater reducionista

das resolucdes especificas a esses cursos, ja assinalado em relagcdo a Dimensdo A, como

mostra a Tabela 2.

Tabela 2. Dimens&o B - Diretrizes dos cursos de Ciéncias Biologicas e Historia

DIMENSAO B:

orientacao epistemoldgica da pratica

Principios orientadores do projeto pedagogico e do curriculo que definem a

CIENCIAS

Categorias/Licenciatura BIOLOGICAS HISTORIA
1.Interdisciplinaridade/
Multidisciplinaridade (como fakaked fakaked
articulacdo entre os saberes)
2. Autonomia (em relacéo aos
Bacharelados e outros cursos fakakel *kk
profissionalizantes)
3. Articulagao entre - P
Teoria e Prética
4. Interagéo entre I. E.S. e - -
Escolas de Ed. Basica
5. Préticas Investigativas kel Fkx
Legenda:
* Especifica

** Remete as determinacdes das Resolucdes CNE/CP 1 /2002 e 2 /2002

*** N&o especificado
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Como pode ser observado na leitura dessa tabela, as categorias ndo foram
especificadas no conteldo das diretrizes dos cursos. Tal constatagdo confirma ndo existir
coeréncia entre as determinacGes das Resolucdes do CNE/CP e as Diretrizes Curriculares dos
cursos nela incluidos.

Os dados demonstram que ambas as diretrizes, além de ndo se distinguirem no seu
contetido, ndo avangam nas especificacBes que orientam a construgdo do Projeto Pedagogico
para os cursos de formacdo inicial de professores de Ciéncias Bioldgicas e Histdria. As
Diretrizes Curriculares desses cursos, além de nao explicitarem a identidade do curso ao qual
estdo referidas — Licenciatura ou Bacharelado —, ndo indicam principios orientadores de sua
organizagéo, deixando em aberto as consideragOes sobre a formagao docente.

Em relacdo a Dimensdo B, é possivel concluir que, em ambos o0s casos, ndo ha
qualquer intencdo em normatizar por meio das diretrizes 0s principios que orientem a
construcdo do Projeto Pedagdgico e do curriculo, com a preocupacdo em deliberar sobre a

orientacdo epistemoldgica para pratica pedagogica.

b) Apresentando os resultados da andlise entre Resolu¢des CNE/CP 1/2002 e
2/2002 e os Projetos Pedagodgicos dos cursos de Licenciatura de Ciéncias Bioldgicas e
Historia da UFRGS

Como ja anunciado, a segunda etapa da analise documental ocupou-se em examinar
0s projetos pedagdgicos dos cursos de Ciéncias Bioldgicas e Historica da UFRGS, com o
intento de identificar que espaco/tempo € atribuido a pratica na organizacdo curricular dos
cursos e qual é a orientacdo epistemoldgica que define a pratica na estrutura curricular dos
cursos. Para tanto, retomaram-se as dimensdes e categorias que constituiram a primeira
etapa desta andlise.

DIMENSAO A: Elementos constitutivos do Projeto Politico Pedagdgico e do
curriculo referentes a Pratica na Formacao inicial de professores para a Educacéo
Basica

Referente aos dados indicativos da Resolu¢gdo CNE/CP 2/2002, no que se refere ao
tempo de integralizag&o, verificou-se que ambos os PPC’s atendem ao conteudo normativo,

como pode-se observar nas citagdes abaixo.

PPC Ciéncias Bioldgicas

1. Dados descritivos gerais.

Carga horéria total (CHT): 3360 horas

Tempo de integralizacdo previsto (T1): 8 semestres

PPC Histéria
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Atividades teorico-praticas: 30 horas

Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC): 120 horas

Estagio Curricular: 405 horas

Créditos Complementares: 6 (200 horas)

Disciplinas Eletivas: 450 horas

Carga horaéria total do curso: A carga horaria total do curso é de 2.855 horas
8 semestres — Diurno

10 semestres — Noturno

Ao se observar o item acima referido, notou-se que os projetos utilizaram formas
diferentes para demonstrar a integralizacdo da carga horaria. O PPC de Ciéncias Biologicas
restringe-se a especificar a carga horéaria total e 0 nimero de semestres letivos. Enquanto que
0 PPC de Historia apresenta um detalhamento da distribuicdo da carga horaria. Contudo néo é
possivel compreender de que forma atendem ao normativo no que diz respeito a pratica como
componente curricular.

Conforme determina a Resolugdo CNE/CP 2/2002, a carga horaria ficaria assim
distribuida:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio
da segunda metade do curso;

11 - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteldos curriculares de
natureza cientifico-cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-
culturais

Cito ainda os paragrafos do Art 12°, da Resolu¢do CNE/CP 1/2002, que definem:

§ 20 A prética devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda a
formac&o do professor.

8§ 3° No interior das areas ou das disciplinas que constituirem os componentes
curriculares de formacéo, e ndo apenas nas disciplinas pedagogicas, todas terdo a sua
dimenséo prética.

Portanto, ao analisar somente a categoria “tempo de integralizacdo”, ndo ¢ possivel
encontrar a intencionalidade dos cursos em inserir a pratica em sua organizag&o curricular. As
especificacbes contidas nas resolucdes acima citadas conferem a pratica um espaco e um
tempo diferenciados, trazendo para os curriculos uma perspectiva transdisciplinar na medida
em que propdem a insercdo da pratica em todas as disciplinas e atraves das diferentes
disciplinas e ao longo do curso, ou seja, a pratica perpassa todas as experiéncias do aluno de
Licenciatura, 0 futuro professor.

No projeto do Curso de Licenciatura de Histéria, ha um detalhamento na matriz
curricular com especificacdo da distribuicdo da carga horéria para préticas, totalizando 444
horas. Na grade curricular, foi possivel observar que existe um detalhamento no que se refere

a insercdo da pratica nas disciplinas especificas e no seu significado, conforme o projeto
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pedagbgico, em que define a existéncia de “Horas de pratica e disciplinas vinculadas ao
ensino”. Outro aspecto importante que se verificou na grade curricular deste curso foi que a
pratica estd inserida nas disciplinas de contetdo especifico do curso.

Ao analisar o Projeto Pedagogico do Curso de Ciéncias Biologicas, verifiquei no
conteddo do seu texto indicagBes para o desenvolvimento das atividades de caréter
“tedrico, pratico ou tedrico-pratico” s.n’.

H& também um destaque para as disciplinas “direcionadas a formagao do futuro
docente”. Contudo, ao analisar a grade curricular, ndo localizei nenhuma especificagdo
relacionada a carga horaria para tais praticas.

O Projeto do Curso de Historia, no item “5. Perfil do Egresso”, reporta-se a
estrutura curricular com um “eixo comum de disciplinas voltadas para métodos e técnicas
da pesquisa histérica e outras que articulam dimensdes de pratica de ensino no programa
das disciplinas de contetido historiograficos”. Justificam, ainda, que: “a pratica, quer de
pesquisa quer de ensino sera vivenciada como componente curricular ao longo do curso,
sem prejuizo a formacdo especifica que oferece as modalidades de Bacharelado e
Licenciatura.” (PPC Historia, p. 14)

No que se refere ao desenvolvimento da Area Especifica e da Area Pedagdgica,
observei que ambos 0s PPCs apresentam um elenco de competéncias para formacdo do
futuro docente. No caso do Projeto do Curso de Historia, hd uma divisdo entre
competéncias gerais e competéncias especificas. Esse é o item de maior abrangéncia do
Projeto Pedagdgico, em que houve maior preocupacdo em definir o que esta compreendido
na formacdo do aluno do curso de Histéria. Saliento que o referido projeto traz no seu
conteldo a énfase nas questdes referentes a formacdo do historiador, afirmando que o
licenciado s6 terd um desempenho profissional adequado se adquirir as competéncias e
habilidades do historiador (p.11). Isso evidencia que a formacgdo do bacharel se sobrepde a
formacdo do professor, reproduzindo no discurso do PPC o antigo modelo da prevaléncia
das disciplinas de contetudo especifico em relacdo as disciplinas de conteido pedagdgico e

educacional.

%80 projeto Pedagdgico de Ciéncias Bioldgicas ndo apresenta numeragao, por este motivo n&o é possivel indicar
a pagina de onde foi transcrito o conteddo analisado, ficando expresso por meio da abreviatura: s.n (sem
nlmero).



Outro aspecto analisado diz respeito a formacéo das habilidades e competéncias em
que ficou evidenciado que as competéncias gerais dizem respeito a formacdo do futuro
historiador enquanto que as competéncias referentes ao futuro professor sdo uma
transcricdo das competéncias encontradas na Resolugdo CNE/CP 1/2002.

No item que define o perfil do aluno egresso declara que a “formagao integral do
historiador associando a um adequado desempenho em qualquer éarea, inclusive e
especialmente o ensino” (p.12/grifo meu).

Para deixar mais evidente a preocupacdo do curso com a formacéo do historiador,
trago como complemento a citagdo em que o Projeto Pedagdgico define que “as
competéncias e habilidades especificas para bacharel e licenciado sdo desdobramentos do
perfil integral do historiador.” (p. 14)

Cito ainda uma frase da Resolu¢do CNE/CES 13/2002, “assegurada a plena
formagao do historiador” (p. 8), que corrobora com a defini¢do anterior. Na defini¢ao das
habilidades e competéncias do professor, existe a transcricdo da Resolugdo CNE/CP
1/2002, do item “formagdo de Professores”, como foi encontrada no projeto de Ciéncias
Biologicas.

O Projeto de Ciéncias Biologicas expbe, sob a forma de perfil do egresso e na
sequéncia Habilidades e Competéncias amplas, referéncias sobre a atuacdo do Bidlogo.
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A aquisi¢do de competéncias requeridas do professor devera ocorrer mediante uma
acdo tedrico-pratica, ou seja, toda sistematizacdo tedrica articulada com o fazer e
todo fazer articulado com a reflexdo.As competéncias tratam sempre de alguma
forma de atuagdo, so existem “em situagdo” e, portanto, ndo podem ser aprendidas
apenas no plano tedrico nem no estritamente pratico. A aprendizagem por
competéncias permite a articulagdo entre teoria e pratica e supera a tradicional
dicotomia entre essas duas dimensoes, definindo-se pela capacidade de mobilizar
maltiplos recursos numa mesma situagdo, entre 0s quais 0s conhecimentos
adquiridos na reflexdo sobre as questes pedagdgicas e aqueles construidos na vida
profissional e pessoal, para responder as diferentes demandas das situacBes de
trabalho. Cursos de formacgdo em que teoria e pratica sao abordadas em momentos
diversos, com intengdes e abordagens desarticuladas, ndo favorecem esse processo.
O desenvolvimento de competéncias pede uma outra organizagdo do percurso de
aprendizagem, no qual o exercicio das praticas profissionais e da reflexdo
sistemética sobre elas ocupa um lugar central (PARECER CNE/CP 9/2001 p.30).

Ao buscar informacbes a respeito da forma pela qual os cursos apresentam
contetdos pedagdgicos, conteudos especificos, a pratica e o estagio curricular as matrizes

curriculares anexadas no PPC de ambos os cursos, pude verificar que, no Curso Ciéncias



Bioldgicas, as disciplinas pedagégicas iniciam na Etapa® 2, em carater Alternativo para a
escolha entre duas disciplinas oferecidas. Nas etapas 4, 5 e 6, verifiquei que ha oferta de,
pelo menos, duas disciplinas pedagdgicas como obrigatérias. Ndo foram encontradas
disciplinas préticas, somente Estagios de docéncia que se iniciam na Etapa 6.

Outro aspecto que vale registrar € que ndo ha ementas das disciplinas no Projeto
Pedagogico do Curso. Portanto, ndo foi possivel conferir se ha alguma proposta de préaticas
inserida nas disciplinas.

Ao analisar as matrizes curriculares, observei que as disciplinas se apresentam em
diferentes categorias para op¢do de matricula. No PPC de Historia, apresentam-se como: O
— disciplina obrigatoria; OA — disciplina obrigatoria alternativa; C — complementar; E —
eletivas. No PPC de Biologia, ha as seguintes categorizacBes: Obrigatéria, Alternativa e
Eletiva.

Vale dizer que ndo encontrei especificacdes sobre os critérios para definicdo das
categorias, somente a especificacdo da totalidade de horas/aula a cada categoria de
disciplinas para matricula em cada semestre letivo

No Projeto Pedagdgico de Histéria, verifiquei que as disciplinas pedagdgicas se
iniciam no 2° semestre, contudo sdo consideradas “AO” — quer dizer: disciplina obrigatoria
alternativa; e, no 5° semestre, ha a disciplina de Introducdo a Pratica como obrigatoria, e
Estagios de Histdria, que seguem nos proximos semestres. Ndo ha mais nenhuma mencéo a
disciplinas praticas. Ao analisar as simulas das disciplinas, verifiquei que as disciplinas O
— Obrigatorias e AO - Obrigatérias e alternativas estdo incluidas na mesma listagem sem
qualquer distincdo entre elas. Assim, ndo ha clareza sobre a relevancia entre uma
classificacdo ou outra.

As disciplinas pedag6gicas que oportunizardo as reflexdes e conhecimentos
necessarios para a insercdo no campo profissional sdo oferecidas no segundo semestre do
Curso de Licenciatura de Historia. Sdo elas: Sociologia da Educacdo, Psicologia da
Educacao, Filosofia da Educacdo e Seminario de Ensino de Historia: teoria e pratica. Essas
disciplinas sdo oferecidas somente no segundo semestre, ou seja, ndo sao ofertadas em
nenhuma outra oportunidade e o aluno podera cursar somente uma delas. Entdo, quer dizer
que o aluno de Licenciatura de Histdria vai optar por uma das disciplinas e as demais ndo

faréo parte de sua formacgéo docente?

0 Projeto Pedagégico do Curso de Ciéncias Biologicas utiliza a nomenclatura “Etapa” para designar o
semestre letivo.
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As 400h previstas pela Resolucdo CNE 2/2002, para a “pratica como componente
curricular”, que deveriam ocupar espago/tempo especifico no interior dos cursos de
Licenciatura, ou foram identificadas num carater de formalizacéo, como foi o caso do PPC
de Historia, ou ndo foram inseridas na matriz curricular, como no caso do PPC de Ciéncias
Bioldgicas, j& que ndo encontrei indicios visiveis por meio da grade curricular ou pela
leitura das ementas das disciplinas.

No que se refere ao Estagio Curricular, os projetos pedagdgicos dos cursos estéo
plenamente alinhados com as determinacbes das Diretrizes para a formacdo inicial de
professores, cumprindo com as defini¢des de carga horaria e com itens especificos para
tratar da elaboracdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Também estd de acordo
com 0s pressupostos que conduzirdo a experiéncia de estagio curricular, como a troca de
experiéncias, a reflexdo sistematica acerca do trabalho docente, a atitude investigativa
diante dos fatos educativos, etc.

Seguindo a préxima etapa da Analise Documental, examinei 0s Projetos
Pedagogicos dos cursos de Ciéncias bioldgicas e de Historia da UFRGS e as Resolucdes
CNE/CP 1/2002 e 2/2002, com o propdsito de averiguar a abordagem epistemoldgica que
orienta a proposta curricular dos cursos.

Dimensdo B - Diretrizes dos cursos de Ciéncias Bioldgicas e de Historia e o0s
principios orientadores do projeto pedag6gico e do curriculo que definem a
orientacao epistemolodgica que fundamenta a pratica.

A préatica como componente curricular, como se apresenta na resolucdo CNE/CP
1/2002, deixa em aberto um espaco para a discussao sobre o carater epistemoldgico que a
instituicdo assumird na elaboragdo do seu projeto pedagdgico, pois apresenta uma
dimensdo que rompe com 0s antigos modelos de formacao inicial docente.

Foi necessario que as IES reexaminassem a proposta curricular de seus cursos de
Licenciatura, entendendo que a pratica ndo fica reduzida as questdes de transposicao
didatica, mas incorpora-se nos curriculos como oportunidade de inserir o futuro decente
desde o inicio do curso num contexto tedrico, politico e cultural mais amplo. Assim,
rompe-se com a logica da racionalidade que vinha caracterizando os cursos de formacéo
inicial de professores, em que primeiro vem a teoria, por meio dos conhecimentos
cientificos, e depois a pratica reduzida ao estagio curricular.

Desta forma foi essencial que as instituicdes de formagéo docente estabelecessem
nos Projetos Pedagogicos dos cursos de Licenciatura uma perspectiva epistemologica que

expressasse a intencionalidade da instituicdo a respeito do modelo de formacéo docente.
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N&o bastaria somente uma adequacdo das matrizes curriculares com a distribuicdo das
400h como previsto na Resolucdo CNE/CP 2/2002, mas devera haver a definicdo de
pressupostos que orientassem a proposta curricular com vistas a inserir a pratica em tempo
e espaco especifico numa perspectiva interdisciplinar, atribuindo-lhe sentido e significado,
concebendo a epistemologia da pratica.

Isso implica em considerar que a epistemologia da pratica € a forma de como se
colocar diante do objeto de conhecimento. Por isso, torna-se necessario desenhar um novo
projeto de curso de formacao inicial docente que contemple ‘“espacos” de insercdo,
investigagdo ¢ reflexdo, num “tempo” articulado entre as vivéncias do cotidiano escolar e

as vivéncias académico-cientificas.
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Na leitura do parecer CNE/CP 9/2001, constatei eixos em torno dos quais se articulam

dimens@es que precisam ser contempladas na elaboracdo do Projeto Pedagogico dos cursos

de

formacéo inicial docente. Nesse caso, vou ater-me ao Eixo articulador dos conhecimentos a

serem ensinados e dos conhecimentos educacionais e pedagogicos que fundamentam a acéo

educativa:

Para superar a suposta oposi¢do entre conteudismo e pedagogismo os curriculos de
formac&o de professores devem contemplar espagos, tempos e atividades adequadas
que facilitem a seus alunos fazer permanentemente a transposi¢do didatica, isto é, a
transformacdo dos objetos de conhecimento em objetos de ensino. Esse exercicio vai
requerer a atuacdo integrada do conjunto dos professores do curso de formacéo
visando superar o padrdo segundo o qual os conhecimentos praticos e pedagdgicos
sdo responsabilidade dos pedagogos e os conhecimentos especificos a serem

ensinados sdo responsabilidade dos especialistas por area de conhecimento.

Os discursos dos documentos legais trazem mudangas significativas para a
formacdo docente. Apresentam principios que orientam que as instituicdes de ensino no
sentido de como devem reelaborar seus curriculos, entendendo que a formacdo docente
deve estar apoiada em um sélido repertério de conhecimentos, e que 0 espaco para a
pratica seja um lugar de formacdao, producdo e construcdo dos saberes.

Ao analisar o PPC de Ciéncias Biologicas, encontrei, no item “Descrigdo das
opgdes de concepgdo pedagdgica”, uma citacdo sobre relagdo ensino-aprendizagem em que
se afirma: “acreditamos que a linguagem em suas multiplas modalidades, o conhecimento
fisico e l6gico-matematico ndo séo inatos nem adquiridos por transmissao, mas dependem
da interacdo do sujeito com o objeto do conhecimento.”(s.n).

Na sequéncia desse item, encontra-se a descri¢do dos tipos de atividades de ensino-

aprendizagem do curso, afirmando que:
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O licenciando em Ciéncias Bioldgicas realiza um conjunto de Atividades de Ensino
obrigatérias, em cinco semestres, que objetivam dota-lo de conhecimentos
fundamentais, tanto do campo biolégico como do campo educativo. Sdo atividades
de carater te6rico, pratico ou tedrico-pratico, com destaque aos Estagios de Docéncia
em Ciéncias e em Biologia (PPC Ciéncias Biologicas s.n).

O projeto ainda faz referéncia a Resolucdo CEPE n° 04/2004, na qual define que o
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas oferece, desde a etapa inicial do curso,
disciplinas direcionadas a formacao do futuro docente, incluindo as que objetivam despertar e
desenvolver o interesse nos discentes para a pesquisa no campo educacional.

A leitura deste projeto ndo mostra um avanco na concep¢do de formacdo de
professores na medida em que apresenta as atividades de ensino obrigatérias distinguindo em
“especificas” e “pedagdgicas”. Ainda que demonstre a intengdo de desenvolver atividades
tedrico-préticas, acaba por atribuir destaque ao estagio curricular. O contetdo do projeto
revela-se contraditorio e questiondvel sobre o que consideraria atividades de carater tedrico-
pratico e se, nestas atividades, haveria espaco para as praticas pedagdgicas aléem do estagio
curricular.

Vale dizer que somente neste projeto foi possivel encontrar uma referéncia sobre a
forma de articulacdo dos saberes. Com relacdo a autonomia dos cursos de Licenciatura em
relacdo aos Bacharelados e outros cursos profissionalizantes, constatei que os dois cursos
apresentam Projetos Pedagdgicos préprios para os cursos de Licenciatura. Contudo, na leitura
do projeto do Curso de Ciéncias Biologicas encontrei o item “forma de acesso”, mas nao
observei nenhuma referéncia a respeito da forma de entrada no concurso vestibular. Portanto,
ndo esta claro se ha concurso especificamente para a Licenciatura.

Ainda na busca de alguma intencdo em distinguir os cursos de Licenciatura e
Bacharelado, encontrei uma citacdo afirmando que, de acordo com da Resolucdo CEPE
04/2002 , o curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas oferece, desde a etapa inicial,
disciplinas direcionadas a formacéo do futuro docente, incluindo as que objetivam despertar e
desenvolver o interesse nos discentes para a pesquisa no campo educacional. Nesse caso, ha
indicios de que o curso atende aos normativos, na medida em que oferece essas disciplinas
desde o inicio do curso. Todavia, em analise anterior, essa afirmacdo é passivel de
questionamentos devido ao carater das disciplinas oferecidas como “Alternativas”.

Ja no PPC de Historia, no item “5. Perfil do Egresso” ha a afirmacdo de “ingresso
unico” para o curso de Licenciatura e Bacharelado em Histdria. Justificando tal afirmativa,
cito novamente o conteido do projeto em que diz: “as competéncias e habilidade

especificas para bacharel e licenciado sdo desdobramentos do perfil integral do historiador.
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E as referidas modalidades sdo escolhidas durante o curso.” (p. 14). Desse modo, conclui-
se que o curso de Licenciatura de Historia, no que se refere a autonomia dos cursos, ndo
atendeu ao proposto nos documentos legais.

Conforme o Parecer CNE/CP 9/2001:

As questdes a serem enfrentadas na formagdo séo historicas. No caso da formacéo
nos cursos de Licenciatura, em seus moldes tradicionais, a énfase esta contida na
formacdo nos contelidos da area, onde o Bacharelado surge como a opgdo natural
que possibilitaria, como apéndice, também, o diploma de licenciado. Neste sentido,
nos cursos existentes, é a atuacdo do fisico, do historiador, do bi6logo, por exemplo,
que ganha importancia, sendo que a atuagdo destes como “licenciados” torna-se
residual e é vista, dentro dos muros da universidade, como “inferior”, em meio a
complexidade dos conteudos da “area”, passando muito mais como atividade
“vocacional” ou que permitiria grande dose de improviso e autoformulagdo do “jeito

de dar aula”. PARECER CNE/CP 9/2001 (p. 16):

H&, portanto um sombreamento expressivo da identidade dos cursos investigados,
demonstrando que ainda ndo avancaram na distingdo dos cursos de Licenciatura e
Bacharelado.

No que se refere a interacdo entre as IES e as escolas de Educacdo Basica, ha uma
proposicdo de que aconteca, durante o curso de formacdo inicial docente, o estudo e a analise
dos projetos educativos das escolas que compdem as redes estaduais e municipais de ensino
como oportunidade de inserirem-se no contexto da educagéo.

Segundo o Parecer CNE/CP 9/2001:

O estudo e a analise de propostas curriculares de Secretarias Estaduais e/ou
Municipais e de projetos educativos das escolas também ficam, em geral, ausentes
da formacdo dos professores dos respectivos estados e municipios. A familiaridade
com esses documentos e a sua inclusdo nos cursos de formagéo, para conhecimento,
andlise e aprendizagem de sua utiliza¢do, é condicdo para que os professores possam

inserir-se no projeto nacional, estadual e municipal de educagdo (PARECER
CNE/CP 9/2001, p.19).

Ao buscar indicios sobre como se estabelecem as relacGes entre as escolas de
Educacdo basica e a IES, fica subentendido que este vinculo acontece mediante 0s
encaminhamentos para 0s estagios curriculares, esta € uma questdo que se une a proxima
categoria de analise, que trata da pratica como componente curricular, pois, conforme
define o Parecer CNE/CP 9/2001 (p.56-57):

No que se refere a articulacdo entre teoria e pratica, estas Diretrizes incorporam as
normas vigentes. O principio metodoldgico geral é de que todo fazer implica uma
reflexdo e toda reflexdo implica um fazer, ainda que nem sempre este se materialize.
Esse principio € operacional e sua aplicagdo ndo exige uma resposta definitiva sobre
qual dimensdo — a teoria ou a préatica — deve ter prioridade, muito menos qual delas
deva ser o ponto de partida na formacdo do professor. Assim, no processo de
construcdo de sua autonomia intelectual, o professor, além de saber e de saber fazer
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deve compreender o que faz. Assim, a pratica na matriz curricular dos cursos de
formacao ndo pode ficar reduzida a um espaco isolado, que a reduza ao estagio
como algo fechado em si mesmo e desarticulado do restante do curso. Isso porque
ndo é possivel deixar ao futuro professor a tarefa de integrar e transpor o
conhecimento sobre ensino e aprendizagem para o conhecimento na situacdo de
ensino e aprendizagem, sem ter oportunidade de participar de uma reflexdo coletiva
e sistematica sobre esse processo.

Como diz o texto, “o principio metodoldgico geral é de que todo fazer implica uma
reflexdo e toda reflexdo implica um fazer”. Nesse sentido, os cursos devem prever situagdes
em que os futuros professores coloquem em pratica o uso dos conhecimentos que adquiriram
em diferentes oportunidades ao longo do curso. Pode ser nas disciplinas oferecidas, em
atividades de atuacdo coletiva, na articulacdo dos conhecimentos em diferentes praticas, ou,
ainda, na observacao e reflex&o de situagfes-problema, por meio de observagdes do cotidiano
escolar.

No que se refere a pratica pedagdgica, localizei no contetido do Projeto Pedagdgico
de Historia, no item 5 (p.14), uma citacdo que trata do perfil do egresso, com a seguinte
afirmacéo:

eixo comum de disciplinas voltadas para os métodos e técnicas da pesquisa
histérica e outras que articulam dimensdes de préatica de ensino no programa
das disciplinas de contetdo historiografico. Desse modo a pratica, quer de
pesquisa quer de ensino serd vivenciada como componente curricular ao longo
do curso, sem prejuizo da formagéo especifica que oferecem as modalidades de
Bacharelado e Licenciatura.

No item “Perfil do Curso”, o projeto pedagogico de Ciéncias Biologicas apresenta
como “principios da concepgdo pedagogica do curso” o principio da interdependéncia entre
teoria e pratica. (s.n)

Ainda analisando o Projeto de Ciéncias BiolGgicas, encontrei uma citacao referente

»30 com a intencdo de destacar a

ao “Programa de Consolida¢do das Licenciaturas
importancia da articulacdo entre teoria e pratica. Cito o documento, no trecho que diz: “A
aula tomada como espaco-tempo de investigacdo, apresenta ao professor a possibilidade de
conhecer, refletir e entender os processos individuais e coletivos de aprendizagem dos
alunos [...]” (p.13).

Noutro item do projeto em que apresenta “Descrigoes das opgdes de concepcao
pedagogica”, encontrei no subtitulo “Tipos de atividades de ensino-aprendizado

referenciais”, a indicagdo de que o licenciando realizara ao longo do curso: “conjunto de

%00 Programa de Consolidagdo das Licenciaturas ou Prodocéncia tem por objetivo ampliar a qualidade das agBes
voltadas a formacgdo de professores, com prioridade para a formacdo inicial desenvolvida nos cursos de
Licenciaturas das instituices federais e estaduais de educacéo superior.
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Neste projeto foi possivel encontrar indicios de alguma intencionalidade relativa a

pratica e a relacdo teoria e pratica. No entanto, eles se perdem na medida em que nédo

representam uma proposi¢cdo mais consistente do curso. O discurso do documento

institucional perde consisténcia, por exemplo, quando ndo especifica a carga horéaria para a

pratica e quando ndo apresenta a simula das disciplinas. Sem esses elementos ndo é possivel

concluir a real definicdo para as préticas.

H& uma diferenca muito grande entre os dois documentos e ambos deixam davidas
a respeito de qual espago/tempo é atribuido a pratica. No PPC de Licenciatura de Historia,
que pareceu ser melhor estruturado e cuja configuracdo parece ser mais adequada, ndo
inclui no seu discurso um espaco para referenciar sobre a pratica como componente
curricular. Apenas limita-se a contabilizar na integralizacdo da carga horéria as 444h
exigidas na Resolu¢do CNE/CP 2/2002 e inclui, ao final das ementas das disciplinas que
contabilizam horas de pratica, uma mesma expressdo que qualifica a disciplina como
prética.

A realizacdo da analise dos Projetos Pedagdgicos dos cursos em relacdo as
Resolugdes CNE/CP 1/2002 e 2/2002, mediante as categorias que dizem respeito a
Dimensdo B, buscaram identificar os espacos/tempos atribuidos a pratica. Essas
informacBes possibilitariam verificar a concepcdo epistemoldgica subjacente a proposta
curricular dos cursos investigados. Mas, devido as informacdes incipientes e, muitas vezes,
inexistentes ndo foi possivel compreender a intencionalidade de cada curso.

E possivel concluir que ainda ha conflitos sobre as relagdes entre conhecimento
especifico e conhecimento pedagdgico, entre a teoria e a pratica. Dessa forma, pouco
puderam avancar a caminho da ruptura proposta pela reforma nos cursos de formacao
inicial de professores, menos ainda para uma definicdo epistemoldgica para a pratica nos

seus curriculos.

5.2 ANALISE DAS ENTREVISTAS

Que concepcéo de pratica ¢ atribuida pelos professores das disciplinas pedagdgicas e

especificas dos cursos de Licenciatura de Ciéncias Bioldgicas e de Histdria?

De que forma os professores estdo comprometidos com a formacéo pedagogica?
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Que préticas incentivariam a formacao do sujeito critico- reflexivo?

As respostas para estas questdes foram encontradas nas entrevistas realizadas com os
professores das disciplinas especificas e pedagogicas dos cursos investigados. Os professores
entrevistados foram selecionados por meio de indicacdo dos coordenadores de cada Curso, 0s
quais foram consultados no encontro em que foi solicitada a autorizagdo para analisar 0s
respectivos Projetos Pedagdgicos dos Cursos. A terceira e Ultima etapa da pesquisa consistiu
em compreender a concepcdo de pratica assumida pelos professores dos cursos de
Licenciatura de Ciéncias Biologicas e Historia da UFRGS e analisar a existéncia de propostas
de préticas incentivadoras de formac&o critica.

O interesse por estas questdes se deu pela importancia de se averiguar a participagao
dos professores tanto da area especifica quanto da area pedagdgica no processo da reforma
curricular no que diz respeito a préatica especificamente.

Outro aspecto que me despertou curiosidade foi verificar a possibilidade de uma
ruptura do modelo de formacdo docente com uma nova perspectiva curricular. Verificar na
fala dos professores o que eles julgam importante na formacéo do futuro docente foi a forma
que encontrei de conferir o posicionamento critico frente a realidade da escola basica.

O contato com os coordenadores dos cursos aconteceu nos seus departamentos, com
agendamento prévio e em momentos distintos. Meu encontro com estes professores teve a
finalidade de apresentar-lhes o objetivo da pesquisa, solicitar o uso do Projeto Pedagogico do
Curso como instrumento de analise das questbes que problematizam esta dissertacdo e, por
fim, requerer o preenchimento do Termo de Livre Consentimento para o uso dos referidos
documentos.

Ao conversar com 0s coordenadores, percebi que ambos traziam um discurso de
insatisfacdo com relacdo a forma como foi encaminhada a construcdo do Projeto Pedagdgico
do Curso. Nas suas falas, ficou claro que hd um mal estar relacionado as mudancas
curriculares por varios aspectos, seja pela atribuicdo de elaborar um documento de cunho
pedagdgico sem a formacdo adequada para isto, seja pelas discussfes que foram geradas em
torno da implementacdo das determinagdes das DCN’s, ou ainda pelos entraves que se
estabeleceram na relacéo com a FACED®.

O que ficou muito evidente é que tanto o professor coordenador do curso de
Licenciatura de Histdria, como o professor coordenador do curso de Licenciatura de Ciéncias

Biologicas de alguma forma manifestam o descontentamento pela forma como aconteceu a

31 FACED - Faculdade de Educagdo: Fica sob a responsabilidade da Faculdade de educagéo o oferecimento das
disciplinas pedagdgicas.
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reforma curricular, ficando claro que, passados quase dez anos das designacOes para
mudangas curriculares, ainda h4 uma tensdo sobre como foi deliberada a condugdo desta
reforma.

Nesta etapa de analise das entrevistas, a intencdo foi constituir um didlogo entre as
contribuicbes dos professores entrevistados e o referencial tedrico que sustenta a discussao
desta pesquisa.

Os professores participantes da pesquisas compdem dois grupos distintos, pois ha
aqueles que fazem parte do Curso de Ciéncias Bioldgicas e os que fazem parte do grupo do
Curso de Historia. Ha outra possivel divisdo de grupos entre os professores de disciplinas
especificas de seus cursos e professores de disciplinas pedagogicas.

Considerando gue os sujeitos fazem parte da mesma instituicdo e que participaram dos
mesmos processos de debates e discussdes em torno da reforma curricular, ficou definido que
as entrevistas seriam agrupadas pela modalidade da disciplina, ou seja, disciplinas especificas
(trés professores) e disciplinas pedagdgicas (cinco professores).

O processo de categorizacao originou-se a partir das questdes de pesquisa que foram
desdobradas nas perguntas que constituiram a entrevista. As entrevistas foram lidas e
depuradas em trés categorias referencias (Concepcdo de pratica; Relagdo teoria e pratica;
Formacdo critica). Desse modo, foram selecionados 27 excertos que constituem o dialogo
entre as contribuicdes dos sujeitos participantes da pesquisa e o referencial tedrico. O texto
esta estruturado em trés secdes, nas quais serdo tratadas as tematicas que constituem cada uma
das categorias.

Para cada sujeito entrevistado, foi nomeado um cddigo com letras e numeros
sequenciais. A primeira letra representa a inicial do curso de Licenciatura: H — Historia e C —
Ciéncias Bioldgicas. Ap0s a primeira letra, 0 numero que representa o sujeito e a letra final

identifica a modalidade da disciplina: E — especifica e P- Pedagogica.

Hilp

H — Licenciatura em Histéria

1 — Ndmero do sujeito entrevistado
P — Disciplina pedagégica

Figura 3. Exemplo de identificacdo dos sujeitos da pesquisa.
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Conforme ja tratado nos capitulos anteriores, a partir das atuais Diretrizes para 0s
cursos de Licenciatura, a pratica assume espaco e tempo especificos na organizacao
curricular, propondo uma nova configuracdo para os cursos de formacdo inicial de
professores, na medida em que dispde que o futuro professor se aproprie das questdes
relacionadas a realidade escolar desde o inicio de sua formacdo, mediante a inser¢do da
pratica como componente curricular.

A reformulacdo dos cursos, conforme as orientacbes normativas pressupdem que a
pratica permeie as atividades da formacdo docente, inserindo-se nas disciplinas ao longo do
curso, portanto, ndo basta que esta determinagdo esteja inscrita no contetdo no PPC’s e nas
matrizes curriculares se ndo houver o conhecimento e o comprometimento dos professores
formadores em efetivamente fazer com que haja uma mudanca curricular.

Com o intento de conhecer 0s sujeitos entrevistados, iniciei com perguntas em que
pudessem se apresentar e assim fosse possivel tracar a sua identidade na instituicdo. As
primeiras perguntas indagavam sobre o tempo de atividade docente na UFRGS e sobre que
disciplina que leciona. Com estas questdes foi possivel reconhecer os professores das
disciplinas especificas e pedagogicas, €, com o tempo de docéncia na instituicdo, tomar
conhecimento sobre a sua participagdo no processo de reforma curricular.

Dessa forma, trago a conhecer as caracteristicas de cada um dos docentes entrevistados

por meio das informagdes obtidas nas primeiras questdes da entrevista.

Tempo de
Identificacdo atividade « T .
. Formacao Disciplinas que leciona
do sujeito docente na
UFRGS

Introducdo a Pratica e

Estagio de Histdria;
Licenciatura e Estagio de Docéncia em

Bacharelado em Hist6ria — Ensino
Hilp 10 meses Historia, mestrado em Fundamental. Leciona

Educacéo e doutorado também no Curso de

em Educacéo. Pedagogia na disciplina

de Ciéncias Socio-

historicas.
Na disciplina que
x . antigamente chamava-se
Graduacdo em Geologia e 7 .

St Pratica de Ensino em

H2p 17 anos Historia, mestrado em Histdria e que com a

Sociologia e doutorado em - .

Educacio reforma curricular foi

§a0. desmembrada em 4
disciplinas. Hoje trabalha




com a disciplina de
Introducdo e com a
disciplina de Estagio em
Ensino Fundamental, Ensino
Médio.

Licenciatura e
Bacharelado em

de Histéria Medieval:
Historia da ldade Média
Ocidental e Oriental;

H3e 17 anos Histdria, mestrado em _Paleografia Medieval,
Educacdo e doutorado | Arabes, berberes e judeus
em Histdria na ldade Média e varios
outros seminarios
tematicos eletivos.
Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas Estagio de Docéncia e
CBlp 16 anos mestre em Educacao, orientacdo de TCC
doutorado em Educacao.
Licenciatura em - A
. R Estagio de Docéncia e na
Ciéncias Bioldgicas o :
CB2p 23 anos x Préatica de Pesquisa em
mestre em Educacao, .o
« Educacdo: TCC
doutorado em Educacao.
G_raqluggao em Cienclas Estagio de Docéncia em
Biologicas, mestrado em . . ~
CB3p 15 anos L2 L Biologia e Educacéo e
Ciéncias Bioldgicas e " . .
< Questbes Ambientais.
doutorado em Educacao
Graduacdo em Ciéncias
CB4e 15 anos Blolpglcas, mestrado em Genética |
Genética e doutorado em
Genética
Graduacdo em Ciéncias
Bioldgicas Mestrado em Ecologia de Pobulacies e
CBb5e 17 anos Ecologia e Doutorado g puag

em Ecologia e Recursos
Naturais

Comunidades

Quadro 2 . Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa:
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Ao longo da entrevista, todos foram questionados sobre seu conhecimento a respeito

do contetdo das Diretrizes Curriculares para formacao inicial de professores para Educacéo

Basica. Os cinco professores das disciplinas pedagdgicas demonstraram conhecimento do

contetido das resolugdes e apontaram como sendo 0 aspecto mais relevante a insercao das 400

h/a para prética ao longo do curso e a elaboragdo do TCC ao final.

A)

Concepcdo de prética



76

Conforme ja discutido no capitulo dedicado aos fundamentos desta dissertacdo, a préatica
na formacdo inicial de professores tem ocupado espago de destaque nas reformas dos
curriculos dos cursos de Licenciatura no que tange a determinacdo dos documentos legais
para ampliacdo da carga horéaria e a insercdo como componente curricular.

Nesse sentido, quando perguntados a respeito da prética, todos os professores
entrevistados demonstraram consenso sobre sua relevancia na formagao docente. Por outro
lado, ao serem perguntados sobre a importancia dos conhecimentos tedricos e 0s conhecimentos
advindos da pratica, hd uma evidente abertura para diferentes perspectivas epistemoldgicas a partir dos
diferentes olhares para formacao docente.

Conforme o Parecer 9/2001,
Se pretendemos que a formacdo promova o compromisso do professor com as
aprendizagens de seus futuros alunos, é fundamental que os formadores também
assumam esse compromisso em relacdo aos futuros professores, comegando por
levar em conta suas caracteristicas individuais, experiéncias de vida, inclusive, as
profissionais. Assim é preciso que eles préprios — os professores — sejam desafiados
por situacOes-problema que os confrontem com diferentes obstaculos, exigindo
superacdo e que experienciem situacBes didaticas nas quais possam refletir,

experimentar e ousar agir, a partir dos conhecimentos que possuem (PARECER
CNE/CP 9/2001p. 32).

Fica evidente que hd uma expectativa sobre a atuacdo do professor formador para
acompanhar as mudancas advindas da reforma curricular. Este seria tema para uma outra
pesquisa no campo da pedagogia universitaria devido a sua complexidade e importancia. Mas
ndo fugirei da tarefa de analisar os indicios nos depoimentos dos entrevistados de que
demonstram desconhecer 0 processo de mudanca curricular e,  por consequéncia,
desconhecem as proposic¢des destas mudangas, com as quais estdo diretamente envolvidos.

Para analisar o conteudo das entrevistas, fui ao encontro do estudo em que Zeichner
(1993) discute as diferentes abordagens para definir o que seja pratica nas reformas
curriculares dos cursos de formacao inicial de professores. O autor refere-se a quatro tradi¢oes
da pratica académica, de eficiéncia social, desenvolvimentista, s6cio-reconstrucionista e a
tradicdo genérica, que seriam a representacdo das diferentes tradicGes numa mesma
instituicao.

Sobre a pratica na formagdo inicial, os docentes CB2p, Hlp e CB1lp atribuem o
mesmo conceito, relacionando-a a a¢Ges empiricas, ao processo de acao-reflexdo e acgéo, e a
vivencias do contexto real. E importante observar que esses entrevistados sdo representantes

das disciplinas pedagdgicas.
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Dentre as tradigdes da pratica assinaladas por Zeichner (1993), ha a tradi¢do genérica,

que ganhou espacgo no ensino de professores, na medida em que o ensino reflexivo ganhou

espaco nas discussdes do campo da formacdo inicial docente.

Sem que atribua grande importancia a matéria sobre a qual a reflexdo deve incidir,
sobre os critérios a usar a avaliacdo da qualidade de reflexdo ou sobre a medida em
que os professores devam conter uma critica ao contexto social e institucional que
situa o seu trabalho (ZEICHNER, 1993, p.22).

Neste caso, refletir sobre as proprias aces tem a ver com o fato de que os futuros

professores tém necessidade de argumentar sobre a sua propria préatica sem o compromisso de

se referir a qualidade, ao contexto e aos problemas enfrentados. O exercicio da reflexdo fecha-

se em si mesmo, centrado em si proprio, como podemos observar nos excertos abaixo.

CB2p

As praticas ou as acBes empiricas realizadas pelos estudantes em processo de
formacdo docente sdo necessarias e indispensaveis a constituicdo do ser professor,
especialmente nos cursos de formacao inicial, como as Licenciaturas.

[...] Do conjunto de aspectos, destaco o aumento significativo de CH dos
componentes curriculares “praticos”, viabilizando espagos de aprendizagens aos
estudantes, anteriormente, ndo presentes nos curriculos. Apesar da legal/formal a
amplia¢do da CH pratica, ainda precisamos atuar na reconceptualizacdo de ‘pratica’,
ainda afastada dos componentes tedricos.

Hilp

Na medida em o magistério implica na relacdo pedagdgica, que sO se constréi na
medida da acdo e da reflexdo sobre a acéo.

CB3p

Entendo "préatica" como qualquer atividade que permita ao licenciando vivenciar o
contexto "real" do campo da educagdo (vivéncias em escolas, em outros espacgos
educativos, contato com estudantes, trabalhos de pesquisa "in loco").

A relacdo da pratica associada ao estagio foi evidenciada na fala do professor CB1p.

Esse professor atua na supervisdo de estagios e orientacdo de TCC, e percebe-se que ainda

ndo transitou para as atuais concep¢des de préatica de ensino nos cursos de formacao inicial de

professores.

CBlp

No momento do estdgio, os licenciandos interessam-se pelas leituras do campo da
Educacdo, realizando um esfor¢o para interpretar as situacdes vivenciadas em sala
de aula e nas escolas.

No caso dos alunos da Biologia, sio muitos os que cursam a disciplina “O Jogo”,
sendo capazes de recontextualizar os seus aprendizados durante a realizacdo dos
estagios. Os demais estudos tedricos, como os desenvolvidos na &rea da Didatica,
por exemplo, sdo mobilizados no momento da elaboragdo do projeto de investigagdo
do TCC.



78

O professor H2p utiliza uma metafora para ilustrar a relagdo teoria e pratica,
considerando a importancia dos conhecimentos cientificos e dos conhecimentos pedagdgicos
num equilibrio. Outra observacdo que vale um comentario é sobre a expectativa dos alunos ao
iniciarem os cursos de Licenciatura a qual o, segundo o entrevistado, se modifica, o que
sinaliza para a conscientizacdo do valor das experiéncias praticas em sua formacao.

H2p
[...] eu me atrevo a dizer pra eles, numa balanga, fica muito equilibrado, ndo adianta
tu s6 entender de histéria. Eu tenho que entender dos instrumentos pedagogicos

necessarios. Eles chegam aqui achando que o bom professor de histdria tem que
saber a matéria, mas isso se modifica muito.

Os professores H3e e Bb5e associam a pratica as experiéncias de formacdo do
Historiador e do Bidlogo. No caso do professor H3e, ele traz no seu discurso a logica
expressada no PPC de seu curso, em que a énfase € para a formacao do historiador.

Nos estudos de Zeichner (1993), “a tradicao da pratica como eficiéncia social, implica
a afirmacdo do poder do estudo cientifico do ensino para o estabelecimento da base da
construgdo curricular”. Segundo o autor, nessa abordagem da formagdo de professores, ha
uma descricdo dos deveres e das caracteristicas dos professores salientando as caracteristicas
de ensino especificas e observaveis da aprendizagem dos futuros docentes.

Na fala dos entrevistados H3e e CB5e, pude observar vestigios daquilo que caracteriza
a tradicdo da préatica com eficiéncia social, em que se atribuem importancia a pratica, mas a
pratica relacionada a aprendizagem do conteudo especifico, como pode ser observado nos

excertos abaixo.

H3e

[...] considero o exercicio da leitura critica e discussdao dos autores em sala de aula
como uma espécie de prética que prepara os futuros historiadores para as tarefas que
deverdo desempenhar profissionalmente. Considero a pratica algo importante para a
formacdo de professores e pesquisadores, por isso criei a disciplina Paleografia
Medieval, na qual os alunos tém tanto o conhecimento tedrico quanto a experiéncia
pratica com paleografia, transcri¢do de documentos medievais etc.

CB5e

Acho bem importante os alunos dos cursos de Licenciatura terem atividades praticas
das disciplinas. No caso da disciplina que leciono, ficamos 3 dias em campo,
realizando um miniprojeto de pesquisa, que tem a ver com a disciplina. Quando
forem docentes, eles podem se valer dessa experiéncia para propor atividades com
0S seus préprios alunos.

Conforme os estudo de Zeichner(1993), a compreensdo destes professores esta
adequada a concepgdes da “tradicdo de pratica académica”, que teve sua origem no

surgimento dos programas de formacdo de professores. Esta tradi¢do caracteriza-se por uma
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acentuada énfase na formacdo académica e de especialista dos contetdos de ensino. O

conhecimento dos conteudos especificos sobrepde-se aos conhecimentos pedagdgicos.

Segundo o autor,

as contribuicdes dadas pelas escolas, faculdades e departamentos, visando a
formacdo para o ensino, foram severamente criticadas por terem uma qualidade
intelectual supostamente inferior e por interferirem na formacdo académica dos
professores (ZEICHNER, 1993 p. 36).

O entrevistado CB4e manifestou-se de forma hermética, negando a possibilidade de

trabalhar conhecimentos pedagogicos, ainda que admita ser professor do curso de

Licenciatura, destacando a importancia do conhecimento especifico para ser um bom

professor.

CB4e

Conhecimento pedag6gico?

Eu ndo trabalho com isto. A minha disciplina ndo é uma disciplina pedagdgica, mas
de conteldo para Licenciatura de Biologia.

Eu acho que a formacéo de um docente comeca pelo conhecimento sdlido daquilo
que ele vai ensinar. Tu podes ter varias atitudes e conhecimentos técnicos de como
abordar cada faixa etaria de demandas da escola tanto fundamentais com o Ensino
Médio, mas se tu ndo tiveres um conhecimento solido, tu ndo vais ensinar. Tu vais
ser uma pessoa bem inserida no teu local de trabalho, mas ndo vai passar disto.

Mas eu sei que tem outras disciplinas fundamentais onde o aluno vai aprender a
fazer plano de ensino, tem mais de uma psicologia, aprendem a tratar com diferentes
publicos. Tém nocbes de sociologia, que é fundamental. Tém de ter nogdes da
realidade brasileira.

Tudo isto que ¢ oferecido é fundamental. O que eu tenho ouvido dos meus alunos e
acho muito estranho é que eles ndo aprendem a lidar com as situacdes no ambiente
escolar. Eu ndo sei se existe alguma disciplina que possa ser inventada para que isto
aconteca. No meu entendimento, isto se aprende com a pratica e com a maturidade.
Sempre que eu converso 0s meus alunos eu digo que isto é a experiéncia que traz,
ndo tem ninguém que ensine, ndo funciona bom senso. Ele aprende vivendo.

Finalizando esta secdo de andlise e retomando o sentido das tradi¢Ges, conforme

denomina Zeichner(1993), nas relagdes com os diferentes aspectos do ensino e outros fatores

que identificam sobremaneira e identidade do programa. Os programas de formacdo de

professores tém em sua esséncia a ver com as tradicdes da reforma, e podem ser influenciados,

por mais de uma delas, devido a identidade da instituicdo, dos atores que fazem parte dela e o

contexto historico-politico e social em que estéo inseridos.

b) Relacéo teoria e pratica

No modo como esta inscrita nas Diretrizes Curriculares, a inser¢do da préatica propde

uma nova perspectiva epistemoldgica para os cursos de formacdo inicial de professores, na

medida em que determina que “Em tempo e espago curricular especifico, a coordenagdo da

dimensdo pratica transcendera o estagio, e a pratica sera desenvolvida com énfase nos
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procedimentos de observacdo e reflexdo, visando a atuacdo em situacdes contextualizadas,
com o registro dessas observacOes realizadas e a resolugdo de situagOes-problema”
(RESOLUCAO CNE/CP 1/2002).

Por conseguinte, as IES encaminharam os movimentos de mudanca curricular a fim
de definirem medidas para operacionalizar a reforma no que diz respeito as determinacGes
para a formacao inicial docente.

Dos debates promovidos no interior das IES, resultaram as definicbes para
implantacdo das determinacfes, contudo uma discussdo muito mais aprofundada se faz
necessaria, pois ndo basta definir o “como fazer”, mas definir aspectos como “onde queremos
chegar” e “que sujeitos queremos formar”. Questdes como esta provocam um repensar sobre
o significado dos saberes a serem construidos e sobre a ldgica resultante da definicdo
epistemoldgica para formacédo docente que conduz os processos de ensinar e aprender.

Nesta fase da entrevista, os docentes foram questionados a respeito da importéncia da
relacdo teoria e pratica e dos conhecimentos advindos da prética.

Para Pimenta (2004), as teorias exercem papel fundamental na pratica docente, pois
iluminam e oferecem instrumentos para analise e investigacdo que possibilitardo a
compreensdo e o aperfeicoamento da atividade docente. A partir dessa afirmativa, selecionei
0s excertos dos entrevistados que apresentam consonancia com o pressuposto da autora.

CB3p

Ambos sdo importantissimos: deveriam estar sempre articulados, do inicio ao fim do
curso de formagéo.

Hilp

O desafio que se coloca na préatica pedagdgica é entendé-la como processo que nao
separa conhecimentos teéricos e conhecimentos advindos da pratica. A préatica traz
um novo enfoque para a teoria e vice-versa.

[...] na relagéo teoria-pratica, leitura e produgdo de textos vinculados ao ensino de
histdria, oficinas pedagogicas, elaboragdo de situacBes-problema e de propostas
pedagogicas, acompanhamento e orientagdo de estagios docentes.

CB2p

Partindo da concepgdo que define a indissociabilidade entre teoria-prética, tanto os
conhecimentos tedricos (cientifico-pedagdgicos), quanto 0s praticos sdo
considerados fundantes do processo de formacdo de professores em Ciéncias e
Biologia. Ou seja, teoria-pratica € uma unidade indispensavel neste processo,
carregado de complexidades cognitivas e afetivas.

Na afirmacdo de CB1p encontrei uma outra perspectiva para a relacdo teoria e préatica
na formagdo docente em que faz referéncia & autonomia docente na medida em que futuro
professor domina os contetidos especificos e pedagogicos. Para refletir sobre este aspecto,
busquei referéncia em Contreras (2002), que, entre outra concepcdes, defende que autonomia
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ndo estad somente vinculada a relacdo com as pessoas, mas com a construcdo reflexiva em um
contexto de relagdo com o outro e de realidades educativas construidas coletivamente.
Conforme o autor, “o ensino € um trabalho que requer reflexdo autbnoma e a elaboracdo do
pensamento proprio, por meio do qual os docentes devem se desenvolver como intelectuais™
(CONTRERAS, 2002, p. 232).

Nesse percurso de formacdo, o docente comecaria a refletir sobre o sentido de suas
praticas e sobre a necessidade de se construir criticamente um novo trabalho intelectual a
servico da transformacédo social. Esse € o ponto de partida para a emancipacdo pessoal e

coletiva da sociedade.

CBlp

Considero importantes os conhecimentos pedagdgicos aliados aos conhecimentos
especificos da area de conhecimento pela qual o professor sera responsavel. Percebo
que os alunos que tém um bom dominio dos conhecimentos biolégicos e dos
conhecimentos pedagdgicos conseguem ter maior autonomia para o planejamento do
ensino e maior sensibilidade para a avaliacdo dos alunos.

Discorrendo sobre esse tema, aponto Pimenta (2002), para quem “o saber ndo ¢
formado apenas pela pratica. Sendo também nutrido pelas teorias da educagdo”. A formagéo
inicial docente necessita de conhecimentos tedricos, pois possibilita ao futuro docente o
conhecimentos para uma acgdo contextualizada, com perspectivas de analise em que
compreendam 0s contextos historicos, sociais e culturais nos quais estardo inseridos e a Si
préprios enquanto profissionais.

No excerto do entrevistado CB4e, aparece novamente a preponderancia dos
conhecimento tedricos sobre os conhecimento praticos/pedagdgicos quando afirma que o
conhecimento tedrico adequado pode subsidiar a pratica, mesmo ndo havendo a experiéncia
pratica.

CB4e

Eu acho fundamental a pratica, eu acho que o professor que ndo atrela a pratica a
teoria ele ndo é um professor completo [...] Em genética, particularmente que
envolve como trabalho um enorme laboratdrio, eu noto que, depois de um contetido
tedrico ser encerrado com uma pratica, ele consegue fechar aquilo que aprendeu na
teoria. Eu acredito que um curso sd cumpre com a sua fungdo completa quando seus
professores, além de terem o conhecimento tedrico adequado, sdo ao mesmo tempo
pesquisadores e, mesmo que a aula ndo seja prética, eles consigam levar aquilo que
foi realizado como experiéncia para sala de aula.

No entanto, segundo Garcia (1999), ndo se deve perder de vista que as praticas sdéo um
componente de formacdo inicial de professores e que a aprendizagem n&o espera pela

educacédo formal. Comega muito cedo, quando se entra pela primeira vez na escola. O aluno
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continua sua trajetdria escolar e desenvolve as atividades académicas que fazem parte do
curriculo oficial da formacédo dos professores.
Na mesma direcdo, ha na LDBEN 9394/96 a preocupacdo em legitimar estes
conhecimentos quando determina que:
Art. 61. Aformag&o de profissionais da educagdo, de modo a atender aos objetivos
dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, tera como fundamentos:

2. aproveitamento da formacédo e experiéncias anteriores em instituicbes de ensino e
outras atividades.

Nesta orientacdo conceitual, Garcia (2002) chama atencdo para uma concepgdo de ensino
caracterizada pelo seu “tradicionalismo”. Segundo o autor, ficar centrado nessa perspectiva favorece
um tipo de aprendizagem passiva, e num panorama parcial do ensino que ndo lhes permite ir além
daquilo gue observam ou trazem de bagagem de vivéncias escolares.

No que tange aos conhecimentos em relacdo a formacdo docente, o entrevistado CB5e
passou longe da possibilidade de atribuir algum significado a relacéo tedrico-pratica. Em sua
fala h4 uma preocupacdo em instrumentalizar o futuro docente com recursos, técnicas e
conhecimentos para “gerenciar” os processos de ensino-aprendizagem. Ainda que no final de
sua fala afirme nunca ter tido experiéncia em docéncia da Educacdo Basica. Esta afirmacao
indica que na sua funcéo de professor de cursos de formacao inicial docente, ndo houve uma
reflexdo mais aprofundada em relacdo a responsabilidades sobre esse contexto.

CBb5e

[...] penso que os alunos, futuros docentes, além das disciplinas de cunho técnico,
devem ter conhecimentos de informéatica (mesmo que a escola ndo tenha recursos, o
professor precisa se atualizar e 0 meio digital € muito importante), de filosofia
(entender o mundo ¢ basico) e de algum tipo de conhecimento que trabalhe “geragdo
de conflitos”, pois a sala de aula é um espaco onde “se tem muitos interesses
diferentes”, ndo € bem esse o termo que quero dizer, mas o professor hoje tem que
ser um bom “gerenciador de conflitos”, pois ndo deve ser facil trabalhar em uma
escola de primeiro e segundo graus (acho gue estes termos néo existem mais)...

Nunca tive experiéncia de docéncia de educacdo béasica (s6 meu estagio curricular),
mas esta é a impressdo que me passa.

Nesta secdo, os entrevistados H2p e H3p néo tiveram participacao

a) Formagcdo critica como modelo de formacao docente.

Os docentes entrevistados, tanto das disciplinas especificas como das pedagdgicas,
atuam nos cursos de Licenciatura, portanto, todos estdo de alguma forma comprometidos com
a formacdo docente. A partir dessa consideragdo, foram questionados sobre quais
conhecimentos seriam importantes na formacdo inicial de professores, considerando a

realidade sdcio-historica e cultural das escolas de Educagdo Basica hoje.
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O meu interesse por esta questdo vai ao encontro das possibilidades que as mudancas
trouxeram para os curriculos de formacdo inicial docente, na medida que as disciplinas se
abrissem para a insercdo da pratica pedagogica.

Conforme Ghedin (2008, p. 44):

E necessario que os estagios e as praticas se organizem em unidade de sentido e que

auxiliem a constituicdo de identidade profissional do professor, com os saberes
docentes necessarios para atuar na escola contemporanea.

Seria necessario repensar a formagdo do professor para prepard-los para as
necessidades sociais da escola de hoje. O caminho e as op¢des seriam determinantes para uma
formagdo emancipatoria, preparando-os com base nas suas reflexdes acerca da realidade
socio-histdrica e cultural para a tomada de decisdes em questdes relacionadas a desigualdade
e a injustica dentro da sala de aula. Estou tratando de uma perspectiva fundamentalmente
politica, contudo, esse talvez seja o conteudo de maior demanda na atividade docente.

Zeichner indica que “A reflexdo dos professores ndo pode ignorar questdes como a
natureza da escolaridade e do trabalho docente ou as relacGes entre raca, e classe social por
um lado e o0 acesso ao saber escola e o sucesso escolar por outro”. (1993, p.26). e outras
questdes devem ser encaradas no dia a dia do professor, seja da classe popular ou da classe
abastada, e esperam por respostas, atitudes concretas, na medida em que vao surgindo dentro
do contexto imediato da sala de aula. Nessa linha de pensamento, a pratica reflexiva é o
compromisso enquanto préatica social quando busca respostas para a a¢do docente.

Esses foram os motivos que me motivaram a tratar deste assunto que é complexo, pois
abrange espacos de discussdes nos campos politicos, pedagogicos, histdricos e culturais da
formacdo docente. Achei que seria oportuno contempla-lo em minha pesquisa.

Ao iniciar a analise das questdes referentes a esta categoria, encontrei a afirmagdo de CB1p,

onde ha indicac¢bes de uma intencionalidade de préatica constituida pela pesquisa-acao.

CBlp

A exigéncia de relatar por escrito as vivéncias e de analisa-las, com base em
referencial tedrico estudado ao longo do curso, faz com que a formacdo pedagdgica
ganhe um maior sentido, pois os licenciandos conseguem perceber o papel da
reflexdo fundamentada teoricamente, sobre a acdo, a fim de transforma-la.

Percebo que antes e durante o estagio, os alunos interessam-se por conhecimentos
advindos de experiéncias préaticas, estdo preocupados com 0 “como” e com “o qué”
do fazer pedag6gico. Nesse periodo, a troca com o0s colegas, o relato dos problemas,
o esforgo coletivo para a elaboragdo de  alternativas é o que os mobiliza.

No final do semestre, quando para finalizar os relatérios, os alunos precisam reler
0s seus didrios e analisar suas vivéncias, estdo mais abertos a estudos para o
aprofundamento teérico acerca de algum tema que tenha emergido de suas
vivéncias, como o tema da avaliag&o, por exemplo.

Conforme Pereira-Diniz e Zeichener (2008, p. 74):
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O uso de pesquisa acdo enquanto estratégia de ensino na formacdo inicial de
professores baseia-se em uma relacdo diferente entre as teorias pessoais dos
professores e as teorias académicas. Com a pesquisa-acdo a tarefa é vista como
sendo ajudar os futuros professores a desenvolverem suas teorias préaticas.

Ainda analisando a afirmacdo de CB1p, em torno da proposta da pesquisa-acdo, 0s

futuros professores sdo auxiliados a refletir sobre suas experiéncias e, posteriormente,

sistematiza-las em producédo do conhecimento teérico.

Outro aspecto tratado na fala do entrevistado dentro da abordagem da pesquisa-agéo,

refere-se a dimenséo da coletividade. Dentro dessa pratica, os futuros docentes tém espacos de

partilha de suas reflexdes e construcdes, como exemplifica Pereira-Diniz e Zeichener (2008)

no relato da operacionalizagéo de uma pesquisa na Universidade de Wiscousin,

Cada professor em formagdo identificava e remodelava o0s proprios
questionamentos de sua pesquisa, mantinha diarios de pesquisa 0s quais
compartilhava regularmente. Respondia por escrito aos registros e apresentava
oralmente os achados da pesquisa para todo o grupo (PEREIRA-DINIZ e
ZEICHENER, 2008, p. 75).

Dando continuidade as analises, observei na afirmacdo de H2p e CB2p que 0s

conhecimentos sugeridos como significativos para atuacdo docente no atual contexto

educacional referem-se a um “saber-fazer” pragmatico, desvinculado da pratica como

compromisso social.

H2p

[...] essa costura entre conhecimento que eu aprendi de historia da América e o que
sdo as necessidades sociais dos meus alunos, ele se materializa e eles se sentem
nossos alunos, muitas vezes, autores das suas aulas, tem uma coisa muito importante
nas nossas quatro cadeiras que é desenvolver a no¢do de  autoria no processo
educacional, os alunos, os estagiarios nossos,fizeram textos, deram para 0Ss seus
alunos, eles é que desenharam a aula.

CB2p

Através de procedimentos variados, ao longo do semestre, entre estes: leituras de
artigos com trocas interativas; elaboracdo de Planos de Ensino (concepcdes,
modelos e elaboracdo de instrumentos de trabalho docente — Planos de Ensino Geral
e/ou Especifico, dependentes do grupo discente escolar com o qual os estagiarios
atuam); elaboracdo de materiais didaticos, focados na série escolar e nos  discentes
correspondentes; e escrituras das reflexdes analiticas do processo de estdgio, por
cada estagiario

Tanto o0s conhecimentos praticos, quanto os tedricos, conforme as distintas
classificagdes inventadas ao longo do tempo histérico-social, sdo indispensaveis a
uma formacéo docente que se opera nos cursos de Licenciatura.

[...] conhecimentos pedagogicos relativos ao processo de transformagao aluno

- professor, que se fundam nos principios de alteridade, reciprocidade, cooperagdo
e coletividade, entre outros.

Na afirmacdo dos proximos entrevistados, ha um rol de indicacdo sobre os saberes que

julgam necessérios na formacdo docente. Ha uma importante variacdo sobre as concepgoes
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apresentadas pelos sujeitos, sem nenhuma possibilidade de correspondéncia entre eles. Por
exemplo: os professores das disciplinas pedagdgicas pensam assim, e o professores das
disciplinas especificas assim... Ou, ainda, o grupo de Ciéncias Biologicas apresenta pontos de
concordancia quando aponta isto... E 0s de Historia isto... Dessa forma, posso julgar que nédo
h& um consenso sobre os saberes a serem construidos na formagéo docente por parte do grupo
de professores.

Recorrendo a Tardif, busquei o elenco de saberes que constituem os “saberes ocentes”:
Saberes da formacéo profissional (das ciéncias da educacéo e a ideologia pedagogica). Sdo
0s saberes adquiridos nas instituicdes de formagdo de professores. Encontram-se aqui 0s
saberes pedagdgicos que surgem de reflexdes sobre a pratica educativa e que se manifestam
em sistemas mais ou menos coerentes que orientam essa atividade (TARDIF, 2007, p. 37);
Saberes disciplinares: integram-se através da formacdo dos professores em suas areas
especificas, ou seja, os saberes da Matemaética, Biologia, etc. (TARDIF, 2007, p. 38);

Saberes curriculares: correspondem aos discursos, objetivos, conteldos e métodos através
dos quais as instituicGes organizam a selecdo de saberes sociais que consideram necessarios a
formacéo dos educandos (TARDIF, 2007, p.38);

Saberes experienciais: saberes fundados no trabalho cotidiano e no conhecimento do
contexto de trabalho. Brotam e sdo validados pela experiéncia. Podem ser chamados também
de saberes da pratica (TARDIF, 2007, p.38).

Hilp

Deve possuir solidez nos conhecimentos especificos da historia e igualmente nos
conhecimentos da educacdo como um campo mais geral que considera questdes
psicologicas, socioldgicas e antropolégicas por exemplo. Ele deve  possuir a
sensibilidade de conectar conhecimentos académicos e conhecimentos escolares
dentro das realidades socioculturais especificas em que sua pratica se realiza. Para
além dos conhecimentos especificos, o licenciando deve possuir uma postura de
busca de compreensdo dos fendmenos da realidade histérica, social e cultural das
escolas da Educacdo Basica, que no contexto brasileiro atual possuem uma
complexidade e desafios profundos

CB4e

E claro que existem varios tipos de conhecimentos técnicos que podem fazer
diferenca entre 0 mau e o bom professor. Eu ndo conhec¢o todas as disciplinas que
sdo oferecidas nem como obrigatérias mas eu tenho conhecimento que além da
pratica e além do trabalho de conclusdo que agora & obrigatorio e eu acho
fundamental porque ele coloca o professor no mundo da pesquisa. Nao € porque ela
ndo ¢ pesquisadora que ela ndo tem que estar preocupada com a pesquisa até pra ela
explicar para o seu aluno o que é pesquisa.

CB3p

Conhecimentos advindos de uma "profunda” articulagéo teoria-prética que leve em
conta possibilidades de inovacdo pedagégica e de busca de significados para o
ensino e a escola contemporanea; conhecimentos relativos as diversas infancias e
juventudes, especialmente.
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Blp

Noto também que a formacdo em psicologia poderia estar mais voltada para o
manejo de situacdes de conflito e para o desenvolvimento de formas de interacéo
baseadas no respeito matuo, em sala de aula.

Assim, o estudo de Piaget, Kamii e La Taille, no que se refere ao desenvolvimento
da autonomia moral e intelectual, sdo relevantes. Nesse sentido, também
considero que os alunos das Licenciaturas se beneficiariam de estudos no campo do
interacionismo, como os de Goffmann, por exemplo

Na sequéncia da andlise, encontrei na citacdo do entrevistado uma outra perspectiva de
conhecimento para formacdo docente. Ele se refere aos saberes construidos mediante as
experiéncias da vida escolar do futuro professor, dos modelos observados, interpretados e das
aprendizagens construidas. Retomando Pimenta (1999), em sua pesquisa dedicada aos saberes
docentes construidos através da pratica, hd um destaque sobre a mobilizacdo dos saberes da
experiéncia, que seria aquele pelo qual o professor, desde quando aluno, aprende sobre o ser
professor. Nesse caso, CB5e coloca-se como recurso de ensino para dar conta do seu
compromisso na formacéo docente.

CB5e
Apenas dou algumas dicas de como um professor pode se “portar” em aula, mas

nada muito especifico. Acho que as atitudes minhas serdo importantes para eles no
futuro, como um “modelo”, tanto negativo quanto positivo.

Para finalizar a ultima etapa do estudo, examinei a contribuicdo do entrevistado H3e,
que versa sobre suas concepcOes epistemoldgicas relacionadas ao ato de ensinar o aprender.
Ao tratar do pensamento critico, parece que reproduz um conceito de forma automaética,
descontextualizada, contudo, no desenvolvimento de sua resposta, foi apresentando elementos
de reflexdo que foram esclarecendo e legitimando as suas opc¢des. Ao referenciar a pratica
pedagogica porém, declara espontaneamente o lugar/espaco e o tempo atribuidos, revelando
de modo voluntario aquilo que levantei como suspeita na analise documental, ou seja, ha a
previsdo das praticas nos programas de formacdo de professores, mas nem todos 0s

professores estdo fazendo valer este pressuposto legal.

H3e

O pensamento critico — duvidar de tudo — é uma das principais contribuicdes e
exigéncias desta disciplina.

Mas trabalho com pressupostos pedagdgicos como o fato dos alunos ndo serem
“folhas em branco” a quem o professor simplesmente ensina, mas sim individuos
com vivéncias e expectativas proprias que devem ser exploradas no contexto da
aprendizagem [...]

[...] entdo metodologia de ensino eu costumo usar como as metodologias utilizadas,
ou seja, se a aula é expositiva, se a aula pratica, se tem seminarios de apresentacéo
dos alunos, este tipo de coisa, e pratica pedagogica fica ou no limbo ou
simplesmente se acrescenta dois ou periodos.



6 REVISITANDO AS PERGUNTAS A LUZ DAS ANALISES

As implicagoes das atuais DCN’s para a formacdo de professores como possibilidade
de uma nova perspectiva para pratica a pedagdgica nos cursos de Licenciatura de Biologia e
Historia da UFRGS foram o eixo sobre o qual se articularam todas as discusses da pesquisa
desta dissertagéao.

Com a preocupacdo em desenvolver o estudo de caso sobre reforma curricular para
implantacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais nos cursos de Licenciatura, procurei tracar,
no entorno do elemento principal da pesquisa, etapas distintas que foram construindo a
triangulagdo proposta das definigdes da metodologia do trabalho.

A primeira etapa foi a andlise nos documentos que normatizam a reforma do
significado da pratica na formacdo inicial docente. Essa etapa inicial constituiu o cerne da
pesquisa, 0 contetido principal da triangulag&o.

Os resultados das proximas etapas de analise foram compondo as facetas da
triangulacao, iniciando com o estudo da relagdo entre os documentos normativos e 0s projetos
pedagdgicos dos curros, a fim de identificar qual espago/tempo é atribuido a pratica nos
PPP’s. Seguiu-se com a analise das entrevistas dos professores, em que foram averiguadas a
compreensdo da(s) concep¢do(Ges) de pratica assumidas por professores dos cursos de
Licenciatura, e finalizando, ainda na andlise das entrevistas, a analise da existéncia de
propostas de préaticas incentivadoras da formacéo critica-reflexiva.

Com vistas a rever as reflexdes que compuseram o Capitulo 5, passo a tecer
consideracOes finais, procurando explicitar as constatacOes feitas nessa caminhada com

possiveis respostas as principais indagacoes.

6.1 PRATICA NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

A origem das discussdes em torno da pratica na formacdo inicial de professores surgiu
com forca nos Gltimo anos, com as discussdes sobre a qualidade da formacdo docente e
devido as normativas que instituem uma nova configuracdo para a organizacgao curricular dos
cursos de Licenciatura.

A nova legislacdo, implantada a partir da LDEBN, bem como os documentos
emanados pelo CNE subsequentemente construiram um avango nessa area ao estabelecer
uma configuracdo especifica para os cursos de Licenciatura e para o Bacharelado. A

relevancia dada ao curso de Licenciatura, na medida em que determina a sua
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independentizacdo do curso de Bacharelado, tende a qualificar a formacéo de professores para
a educacdo bésica.

Ao analisar as Diretrizes Especificas para a elaboracdo do projeto pedagdgico dos
cursos de Ciéncias Biologicas e Historia, verifiquei que ndo ha distingdo significativa do
Bacharelado em relagdo & Licenciatura. Como ja comentando durante a analise, ndo ha
expressdo sobre a identidade de Licenciatura, o que a coloca ainda como apéndice do
Bacharelado, este sim necessita alcancar um alto nivel de conhecimento especifico na sua
area.

Ao visualizar as Tabelas 1 e 2, foi possivel concluir que as diretrizes especificas dos
cursos analisados ndo mantém correspondéncia clara com as determinagdes legais contidas no
Parecer CNE/CP 9/2001.

A luz das constatacdes da anélise, pude avancar na hipdtese de que a intencionalidade
do discurso legal promovido pela Resolucdo CNE/CP 1e2/2002 nédo foi traduzido nas
diretrizes especificas dos cursos.

Mediante o exposto, a pratica como componente curricular, conforme consta na
resolucdo CNE/CP, ndo é contemplada no discurso das diretrizes especificas. Ha somente uma
indicacdo para o atendimento ao normativo das resolu¢des. Com essa constatacdo, é possivel
afirmar que as determinacdes legais ndo estejam sendo traduzidas nos projetos e nas matrizes
curriculares devido as lacunas existentes no discurso do normativo.

Por fim, do ponto de vista legal, ha um conflito nos discursos que prejudicam 0s
avangos na construcdo de uma nova concepcdo para a formacdo de professores. E, para
responder a pergunta sobre a perspectiva atribuida a pratica nos conteudos das DCN’s, na
formacdo docente, fica evidente que ocupa um espaco secundario, na medida em que o

préprio curso de Licenciatura ndo manteve sua identidade respeitada.

6.2 EPISTEMOLOGIA DA PRATICA

As regulamentacdes advindas das Resolu¢fes CNE/CP 1/2002 e 2/2002 pressupdem
uma revisdo dos conceitos epistemoldgicos na medida em que inserem a pratica como
componente curricular e atribuem a essa proposta uma relevancia para qualificar o processo
de formacdo inicial docente. Isso visa oferecer a futuros professores espacos e tempos
dedicados a reflexdo sobre as questdes que envolvem o0s saberes necessarios a atuacao

docente.
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Essas modificagdes pressupdem novas formas de ensinar e aprender os saberes
docentes. Consequentemente, provocam um repensar sobre as finalidades do ensino nos
cursos de Licenciatura. Por isso, nesta etapa da investigacdo, procurei respostas que me
possibilitassem identificar qual ¢ o espago/tempo atribuido a pratica nos PPC’s dos cursos de
Licenciatura de Ciéncias Bioldgicas e Historia da UFRGS, mediante os questionamentos
sobre o que os cursos de Ciéncias Bioldgicas e de Histdria definem como prética nos seus
PPC’s, e quais principios epistemologicos fundamentam essa pratica.

Esta etapa da pesquisa rendeu uma boa analise no que diz respeito a quantidade de
achados e a diversidade de interpretacdes possiveis para dar conta das respostas. Faco uma
descricdo das impressdes mais impactantes na observacdo dos documentos, a comegar pela
sua apresentacdo. Com configuracbes muito distintas, em que era possivel observar, por
exemplo, que o PPC de Historia havia sido elaborado atendendo um padrdo formal, contudo
havia uma restricdo significativa na abordagem de conteldos importantes para a defini¢do
epistemoldgica dos cursos. J& no PPC de Ciéncias Bioldgicas constatei que a elaboracdo do
documento estava num formato padronizado, mas no seu contetdo havia alguns ensaios de
uma reflexao sobre as questdes que demarcariam pressupostos epistemoldgicos.

Para atender ao que determinam as normativas, 0s projetos demonstram que houve
alguma tentativa de mudanca seja por meio da inser¢do das horas previstas para a pratica
pedagogica, como no caso do PPC de Histdria, ou pela reflexdo impressa no contedldo, como
no caso do PPC de Ciéncias Bioldgicas. Ambos 0s projetos acabam por esvaziarem-se em i
mesmos no que se refere ao discurso proposto nos documentos legais.

Durante a anélise, foi possivel observar as contradi¢bes que justificam esta afirmativa
quando, por exemplo, o PPC de Histdria coloca as disciplinas pedagdgicas como alternativas,
ou, ainda, quando atribui destaque escancarado a formacdo do historiador, relegando a
Licenciatura para um plano secundario. No PPC de Ciéncias Biologicas, ainda que apareca
uma tentativa de reflexdo acerca da concepgdo epistemoldgica para a formacdo de
professores, ndo foi possivel verificar aspectos que confirmariam os pressupostos, pois ndo
estavam expostas as simulas das disciplinas.

Outro aspecto observado é a entrada no concurso. Enquanto o PPC do curso de
Histdria define uma Unica entrada para Licenciatura e Bacharelado, o PPC de Ciéncias
Biologicas ndo deixa claro se ha distingdo. Esse também foi um achado relevante, pois é um
elemento importante para a definicdo da identidade do curso, j& que estaria relacionada ao

contexto que define a opgéo epistemoldgica na medida em ha o intento de proporcionar ao
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futuro docente uma formacéo destinada a constituicdo do ser professor, desde a sua entrada no
curso de Licenciatura.

Por esses e outras observacdes constatadas nesta etapa da investigacdo, posso considerar
que os cursos ainda ndo modificaram epistemologicamente a perspectiva da pratica na
formagéo de seus professores. Muitas questdes podem ser levantadas como para interpretar o
contexto que se desvelou com a pesquisa, mas ficarei com a suposic¢éo de que ha muito ainda
que discutir no interior das instituicdes a respeito da necessidade de reverem os curriculos dos
cursos de formacdo docente. Talvez este seja ainda um momento muito incipiente e haja a
necessidade de aguardar uma avaliagdo dos resultados que refletirdio na formacgdo de
professores mais preparados para atuar na escola de hoje.

6.3 CONCEPCAO DE PRATICA DOS DOCENTES ENTREVISTADOS

A andlise das entrevistas empenhou-se em encontrar respostas para a concepg¢do de
pratica atribuida pelos professores dos cursos de Licenciatura e de que forma esses
professores estariam comprometidos com a formacao pedagogica dos futuros docentes. As
questdes que conduziram esta etapa da pesquisa originaram-se pelo interesse em compreender
a perspectiva dos professores acerca da pratica como componente curricular e sua
participacdo na construcao dos conhecimento pedagdgicos.

Os professores foram questionados também sobre o seu conhecimento acerca da
reforma curricular, o que daria subsidios para avaliar as condi¢des dos docentes na efetiva
participacdo e entendimento das mudancas implementadas nos curriculos. Um dado relevante
a partir desta questdo é que apenas um dos oito entrevistados afirmou nédo ter conhecimento
sobre a reforma.

Com relacdo a esse ponto, posso dizer que as respostas referentes a concepcdo de
pratica foram muito surpreendentes. A maioria dos sujeitos, do seu jeito, expressou nas suas
falas o quanto é importante que a préatica seja associada a teoria como um fator decisivo para a
formacdo docente. Mesmo que alguns tenham relacionado a pratica ao momento de estagio
curricular, posso considerar que a instituicdo representada pelos docentes entrevistados
progrediu na medida em que a concepcdo da relacdo teoria-pratica passa a ser admitida e
valorizada pelo corpo docente. Este € um espaco de abertura para novas discussdes que
poderdo alavancar avangcos para a construgdo da concepcdo da pratica no interior das

disciplinas e, consequentemente, na organizagao curricular do curso.



91

Contudo, nesta mesma dire¢do, houve também quem afirmasse ndo trabalhar em sua
disciplina conhecimentos pedagdgicos. Neste caso retomo a reflexdo acerca das tensbes
existentes no interior dos cursos na disputa por “espagos/tempos” entre o conhecimento
especifico e o conhecimento pedagdgico. Com este e outros depoimentos analisados, parece
que ainda esta muito arraigada a concepcao de que o conhecimento especifico sobrepde-se ao
conhecimento pedagdgico e que, para ser um “bom professor”, deve-se ter os conhecimentos
especificos consolidados e 0s conhecimentos pedagdgicos virdo como um anexo aos
especificos, relegando a formacgéo docente ao segundo plano.

Ainda que seja apenas um professor na totalidade dos participantes, considero este um
fato importante a ser avaliado, pois demonstra a resisténcia a abertura de uma nova
perspectiva para a formacdo docente. Sugere ainda que as discussdes sobre a implementacéao
da reforma devem ser retomadas no sentido de se averiguar de que forma esta acontecendo a
implantagcdo das mudancgas, com a intengdo de acompanhar o processo, refletindo sobre as
dificuldades e possibilidades no estabelecimento dos pressupostos legais.

6.4 MODELO DE FORMACAO DOCENTE: ENTREVISTAS

A Ultima pergunta da pesquisa tinha a finalidade de investigar as praticas
incentivadoras da formacao do sujeito critico-reflexivo. Essa questdo nasceu da expectativa de
verificar no discurso dos professores formadores qual era sua preocupacao com a formacéo
dos docentes, considerando a realidade educacional contemporanea.

Perguntados sobre quais conhecimento julgariam importantes a formacdo dos futuros
professores, posicionaram-se das mais diversas formas. Mas a que mais me chamou atencéo
foi que havia muitas indicacfes a respeito dos saberes docentes, sem haver um consenso
definido sobre quais saberes seriam pertinentes.

Em alguns casos, os depoimentos direcionaram-se para saberes mais pragmaticos,
aqueles que atenderiam as dificuldades cotidianas por meio de aplicagdo de técnicas e
recursos. E houve quem se posicionasse afirmando que ndo estaria comprometido com a
formacéo pedagdgica dos seus alunos.

Esta secdo de analise levantou algumas preocupacdes no sentido de que ndo ha um
horizonte definido nos cursos de formacéo docente no que se refere a implantacdo da reforma
curricular. Com todas as modificagOes indicadas pelas Resolugdes e Diretrizes e todo
movimento institucional de debates e discussdes acerca das demandas para adequacgédo das

mudangas curriculares, ainda assim percebe-se que a reforma estd apenas encobrindo as
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velhas praticas e concepcOes sobre formacdo de professores. Esta hipotese se confirmou
quando, por exemplo, encontrei no PPC de Historia a evidente a relevancia para a formacéo
do historiador. E, na fala dos docentes, depoimentos que revelam a permanéncia da historica
tensdo existente entre o conhecimento cientifico e o conhecimento pedagdgico.

Nota-se, nesse sentido, que os cursos estdo longe de poder afirmar que oferecem
qualquer perspectiva diferenciada em torno de uma formacao que possibilite a construcdo de
um sujeito critico-reflexivo, a ndo ser por alguns posicionamentos isolados que asseveram
desenvolver em suas disciplinas atividades que provoquem a reflexdo sobre as préaticas

pedagogicas.



7 CONSIDERACOES FINAIS - FECHANDO A TRIANGULACAO

A proposta de construcdo de uma triangulacdo em torno da pratica na formacao inicial
docente cumpriu-se na medida em que foram percorridas todas as etapas previstas na
pesquisa. Esta triangulacdo nao foi facil de ser construida, pois demandou um exercicio de
anélise em que cada etapa exigia um novo olhar sob uma nova perspectiva em dire¢do a
mesma tematica, neste caso, a pratica na formacéo inicial docente.

Subscrevendo o conteddo das normativas legais, acredito que a vivéncia de rotinas de
sala de aula fortalecera o professor/aprendiz, dotando-o de conhecimentos reais acerca de
movimentos e dindmicas escolares, que sdo imprevisiveis e apresentam manifestacbes muito
peculiares, requerendo determinadas condutas, que, muitas vezes, nao se encontram
explicitadas nas teorias. Esses argumentos justificam a minha escolha de analisar este aspecto
dentre tantos outros que foram impostos nas mudancas curriculares.

O contato com os documentos legais oportunizou-me o0 conhecimento das
determinagfes para as mudancas curriculares que atenderiam a uma nova perspectiva para
formacdo docente. De posse desses conhecimentos, foi possivel verificar nos documentos
institucionais a aplicabilidade das indicacbes das normativas e a intencionalidade da
instituicdo perante a reforma nos cursos de Licenciatura. Ouvir as vozes dos professores foi a
maneira de descobrir o entendimento e o envolvimento dos docentes na implantacdo das
mudancas curriculares, no que se refere a pratica pedagogica. Portanto, o tema principal da
pesquisa foi cercado pelas facetas que foram compondo o desenho da triangulacéo.

Durante a realizacdo da pesquisa, € importante salientar que ndo encontrei nenhuma
dificuldade que impedisse ou prejudicasse a obtencdo dos dados e a realizacdo das entrevistas.
Na verdade, as dificuldades foram surgindo quando os resultados das analises comecavam a
se desvelar e ndo encontravam consonancia com as diretrizes que referenciavam a pesquisa.

Com o desenvolvimento da Analise Documental, fui constatando que o contetido dos
documentos legais, que indica a ampliacdo do espaco para as experiéncias praticas, traria a
oportunidade de um novo horizonte para a organizacéo curricular dos cursos. Romperia com o
modelo tdo criticado do 3+1 ou com a formagdo de professores que oferece um “verniz
pedagogico”, por meio da sobreposicdo dos conhecimentos especificos em relagdo aos
pedagdgicos.

Todavia fui concluindo durante a trajetdria da pesquisa que as incompletudes,
imprecisdes e desconhecimentos fazem parte do processo histérico das reformas curriculares.

No caso pesquisado, sdo conhecidos os inumeros esforcos empreendidos pela Universidade
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por meio de debates, discussdes e pesquisas a fim de informar a comunidade académica sobre
as mudancas propostas. Mesmo assim, ainda ha quem néo tenha conhecimento ou néo esteja
engajado nesse processo, pois apesar de todo o discurso sobre a pratica necessaria na
formacédo inicial de professores, os proprios formadores de formadores ndo se encontram em
consonancia com esta demanda e trabalham alheios a essa necessidade. Como ndo existe
atuacdo apolitica na educacdo, esse movimento acaba por evidenciar uma acdo docente,
muitas vezes, ndo comprometida com o objetivo das mudancas necessarias na
contemporaneidade, ou melhor, esta ainda comprometida com os objetivos hegeménicos que

estdo sempre tensionando os processos educativos.

Diante dessa constatacdo sobre a dificuldade da instituicdo universitaria em fazer
acontecer o0 movimento de reforma nos cursos de formacao inicial de professores, penso que
deveriam ser retomadas as discussdes com dados atualizados sobre 0s processos no interior de
cada curso de Licenciatura, por meio dos foruns que deram inicio a implantacdo dos
normativos. As reflexes advindas das discussdes poderdo, aos poucos, ir mobilizando os
docentes para um repensar sobre o0 seu compromisso com a formacéo inicial de professores.
Pode parecer uma proposta ingénua diante de todo histérico que se apresenta nas reformas
curriculares, mas, se ha indicios de que alguns professores expressam conhecimento e uma
atitude coerente com uma nova perspectiva para a docéncia universitaria, por que néo
continuar a insistir?

Finalmente, ao fazer o fechamento desta dissertacdo, me coloco em condicdo de
recomecar a caminhada e ampliar a pesquisa em dire¢do a um estudo que dé vez e voz aos
futuros professores em fase de formacdo, especialmente aqueles que tenham vivéncias
praticas, ja inseridos no cotidiano da escola de educagdo basica. Captar suas aprendizagens,
impressdes, medos, anseios e expectativas com relacdo ao processo de ensinar e aprender
seria um desafio que possibilitaria ampliar meu campo de estudo e, quem sabe, de proposta de
pesquisa triangular, estendendo-a para uma perspectiva quadrangular.
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APENDICE A - Explicitacio dos indicadores das categorias de analise. Dimens&o A

Dimensdo A

- Elementos constitutivos do Projeto Politico Pedagdgico e do curriculo referentes a Pratica na Formacao inicial de professores para
Educacdo Bésica

Resolugdes CNE/CPn. 1e 2 CNE

Projeto Pedagdgico do Curso de

Projeto Pedagdgico do Curso

Categorias Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura de Historia Licenciatura
Res. 2/2002 Art. 1° A carga horaria dos cursos de o ) )
Formacéo de Professores da Educacdo Basica, em | 1. Dados descritivos gerais. Atividades teorico-praticas:
nivel superior, em curso de Licenciatura, de 30 horas
graduacdo plena, serd efetivada mediante a |Carga horaria total (CHT):
integralizagdo de, no minimo, 2800 (duas mil e | 3360 horas Trabalho de Concluséo de Curso
oitocentas) horas, nas quais a articulagéo teoria- (TCC): 120 horas

1. Tempo de

integralizacio

pratica garanta, nos termos dos seus projetos
pedag6gicos, as seguintes dimensGes dos
componentes comuns:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como
componente curricular, vivenciadas ao longo do
Curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular
supervisionado a partir do inicio da segunda
metade do curso;

Tempo de integralizag&o previsto(TI):
8 semestres

Estégio Curricular: 405 horas
Créditos Complementares:

6 (200 horas)

Disciplinas Eletivas: 450 horas

Carga horaria total do curso: A
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Il - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas
para os contetdos curriculares de natureza
cientifico-cultural;

carga horéria total do curso é de
2.855 horas

8 semestre — Diurno
10 semestres — Noturno

2. Distribuicéo do
Tempo: Area
Especifica/Area
Pedagogica

Res.2/2002 | - 400 (quatrocentas) horas de
pratica como  componente  curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio
curricular supervisionado a partir do inicio da
segunda metade do curso;

Il - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas
para os conteldos curriculares de natureza
cientifico- cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas
de atividades académico-cientifico-culturais

b) Tipos de atividades de ensino-
aprendizado referencias

(...)o curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas oferece, desde a etapa inicial
do curso, disciplinas direcionadas a
formagé&o do futuro docente, incluindo as
gue objetivam despertar e desenvolver o
interesse nos discentes para a pesquisa
no campo educacional.

3. Competéncias e
Habilidades Gerais

Res.1/2002 Art.3° Principios norteadores: | - a
competéncia como concepcdo nuclear na
orientagdo do curso; c) os contetdos, como
meio e suporte para a constituicdo das

IV- Perfil do Egresso

Competéncias e habilidades:

- portar-se como educador, consciente de
seu papel na formacdo de cidaddos, na
perspectiva socioambiental;

- considerar em sua atuacdo 0 processo

3.2.2 Habilidades e Competéncias
Especificas (p.12)

-Conhecer ndo s6 o0s conteludos
basicos que sdo objeto de ensino-
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competéncias;

Art4° | - considerar 0 conjunto das
competéncias  necessarias a  atuagdo
profissional;

Il - adotar essas competéncias como
norteadoras, tanto da proposta pedagdgica, em
especial do curriculo e da avaliacdo, quanto da
organizacdo institucional e da gestdo da escola
de formacao.

historico de produgdo do conhecimento
das ciéncias biol6gicas referentes a
conceitos /principios/ teorias;

- estabelecer relagfes entre ciéncia,
tecnologia e sociedade;

- utilizar o conhecimento das ciéncias
biolégicas para  compreender e
transformar o contexto sdcio-politico e
as relagbes nas quais esta inserida sua
pratica profissional, conhecendo a
legislacdo pertinente;

- orientar escolhas e decisGes na
formacdo de wvalores e pressupostos
metodologicos  alinhados com a
democracia, com 0 respeito a
diversidade étnica e cultural, as culturas
autoctones e a biodiversidade;

- avaliar o impacto potencial ou real de
novos conhecimentos /tecnologias /
servigos e produtos resultantes da
atividade profissional, considerando os
aspectos epistemoldgicos,

histéricos , éticos e sociais;

- comprometer-se com 0 aprimoramento
profissional constante, assumindo uma
postura de flexibilidade e

aprendizagem no ensino
fundamental e médio como o0s
demais contetdos que compde a
formacéo integral do historiador;

-Estabelecer vinculos entre o debate
historiografico atual, seus temas,
teorias e métodos e o saber
histérico escolar.

-Conhecer a area de atuagcdo do
educador em  histéria, sua
investigacédo e pratica que permitam
a transmissdo do conhecimento
histérico para os diferentes niveis
de ensino.

-Analisar, criticar, produzir e
difundir recursos didatico-
pedagogicos ou de divulgagdo geral
sobre contelidos historicos.

-Desenvolver métodos gue
favorecam o ensino do que é uma
pesquisa, de por qué e como se
pesquisa, onde encontrar e trabalhar
as fontes escritas, orais,
iconograficas e eletrdnicas e como
organizar e apresentar 0
conhecimento escolar produzido, de




101

disponibilidade para mudangas
continuas, sendo esclarecido quanto as
opcdes sindicais e corporativas inerentes
ao exercicio profissional;

- aplicar as metodologias cientificas para
0 planejamento, gerenciamento e
execucdo de processos e técnicas
visando o desenvolvimento de projetos,
pericias, consultorias, emissdo de laudos
pareceres etc, em diferentes contextos;

forma a colocar o aluno do ensino
fundamental em contato com o0s
processos pelos quais se constroi o
conhecimento do passado.

-Estimular os usos do discurso
histérico que apontem para o0
fortalecimento da pratica da
cidadania, baseada na compreensao
da dimensdo ética do conhecimento
histérico o qual, a par da sua
validade explicativa, é matéria-
prima ideoldgico-politica  para
legitimacdo ou contestacdo de
diferentes  projetos  sobre a
sociedade.

-Analisar os processos de avaliagéo

do saber histérico  escolar,
estabelecer procedimentos e
elaborar instrumentos com esta
finalidade.

-Compreender o papel social da
escola, da educagdo democratica e
da pluralidade das experiéncias e
préticas cognitivas
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4. Contetdos
Especificos e
Pedagogicos e
Metodologias

Res.1/2002

Art. 6. § 3° A definicdo dos conhecimentos
exigidos para a constituicdo de competéncias
devera, além da formacdo especifica
relacionada as diferentes etapas da educagéo
basica, propiciar a insercdo no debate
contemporaneo mais amplo, envolvendo
questdes culturais, sociais, econémicas e 0
conhecimento sobre o0 desenvolvimento
humano e a propria docéncia, contemplando:

| - cultura geral e profissional;

Il - conhecimentos sobre criangas, adolescentes,
jovens e adultos, ai incluidas as especificidades
dos alunos com necessidades educacionais
especiais e as das comunidades indigenas;

Il - conhecimento sobre dimensdo cultural,
social, politica e econdémica da educag&o;

IV - contetdos das areas de conhecimento que
serdo objeto de ensino;

b) Tipos de atividades de ensino-
aprendizado referencias

(...)o curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas oferece, desde a etapa inicial
do curso, disciplinas direcionadas a
formagé&o do futuro docente, incluindo as
que objetivam despertar e desenvolver o
interesse nos discentes para a pesquisa
no campo educacional.
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V - conhecimento pedagdgico;
VI - conhecimento advindo da experiéncia.

Art. 10. A selecéo e o ordenamento dos contetidos
dos diferentes ambitos de conhecimento que
compordo a matriz curricular para a formagdo de
professores, de que trata esta Resolucéo, serdo de
competéncia da instituicdo de ensino, sendo o seu
planejamento o0 primeiro passo para a
transposicdo didatica, que visa a transformar os
contetdos selecionados em objeto de ensino dos
futuros professores.

Art. 11. Os critérios de organizagdo da matriz
curricular, bem como a alocagdo de tempos e
espacos curriculares se expressam em eixos em
torno dos quais se articulam dimensdes a serem
contempladas, na forma a seguir indicada:

| - eixo articulador dos diferentes ambitos de
conhecimento profissional,

Il - eixo articulador da interagdo e da
comunicagdo, bem como do desenvolvimento da
autonomia intelectual e profissional;

Il - eixo articulador entre disciplinaridade e
interdisciplinaridade;

IV - eixo articulador da formagdo comum com a
formac&o especifica;

V - eixo articulador dos conhecimentos a serem
ensinados e dos conhecimentos filoséficos,
educacionais e pedagégicos que fundamentam a
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acdo educativa;
VI - eixo articulador das dimensdes teoricas e
préaticas.

5. Préticas
Pedagobgicas

Res. 1/2002 - Art. 12. Os cursos de formacdo de
professores em nivel superior terdo a sua duracgao
definida pelo Conselho Pleno, em parecer e
resolucdo especifica sobre sua carga horaria.

8 1° A prética, na matriz curricular, ndo podera
ficar reduzida a um espago isolado, que a restrinja
ao estagio, desarticulado do restante do curso.

8§ 2° A prética devera estar presente desde o inicio
do curso e permear toda a formacéo do professor.
8 3° No interior das areas ou das disciplinas que
constituirem o0s componentes curriculares de
formacdo, e ndo apenas nas disciplinas
pedagdgicas, todas terdo a sua dimenséo pratica.
Art. 13. Em tempo e espaco curricular especifico,
a coordenacdo da dimens&o pratica transcendera o
estagio e terd& como finalidade promover a
articulagdo das diferentes préticas, numa
perspectiva interdisciplinar.

§ 1° A prética sera desenvolvida com énfase nos
procedimentos de observacéo e reflexdo, visando
a atuacdo em situacOes contextualizadas, com o
registro dessas observagOes realizadas e a
resolucdo de situa¢des-problema.

§ 2° A presenca da pratica profissional na

2. Descricdo das opcOes de concepgéo
pedagogica

b) Tipos de atividades de ensino-
aprendizado referenciais

O licenciando em Ciéncias Bioldgicas
realiza um conjunto de Atividades de
Ensino obrigatorias, em cinco semestres,
que objetivam dota-lo de conhecimentos
fundamentais, tanto do campo biolégico
como do campo educativo. Séo
atividades de carater tedrico, pratico ou
tedrico-pratico, com destaque aos
Estagios de Docéncia em Ciéncias € em
Biologia.

e) Praticas pedagbgicas e métodos de
ensino referenciais

As préaticas pedagodgicas sdao compostas
por: aula teérica, pratica ou tedrico-
pratica. Em cada tipo de aula, com
metodologias especificas, desenvolvem-
se as relacdes de trabalho exigidas para a
aquisicdo de conhecimentos e geracéo

Horas de préatica e disciplinas
vinculadas ao Ensino
T: 440h
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formacdo do professor, que ndo prescinde da
observacdo e acdo direta, podera ser enriquecida
com tecnologias da informacéo, incluidos o
computador e o video, narrativas orais e escritas
de professores, producfes de alunos, situagdes
simuladoras e estudo de casos.

Res.2/2002 - Art. 1° - | - 400 (quatrocentas) horas
de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

das aprendizagens necessarias nos
alunos, em conformidade com os
Planos de Ensino

6. Estagio

Curricular

Res. 1 /2002 - Art.13° § 3° O estégio curricular
supervisionado, definido por lei, a ser
realizado em escola de educacdo bésica, e
respeitado o regime de colaboracdo entre os
sistemas de ensino, deve ser desenvolvido a
partir do inicio da segunda metade do curso e
ser avaliado conjuntamente pela escola
formadora e a escola campo de estagio.

Res. 2/2002 - Art. 1° 1l - 400 (quatrocentas)
horas de estdgio curricular supervisionado a
partir do inicio da segunda metade do curso;

2. Descricdo das opgdes de concepgao
pedagbgica

b) Tipos de atividades de ensino-
aprendizado referencias

(...)o curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas oferece, desde a etapa inicial
do curso, disciplinas direcionadas a

formagé&o do futuro docente, incluindo as
gue objetivam despertar e desenvolver o
interesse nos discentes para a pesquisa
no campo educacional. Além da oferta
da Atividade de Ensino/disciplina
Estdgio de Docéncia, obrigatdria a todo
o licenciando, a partir da segunda
metade do curso com duracdo de 400h,

gue exige acOes e reflexdes na e com a

8.1.4 Atividade de Ensino — Estégio
Curricular (p.16)

O Estéagio de Docéncia em Historia
— Ensino Fundamental e Ensino

Médio tem por objetivo
proporcionar a realizagdo de
experiéncias de observacao,

acompanhamento e estdgio de
docéncia na disciplina de Histéria.
No desempenho de seu plano de
trabalho, o aluno devera demonstrar
competéncia em relacdo aos
objetivos abaixo: problematizar,
planejar, executar e relatar as agdes
em sala de aula; analisar
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comunidade escolar, compreendendo sua
organizacdo institucional, planejando
aulas e projetos na Area do Ensino de
Ciéncias e Biologia, executando e
avaliando as atividades de ensino -
aprendizagem, o licenciando realiza a
Atividade de Ensino Pratica de Pesquisa
no campo de estagio, com carga horaria
de 45h, que resulta no seu Trabalho de
Concluséo de

Curso (TCC).

Estagio Curricular

O estdgio curricular ¢é atividade
obrigatéria e supervisionada
contabilizando horas e  créditos.

Compreende duas disciplinas: Estagio de
Docéncia em Biologia (sexta etapa,
180h) e Estadgio de Docéncia em
Ciéncias (sétima etapa, 180h). Ambas
sdo disciplinas de carater tedrico-pratico,
compostas de: (a) aulas na Universidade
para estudos, trocas de experiéncias,
reflexdes, anélises e producdes escritas e
(b) estdgio de docéncia em escolas da
rede puablica ou outros espacos
educativos. Nas duas disciplinas a
regéncia de classe possui carga horaria

criticamente as situacOes
observadas e vivenciadas; elaborar
propostas e planos de ensino;
desenvolver uma postura
investigadora diante dos fatos
educativos; exercer reflexdo escrita
sistematica;  refletir sobre a
realidade do ensino de Historia na
escola de ensino fundamental e
meédio; identificar as concepgdes
que orientam as diferentes
propostas de ensino de Historia;
elaborar um referencial tedrico
préprio para o ensino de Historia.

Estégio Curricular Supervisionado

T: 405h
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entre 20h e 30h. O estdgio é orientado
por um professor da Universidade. Além
do estagio curricular, uma série de outras
atividades complementares

serd estimulada, como estratégia didatica
para garantir a interacdo teoria-pratica,
tais como: participagdo no programa de
iniciacdo a docéncia (PIBID), monitoria,
iniciacdo cientifica, extenséo
universitaria com consequente apresente
de trabalhos em congressos e
semindrios. Estagios Curriculares néo-
obrigatérios podem ter suas horas
convertidas em créditos
complementares.
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Dimensédo B

Principios orientadores do projeto pedagogico e do curriculo que definem a orientagdo epistemologica da pratica

Projeto Pedag6gico do Curso de

Projeto Pedagdgico do Curso

Categorias Resolugoes CNE/CP n. 1 e 2/2002 Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura  |de Histdria Licenciatura
¢) Formas esperadas de desenvolvimento
Res.1/2002 Art.6° - III - as competéncias referentes | 4as habilidades e atitudes e da
ao dominio dos contetidos a serem socializados, a0s | assimilagio de contetidos para a formagio
seus significados em diferentes contextos e sua |das competéncias — (Cita um apéndice
articulacdo interdisciplinar;  Projeto proprio e | que no existe.)
3 inovador:

Interdisciplinaridade/
Multidisciplinaridade
(como articulacao
entre os saberes)

Art.112 11l - eixo articulador entre disciplinaridade e
interdisciplinaridade;

IV - eixo articulador da formagdo comum com a
formacdo  especifica;  Préticas, perspectivas
interdisciplinar

Art. 13. Em tempo e espaco curricular especifico, a
coordenacdo da dimensdo pratica transcendera o
estdgio e terd& como finalidade promover a
articulagdo  das  diferentes  praticas, numa

O desenvolvimento de habilidades e
competéncias tanto em nivel académico
como em nivel profissional se oportuniza
pelo inter-relacionamento das atividades
que compdem o tripé institucional da
Universidade. Sendo assim o0s alunos
desde o inicio do curso, sdo

incentivados a inserir-se em atividades
de pesquisa e extensdo.
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perspectiva interdisciplinar.

Art.14° § 1° A flexibilidade abrangera as dimensoes
tedricas e préaticas, de interdisciplinaridade, dos
conhecimentos a serem ensinados, dos que
fundamentam a acdo pedagogica, da formacéo
comum e especifica, bem como dos diferentes
ambitos do conhecimento e da autonomia
intelectual e profissional.

4. Autonomia

(em relacéo aos
Bacharelados e
outros cursos
profissionalizantes)

Res.1/2002 Art. 7° A organizagdo institucional da
formacdo dos  professores, a servico do
desenvolvimento de competéncias, levard em conta
que:

| - a formacdo deverd ser realizada em processo
autbnomo, em curso de Licenciatura plena, numa
estrutura com identidade propria;

Il - as instituicGes constituirdo direcdo e colegiados
préprios, que formulem seus préprios projetos
pedagogicos, articulem as unidades académicas
envolvidas e, a partir do projeto, tomem as decisdes
sobre organizacdo institucional e sobre as questdes
administrativas no ambito de suas competéncias;

5. PERFIL DO EGRESSO
(p.14)

O licenciado em Histéria devera
estar capacitado ao exercicio do
trabalho de historiador, em todas
as suas dimensbes, 0 que
pressupde o pleno dominio da
natureza do  conhecimento
historico e das praticas essenciais
de sua investigacdo, producdo e
difusdo. Desse conceito decorre 0
estabelecimento  de  ingresso
Unico para a graduacdo em
Historia
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5. Articulaces entre
Teoria e Pratica

Res.1/2002 Art. 11. Os critérios de organizacdo da
matriz curricular, bem como a alocacéo de tempos e
espacos curriculares se expressam em eixos em
torno dos quais se articulam dimensdes a serem
contempladas, na forma a seguir indicada:

I - eixo articulador dos diferentes ambitos de
conhecimento profissional;

Il - eixo articulador da interacdo e da comunicacao,
bem como do desenvolvimento da autonomia
intelectual e profissional;

Il - eixo articulador entre disciplinaridade e
interdisciplinaridade;

IV - eixo articulador da formacdo comum com a
formacé@o especifica;

V - eixo articulador dos conhecimentos a serem
ensinados e dos conhecimentos  filosoficos,
educacionais e pedagogicos que fundamentam a acéo
educativa;

VI - eixo articulador das dimensfes tedricas e
praticas.

Paréagrafo unico. A aprendizagem devera ser orientada
pelo principio metodoldgico geral, que pode ser
traduzido pela acdo-reflexdo-acdo e que aponta a
resolucdo de situagBes-problema como uma das
estratégias didaticas privilegiadas.

2. Descricdo das opcdes de concepgdo
pedagbgica

b) Tipos de atividades de ensino-
aprendizado referenciais

O licenciando em Ciéncias Bioldgicas
realiza um conjunto de Atividades de
Ensino obrigatorias, em cinco semestres,
que objetivam dota-lo de conhecimentos
fundamentais, tanto do campo biolégico
como do campo educativo. Sao atividades
de carater teérico, pratico ou tedrico-
pratico, com destaque aos Estagios de
Docéncia em Ciéncias e em Biologia.
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6. Interacdes entre

I.E.S. e Escolas de
Ed. Bésica

Res.1/2002 Art.7° IV - as instituicdes de formagéo
trabalhardo em interacdo sistematica com as escolas
de educacdo bésica, desenvolvendo projetos de
formacdo compartilhados; Praticas e perspectivas
interdisciplinares:

b) Tipos de atividades de ensino-
aprendizado referenciais

(...)o curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas oferece, desde a etapa inicial
do curso, disciplinas direcionadas a
formagdo do futuro docente, incluindo
as que objetivam  despertar e
desenvolver o interesse nos discentes
para a pesquisa no campo educacional.
Além da oferta da Atividade de
Ensino/disciplina Estagio de Docéncia,
obrigatdria a todo o licenciando, a partir
da segunda metade do curso com
duracdo de 400h, que exige agbes e
reflexdes na e com a comunidade
escolar, compreendendo sua
organizagdo institucional, planejando
aulas e projetos na Area do Ensino de
Ciéncias e Biologia, executando e
avaliando as atividades de

ensino-aprendizagem, o licenciando
realiza a Atividade de Ensino Prética de
Pesquisa no campo de estagio, com
carga horéria de 45h, que resulta no seu
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC).




112

7. Praticas
Investigativas

Res. 1/2002 Art 2°IV — o aprimoramento em
praticas investigativas;

Principios norteadores:

Art. 3° 11l - a pesquisa, com foco no processo de
ensino e de aprendizagem, uma vez que ensinar
requer tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-los
para a acdo, como compreender 0 processo de
construgdo do conhecimento. Atribuicdes a
organizacdo institucional:

Art. 6° V - as competéncias referentes ao
conhecimento de processos de investigagdo que
possibilitem o aperfeicoamento da prética
pedagdgica.

Art. 7° - V - a organizacdo institucional prevera a
formacg&o dos formadores, incluindo na sua jornada
de trabalho tempo e espago para as atividades
coletivas dos docentes do curso, estudos e
investigacbes sobre as questdes referentes ao
aprendizado dos professores em formacéo;

Perfil do Cursos

(...)destacamos 0s seguintes principios
da concepcéo pedagogica do Curso(...)
-principio da pesquisa como eixo
articulador das atividades curriculares e
extracurriculares;
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APENDICE C - E-mail para convite de participacdo da entrevista

]
UFREs
PPGEdu

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACED - PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

PPGEDU
Prezado professor,

Venho convidd-lo para contribuir com a minha pesquisa para dissertacdo de mestrado intitulada: “As implicacGes das atuais Diretrizes Curriculares

Nacionais para as Licenciaturas: Possibilidades de novas perspectivas para a pratica pedagdgica”, sob orientacdo da prof2. Dr2. Merion Campos Bordas.

Por meio de uma conversa com o/a professor(a) coordenador(a) do curso, surgiu a indicagdo do seu nome para participagdo da entrevista para coleta

de dados.

Sua participacdo é fundamental, uma vez que seu nome foi especialmente indicado considerando sua atuacdo na formacdo de professores, seja por

meio das disciplinas pedagdgicas ou das disciplinas especificas do curso.
Fico no aguardo do seu retorno para combinarmos a melhor forma de realizarmos a entrevista.
Atenciosamente,

Flavia F. Costa
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DIMENSOES E

INDICADORES CB1p CB2p CB3p CB4e CB5e
IDENTIDADE DOS 16 anos 23 anos 15 anos
SUJEITOS Atuei como professora Desde 1989. 15 anos
substituta no ano de 1995 e Desde 96 nas | 17 anos
Qual tempo de sou professora efetiva da Licenciaturas de Ciéncias
UFRGS desde dezembro de Bioldgicas Desde 1994

atuagdo na docéncia
dos Cursos de
Licenciatura da
UFRGS?

Quais disciplinas e
quais cursos de
Licenciatura esta
atuando
atualmente?

1996. Faz 16 anos.

Estdgio de Docéncia em
Biologia do curso de
Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas e como
orientadora de TCC
Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas.

Neste semestre (2010/2), atuo na
Atividade de Ensino/disciplina
Estdgio de Docéncia em Ciéncias
(EDU02X18) e na Pratica de
Pesquisa em Educagao: Trabalho
de Conclusdo de Curso (TCC
Licenciatura-Bio), componentes
curriculares do Curso de
Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas. Em semestres
anteriores, ja atuei em outras
disciplinas sob a responsabilidade
da Area Ensino de Ciéncias/ DEC,
deste mesmo curso e, também,
da Licenciatura em Pedagogia
(EDU02066 — Educagdo em
Ciéncias Naturais).

Atualmente sou
professora de
"Estagio de
Docéncia em
Biologia"
(Licenciatura em
Ciéncias
Biologicas) e
"Educagdo e
Questdes
Ambientais"
(Licenciaturas em
C. Bioldgicas,
Quimica e
Pedagogia)

Genética .

Disciplina de Ecologia de
Populagdes e
Comunidades
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EPISTEMOLOGIA DA
PRATICA

Qual significado que
atribuido as praticas
na formagao inicial
de professores?

Qual importancia
atribuida aos
conhecimentos
tedricos e aos
conhecimentos
advindos da pratica
para formagao
docente?

Trabalha na sua

No momento do estagio, os
licenciandos interessam-se
pelas leituras do campo da
Educacdo, realizando um
esforgo para interpretar as
situagdes vivenciadas em
sala de aula e nas escolas. A
exigéncia de relatar por
escrito as vivéncias e de
analisa-las, com base em
referencial tedrico estudado
ao longo do curso, faz com
que a formagdo pedagdgica
ganhe um maior sentido,
pois os licenciandos
conseguem perceber o
papel da reflexao
fundamentada
teoricamente, sobre a agao,
a fim de transforma-la.

Percebo que antes e
durante o estagio, os alunos
interessam-se por
conhecimentos advindos de

As praticas, ou as agoes
empiricas realizadas pelos
estudantes em processo de
formacdo docente, sdo
necessarias e indispensaveis a
constituicdo do ser professor,
especialmente nos cursos de
formacdo inicial, como as
Licenciaturas.

Partindo da concepgdo que
define a indissociabilidade entre
teoria-pratica, tanto os
conhecimentos tedricos
(cientifico-pedagdgicos), quanto
os praticos sdo considerados
fundantes do processo de
formacdo de professores em
Ciéncias e Biologia. Ou seja,
teoria-pratica é uma unidade
indispensavel neste processo,
carregado de complexidades
cognitivas e afetivas.

Sim

Entendo "pratica"
como qualquer
atividade que
permita ao
licenciando
vivenciar o
contexto "real" do
campo da
educacgao
(vivéncias em
escolas, em outros
espagos
educativos,
contato com
estudantes,
trabalhos de
pesquisa "in
loco").

Ambos sdo
importantissimos:
deveriam estar
sempre
articulados, do
inicio ao fim do

Entendo muito pouco. Ha
alguns anos atras tive
que fazer um plano de
ensino que constasse
todas as exigéncias da
UFRGS ... um se chamava
metodologia de Ensino e
outro Pratica Pedagdgica,
me dei ao trabalho de
ligar para uma professora
da FACED para perguntar
qual a diferenga entre
metodologia de Ensino e
outro Pratica Pedagdgica,
eu recebi como resposta
uma risada por que esta
professora disse que
estes dois termos de
confundem, entdo eu
acredito por ter me
formado em 1980 e ndo
haver este tipo de
sutileza, eu nunca tive
uma formagdo que me
permitisse preencher

Acho bem importante os
alunos dos cursos de
Licenciatura terem
atividades praticas das
disciplinas. No caso da
disciplina que leciono,
ficamos 3 dias em campo,
realizando um mini
projeto de pesquisa, que
tem aver coma
disciplina. Quando forem
docentes, eles podem se
valer desta experiéncia
para propor atividades
com os seus préprios
alunos.

Também muito
importante.

Um bom professor é
aquele que se mantém
motivado e atualizado,
seja qual for a drea que
estd sendo ensinada.
N3ao. Apenas dou algumas
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disciplina
conhecimento
pedagogicos?
Como?

experiéncias praticas, estdao
preocupados com o “como”
e com “o qué” do fazer
pedagdgico. Nesse periodo,
a troca com os colegas, o
relato dos problemas, o
esforco coletivo para a
elaboracdo de alternativas é
o que os mobiliza.

No final do semestre,
guando para finalizar os
relatérios, os alunos
precisam reler os seus
diarios e analisar suas
vivéncias, estdo mais
abertos a estudos para o
aprofundamento tedrico
acerca de algum tema que
tenha emergido de suas
vivéncias, como o tema da
avaliacdo, por exemplo.

Como? Através de
procedimentos variados, ao
longo do semestre, entre estes:
leituras de artigos com trocas
interativas; elaboracdo de
Planos de Ensino (concepcdes,
modelos e

elaboracdo de instrumentos de
trabalho docente — Planos de
Ensino Geral e/ou Especifico,
dependentes do grupo discente
escolar com o qual os estagidrios
atuam); elaboracdo de materiais
didaticos, focados na série
escolar e nos discentes
correspondentes; e escrituras
das reflexdes analiticas do
processo de estagio, por cada
estagidrio.

curso de
formacao.

Muitos!

Através de varias
estratégias
didaticas: leitura e
discussdo de
artigos ou trechos
de artigos;
discussdo de
filmes; visitas a
escolas;
entrevistas em
espacos
educativos
diversos; buscas
na internet
(documentos
oficiais, como por
exemplo PCN’s);
reportagens de
jornais de grande
circulacdo, entre
outras.

este tipo de documento
com clareza, entdo
metodologia de ensino
eu costumo usar como as
metodologias utilizadas,
ous3jase aaulaé
expositiva, se a aula
pratica, se tem
seminarios de
apresentacao dos alunos,
este tipo de coisa, e
pratica pedagdgica fica
ou no limbo ou
simplesmente se
acrescenta dois ou
periodos.

Eu acho fundamental a
pratica, eu acho que o
professor que ndo atrela
a pratica a teoria ele ndo
é um professor completo
eu costumo Em genética
particularmente que
envolve como trabalho
um enorme laboratério e
eu noto que qd, depois
de um conteudo tedrico é
encerrado com uma
pratica El consegue
fechar aquilo que ele

dicas de como um
professor pode se
“portar” em aula, mas
nada muito especifico.
Acho que as atitudes
minhas serdo importantes
para eles no futuro, como
um “modelo”, tanto
negativo quanto positivo.
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aprendeu na teoria e eu
acredito que um curso s6
cumpre com a sua fungdo
gd completa quando seus
professores além de ter o
conhecimento tedrico
adequado eles sdo ao
mesmo tempo
pesquisadores e mesmo
gue a aula n3o seja
pratica eles consigam
levar aquilo que foi
realizado como
experiéncia para sala de
aula.

Conhecimento
pedagdgico? Eu ndo
trabalho com isto. A
minha disciplina ndo é
uma disciplina
pedagdgica mas de
conteudo para
Licenciatura de Biologia.
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CURRICULO E SEUS
PRINCIiPIOS

Tens conhecimento
das Res. CN/CP
12002 e 2/2002?

Participou ou tomou
conhecimento dos
processos de
reestruturacao
curricular dos cursos
de Licenciatura da
UFRGS a partir das
referidas
Resolugdes?

Quais aspectos te
pareceram mais
importantes?

Sim.

Sim.

O aumento da carga-hordria
de estdgio de docéncia e a
inclusdo do Trabalho de
Conclusdo de Curso de
Licenciatura como exercicio
de analise tedrica, apds a
realizacdo dos dois estagios
obrigatdrios.

Tenho percebido que a
inclusdo da disciplina de
LIBRAS como obrigatdria,
aumentou a sensibilidade
dos licenciandos para a
questdo da inclusdo de
estudantes com
necessidades diversas.

Sim.

Sim,

participei dos processos
relativos as Licenciaturas em

Ciéncias Bioldgicas e Pedagogia.

Do conjunto de aspectos,
destaco o aumento significativo
de CH dos componentes
curriculares “praticos”,
viabilizando espacos de
aprendizagens aos estudantes,
anteriormente, ndo presentes
nos curriculos. Apesar da
legal/formal ampliacdo da CH
pratica, ainda precisamos atuar
na reconceptualizacdo de
‘pratica’, ainda afastada dos
componentes tedricos.

Sim

Sim,

do curso de
Licenciatura em
Ciéncias
Bioldgicas, como
docente, e do
curso de
Licenciatura em
Pedagogia como
membro da
Comissao de
Graduacao que
elaborou a
reestruturagao a
partir das novas
diretrizes.

Ainsercdo da
pratica desde o

Sim,

Acho que ndo...

na verdade ndo me
lembro do que se trata...

N&o, ndo me lembro...
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inicio do curso
(aumento da carga
horaria) e do TCC
ao final.

MODELO DE
FORMACAO
DOCENTE

Considerando a
realidade historica,

social e cultural das
escolas de Educagdo
Basica, quais
conhecimentos
consideras
importante aos
futuros docentes —
alunos dos cursos de
Licenciatura?

Considero importantes os
conhecimentos pedagdgicos
aliados aos conhecimentos
especificos da area de
conhecimento pela qual o
professor sera responsavel.
Percebo que os alunos que
tem um bom dominio dos
conhecimentos bioldgicos e
dos conhecimentos
pedagdgicos conseguem ter
maior autonomia para o
planejamento do ensino e
maior sensibilidade para a
avaliagdo dos alunos. Noto
também que a formagao
em psicologia poderia estar
mais voltada para o manejo
de situagdes de conflito e
para o desenvolvimento de
formas de interagdo

Tanto os conhecimentos
praticos, quanto os tedricos,
conforme as distintas
classificagdes inventadas ao
longo do tempo histdrico-social,
sdo indispensaveis a uma
formacdo docente que se opera
nos cursos de Licenciatura. No
caso da Lic em CBioldgicas,
destaco: conhecimentos
cientificos especificos (como por
exemplo: ecologia, zoologia,
botanica, genética, fisiologia,
bioquimica); conhecimentos
relativos a Histdria da Ciéncia,
Filosofia da Ciéncia, Sociologia
da Ciéncia, Epistemologia da
Ciéncia; conhecimentos
pedagdgicos relativos ao
processo de transformacgao
aluno = professor, que se

Conhecimentos
advindos de uma
"profunda”
articulacdo teoria-
pratica que leve
em conta
possibilidades de
inovagao
pedagdgica e de
busca de
significados para o
ensino e a escola
contemporanea;
conhecimentos
relativos as
diversas infancias
e juventudes,
especialmente.

Eu acho que a formacao
de um docente comeca
pelo conhecimento sélido
daquilo que ele vai
ensinar. tu podes ter
varias atitudes e
conhecimentos técnicos
de como abordar cada
faixa etaria de demandas
da escolas tanto
fundamentais com Ensino
Médio, mas se tu ndo
tiver um conhecimento
solido tu ndo vai ensinar.
Tu vais ser uma pessoa
bem inserida no teu local
de trabalho, mas ndo vai
passar disto. E claro que
existem varios tipos de
conhecimentos técnicos
que podem fazer

Que pergunta

dificil...bom, penso que

os alunos, futuros
docentes, além das
disciplinas de cunho
técnico, devem ter
conhecimentos de

informatica (mesmo que

a escola ndo tenha
recursos, o professor

precisa se atualizare o

meio digital é muito

importante), de filosofia

(entender o mundo é

basico) e de algum tipo

de conhecimento que
trabalhe “geracao de

conflitos”, pois a sala de
aula é um espago onde
“se tem muitos interesses
diferentes”, ndo é bem
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baseadas no respeito
mutuo, em sala de aula.
Assim, o estudo de Piaget,
Kamii e La Taille, no que se
refere ao desenvolvimento
da autonomia moral e
intelectual, sdo relevantes.
Nesse sentido, também
considero que os alunos das
Licenciaturas se
beneficiariam de estudos
no campo do
interacionismo, como os de
Goffmann, por exemplo.
No caso dos alunos da
Biologia, sdo muitos os que
cursam a disciplina “O
Jogo”, sendo capazes de
recontextualizar os seus
aprendizados durante a
realizacdo dos estagios. Os
demais estudos tedricos,
como os desenvolvidos na
area da Didatica por
exemplo, sdo mobilizados
no momento da elaboragao
do projeto de investigacao
do TCC.

fundam nos principios de
alteridade, reciprocidade,

cooperacgado e coletividade, entre

outros.

diferenca entre o maueo
bom professor.

Eu ndo conheco todas as
disciplinas que sao
oferecidas nem como
obrigatdrias mas eu
tenho conhecimento que
além da prética e além do
trabalho de conclusdo
gue agora é obrigatdrio e
eu acho fundamental por
gue ele coloca o
professor no mundo da
pesquisando é por que
ela ndo por que ele ndo é
pesquisadora que ela ndo
tem que estar
preocupada com a
pesquisa até pra ela
explicar por seu aluno o
gue é pesquisa.

Mas eu sei que tem
outras disciplinas
fundamentais onde o
aluno vai aprender a
fazer plano de ensino,
tem mais de uma
psicologia, aprendem a
tratar com diferentes
publicos eles no¢des de
sociologia que é

esse o termo que quero
dizer, mas o professor
hoje tem que ser um bom
“gerenciador de
conflitos”, pois ndo deve
ser facil trabalhar em
uma escola de primeiro e
segundo graus (acho que
estes termos ndo existem
mais)...Nunca tive
experiéncia de docéncia
de educacdo basica (s
meu estagio curricular),
mas esta é a impressao
gue me passa.
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fundamental, eles tem de
ter nogGes da realidade
brasileira.

Eu trabalho pelo MEC
fazendo reconhecimento
de cursos e acho que esta
experiéncias sao
fundamentais pois me
permitem conhecer
outras realidades. Tudo
isto que é oferecido é
fundamental. O que eu
tenho ouvido dos meus
alunos e acho muito
estranho é que eles ndo
aprendem a lidar com as
situacGes no ambiente
escolar. Eu ndo sei se
existe alguma disciplina
gue possa ser inventada
para que isto aconteca no
meu entendimento isto
se aprende com a pratica
e com a maturidade
sempre que eu converso
os meus alunos eu digo
que isto é a experiéncia
que tras, ndo tem
ninguém que ensine, ndo
funciona bom senso ele
aprende vivendo.
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DIMENSOES E
INDICADORES Hip H2p H3e
IDENTIDADE DOS 17 anos
SUJEITOS 10 meses Eu sou o0 mais antigo, sempre na mesma | 17 anos.
disciplina.

Qual tempo de
atuagdo na docéncia
dos Cursos de
Licenciatura da
UFRGS?

Quais disciplinas e
quais cursos de
Licenciatura esta
atuando
atualmente?

Curso de Histdria: Introducdo a
Pratica e Estagio de Histdria; Estagio
de Docéncia em Histdria — Ensino
Fundamental.

Curso de Pedagogia: Ciéncias Sécio-
histdricas.

Antigamente chamava-se pratica de
ensino em histdria e que com a reforma
curricular essa que nds nos inserimos ela
desmembrou em 4 disciplinas: eu
trabalho entdo com a disciplina de
introducdo, com a disciplina de estagio
em ensino fundamental, ensino médio,

Leciono para o curso de Histdria; disciplinas
do setor de Histéria Medieval: Histéria da
Idade Média Ocidental e Oriental
(obrigatérias); Paleografia Medieval,
Arabes, berberes e judeus na Idade Média e
varios outros semindrios temdticos eletivos.
Considero a pratica algo

EPISTEMOLOGIA DA
PRATICA

As praticas pedagdgicas sao
fundamentais na formacdo do
professor, na medida em o
magistério implica na rela¢do
pedagdgica que s se constréi na
medida da acdo e da reflexdo sobre a

curso de histéria ele se voltou desse
modo tradicional, em que primeiro
vinham as informacgdes histdricas e
depois vinha alguma discussdo de
educagdo e um estdgio Ia no final. A
reforma curricular eu acompanhei ...

Considero a pratica algo importante para a
formacdo de professores e pesquisadores,
por isso criei a disciplina Paleografia
Medieval, na qual os alunos tém tanto o
conhecimento tedrico quanto a experiéncia
pratica com paleografia, transcricdo de
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Qual significado que
atribuido as praticas
na formagao inicial
de professores?

Qual importancia
atribuida aos
conhecimentos
tedricos e aos
conhecimentos
advindos da pratica
para formagao
docente?

agao.

O desafio que se coloca na pratica
pedagdgica é entendé-la como
processo que ndo separa
conhecimentos tedricos e
conhecimentos advindos da pratica.
A pratica traz um novo enfoque para
a teoria e vice-versa. O professor em
formacao traz questdes de sua
bagagem de conhecimentos
académicos assim como aqueles
experimentados na vida cotidiana e
a pratica pedagdgica pode fazé-lo
repensar essas vivéncias
descobrindo o professor que deseja
constituir-se.

Sim.

Trabalho na relagdo teoria-pratica,
leitura e producdo de textos
vinculados ao ensino de historia,
oficinas pedagdgicas, elaboracdo de
situacOes-problema e de propostas
pedagdgicas, acompanhamento e
orientagdo de estdgios docentes.

acompanhei toda ela ... ela foi assim
posso dizer bem claramente ... uma
batalha com os professores do
departamento em histdria, no caso da
histéria nos temos um curso que quase
todas as disciplinas sao dadas pelos
professores do mesmo departamento,
entdo isso acarreta uma certa visdo de
propriedade do curso por parte dos
professores do departamento, a
expressdo que eu costumo usa pra me
encontrar por ai, é de que o curso aqui
na UFRGS ele é uma sociedade por cotas
de participacao, por exemplo o curso de
histéria, é claro que a maior numero de,
a Licenciatura em histdria os sécios
majoritarios sdo a Faced e o
departamento em historia, ai entram
também disciplinas obrigatdrias da
politica, da sociologia e da antropologia,
podem entrar outras em cardter optativo,
mas essa divisao ela é dificil de progredir
aqui na UFRGS, porque os meus colegas
I3 do departamento de histéria, eu ndo
acho que eles se agarrem nessa visao de
propriedade, o curso é deles

no caso da histéria o que que acontece,
essa histdrica briga na Licenciatura entre
Faced e o departamento de histéria ela
deixa o curso do meu ponto de vista
aleijado, essa é a palavra que eu gosto de

documentos medievais etc. Nas disciplinas
obrigatdrias nem sempre isso é possivel,
devido a enorme quantidade de contetdo,
mesmo assim considero o exercicio da
leitura critica e discussdao dos autores em
sala de aula como uma espécie de pratica
gue prepara os futuros historiadores para
as tarefas que deverdao desempenhar
profissionalmente. O pensamento critico —
duvidar de tudo — é uma das principais
contribuicoes e exigéncias desta disciplina.

Eu costumo fazer paralelos entre os
conteudos tedricos estudados e situagoes
concretas de vida dos alunos, como, por
exemplo, quando trabalho a questdo do
direito na Histdria. Nesta situa¢do lembro
um principio de Maquiavel — “a lei sem a
espada é nula” — e demonstro a pertinéncia
desta afirmagdo com exemplos como os
controles de velocidade (pardais) e a forma
como as pessoas dirigem na av. Bento
Goncalves para chegar ao Campus do Vale:
diminuem a velocidade quando estdo
chegando no controle e aceleram
novamente logo apés. Ou quando comparo
o sistema de impostos da Idade Média com
o atual: impostos diretos como o imposto
de renda e impostos indiretos como o
ICMS.
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Trabalha na sua
disciplina
conhecimento
pedagodgicos?
Como?

usar, ele fica um curso com varios
aleijGes porque ele é montado de uma
maneira que os interesses dos atores em
jogo eles ndo sdo tdo preocupados com o
melhor desenho curricular, mas qual
desenho curricular vai trazer mais vagas
para o meu departamento,

nossa 400 horas de estagio, mas como é
que vao fazer, o curso era tdo bom,
quando eles dizem o curso, eles estdo se
referindo ao Bacharelado, no caso da
histdria, nesta universidade quase todos
os curso tem dupla saida nas
Licenciaturas, bacharel e licenciado

o curso ficou dessa maneira agora, ele
ficou um projeto legal, o aluno curso,
ficou legal para Licenciatura, o aluno
cursa 18 disciplinas onde discute um
pouco em como transformar aqueles
conteudos especificos em aula, ao
mesmo tempo ele cursa desde o primeiro
semestre algumas disciplinas aqui Faced
gue elas vdo acompanhando, e tem 4
disciplinas com a drea de ensino em
histéria. ... hd professores que se
interessam pelas questdes de ensino,
participam do grupo de trabalho de
ensino em histdria, a rigor nds teriamos
gue ter uma autoridade académica pra
dizer que tu vai ter que fazer o que a
ementa diz, este departamento aprovou

Também nesta pergunta ndo sei se entendi
bem o que tu queres dizer: tu te referes a
conteudos vinculados a autores como
Piaget, Paulo Freire etc? Isso eu ndo
costumo trabalhar, porque ndo acho
ecessario/apropriado.

Mas trabalho com pressupostos
pedagdgicos como o fato dos alunos ndo
serem “folhas em branco” a quem o
professor simplesmente ensina, mas sim
individuos com vivéncias e expectativas
proprias que devem ser exploradas no
contexto da aprendizagem, como no uso de
exemplos do quotidiano que mencionei na
guestdo anterior.

Ainda no mesmo sentido da questao
anterior: embora trabalhando com
conteudos de Histéria Medieval, sempre
procuro mostrar a atualidade destes
conteldos, como, por exemplo, quando se
discute a questao da imagem negativa do
mundo mugulmano nos dias de hoje —
especialmente apds o 11 de setembro —e
mostro como se deve contextualizar e
relativizar esta questao dentro de uma
perspectiva historica ja que na Idade Média
—quando surge o0 isla — o mundo
mucgulmano ndo apenas era, no geral, mais
tolerante do que é hoje, mas também mais
tolerante do que os préprios cristdos
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e a camara aprovou este programa de
histéria.

A minha avalia¢do hoje em dia, eu acho
que o curriculo do curso de histéria da
UFRGS Licenciatura hoje em dia, ele é mil
vezes melhor do que ja foi ... eu acho que
ja melhorou muito, os alunos nos
conhecem desde o inicio do curso, eles
vem muito mais aqui, nés abrimos uma
grande quantidade de bolsas de iniciacdo
cientifica ...

Eu gosto de dar aula, eu vejo como muito
produtivo nessas nossas cadeiras eles
comecam a discutir o que interessaria,
essa costura entre conhecimento que eu
aprendi de histéria da América e o que
sdo as necessidades sociais dos meus
alunos, ele se materializa e eles se
sentem nossos alunos, muitas vezes,
autores das suas aulas, tem uma coisa
muito importante nas nossas 4 cadeiras
gue é desenvolver a nog¢do autoria no
processo educacional, os alunos, os
estagidrios nossos, fizeram textos, deram
para os seus alunos, eles é que
desenharam a aula. ... Nas disciplinas que
eu dou, eu me atrevo a dizer, pra eles
numa balanga, fica muito equilibrado,
nao adianta tu sé entender de histdria eu
tenho que entender dos instrumentos
pedagdgicos necessarios, eles chegam

daquela época. Sempre lembro da
importancia do principio marxista de
“duvidar de tudo”, como uma base
epistemoldgica do conhecimento histérico
e que as midias ndo sdo neutras, mas
expressam correlacdes de forca e sao
formas de expressao do poder.
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aqui achando que o bom professor de
histéria tem que saber a matéria, mas
isso se modifica muito assim, ha alunos
aqui que vao pés estagios aqui ...

CURRICULO E SEUS
PRINCIPIOS

Tens conhecimento
das Res. CN/CP
12002 e 2/2002?

Participou ou tomou
conhecimento dos
processos de
reestruturacao
curricular dos cursos
de Licenciatura da
UFRGS a partir das
referidas
Resolugodes?

Sim.

N3ao, pois ainda ndo trabalhava na
UFRGS quando da reestruturacao.
Nao participei na UFRGS desse
processo.

com a reforma curricular essa que nés
nos inserimos ela desmembrou em 4
disciplinas: uma preparacao em estdgio e
3 estagios docentes, ensino fundamental,
ensino médio e educagdo patrimonial

a drea de ensino em histéria ela cresceu
enormemente, ela passou de um
professor ... dando aula no curso de
Pedagogia e eu dando aula no curso de
Histdria ... para 4 professores ... teve um
aumento muito significativo na carga
horaria, ainda ndo esta como eu gostaria,
posso comentar porque eu acompanhei
todo o processo de produgdao do meu
curriculo de histdria, mas é isso que eu
fago esses anos todos, é esse o meu
trabalho, ela se modificou, agora é muito
mais conforto, sao 4 disciplinas...

A reforma curricular eu acompanbhei ...
acompanhei toda ela ... ela foi assim
posso dizer bem claramente ... uma
batalha com os professores do
departamento em histdria, no caso da

Pelo nome/nimero eu no lembrava, mas
verifiquei o conteudo e vi que sim, conheco
estas resolugdes.

Participei apenas na ultima fase, quando da
aplicagdo na UFRGS da questdo dos créditos
complementares, que fazem parte do item
“200 (duzentas) horas para outras formas
de atividades académico-cientifico-
culturais.” Estava na COMGRAD da Histéria
quando da aplicacdo desta parte da
resolugdo, que considero pertinente porque
formaliza e valoriza atividades
extracurriculares incorporando-as ao
curriculo académico, que fica enriquecido
desta forma.

Além da questdo dos créditos
complementares, mencionada acima,
considero importante a questdo do estagio
curricular, tanto para a Licenciatura quanto
para o Bacharelado. No caso da
Licenciatura, participei também, quando
estava na COMGRAD, da criagao — junto
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Quais aspectos te
pareceram mais

histéria nos temos um curso que quase
todas as disciplinas sdo dadas pelos

com os colegas Fernando Seffner e Nilton
Pereira da ampliacdo da carga horaria das

importantes? professores do mesmo departamento, cadeiras do estagio, com a ampliagdo da

entdo isso acarreta uma certa visdo de carga hordria da disciplina Introducdo ao
propriedade Estdgio. No Bacharelado também a questdo

do estagio foi reestruturada e ficou bem

melhor do que antes.

MODELO DE O aluno da Licenciatura em histéria, | Pra mim bem claramente, primeiro eu Penso que uma das principais exigéncias
FORMACAO gue é o que acompanho nos estagios | fico muito triste que a Igente nao para os futuros docentes é a capacidade de
DOCENTE docentes, deve possuir solidez nos consegue ter os estagidrios em escolas perceber a realidade em que se encontram,

Considerando a
realidade histérica,
social e cultural das
escolas de Educagdo

Basica, quais
conhecimentos
consideras
importante aos
futuros docentes —
alunos dos cursos de
Licenciatura?

conhecimentos especificos da
histéria e igualmente nos
conhecimentos da educagdo como
um campo mais geral que considera
questoes psicoldgicas, socioldgicas e
antropoldgicas por exemplo. Ele
deve possuir a sensibilidade de
conectar conhecimentos académicos
e conhecimentos escolares dentro
das realidades socioculturais
especificas em que sua pratica se
realiza. Para além dos
conhecimentos especificos o
licenciando deve possuir uma
postura de busca de compreensao
dos fendbmenos da realidade
histérica, social e cultural das escolas

organizadas, porque nés optamos, ndo,
nds sé permitimos estagios em escolas
publicas no municipio de Porto Alegre,
basicamente sdo escolas estaduais. As
escolas estaduais fazem um
sucateamento ... isso € uma coisa que é
ruim, eu ao longo dos anos eu fui
selecionando as escolas. Em segundo
lugar, tem escolas muito desorganizadas,
os alunos ... tem hoje em dia todos os
problemas disciplinares que sao bastante
graves e para os pais, especialmente os
nossos alunos eu tenho 4 alunos de
manha e 2 alunas num total de 6 que
tem 19 anos, ... Eu acho que uma coisa
assim, os alunos novos e estagiarios se
entristecem, mas assim as escolas, tem

com suas limitacGes e possibilidades. Os
alunos que forem exercer o magistério para
192 e 22 grau vao encontrar uma realidade
muito dificil, tanto em escolas publicas
guanto em particulares, porque a figura do
professor esta enfraquecida. A cultura de
nao reprovagao que se instaurou dificulta
cobrar dos alunos o empenho e esforco que
fazem parte de qualquer atividade, ainda
mais das intelectuais. Sdo, entdo, alunos
que devem gostar MUITO do que fazem, do
conteddo com que trabalham e do dar aula
em si, para compensar um salario
insatisfatério, uma indisciplina quase geral,
uma situagdo em que os pais — em geral —
ndao educam nem dedicam tempo suficiente
aos filhos e quase tudo acaba sendo
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da Educacdo Basica, que no contexto
brasileiro atual possuem uma
complexidade e desafios profundos.

desinteresse da parte dos alunos, uma
descrenga, que contamina eles
negativamente. O que mais necessario é
fazer entender, ... ele tem que coordenar
aqueles alunos, sem exclusoes, ele tem
gue ter uma paciéncia, eu digo, é tu que
tem que interessa-los, tu tem que de fato
partir do principio de que uma crianca na
52 serie ou até um adolescente no ensino
médio publico, ele ndo tem uma noc¢ao
exata do que ele precisa de
conhecimento, de como isso podera ser
importante pra ele, tu tem que
desenvolver estratégia em docéncia,
agora com 4 cadeiras aumentaram as
chances. ...

delegado a escola. Penso também que, da
forma como funciona, a existéncia dos
conselhos tutelares é mais prejudicial do
que benéfica, porque enfraquece ainda
mais a autoridade do professor em sala de
aula. Um exemplo: meu irmao é professor
de histdria na rede publica do municipio de
Santa Cruz do Sul. La ele passou por um
PROCESSO ADMINISTRATIVO movido pelo
conselho tutelar ao separar dois alunos que
brigavam porque professor ndo pode
encostar em aluno e ele havia pego o mais
velho — que batia num menor — pelo braco
e o levado para a diretoria. La ele foi
repreendido porque deveria ficar
ASSISTINDO a surra do pequeno enquanto
alguém — sabe-se la quem — pudesse
intervir. Com este aluno mais velho que
desobedeceu ao professor quando este
mandou parar e ir para a diretoria e
continuou batendo no menor NAO
ACONTECEU NADA, porque nao se deve
suspender alunos! Nossos alunos da
UFRGS — ao menos alguns deles — leem
jornal e veem casos de professores que
apanham de alunos, tém seus carros e
cabelos incendiados por estes e coisas do
género. Ndo é das realidades mais
motivadoras. Entdo, gostar MUITO do que
se faz —isso inclui também o conteldo — e
estar certo de que — com todas as
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limitagdes — se contribui para a criacdo de
um mundo melhor deve fazer parte das
habilidades destes alunos, a capacidade de
cativar, despertar interesse, promover o
estudo — inclusive de forma independente,
aquilo que chamamos de autonomia
intelectual, e o senso critico sdo questdes
das mais importantes.

Espero ter respondido as tuas questodes.
Bom trabalho e bom fim de ano!
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~ . ~ DIMENSOES E INSTRUMENTOS DE
QUESTAO DE PESQUISA OBJETIVO GERAL OBJETIVOS ESPECIFICOS UESTOES ORIENTADORAS METODOLOGIA
Q Q INDICADORES COLETA DE DADOS
Analisar as DCN’s no que diz Qual perspectiva é atribuida as Pe:sqmsa Qualitativa
respeito a bratica na q praticas no contetdo nas DCN'’s Pratica na Método:
P ~ .p. ) para formac3o inicial de formagao inicial de Estudo de Caso
formacao inicial de
professores? professores
professores.
e DCN’s (Res. CNE)
. O que os cursos de Licenciatura Técnicas: * PPP’s e Matrizes
Identificar qual .
el e s de Biologia e de Histdria definem ’ Curriculares dos
espago/tempo é atribuido a " . Curriculo (i . .
pratica nos PPC’S dos cursos como pratica em seus Projetos e Analise cursos de Licenciatura
.. ~ . - 5 . . .
Aiimplantagdo das Res Analisar as de Licenciatura de Biologia e Pedagdgicos de Cursos? Orientagio Documental de Biologia e Histéria

CNE/CP 1/2002 e Res
CNE/CP 2/2002 criou
possibilidades de novos
entendimentos acerca da
pratica como dimensdo
pedagdgica fundamental
no processo de formagao
dos novos professores nos
cursos de Licenciatura da
UFRGS?

implicagGes das atuais
DCN'’s para formagao
de professores como
possibilidade de uma
nova perspectiva para
pratica pedagogica
nos cursos de
Licenciatura de
Biologia e Histdria da
UFRGS.

Histéria da UFRGS.

Quiais principios epistemoldgicos
fundamentam as praticas?

epistemoldgica

Compreender a(s)
concepgdo(des) de pratica
assumidas por professores
das disciplinas especificas dos
cursos de Licenciatura.

Qual concepgao de pratica é
atribuido pelos professores das
disciplinas especificas dos cursos
de Licenciatura de Biologia e de
Historia?

De que forma os professores das
disciplinas especificas dos cursos
de Licenciatura de Biologia e de
Histéria estdo comprometidos
com a formagdo pedagdgica dos
futuros professores?

Concepgao de pratica

Analisar a existéncia de
propostas de praticas
incentivadoras de formacgdo
critico-reflexiva.

Quais praticas incentivariam a
formagdo do sujeito critico-
reflexivo?

Modelo de formagdo
docente

e Entrevista
Semi- estruturada

da UFRGS.

Entrevistas com
Professores das
Disciplinas Pedagodgicas
dos cursos de
Licenciatura de Biologia
e Historia da UFRGS.
(1) Laboratédrio
(2) Discip. Especificas
Praticas

Revisdo Bibliografica
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