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Perspectivas de futuro de jovens e o papel da escola

Future perspectives of young people and the role of school

. .. . ..
Fernanda Regina Bresciani, Clarice Salete Traversini

1- Faculdade de Educagao, Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Resumo

Este artigo tem por objetivo analisar os efeitos da escola na construgdo de
perspectivas de futuro dos jovens de duas escolas publicas de Porto Alegre/RS. A pesquisa
caracteriza-se como um estudo qualitativo exploratdrio com jovens estudantes de 8" série
do Ensino Fundamental e 3* série do Ensino Médio e referencia-se nos estudos sobre
juventude e escolarizacdo de Sposito, Dayrell e Costa. Os resultados indicam que a escola
tem efeitos menos impactantes na tomada de decisdo dos jovens sobre o futuro. Os
estudantes atribuem as decisdes a si mesmos ou a familia, bem como trazem para si a
responsabilidade sobre o sucesso escolar.

Palavras chave: Juventudes, escolarizacdo de jovens, perspectivas de futuro.

Abstract

This article aims to analyze the effects of the school in construction future
perspectives of young people from two public schools in Porto Alegre / RS. The research is
characterized as a qualitative study with students from 8th grade of elementary school and
3rd grade of high school and makes references to the studies on youth and schooling of
Sposito, Dayrell and Costa. The results indicate that the school has effects less striking in
decision of young people about their futures. Students attach the decisions for themselves
or their family and bring upon themselves the responsibility on school success.

Keywords: Youth, schooling of young people, future perspectives.



A indisciplina e o desinteresse dos alunos pelos estudos tem sido alguns dos
problemas apontados pelos professores em sala de aula, como pode ser observado pela
literatura que aborda estes assuntos, tais como Sposito & Galvao (2004), Aquino (2005),
Teixeira (2007), entre outros. Xavier (2003), afirma que muitas vezes os momentos de
indisciplina estdo associados as caracteristicas do aluno contemporaneo, a inadequagao da
proposta pedagogica e do espago fisico da sala de aula. A partir disso nos perguntamos:
Por que a proposta pedagogica ndo ¢ adequada? O aluno para o qual a proposta foi
enderecada ainda existe? Essas questdes ajudaram a formular esta pesquisa, que busca
entender a relagdo entre os jovens contemporaneos ¢ o aprendizado. A pergunta que guiou
este trabalho foi: Como os jovens pensam que o aprendizado escolar contribui para
construcdo de suas perspectivas de futuro? A fim de responder esta pergunta, aplicamos
um questionario em alunos de 8* série do Ensino Fundamental e 3* série do Ensino Médio,
em duas escolas publicas, denominadas pelas letras A e B, como sera descrito
posteriormente.

Em levantamento sobre a produ¢do de conhecimento discente nos programas de pos-
graduacdo brasileiros, no campo dos estudos sobre juventude, de 1999 até¢ 2006, dos 1.427
trabalhos analisados, 39 tratavam especificamente sobre o tema “Significados atribuidos
pelos alunos a escola e aos seus processos” (DAYRELL et al., 2009). Este levantamento
abrangeu as areas de Educacdo, Ciéncias Sociais e Servico Social, e foi realizado sob
coordenacdo de Marilia Pontes Sposito. Tais valores mostram a necessidade de mais
pesquisas sobre o tema, uma vez que ele necessita ser permanentemente estudado para
acompanhar como a escola se relaciona com o0s jovens e suas perspectivas, nos diversos
contextos sociais das diferentes regides do Brasil. Nesta teméatica destacamos os trabalhos
de Marcio da Costa a respeito de perspectivas de futuro, clima, prestigio e hierarquia
escolar, que foram guias para elaboracdo desta pesquisa (COSTA & KOSLINSKI, 2006 e
2008; COSTA, 2008; COSTA & GUEDES, 2009; CUNHA & COSTA, 2009).

O artigo esta organizado em trés partes. Inicialmente abordamos a discussao sobre a
conceitualizacdo de juventude, a expansdo do acesso ao Ensino Médio e a relacdo entre
jovens e escola. A seguir descrevemos a metodologia de coleta de dados. Por fim,
analisamos em quatro topicos os achados da pesquisa, trazendo as caracteristicas dos
estudantes, suas perspectivas de futuro e os fatores ligados a obten¢do de sucesso

profissional e escolar.



Os jovens que frequentam a escola no século XXI e as mudancgas no acesso ao Ensino

Médio

A categorizagdo da juventude é algo extremamente complexo e impreciso. E uma
categoria socialmente produzida, ndo podendo ser presa a critérios de idade e/ou
desenvolvimento biologico (DAYRELL, 2005). Antigamente, a vivéncia do que se entende
por experiéncia juvenil era restrita aos filhos das classes médias e altas. A constatacdo da
restricdo do conceito de juventude como uma condi¢cdo de classe, levou Bourdieu, por
exemplo, a afirmar que se tratava apenas de uma palavra, porque ndo se mantinha na
estrutura social como um todo quando observados outros segmentos na faixa etéria
considerada “jovem” (ABRAMO, 2005). Diversas mudangas socio-econdmicas ao longo
do século passado levaram a expansdo da vivéncia da juventude. Em relacdo as politicas
publicas para a juventude, podemos dizer que elas ganharam espaco no cendrio brasileiro
em meados da década de 1990 (GOULART, 2010). O conceito que vigora em documentos
de o6rgdo do governo federal focados na juventude ¢ o “protagonismo juvenil” (SPOSITO
& CARRANO, 2003, p.31). Segundo o Plano Nacional de Juventude (Lei n° 4.350), o
termo significa que “o jovem tem que ser ator principal em todas as etapas das propostas a
serem construidas em seu favor” (GOULART, 2010, p.7).

Atualmente, autores que tratam do tema apontam para a multiplicidade de formas e
sentidos de ser jovem de acordo com a classe social, o lugar onde vivem, as geracdes as
quais pertencem e a diversidade cultural, adotando o termo “juventudes”, no plural, como
uma tentativa de abarcar esta diversidade (SPOSITO, 2003; ABRAMO, 2005; DAYRELL
& CARRANO, 2002). Abad (2003), propde uma distingdo entre “condi¢do” e “situagao”
juvenil. A primeira se refere ao modo como a sociedade constitui e atribui significado a
esse momento da vida. A segunda seria 0 modo como esta condi¢do ¢ vivida pelos sujeitos,
diferindo em classe, género, etnia, entre outros. Compartilhando desta perspectiva,
consideramos adequado utilizar o termo “situagao juvenil”.

A categoria de juventude poderia ainda ser subdividida em adolescentes e jovens
propriamente ditos. Esta divisdo ¢ utilizada em estatisticas e programas do governo, sendo
baseada na idade do sujeito, com intervalos bastante variaveis. Neste artigo adotamos o
termo jovens sem distin¢do entre estas classes.

Nas pesquisas coordenadas por Dayrell (DAYRELL, 2003; DAYRELL &
CARRANO, 2002; DAYRELL & GOMES, 2009), o autor discute a existéncia de pelo

menos trés imagens a respeito da juventude que podem nos levar a analisar os jovens de



maneira negativa. A primeira delas seria a juventude como um estado de transi¢ao, na qual
as agdes do jovem no presente tém sentido no seu “vir a ser” no futuro, imagem muito
presente nas escolas. Na segunda, “a juventude ¢ reduzida a um tempo de liberdade, de
prazer e de expressdo de comportamentos exodticos” (DAYRELL & CARRANO, 2002, p.
2). Nesta visao a juventude esta associada a no¢do de moratéria, como um tempo de
experimentacdo, marcado pela irresponsabilidade, ou ainda, como se o jovem “soO
expressasse a sua condicdo juvenil nos finais de semana ou quando envolvido em
atividades culturais” (DAYRELL & CARRANO, 2002, p.2). Por fim, a juventude pode
ainda ser vista como “um momento de crise, uma fase dificil, dominada por conflitos com
a auto-estima e/ou personalidade” (DAYRELL & CARRANO, 2002, p.2).

Garbin e colaboradores (2006, p.3), assumindo jovens e as juventudes como uma
condig¢do cultural, em constante modificacdo, abordam a existéncia de espagos € momentos
singulares direcionados a sujeitos especificos nas sociedades e “investigam multiplos
espacos culturais nos quais os jovens e as juventudes vém sendo (...) alvos de
investimentos de praticas culturais”. Dentre os espagos citados estdo as narrativas de si na
internet, a musica e as tribos juvenis que invadem as escolas. Estes espacos criam culturas
juvenis, “um conjunto de formas de vida e valores caracteristicos e distintos de
determinados grupos de jovens, a maneira como tais experiéncias s3ao expressas
coletivamente mediante a construgao de seus estilos de vida distintos” (GARBIN, 2003,
p.119).

Segundo Dayrell (2007, p.1107), é possivel constatar a existéncia de uma nova
condi¢do juvenil no Brasil, “O jovem que chega as escolas publicas, na sua diversidade,
apresenta caracteristicas, praticas sociais € um universo simbolico proprio que o
diferenciam e muito das geracdes anteriores”. Essa mudanc¢a nos jovens que chegam a
escola ndo se restringe as diferengas culturais entre geragdes, mas também as diferencas de
classe, devido as mudancgas que levaram ao maior acesso das classes populares as escolas
publicas.

Canario (2006) considera que a instituicdo escolar passou por mutacdes ao longo do
século XX que permitem classifica-la em trés formas: a escolas das certezas, a escola das
promessas ¢ a escola das incertezas. Na primeira metade do século XX, as escolas publicas
de nivel médio regular nao-profissionalizante eram frequentadas pela elite economica e
cultural brasileira, o ingresso nestas instituigdes dependia da aprovagdo em exames
exigentes e sua funcdo era a preparacdo para a entrada em universidades (MENEZES,

2001). Esta escola corresponderia a escola das certezas, que “aparecia como uma



instituigdo justa, em um mundo injusto” (CANARIO, 2006, p.17). A acelerada urbanizagao
do pais, a afirma¢ao em textos legais do direito a educagdo escolar para criangas ¢ jovens,
além da universalizacdo do ensino fundamental garantida pela Lei de Diretrizes e Bases
(LDBEN, 1996) foram condi¢des que proporcionaram a abertura do espago escolar aos
alunos oriundos de familias com baixa renda (SPOSITO & GALVAO, 2004). Estes fatores
culminaram no aumento do acesso ao Ensino Médio. Desta forma, a institui¢do escolar
passa ao contexto das promessas, quando a expansao do sistema escolar ¢ associada ao
desenvolvimento, mobilidade social e igualdade (CANARIO, 2006). O fracasso dessas
promessas marca o surgimento da escola das incertezas, “condenada por alimentar
processos de exclusdo relativa”, onde “os ganhos de uns correspondem as perdas de
outros” (CANARIO, 2006, p. 17). Enquanto o Ensino Publico abriu suas portas aos alunos
das camadas populares, os alunos das camadas altas e médias migraram para rede de
ensino privado, o que consolidou a escola publica como “escola para pobres” (DAYRELL,
2007, p.1116).

Com o aumento do niimero de estudantes frequentando o Ensino Médio, o ingresso
no Ensino Superior ndo pode ser garantido pela escola, mas, como afirma Spdsito &
Galvao (2004, p.348), a referéncia que norteia as praticas escolares dos professores ¢ a
preparacao para o vestibular: “Além da natureza intrinsecamente excludente deste objetivo,
decorrente da pequena capacidade de acolhida do Ensino Superior publico, sua
permaneéncia reitera esses trés anos de escolaridade como fase intermediaria, algo situado
entre, sem um sentido intrinseco”. Xavier (2008) também aborda esta questdo tranzendo,
além do vestibular, o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) como um importante
definidor de conteudos. A autora destaca que ao final da Educagao Bésica serao formados
cidadaos, e o tipo de conhecimento que um jovem cidaddo precisa ¢ que deve ser discutido
para que o ensino tenha sentido no presente. Além da dificuldade de acesso ao Ensino
Superior, a demanda por maior escolarizagdo associada a diminui¢do da oferta de
empregos constituem transformagdes que tem atingido a juventude brasileira (MENEZES,
2001), uma vez que a continuidade nos estudos ndo garante emprego e mobilidade social.

A acelerada urbanizacdo do pais ndo foi acompanhada por investimentos do governo
em espacos publicos de convivio social e cultural, assim, muitas vezes os shoppings
centers assumem este papel, travestidos de espagos publicos, quando na verdade
promovem segrega¢do econdmica (MENEZES, 2001). Ainda assim, “os jovens tendem a

transformar os espacos fisicos em espagos sociais, pela producdo de estruturas particulares



de significado” (DAYRELL, 2007, p.1112) e com isso, transformam ambientes e afirmam
seu lugar numa cidade que os exclui'.

Dayrell (1996) aborda a escola como espaco socio-cultural: um ambiente de tensdes
e conflitos entre a organizacgao oficial do sistema escolar e os sujeitos do cotidiano escolar
(alunos, professores e funciondrios). O sistema escolar hierarquiza e define as relagdes
sociais. Ja os sujeitos, criam uma trama propria de relagdes sociais no seu fazer cotidiano,
“uma relagdo em continua constru¢do, de conflitos e negociagdes em fungdo de
circunstancias determinadas” (DAYRELL, 1996, p. 2). Dessa forma, assumindo o espago
escolar como ambiente de socializacdo, podemos dizer que em parte a escola também “faz
a juventude” (DAYRELL, 2007, p. 1107), na medida em que surge como espago aberto a
uma vida ndo-escolar, especialmente para os jovens pobres, para os quais a auséncia de
espagos publicos de lazer faz com que transfiram a escola sua maior expectativa de
produgdo de relacionamentos (DAYRELL, 2007). Neste sentido, se torna importante a
abordagem da nog¢do de “clima escolar”, que se refere a um conjunto de sensagdes ¢
percepgoes em relagdo a determinada instituicdo de ensino, permitindo a identificagao de
uma espécie de “personalidade coletiva da escola” (CUNHA & COSTA, 2009, p.6). Cunha
& Costa (2009, p.2) utilizam a defini¢do de clima escolar como “o conjunto de
expectativas reciprocas compartilhadas pelos agentes do espago escolar”. Eles destacam a
participacdo dos agentes e suas expectativas em relagdo a escola, que sdo consolidadas pela
reputacdo da instituicdo, favorecendo “a que ajustes comportamentais sejam operados
pelos atores de forma a tendencialmente sintonizarem com o que deles se espera”
(CUNHA & COSTA, 2009 p.2).

Considerando que cada escola possui sua “personalidade”, podemos pensar que cada
escola “faz juventudes” diferentes, ndo sé pelas especificidades dos sujeitos, mas também
pelas peculiaridades que caracterizam determinada institui¢do escolar. Na visita as duas
escolas pesquisadas percebemos algumas diferencas marcantes em relagdo ao tratamento
dado as turmas da 3? série do Ensino Médio. Em ambas as instituicdes alguns professores
fizeram comentarios a respeito do desinteresse dos alunos em relagao ao futuro, ao que
pretendiam fazer apos o término do Ensino Médio. Porém, na escola B percebemos certa
preocupagdo em informar os alunos a respeito do vestibular da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS), demonstrando uma forma de incentivo. Havia um cartaz de
divulgacdo da abertura das incri¢cdes para o vestibular entre as portas das salas de aula do
3° série do Ensino Médio, além de cartazes dentro da sala de aula com recortes de jornal

sobre as leituras obrigatorias para prova de literatura, entre outras informagdes. Na escola



A, o mesmo cartaz de divulgacdo das inscri¢des para o vestibular estava afixado em um
mural no corredor da sala dos professores, local de acesso mais restrito aos alunos. Além
disso, nesta escola a sala de aula da turma de 3° série do Ensino Médio fica isolada em um
corredor longe de todas as outras turmas, e nela encontramos um cartaz feito pelos alunos,
cujo titulo era: “50 maneiras de irritar um aluno”. A palavra “ENEM” estava escrita em
letras grandes ao final da lista. Mesmo sendo apenas uma observacao, e ndo se tratando do
foco deste artigo, consideramos importante destacar como o espago escolar pode refletir
seu “clima”, mostrando as relagdes entre os agentes e as propostas pedagogicas, e neste

caso, impulsionando os alunos na continuidade dos estudos.

A coleta de dados

Para coleta de dados, escolhemos duas escolas estaduais proximas uma da outra, na
Zona Norte de Porto Alegre/RS, pela facilidade de acesso as mesmas. Em ambas a dire¢ao
escolar assinou uma Carta de aceite, onde estd especificado que sera mantido sigilo da
identidade destas institui¢des e dos sujeitos participantes, bem como a confidencialidade
dos dados coletados. A escola A possui cerca de 50 professores e 650 alunos, a escola B
também possui cerca de 50 professores, mas cerca de 1000 alunos®.

Alunos de uma turma de 8* série do Ensino Fundamental e uma de 3* série do Ensino
Médio® de cada escola responderam um questionario (Anexo I). Estas duas séries foram
escolhidas por marcarem momentos de transi¢do: a passagem do Ensino Fundamental para
o Ensino Médio e o término do Ensino Médio. As turmas foram indicadas por critério das
escolas. Previamente, os alunos que aceitaram participar da pesquisa e seus responsaveis
assinaram “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido”, permitindo que o aluno
participasse da pesquisa. Ao longo do texto utilizaremos as siglas A8 e A3 para a turma de
8" série do Ensino Fundamental e 3* série do Ensino Médio da escola A, bem como as
siglas B8 e B3 para essas turmas na escola B.

Minayo (2008, p.64) aborda entrevistas como ‘“conversas com finalidade”, e
classifica a utlizacdo de questionarios como um tipo de entrevista, utilizando o termo
“sondagem de opinido”. Bogdan & Biklen (1994, p.177) usam o termo “documentos
pessoais” para descrever “materiais que os proprios sujeitos escreveram’, mas ndo incluem
nesta categoria o uso de questionarios.

O questiondrio utilizado nesta pesquisa continha questdes abertas e fechadas. Nao

concordamos que seja mera sondagem de opinido, mas ndo podemos ser ingénuas em



afirmar que os jovens estivessem escrevendo sobre si nas questoes abertas, uma vez que
suas respostas podem incluir uma pluralidade de vozes: o que eles consideram que
esperariamos que respondessem, o que ¢ mais adequado para esta situacdo. Silveira (2002,
p.130), abordando o uso de entrevistas traz a tona a questdo de que ‘“as perguntas do
entrevistador por vezes suscitam um quadro de referéncias ndo pensado anteriormente, ao
qual o/a entrevistado/a procura se ajustar, recriando a sua historia dentro dos parametros
que, em seu entorno, sao aceitos como coerentes”. A autora ainda acrescenta que muitas
vezes as falas do entrevistador sdo vistas como meros procedimentos metodoldgicos, de
“extragdo de verdades e nao como um provocador de outras verdades, outras histdrias,
outras logicas” (SILVEIRA, 2002, p.134). Cientes do papel provocador das perguntas
presentes no questionario, consideramos que o0s sujeitos tiveram papel principal na
producao dos dados, escrevendo sobre suas formas de compreender a escola, a sala de aula,
e o aprendizado.

A construcao do questiondrio foi baseada nos trabalhos de Marcio da Costa (COSTA
& KOSLINSKI, 2008; COSTA, 2008; COSTA & GUEDES, 2009), em que o autor
descreve os questiondrios que utiliza para realiza¢do de surveys. Dividimos o questionario
em secoes semelhantes as que ele utiliza: identificagdo do aluno, condi¢do social (avaliada
indiretamente), participacdo da familia na escola, perspectivas de futuro, condig¢des para o
sucesso profissional e sucesso escolar.

Para facilitar a analise e discussdo dos resultados obtidos a partir dos questionarios,
organizamos os dados em quatro unidades de analise:

- Caracteristicas dos jovens pesquisados;

- Perspectivas ap6s o término do Ensino Médio;

- O que ¢ necessario para obter sucesso na carreira profissional?

- A responsabilidade da escola e do sujeito no sucesso escolar: qual a compreensdo
dos jovens pesquisados?

Apesar de apresentarmos esses resultados em unidades separadas, elas ndo devem ser
entendidas como unidades individuais, uma vez que todas estdo relacionadas. Dentro de
cada unidade de andlise criamos categorias baseadas na frequéncia com que apareciam nas
respostas dos jovens, buscando unir o que ¢ semelhante e destacar o que se diferencia,
facilitando a interpretagdo dos dados, ja que esta deve ser o foco central da pesquisa

qualitativa (GOMES, 2008).



Caracteristicas dos jovens pesquisados

A tabela 1 mostra o nimero oficial de alunos por turma (constante nos cadernos de
chamada — terceira coluna da tabela), e a relagdo entre o nimero de alunos presentes na
data de aplicacdo dos questionarios € quantos efetivamente participaram da pesquisa

(quarta e quinta colunas respectivamente).

Tabela 1: Numero de alunos por turma nas escolas, nimero de alunos presentes, participantes na
pesquisa, e intervalo de idade (menor e maior idade por turma).

Escola  Série  N° oficial de alunos Presentes Responderam ao questionario Intervalo de idade*
A 8* 24 22 10 14-15
A 3? 25 16 11 16 -23
B 8 28 25 22 13-15
B 3 31 27 10 1618

* O intervalo indica a menor e¢ maior idade presente na amostra de alunos que responderam ao
questionario, ndo podemos afirmar se caracteriza a turma como um todo.

A diferenca entre nimero de alunos participantes na pesquisa em relacdo aos
presentes se deve ao fato de poderem participar apenas os que trouxessem termo de
consentimento assinado pelo responsavel. Assim, além da participacdo na pesquisa
implicar a adesdo do aluno e o consentimento do seu responsavel (se menor de idade),
também dependia do comprometimento do aluno em levar o termo para casa e trazé-lo
assinado. Na A3 houve propor¢do maior de alunos participantes porque grande parte deles
¢ maior de idade e pode assinar o termo de consentimento no momento do convite, sem
necessidade de levar para casa. Praticamente todos os alunos presentes na B8 participaram
da pesquisa por cobranga da professora de portugués4. Em todas as turmas no dia da
aplica¢do dos questionarios muitos alegaram ter esquecido.

O dado que mais chama atencdo nesta tabela ¢ o intervalo de idade dos alunos que
responderam ao questionario por turma (Ultima coluna da tabela). Na A3 ha alunos com
idade acima de 18 anos, o que nao ocorre na B3.

Dos 11 alunos entrevistados na A3, quatro ingressaram na escola neste ano (2010) e
sete em 2008, ano de inicio do Ensino Médio. Dois dos alunos que ingressaram em 2010
apresentam idade maior do que a esperada para a série (22 ¢ 23 anos), os outros dois
possuem 17 anos, idade esperada para a série. Dos sete alunos que ingressaram em 2008,
quatro apresentam idade maior que a esperada (trés com 18 anos € um com 19) e os outros
trés possuem 17 (dois alunos) e 16 anos. Na AS, seis dos dez alunos entrevistados
ingressaram na escola nas séries iniciais do Ensino Fundamental (da pré-escola até a 2°
série do Ensino Fundamental), trés ingressaram ha um ano, e um aluno ingressou neste

r . , . 5 .
ano. Ha dois provaveis repetentes”, ambos com 15 anos, um deles ingressou neste ano e o



outro estuda na escola desde a pré-escola. Unindo estes dados com os apresentados na
tabela 2, podemos inferir que a maior parte dos alunos que moram préoximo da escola A
(vao a pé até a escola — 50%) cursam o Ensino Fundamental na mesma desde as séries
iniciais, mas ndo permanecem no Ensino Médio, uma vez que a maioria dos alunos na A3

disse ter ingressado no Ensino Médio.

Tabela 2: Meio de locomogdo utilizado pelos estudantes para chegarem nas escolas. *

Como vocé vem até a escola? 8" série EF (A8) 3"série EM (A3) 8*série EF (B8) 3" série EM (B3)
A pé 50,0 % 18,2 % 63,6 % 30,0 %

De 6nibus 30,0 % 81,8 % 36,4 % 50,0 %

De carro 10,0 % - 31,8 % 30,0 %

De transporte escolar privado - - 9,1 % -

* Alguns jovens declararam utilizar mais de um tipo de meio de transporte, ou ndo
responderam a pergunta. Por isso a soma das porcentagens difere de 100%.

Ja na B3, dos dez alunos entrevistados, seis ingressaram em 2008, no 1° ano do
Ensino Médio, trés ingressaram nas séries finais do Ensino Fundamental (7¢ ¢ 8" séries) e
um aluno estuda na escola desde a 2* série do Ensino Fundamental. Apenas um aluno
apresentou idade maior do que a esperada (18 anos). Como ele diz ter ingressado na escola
em 2007, pode tanto ter passado por uma repeténcia no Ensino Médio quanto ter
ingressado na escola na 8 série, vindo de outra escola ja com idade ndo condizente com a
seriagio’. Na B8, oito alunos declararam ter ingressado na escola nas séries iniciais do
Ensino Fundamental (pré-escola até 2° série), oito ingressaram entre a 3* e 5 série, quatro
ingressaram ha um ano e dois ingressaram neste ano. Da mesma forma que na escola A, a
maior parte dos alunos do Ensino Fundamental mora perto da escola (se desloca até ela a
pé — 63,2 %), como pode ser observado na tabela 2. Mas nesta escola o transporte escolar
privado (“Combi”) esta presente ainda na 8" série. J4 no Ensino Médio, assim como na
escola A, ha maior propor¢do de alunos que moram longe da escola (deslocam-se de
onibus e/ou carro) e ingressaram no ano de inicio do Ensino Médio na escola B.

O uso de transporte escolar privado e carro podem indicar maior poder aquisitivo dos
alunos da escola B. Além disso, tanto na B3 com na B8 aproximadamente 60% dos alunos
declaram ter estudado em escola particular, com média de 4,5 anos de estudo para B3 e 2,8
para B8. O mesmo ndo foi observado na escola A. Na A3 todos os alunos declararam
sempre ter estudado em escola publica enquanto que na A8 apenas um aluno declarou ter
cursado dois anos em escola particular. Esse dado ¢ interessante, porque além de ser um
indicativo de maior renda familiar, mostra que boa parte dos alunos da B3 ndo podera
concorrer por cotas no vestibular da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, uma vez

que ter cursado metade do Ensino Fundamental em escola publica é obrigatorio. Nesta
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escola é provavel que os jovens tenham acesso as informagdes dos critérios para
concorréncia no vestibular como cotista, enquanto que na escola A, onde todos os alunos
podem concorrem nesta modalidade, aparentemente ndo hé divulgacdo e incentivo para
inscri¢ao no vestibular.

Em relagdo a participagdo familiar nas atividades escolares (como reunides),
observamos maior participacao das familias das turmas de 8* série do Ensino Fundamental,
como ja era esperado pela diferenga de idade em relagdo as turmas de terceira série do
Ensino Médio e pela maior propor¢ao de alunos morando proximo das escolas na A8 e BS.
Porém, a participacao dos pais se mostrou maior na escola B, tanto em B8 quanto em B3.
Analisando a tabela 3 vemos que na A8 as respostas “pouco” e “nunca” somam 40 %,
enquanto na B9 somam 9 %. Na A3 estas mesmas respostas somam 45,5 %, enquanto na
B3 somam 20%. Além disso, nenhum dos jovens na A3 respondeu que seus familiares
perticipassem “sempre” das atividades escolares, enquanto na B3 esta alternativa contou

com 10 % das respostas.

Tabela 3: Avaliagdo da frequéncia da participacdo familiar nas atividades escolares pelos estudantes.

Participacio da familia em atividades da escola 8" série EF (A8) 3"série EM (A3) 8série EF (B8) 3" série EM (B3)

Sempre 10,0% - 9,1 % 10,0 %
Sempre que pode 40,0% 273 % 77,3 % 40,0 %
As vezes 10,0% 273 % 4.5 % 30,0 %
Pouco 20,0% 27,3 % 4,5% 10,0 %
Nunca 20,0% 18,2 % 4,5% 10,0 %

Quando incluimos a pergunta “O que vocé faz quando ndo estd na escola?”
esperavamos que boa parte dos alunos de 3° série do Ensino Médio respondessem que
trabalhavam ou faziam cursos, mas a resposta mais frequente em todas as turmas (inclusive

8* série do Ensino Fundamental) foi “Fica em casa”, como pode ser visto na tabela 4.

Tabela 4: Atividades realizadas pelos estudantes fora do horario escolar. *

O que vocé faz quando nio esta na escola? 8" série EF (A8) 3" série EM (A3) 8série EF (B8) 3" série EM (B3)

Trabalha 10,0% 273 % 4,5% 10,00%

Faz cursos 10,0 % 18,2 % 27,3% 20,00%

Fica em casa 60,0 % 45,5 % 95,5% 40,00%
Ajuda em casa 3,0 % 9,1 % 68,2% 30,00%

Faz academia/esportes 30,0 % - 45,5% -

Outros 30,0% 9,1% - -

*O somatorio das porcentagens ultrapassa 100 % porque muitos jovens marcaram mais de uma
alternativa.

Na A3, dos 45,5 % de alunos que marcaram a alternativa “fica em casa”, 80 %

marcaram apenas esta alternativa, indicando que eles consideram esta sua principal
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ocupagao fora da escola, enquanto na A8 de 60% dos alunos que marcaram esta
alternativa, metade ndo marcou outras. NA B3 todos os alunos que escolheram esta
alternativa nao marcaram nenhuma outra ¢ na B8 dos 95,5 %, apenas 19,0% marcaram esta
como Unica alternativa. Esses dados corroboram a idéia que Dayrell (2007, p.1121) traz
quando diz “no caso dos jovens pobres, a sociabilidade ganha uma maior dimensao, a
medida que a auséncia de equipamentos publicos e de lazer nos bairros desloca para a
escola muitas das expectativas de producao de relagdes entre os pares”.

Outro dado que chama aten¢do ¢ a maior quantidade de jovens que declaram
“trabalhar” na escola A em relacdo a B, onde B3 apresenta o mesmo numero de jovens
“trabalhadores” que A8. Em compensa¢ao, mais alunos da escola B marcaram a alternativa
“ajudo em casa”, o que pode ser considerado uma forma de trabalho, ou de auxiliar os pais
que provavelmente passam a maior parte do tempo fora de casa, trabalhando. Para muitos
jovens o trabalho surge como alternativa para vivéncia da condi¢do juvenil, porque lhes
garante o acesso a bens de consumo (DAYRELL, 2007). Este pode ser o caso dos jovens
estudantes da A3.

Muitos alunos de 8 série declararam fazer esportes nos horarios extra-escolares, o
que ndo aconteceu nas turmas de 3° série do Ensino Médio. A alternativa “fago esportes”
ndo constava no questiondrio, os alunos deveriam escolher a alternativa “outros” e
especificar do que se tratava. Incluimos esta alternativa na tabela 3 separadamente por ser
recorrente nas respostas. Muitos alunos apenas escreveram “faco esportes” ou “atividades
fisicas”, mas na A8 uma aluna disse fazer patina¢do e um aluno declarou treinar atletismo
em um clube privado. Na B8 um aluno declarou fazer natacdo e duas alunas (14 ¢ 15 anos)
declararam fazer academia. Na pesquisa “Perfil da juventude brasileira”, realizada em
2003, que entrevistou 3501 jovens entre 15 e 24 anos, percebeu-se que com o aumento da
idade ha declinio da atividade esportiva (BRENNER et. al, 2005). Esta constatagao foi
feita comparando-se os dados sobre as praticas esportivas de jovens com os do conjunto da
populacdo. Além disso, a pratica de atividade fisica, em especial academia, demonstra que
esses jovens possuem preocupagdo estética com o corpo.

Todos os alunos que marcaram a alternativa “faco cursos” nao especificaram de que
tipo de curso se tratava. Apenas um aluno na A3 escolheu a alternativa “outro” e disse que
estuda musica.

Em sintese, podemos dizer que as caracteristicas comuns entre as escolas sdo a
pratica de esportes na 8” série do Ensino Fundamental e o grande numero de estudantes que

declararam “ficar em casa” quando ndo estd na escola (em todas as turmas). As principais
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diferengas sdo a maior renda familiar (aperente) e maior participagdo da familia na escola
B, e a presenca de maior porpor¢do de trabalhadores na escola A, além de alunos com
idade acima de 18 anos. Percebemos que nas duas escolas os alunos que cursam o Ensino
Fundamental ndo permanecem no Ensino Médio. Descobrir porque esta troca ocorre

poderia ser objeto de outro estudo.

Perspectivas apos o término do Ensino Médio

A pergunta sobre o que os jovens pretendiam fazer apds o término do Ensino Médio
era dissertativa. Assim, as respostas variaram bastante, mas ¢ possivel descrevé-las em sete
categorias (tabela 5), duas delas (curso técnico e faculdade) contendo subcategorias. Pelos
dados da tabela cinco podemos constatar que a maioria dos jovens pretende continuar
estudando apds o término do Ensino Médio, seja através de cursos técnicos, de idiomas ou
por faculdade. O total de alunos que pretende fazer cursos técnicos ¢ igual ao total de
alunos que pretende fazer faculdade na A3 (45,5%), sendo que apenas 20% dos alunos que
pretendem fazer curso técnico disseram pretender fazer faculdade também. Na A8 e B3
nenhum aluno disse pretender fazer cursos técnicos, ¢ na B8 apenas uma aluna disse
pretender fazer “cursos mais profissionalizantes”. Nestas outras turmas ha o forte

predomino do “fazer uma faculdade”.

Tabela 5: Atividades que os estudantes declararam pretender realizar apds o término do Ensino Médio.

8" série EF (A8) 3" série EM (A3) 8" série EF (B8) 3° série EM (B3)

Com area decidida - 27,3% - -
Curso Técnico

Nio decidida/informada - 18,2% 4,6% -

Com area decidida 30,0% 9,1% 50,0% 30,0%
Faculdade Nao decidida/informada 60,0% 36,4% 22,7% 60,0%

Com institui¢do decidida - - - 10,0%
Curso de idiomas - - - 20,0%
Curso pré-vestibular - 9,1% - 20,0%
Trabalhar 40,0% 54,6% 27,3% 60,0%
Nio sabe - - 13,6% -
Outros 10,0% 45,5% 54,6% 10,0%

*O somatorio das porcentagens ultrapassa 100 % porque as respostas de muitos jovens se encaixam em
mais de uma categoria.

Tanto na categoria de jovens que pretendem fazer curso técnico quanto na que
pretende fazer faculdade, a maioria nao indicou qual curso pretende fazer ou disse nao ter
decidido. Pensamos que boa parte dos jovens que ndo informou o curso na verdade ndo

decidiu ainda, porque os que informaram qual curso fariam o fizeram transparecendo
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orgulho pela escolha, independentemente de ser uma profissdo historicamente prestigiada
(como Medicina) ou ndo (como professor de Matematica, secretaria). Apenas um jovem na
B3 informou as op¢des de instituicdes onde pretende fazer faculdade. Os jovens vivem na
incerteza ¢ em momentos de transi¢do se encontram em encruzilhadas, onde devem pesar o
que querem, o que podem e o que devem fazer (DAYRELL, 2007).

Dos jovens que disseram pretender trabalhar, trés escreveram que pretendiam
trabalhar e estudar, mas poderiam fazer apenas uma das duas atividades:
“Fazer faculdade ou/e arrumar um bom emprego” (A8).

“Entrar na faculdade e/ou trabalhar” (B3).

“Arrumar um bom emprego ou entrar em uma faculdade” (B3).

Apenas uma jovem declarou pretender apenas trabalhar:

“Trabalhar para ter minha casa; morar com meu namorado, e ter um filho. Ndo
depender de ninguém” (BS).

Os outros declararam que trabalhariam e estudariam, mas muitos deles ndo deixaram
claro se trabalhariam apenas apos o término do curso ou faculdade que pretendem fazer ou
se o fariam concomitantemente aos estudos. Uma jovem na A3 explicitou que trabalharia
para poder pagar os estudos:

“Eu pretendo trabalhar para poder pagar um curso técnico ou até mesmo uma
faculdade...vou tentar o ENEM” (A3).

Sposito & Galvao (2004), ao descreverem os dados obtidos em uma pesquisa com
jovens estudantes do Ensino Médio em Sao Paulo, trazem uma discussdo que ajuda a
entender os resultados que obtivemos também:

“A grande forca que os move ¢ sua adesdo a um projeto de continuidade de
estudos, se preparar para o vestibular, ou a perspectiva de voltar-se para uma
melhor interagdo com o mundo do trabalho. Essas duas alternativas nao se
propunham como antagdnicas na medida em que o universo juvenil ndo
consegue sua transi¢do para a vida adulta de forma linear: ora o trabalho
aparece como o caminho, ora ¢ a continuidade dos estudos que prevalece como
objetivo”. (SPOSITO & GALVAO, 2004, p.374)

Além disso, para os jovens que ja estdo inseridos no mercado de trabalho, o desejo
de melhorar profissionalmente pode sobrepor a continuidade nos estudos (SPOSITO &
GALVAO, 2004), o que poderia explicar o maior niimero de jovens em A3 que pretendem
fazer cursos técnicos.

Na categoria “outros”, estdo os jovens que pretendem fazer cursos, mas nao
indicaram qual tipo (técnico, de idiomas, de graduagdo...). Na A8, apenas um alunos entrou

nesta categoria, justamente por ndo especificar qual curso faria. Jovens que querem fazer
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cursos correspondem a 60% dos 45,5% constantes na categoria na A3. Os 40% restantes
correspondem a dois jovens que pretendem seguir a carreira musical além de estudarem.
Na BS, 16,7% das 54,6% respostas da categoria outros sdo de alunos que pretendem fazer
cursos, os outros 83,3% correspondem a respostas bastante diversas e algumas distantes de
suas realidades, como: tirar licenca para dirigir, fazer intercambio, ser jogador de futebol,
fazer faculdade no exterior:

“Pretendo fazer alguns cursos, entrar para a aeronautica (me alistar) e me formar
em engenharia.”’(B8)
“Ndo estarei no pais e vou para faculdade na Italia ou de Arquitetura, Medicina ou
Turismo.’(B8)

“Vou entrar para a base aérea de canoas ou jogar futebol (profissional)”(B8)
“Fazer faculdade de Gastronomia e fazer intercambio na Franga.”(B8)
Em B3, a unica aluna na categoria “outros” pretende fazer intercambio.
Quando perguntados sobre o que ou quem lhes ajudou a tomar a decisdo sobre o que

fazer ao término do Ensino Médio, a maioria atribuiu a responsabilidade a si mesmo ou aos

pais e familiares (tabela 6).

Tabela 6: Fatores que influenciaram na decisdo sobre o que fazer apds o término do Ensino Médio,
na opinido dos estudantes. *

8" série EF (A8) 3" série EM (A3) 8" série EF (BS) 3" série EM (B3)

Ninguém/Eu mesmo 30,0% 45,5% 45,5% 30,0%
Familia 80,0% 36,4% 63,6% 70,0%
Amigos - 18,2% 4,6% 10,0%
Professores - - - 10,0%
Outros 10,0% 27,3% 4,6% 30,0%
Naio decidiram - - 13,6% -

*O somatorio das porcentagens ultrapassa 100 % porque as respostas de muitos jovens se
encaixam em mais de uma categoria.

Muitos jovens se contradisseram, por exemplo, a jovem que afirmou pretender fazer
um curso de gastronomia:
“Ninguém, mas meu irmdo cozinha.” (B8)

Ou da jovem que quer cursar medicina:

“Olha ninguém, mas acho que puxei a minha avo porque ela era médica, mas eu
acho que tomei essa decisdo porque gosto de Medicina.” (A8)

Nestes casos as respostas foram contabilizadas em duas categorias, “Ninguém/Eu

mesmo” e “Familia”. Ao contrario do que esperavamos, apenas um aluno citou a influéncia

de professores na sua escolha profissional (10% na B3). Com excessdo da A3, a familia foi
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sempre apontada como a mais importante para tomada de decisdes. Esses dados vao ao
encontro dos resultados obtidos na pesquisa “Perfil da juventude brasileira”. Nesta
pesquisa, 0os jovens apontaram a familia como a instituicdo em que mais confiam (98% das
respostas), ja a escola foi citada em apenas 13% das respostas (ABRAMO, 2005). A
familia apareceu como o fator mais importante para o amadurecimento, € 0s jovens
escreveram frases “focadas no apoio e orientacdo para o enfrentamento das questdes com
que se defrontam na vida” (ABRAMO, 2005, p.61). Além disso, os resultados dessa
pesquisa apontam que educacdo e trabalho sdo assuntos considerados importantes para
discussdo, buscando o mundo adulto familiar como referéncia (SPOSITO, 2005). O fato de
na A3 a resposta “Eu mesmo/Ninguém” ter aparecido mais vezes pode ser um reflexo da
falta de participacdo da familia na vida escolar, como j& havia sido apontado
anteriormente.

Na categoria “outros”, na A3, 2 alunos disseram que exemplos de outras pessoas
que “se deram bem” os ajudaram a decidir ¢ um aluno atribuiu a escolha pela carreira
musical ao destino. Na A8 um aluno atribuiu suas escolhas aos ensinamentos que a vida
lhe deu (10%). Na B3 os 30% na categoria outros correspondem a um jovem que atribuiu
as escolhas ao apoio da sua namorada, uma jovem que disse ter nascido para a profissdo
que escolheu e um jovem que atribuiu sua decis@o aos meios de comunicacdo. Por fim, na
B8 apenas a resposta de uma jovem foi enquadrada nesta categoria (correspondendo a

4,6% das respostas), atribuindo sua escolha ao namorado.

O que é necessario para obter sucesso na carreira profissional?

Antes de discutir as respostas dos jovens a respeito do sucesso na carreira
profissional ¢ necessario chamar atencao ao que pode ser compreendido como sucesso
profissional. Eles podem ter respondido ao questiondrio interpretando sucesso como a
satisfagdo pessoal, ou como status profissional, aquisi¢ao de poder financeiro.

Em todas as turmas a ordem de importancia foi a mesma em que os fatores estavam
colocados no questionario, com excecao da B3, na qual “boa aparéncia” supera “ter sorte”.
Para analisar os dados da tabela 7, podemos considerar a diferenga entre os valores de cada
categoria, ou seja, subtraindo determinado fator pelo que o antecede podemos dimensionar

sua diferenca de importancia em relacao ao fator que o antecede (que € mais importante).
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Tabela 7: Ordem crescente de importancia de diferentes fatores para obtencdo de sucesso na carreira

profissional. *

8" série EF (A8) 3"série EM (A3) 8"série EF (B8) 3"série EM (B3)

Estudar muito 1,10 1,36 1,14 1,50
Trabalhar muito 2,30 3,27 2,36 3,10
Conhecer pessoas certas 3,50 3,45 3,55 3,20
Ter sorte 4,20 3,82 4,14 4,20
Ter boa aparéncia 4,20 4,09 4,36 3,70
Ter dinheiro 5,70 5,00 5,45 5,30

*0s jovens atribuiram valores de um a seis em ordem crescente de importancia aos fatores listados na
tabela. As notas de cada fator foram somadas por turma e divididas pelo numero de respondentes,
permitindo a comparagao entre turmas independentemente da diferenca de tamanho de cada amostra.
Desta forma, quanto menor o valor, mais importancia foi determinada ao fator.

“Estudar muito” foi disparadamente o fator mais importante para alcangar o sucesso
profissional, com diferanca de 1,20 a 1,91 em relagdo ao fator que a sucede (“trabalhar
muito”). A diferenca entre “trabalhar muito” e “conhecer as pessoas certas” nas turmas de
3° série do Ensino Médio foi de 0,18 para A3 e 0,10 para B3, valores baixos se comparados
aos obtidos nas turmas de 8" série: 1,20 para A8 e 1,18 para BS. Ja a diferenca entre
“conhecer as pessoas certas” e “ter sorte” foi mais baixa na A3 do que nas outras turmas:
0,36 contra 0,7 na A8, 0,59 na B8 ¢ 1,00 na B3. Nao houve diferenga entre “ter sorte” e
“ter boa aparéncia” na AS8. Nas outras turmas a diferenca foi pequena (menor ou igual a
0,5). Assim como “estudar muito” se destacou dos outros fatores, ocupando a primeira
posic¢ao, “ter dinheiro” se detaca na ultima posi¢ao, com uma diferenca média de 1,15 em
relagdo ao fator que o antecede.

As justificativas da escolha da ordem dos fatores forem bem diversificadas, como

pede ser observado em alguns trechos selecionados abaixo:

“Na vida precisamos de um pouco de sorte para conseguir chegar onde queremos. Claro

que devemos nos esfor¢car ao maximo para ndo depender da sorte.” (A3)

“l1) Em primeiro lugar é estudar muito porque nenhuma empresa vai querer um
funcionario mal qualificado. 2)Boa aparéncia é quase tudo na pessoa, pelo menos a
primeira vista pode dizer o que a pessoa é. 3)Trabalhar muito também é muito importante
para o funcionario e para a empresa. 4) Eu acho que conhecer as pessoas certas ndo
ajudara muito na carreira profissional.5) Ter sorte ndo adianta nada, ndo existe sorte. 6)

Dinheiro so se vocé for comprar o emprego.” (A8)

“I- A aparéncia é seu cartdo de visitas; 2- Conhecimento é a base de tudo, 3(conhecer as

pessoas certas)- Contatos facilitam tudo, 4(trabalhar muito)- Experiéncia e boa vontade

17



conta, e muito, 5- Melhor ter sorte que ser azarado; 6 (ter dinheiro)- Ndo é essencial para

o sucesso profissional.” (B3)

“«“

. 0 estudo é o mais importante, depois estar perto de pessoas com os mesmos ideais e
que te apoiem. E preciso ter dinheiro também para pagar faculdade ou cursos que
melhorem o curriculo. A sorte é sempre bem vinda em uma carreira, assim como trabalhar

muito e por ultimo a aparéncia.” (B3)

“Estudar muito porque se tu ndo estudar tu ndo consegue nada na vida, porque na
maioria dos empregos ndo aceitam sem ter 2° grau e ninguém vai ser bem sucedido

trabalhando de caixa de supermercado ou de gari ou lixeiro etc.” (B8)

Apenas uma resposta teve a ordenacao das alternativas completamente contraria ao

que a maioria respondeu:

“Sorte é extremamente importante. Se ndo tiver sorte, o importante é ter uma familia rica
ou uma boa aparéncia. Sem essas caracteristicas, o que resta é estudar e trabalhar como

um condenado para conseguir ter uma vida razoavel.” (B3)

Dois estudantes justificaram suas respostas atribuindo responsabilidade a outros
fatores, ndo necessariamente sua opiniao propria:
“Porque é o que dizem por ai.” (A3)
“Eu acho isso porque aprendi isso com minha mde.”” (A8)

Uma caracteristica que se repete ¢ a menc¢do dos estudos como “a base de tudo” ou
“sem ele nao somos nada”. Aparentemente “ter dinheiro” foi associado a obter dinheiro

com seu trabalho, ndo dinheiro da familia. Devido a complexidade e diversidade das

respostas, ndo foi possivel agrupa-las em categorias.

A responsabilidade da escola e do sujeito no sucesso escolar: qual a compreensiao dos

jovens pesquisados?

No questionario realizado com os estudantes utilizamos uma tira de quadrinho do

personagem “Calvin” (figura 1).

18



Figura 1: Tirinha utilizada no questionario. Acessada em: http://paraprofessoresealunos.blogspot.com
/2010/07/pra-rir.html - 06/09/2010.

Abaixo do quadrinho havia a seguinte pergunta: “Calvin espera que a escola o
prepare para o futuro, ja a professora sugere que o sucesso dependera do esforco dele.
Vocé concorda com Calvin ou com a professora? Por qué?”. Com esta pergunta nosso
objetivo era analisar a quem os jovens atribuem maior responsabilidade sobre o sucesso
escolar: a si mesmos ou a escola?

Ao contrario do que esperavamos, apenas um aluno disse concordar com Calvin

(correspondendo aos 4,55% na BS§ , tabela 8):

“Com o Calvin pois muitas escolas publicas ndo te preparam bem para o mercado de

trabalho.” (B8)

Tabela 8: Opinido dos estudantes sobre a responsabilidade na obtencdo de sucesson escolar.

8" série EF (A8) 3"série EM (A3) 8"série EF (B8) 3" série EM (B3)

Com a professora 70,0% 72,7% 77,3% 50,0%
Com os dois 30,0% 27,3% 18,2% 50,0%
Com Calvin - - 4,5% -

Na B3, a mesma quantidade de jovens disse concordar com a professora ou com 0s
dois, nas outras turmas a maioria concordou com a professora, com valores préximos a

70% (tabela 8):

“Com a professora. Ndo adianta o professor se esfor¢ar se o aluno ndo se ajuda, sem

ressaltar a calamidade que é o ensino hoje em dia.” (A3)
“Concordo com a professora porque se o aluno ndo se esforgar ele reprova.” (A8)

“Com a professora, a oportunidade de estudar muitos tém, porém, poucos se esfor¢cam
realmente para conquistar seus objetivos. As pessoas precisam esfor¢ar-se para atingir o

que querem.” (B3)
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“Com a professora. Porque sem esfor¢o vocé ndo consegue nada. Vocé tem que estudar e
se esforcar para conseguir um bom emprego, e ndo ficar esperando uma oportunidade.”

(B8)

It . . .
Eu concordo com a professora pois se ele quiser se dar bem, estar preparado, ele precisa

estudar mais e buscar conhecimento ndo so na escola, mas estudar mais.” (B8)

Na escola A, a porcentagem de alunos que “concorda com os dois”, foi de
aproximadamente 30%. Na escola B houve maior variacdo entre as turmas,

aproximadamente 20% dos alunos da B8 e 50% da B3 tireveram esta opinido:

“Com o Calvin e com a professora, pois se o aluno se dedicar e a escola ndo estiver

preparada ndo ird adiantar de nada para o futuro e vice e versa.” (A3)

“Concordo com os dois, porque a escola da a base para o aluno ter conhecimentos
basicos que ajudam muito no resto da vida, mas claro que sem esfor¢co ninguém chega a

lugar nenhum.” (A8)

“Com os dois. Se o professor ndo ensinar direito, o aluno ndo estudarad o que deve. Mas se
o aluno ndo se esforcar mesmo tendo um bom conteudo, ndo adianta ter um bom

professor. Enfim, os dois devem "dar o melhor de si".” (B3)

“Depende, concordo com os dois, pois a escola na minha opinido tem de preparar-nos sim
para o futuro, profissionalmente falando também, mas os alunos tem de querer, prestar

atengdo e dar sugestoes para melhorar tudo!” (B8)

Os resultados mostram que os jovens tomam como sua responsabilidade o sucesso
escolar, o que poderia ser uma explicdo para a mobilidade escolar apresentada pelos alunos
da A3. Se o sucesso depende dos alunos, eles podem mudar de escola durante o Ensino
Meédio sem prejuizos. O mesmo resultado foi encontrado por Sposito & Galvao (2004) na
pesquisa com jovens estudantes de Ensino Médio: quase dois tercos dos alunos
responderam que o esforco pessoal garantiria o sucesso escolar. Dayrell (2007, p.1122)
aborda esta questao argumentando que “a sociedade joga sobre o jovem a responsabilidade
de ser mestre de si mesmo”, da mesma forma, Dubet (1997) traz a ideia de que esta crenca
pode ser reforcada pelos professores quando atribuem o insucesso do aluno pela auséncia
de “trabalho duro” (SPOSITO & GALVAO, 2004, p. 355). Mas em virtude da dificuldade

de acesso a bens e mobilidade social, o jovem se vé lider de uma missao quase impossivel.
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Consideracoes finais

Retomando nossa questdo inicial: “como os jovens pensam que o aprendizado
escolar contribui para construcdo de suas perspectivas de futuro?” agora podemos
responder que a escola ndo aparece diretamente nas respostas dos estudantes. A familia ¢
apontada como fator principal na tomada de decisdes sobre o futuro. Os projetos de
continuidade dos estudos e sua valorizacdo para obtencdo de sucesso profissional sdao
marcantes, ¢ a maioria dos jovens estudantes toma para si a responsabilidade sobre o
sucesso escolar. O aprendizado escolar para além dos contetidos ndo esteve presente nas
respostas, a ndo ser por uma aluna que atribui, em parte, a decisdo sobre sua profissdo a
uma professora. Partilho da perspectiva de Xavier (2008, p. 29) que traz a necessidade do
professor ser “além de um especialista em sua area de conhecimento, um condutor, um
educador de criancas, de adolescentes, de jovens”. Como professora de Ciéncias e
Biologia, realizar esta pesquisa me fez repensar o modo como organizo meus
planejamentos de aula, principalmente em relagdo a responsabilidade de estar formando
cidadaos e de nao ter o vestibular como delimitador de conteudos. Os resultados deste
trabalho trouxeram novas questdes. Acredito que a principal delas seja: por que os
estudantes trocam de escola para cursar o Ensino Médio? Deixo esta pergunta em aberto,
como uma possibilidade para novas investigagdes.

1. Sobre este aspecto, os trabalhos de Pereira (2006), sobre os punks que se encontram em
diversas localidades de Porto Alegre, e de Silva (2008), sobre jovens homossexuais que se
encontram em frente a um shopping da mesma cidade, sdo exemplos de como jovens
podem transformar espacos.

2. Esses valores sdao aproximados porque foram fornecidos verbalmente pela dire¢do das
escolas, sem conferéncia em documentos oficiais.

3. A escola “A” possui 2 turmas de 3* série do Ensino Médio com cerca de 20 alunos cada,
e 2 turmas de 8* série do Ensino Fundamental, com cerca de 25 alunos cada. A escola “B”
possui 3 turmas de 3% série do Ensino Médio, cada uma com cerca de 35 alunos e 4 turmas
de 8% série do Ensino fundamental com cerca de 25 alunos cada.

4. A professora esqueceu que haviamos combinado a aplicacao dos questionarios durante
seu periodo de aula e marcou uma prova. Quando se deu conta disso, disse que quem
trouxesse o termo de consentimento para participar da pesquisa ndo faria prova. Essa
professora foi muito prestativa e entendo que tomou essa atitude com o objetivo de
colaborar com a pesquisa, ja que estdvamos apreensivas quanto ao nimero de alunos que

traria termo de consentimento.
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5. Nao ha como afirmar que os alunos sejam repetentes, eles podem ter abandonado a

escola por algum tempo ou ter iniciado a vida escolar com idade superior a esperada.
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Anexo |

1.Série: 2.ldade: 3.Sexo: ( )Masc_ul_mo 4. Ano de ingresso na escola:
() Feminino
5.Sempre estudou () Sim. | 6.Se ndo, quanto tempo estudou 7.Em qual(is) -
Ll ~ T R anos PPV série(s)
em escola publica? ( ) Ndo | em escola particular? série(s)?

8.Como vocé vem até a escola?

()apé. ( ) de bicicleta.
( ) de 6nibus. ( ) Outro. Qual?
( ) de carro.

9.0 que vocé faz em quando nao esta na escola?
) Trabalha. ( ) Fica em casa.

) Faz cursos. () Outro. Qual?

) Ajuda em casa.

10.Vocé considera que sua familia participa de atividades
na escola (como reunides por exemplo):

() Sempre. ( ) Pouco
() Sempre que pode. ( ) Nunca.
( ) As vezes.

(
(
(
1

1. O que vocé pretende fazer quando terminar o Ensino Médio ?

12. O que ou quem vocé acha que |Ihe ajudou a tomar essa decisdo?

13. O que é mais importante para ser bem sucedido na carreira profissional? Numere as alternativas abaixo de 1 a 6
conforme a ordem de importancia e explique porque vocé acha isso.

( )Estudar muito.( )Trabalhar muito.( )Conhecer as pessoas certas. ( )Ter sorte.( )Ter boa aparéncia.( )Ter dinheiro

14. Leia o quadrinho de Calvin abaixo:

Calvin espera que a escola o prepare para o futuro, ja a professora sugere que o sucesso dependera do esforgo dele.

Vocé concorda com Calvin ou com a professora? Por qué?




