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RESUMO

A partir da minha experiéncia como professora deranestagio curricular, surgiu o
interesse em problematizar e discutir alguns démmdis docentes que enfrentei ao
assumir o comando de uma turma de jardim A, conoittealunos, em uma escola
publica de Porto Alegre. E intencéo deste trabadseim, convidar os alunos do curso
de pedagogia a repensar o papel do educador Infaeth como fomentar o debate
tedrico acerca das questbes que envolvem o traldksea categoria profissional.
Contudo, é importante frisar que o intuito destagpéesa ndo foi procurar solugdes
absolutas, mas alternativas para enfrentar cosflijoe aparecem no cotidiano do
professor. A metodologia utilizada neste trabalbodsu a partir de registros meus
elaborados na condicdo de estagiaria. Esse corgentados envolveu diarios de aula e
caminhadas de grupo. O estudo discutiu, assimjregyproblematicas em relacdo a
educacao infantil, tais como: os limites da atuagd@qrofessor, o0 engessamento das
rotinas escolares, a construcao de limites. Pradiieou, ainda, o preconceito social em
torno do brincar, assim como a importancia de stuwibrar um ensino de artes
qualificado. Propbs-se também a desmistificar aefdadiaria de planejar e, por fim,
procurou discutir se este territorio de educacae der campo de alfabetizagdo ou néo.
Apds uma longa revisao teérica foi possivel coastgtie o campo do ensino infantil
tem grande potencial para fortalecer o seu papgfalda educacao de nossas criangas.

Palavras chave:Educacdao infantil; papel do educador; dilemas desen
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INTRODUCAO

Este trabalho reune algumas reflexdes realizad@stuo estagio curricular do
curso de pedagogia, mais especificamente, na &@eaducacado infantil. A partir de
diversas situacdes que atravessaram o cotidiamoedoestagio, comuns a muitas salas
de educacéao infantil, procuro, a luz de diversossadores da educacdo, chamar a
atencdo para algumas questdes surgidas duranteha miatica docente. Os assuntos
aqui propostos, no meu entendimento, merecem seuttios e repensados dentro dos

cursos de formacao inicial.

Meu interesse pelas reflexdes de estagio se deeipaimente pela necessidade
de sanar inUmeras inquietudes provocadas peloi@stdglocéncia. Depois pela crenca
na importancia de se discutir se € possivel compereteoricamente angustias e
incertezas vividas no estagio curricular com redag@ papel do educador infantil. Esta
pesquisa tem, como objetivos, pensar o papel degsar de educacéao infantil, tentar
analisar teoricamente algumas angustias e incertezdédas no estagio curricular
quanto ao papel do educador infantil e, por finmdatar o debate tedrico acerca dos
dilemas que envolvem o trabalho do educador ilfabesse modo, convido as
estudantes de pedagogia para partirem da experi@udente e revisarem alguns
dilemas dentro da educacéo infantil, no intuitoque elas saiam da academia mais
preparadas para lidar e, quem sabe até, transfarmeaiidade presente nas instituicdes

escolares que recebem criangas de zero a cinco anos

Realizei 0 meu estagio curricular obrigatério emaunrma de jardim A, turno
matinal, com criangas entre quatro e cinco anasianescola publica de Porto Alegre.
Com esses alunos, desenvolvi dois projetos delt@bantituladosNavegando pelo
Mar e Brincando de Ser ArtistaA partir dessas propostas, procurei proporci@oes
meus alunos um ambiente rico de aprendizagensweepdo de prazer. Entretanto, essa
breve experiéncia me possibilitou observar, tambéémeras situacdes-problemas que
envolvem o papel do educador no seu dia a dia emsata de aula. Desse modo, senti-

me fortemente instigada a aprofundar meu conhetomntedrico para conseguir lidar



ndo s6 com os desafios, mas também com as adwssidgue o estagio me

proporcionava enquanto educadora.

Este trabalho discute, assim, os limites da atudggwofessor nas salas de aulas
de educacdo infantil, bem como o engessamentoatiagg escolares das escolas de
educacédo infantil. Além disso, ele procura chamatesmcdo para a conscientiza¢ao
tanto da familia, quanto da instituicdo escolaresana parcela de responsabilidade na
construcdo de limites para uma educacgéo plenaskasa@riangas. Problematiza, ainda,
0 preconceito social em torno do brincar, assimaammportancia de se vislumbrar
um ensino de artes qualificado para nossos allropde-se também a desmistificar a
tarefa diaria de planejar e, por fim, discute gerotorio da educacao infantil deve ser
campo de alfabetizacdo ou n&o. Para tais discyssimisa pesquisa abre espacgo para
uma ampla gama de parceiros teoricos, tais complamelles, Darli Collares, Mirian
Celeste, Constanci Kamii, a fim de vislumbrar ddesr olhares sobre os temas

propostos.

Enfim, por serem questOes atuais e presentes,itacrea relevancia dessas
discussbes entre os profissionais da educacadiinfassim, é trazendo a realidade de
sala de aula para dentro da academia que poderemmogr professores capacitados
para tornar a educacao brasileira qualificada. Apds longa revisdo teodrica, pude
constatar que existem muitas duavidas acerca dd dapeducador permeando a mente
de professores e professoras. Acredito, entretgoi®,0 campo do ensino infantil tem
grande potencial para fortalecer os seus limitestdacéo, conferindo, desse modo,

mais respeito e visibilidade a categoria profisaion
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1 ASPECTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

A metodologia utilizada para composicao deste thabze deu a partir de
registros meus elaborados na condicdo de estaga@rimngo do primeiro semestre de
2011. Esse conjunto de dados envolve diarios de, aaNvaliacbes individuais,
caminhadas de grupo, dentre outros tipos de arega¢@®esse modo, alguns recortes
extraidos do cotidiano escolar serviram-me comenatde andlise para a composi¢ao

deste estudo.

Partindo da minha experiéncia como docente, fag@oe uma reflexdo sobre
algumas das angustias e incertezas que envolvexpeb go educador frente & educacdo
infantil. Contudo, o intuito deste trabalho naorécprar solugdes Unicas e absolutas,
mas caminhos alternativos para enfrentar conflios aparecem diariamente na figura
do professor. Para isso, alio-me a alguns parcég@scos, que me fazem sentido e
sustentam a organizacao do meu trabalho, comoDa@mielles, Mirian Martins Celeste,

Tania Fortuna, Darli Collares e Risolene Pereira.

Com esta pesquisa, enfim, procurei realizar umiaugatdo entre as minhas
experiéncias pessoais, profissionais e acadéncssando identificar a importancia

destas na minha formacéo como professora.
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2 ESTAGIO CURRICULAR: VIVE-LO OU SOBREVIVER A ELE?

O semestre de estagio curricular proposto peloictlor de Pedagogia é
indubitavelmente um dos mais temidos pelas alumasuso. Por isso, a minha
preparacdo ja se iniciou no dia em que 0 semesiteri@ teve suas atividades
encerradas. Nesse dia, 0 pensamento que pairoe $oion foi: sera que estou

efetivamente pronta para ser professora, ainda&jaesd por um semestre?

Embora nossa profissdo seja pouco valorizada, énd@; para aqueles que
desejam fazer um bom trabalho, requer muita de@licagensibilidade, dinamicidade,
seriedade e, acima de tudo, muito amor pela pa&afisuando entro em sala de aula, eu
desejo fazer parte desse grupo, dagueles que assamempromisso de ensinar com
amor e educar para a vida. Entretanto, quando roomos a exercer uma atividade
com qualidade e zelo, inevitavelmente, deparamcsnosinimeras duvidas, dilemas e
conflitos que naturalmente envolvem aquilo que prapusermos a fazer. Isso porque,
quando se trata de atividades realizadas por bareanos, nada € exato nem perfeito.

Dessa forma, invariavelmente surgem adversidades.

Com relagdo a minha experiéncia pessoal, pas$&iias do verdo que antecedia
0 meu estagio questionando-me sobre como fariageraonta de uma turma de 18
criangas, entre quatro e cinco anos. Era necegsanejar com qualidade e coeréncia
todasas atividades; zelar e cuidar, com amor, de todessnalunos sem distin¢ao;
conquistar diariamente 0 apoio e simpatia da eqiingéiva; equilibrar as exigéncias da
minha orientadora com a realidade da escola; pordinda, enfrentar, com justeza e
sensibilidade, as adversidades comuns a um catidignsala de aula na educacao
infantil. Nesse momento, a impressao que eu tinhaeéquanto mais se aproximava o
inicio do ano letivo, mais eu estava mergulhandoa mar de angustias e incertezas. O
medo do fracasso afligia-me muito. O que eu maisejdga era encontrar uma
professora que me fornecesse uma féormula magi@ggrantisse que eu seria uma

educadora competente e adorada pelos alunos.

Com o transcorrer do periodo que precedia o estlgipercebendo que nao

encontraria essa professora magica, que tampoustiaeessa férmula perfeita. A
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estratégia que adotei, entdo, para viver ou soleewdo estagio foi regida por duas
ideias: a primeira dizia respeito a imposicado déas)epara cada dia de aula proposta
por mim, a fim de me manter instigada e estimulaidao Ultimo dia; a segunda se
relacionava com a minha postura frente a todasfiasldades, dilemas e contradi¢cdes
gue surgissem no meu cotidiano. Em outras palae@grocuraria ndo fazer delas
obstaculos. Em vez disso, seriam objetos de eskmlacom base nessas ideias entdo
gue conduzi o meu estagio curricular: fazer de ch@aima meta a vencer, estudando,
pesquisando e lendo muito a respeito de tudo aqui me tocasse durante essa

experiéncia.

O estagio foi concluido em junho de 2011 com nadaucesso. Consegui
colocar em pratica bons planejamentos, construiosilacos de afetividade com meus
alunos, conquistei a confianca da direcao da inglib, supri as demandas da cadeira de
estagio. Além disso, o que considero o mais imptetéoi ter aprendido que, a medida
que as adversidades sao enfrentadas, elas deixansemdeobstaculos para se
transformarem em uma verdadeira fortaleza de camieeto e experiéncia, da qual o
educador podera se valer ao longo de toda a swaaprafissional. Este trabalho de
conclusao, portanto, tem a intencdo de resgatstermtizar um estudo pautado em
algumas das adversidades que envolvem o papelubadal infantil, tomando minha

experiéncia pessoal como base.

2.1 Velhas discussoes: cuidar ou educar?

Inicio este capitulo tratando de uma das grandssusdes que envolvem a
educacéo infantil. O que é tarefa do professordd@wu educar seu grupo de alunos?
Os cursos de formacéo inicial dizem que ambosseslas dividem-se na opinido e 0s
professores mostram-se inseguros quanto aos licat@sofissdo. Este € um debate que
intriga e divide opinibes entre os profissionais, especial, da educacao infantil. Nao é

de hoje que existem davidas a respeito das atéibsidos educadores.

Professores cuidam ou educam? Trago a pauta desedebate devido a uma
situacao presenciada em sala de aula. Certo dsglioitado pelo setor de enfermagem

que os educadores coletassem fezes de um alunampaggame. Essa solicitacédo abriu
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uma pequena discussao entre os professores q@egsmgavam se essa seria mesmo a

sua funcédo. Eles achavam que nao.

Esse assunto € muito discutido nas academias,tantreainda ndo se vé
pacificado. Muito pelo contrario, ouvimos, frequamente, professores dizendo que
isso e aquilo ndo sdo suas funcgdes. Destaco neste kdiscussdo o meu
posicionamento a respeito desse assunto. Enterelo@g) professores, ndo fazemos
nem apenas um e nem apenas outro. Realizamospsiduis, porque, consoante nos
diz Didonet (2003), o ato de cuidar e o de edug&arisdissociaveis, uma vez gue estao

unidos, como se fossem uma coisa so. Ele aindaafir

N&o ha um conteldo “educativo” na creche desvidculdos gestos de
cuidar. Nao ha um “ensino”, seja um conhecimentamuhabito, que utilize
uma via diferente da atencdo afetuosa, alegrepniiggl e promotora da
progressiva autonomia da crianca. Os conteldosatdos da proposta
pedagégica, por sua vez, ndo sdo objetos abstdgogonhecimento,
desvinculados de situacdes de vida, nem séo etidmpela crianca pela via
da transmisséo oral, do ensino formal. Em vez d&&o interiorizados como
construcdo da crianga e um processo interativoaanes em que entram em
jogo a iniciativa, a acdo e reacdo, a pergunta @&hada, a busca de
entendimento.

Acredito que a educacao se diferencia, justameoteter um espago bem mais
amplo e especifico de trabalho, no qual se podéeye) conjugar num mesmo ato
educativo, o cuidar e o educar. Segundo Didon€3RQodos os momentos em que 0
professor esta presente com as criancas configumam@ito educativo, desde o olhar — a
troca que h& de sentimentos, bons e ruins, neste até a forma como se oferece
alimento, como realiza a higienizacdo, entre outomlos esses momentos estao

presentes na agao educativa com criangas do Bnsamail.

Sabemos que os educadores ao longo do tempo assaisterescente desgaste e
desvalorizacédo da sua profissdo. Acredito que, duaegamos nossa responsabilidade
e comprometimento com nossas fungbes, estamos e wedo legitimando o
desrespeito com a figura do professor. Afinal, €6, \que somos profissionais
especializados, ndao temos claras as nossas abeisuop ndo damos o devido valor a
elas, como poderemos cobrar do restante da soef2d8d conseguiremos resgatar a

dignidade da docéncia quando assumirmos a graddoesi das nossas missdes
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pedagogicas, fazendo-as com seriedade, amor e mumpenho. Nessa perspectiva,
entendo que o primeiro passo a ser dado pelo doadint respeito a tomada de
consciéncia de que o educar e o cuidar ndo repagseatois conceitos distintos. O ato
pedagogico legitimo € aquele que funde os dois mns@ Para melhor compreensao,
podemos nos valer da palawducare palavra de origem inglesa, que significa “[...]
educacao e cuidado ao mesmo tempo” (CERISARA, 19299).

E importante ressaltar como deve ser o olhar diegsor sobre o cuidadpois
ele é tdo importante quanto o planejamento dedatids, o mais correto sendo que ele
naturalmente permeie os projetos de trabalho. Mi{@&002) discute o papel do cuidado
nos centros de educacédo infantil, destacando giumdamental que o educador dé

importancia para a forma como € realizado essedaid

O que deve permear a discussédo sobre este temsdoaos cuidados que as
criancas devem receber, mas o modo como elas deeabé-los, ja que alimentar-se,
assear, brincar, dormir, interagir sdo direitodiémaveis a infancia. Por isso, cuidar e
educar sdo conceitos que devem estar associadaganento dispensado a crianga da
escola infantil, ja que, além de receber cuidadmsicbs, a crianca precisa desenvolver

sua identidade pessoal e social.

Chamo a atencao dos colegas de profissao paradgueos esquecamos de que
o cuidado faz parte da vida, portanto, também dohsenano. Sendo assim, nao
podemos privar nossos alunos de ter uma educagéa, girivilegiando um aspecto ou

outro, poistemos o dever de oferecer uma educacédo completa.
2.2 Rotinas escolares: como dribla-las?

O estagio de docéncia me fez perceber o quantitinas escolares precisam ser
repensadas nao so6 pela escola enquanto gestapelmaprofessores, assim como pelas
familias. Creio que o educador seja 0 instrumertmpetente para promover as

mudancas nas concepcdes escolares e familiaragertarpe a essa questao.
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2.2.1 Rotinas escolares limitando o conhecimentmerazer

A breve experiéncia do estagio me mostrou o quantotina das escolas de
educacao infantil pode ser engessada e inflextuede constatar que tanto as minhas
propostas pedagogicas quanto as dos proprios pooésstitulares eram encaixadas,
quando possivel, na rotina escolar. Em outras pawas atividades eram realizadas
guando restava tempo entre as etapas da rotineéddSkavia tempo, elas ficavam para

outro dia ou caiam no esquecimento.

Quando me refiro a rotina, falo da rigidez que éreo@s horarios das refeicoes,
das atividades dirigidas, da higienizagcédo e dmpdtido o que ocorre dentro de sala de
aula deve seguir estritamente essas demarcacbedhodeio. Por isso, essa
inflexibilidade acarreta inUmeras interrup¢cfes wastrugcdo do conhecimento e na

promocéo do prazer.

Percebo que ndo ha uma flexibilizacdo no cotidieswlar dos alunos para que
se garanta a parte pedagdgica, 0 que torna a rdéissas criangcas muito restrita ao
cuidado. E sobre a dificuldade de diminuir a rigidia rotina escolar que me ponho a
refletir. E muito desgastante e desmotivador pagdurador, desejando fazer um bom
trabalho, ter que competir com o duro cotidiano da&shes e escolas de educacao

infantil. Dornelles e Horn (2001, p.23) nos dizem:

O cotidiano da educagédo infantil esta sempre im@eg de vinculos e
afetos. Atividades como dar de comer, dormir, trdcaldas, s8o momentos
importantes para a apropriagdo de objetos da aukude aprendizagens
significativas por parte das criangas. A institoigl Educacgéo infantil € um
espaco pedagdgico, onde o adulto tem o importaab@lho de mostrar o
mundo para as criancas e deve diversificar ao nagitngar das atividades,
oportunizando sempre passeios, entrevistas, exayredividades dentro e
fora de sala de aula, propiciando maiores intesagdeituras de mundo. As
atividades propostas devem ser desafiadoras, is@fivs e prazerosas,
possibilitando sempre novas descobertas. Devess@dewar 0s imprevistos
como possibilidades de novas aprendizagens e desadireorganizagéo do
trabalho.

Percebi que planejar atividades para os meus albeas como dialogar, brincar
e navegar no mundo deles foi a parte mais tranquilagradavel do estagio. O

complicado mesmo foi garantir um tempo de qualidaddes dentro da rotina, a qual
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era imposta tanto pela escola, quanto pelos pafesditulares. Lembro que desejava
oferecer uma maior gama de atividades ludico-pegieg® dentro do meu turno de
trabalho. Entretanto, muitas de minhas iniciatigessn barradas com a justificativa de
que a rotina precisa seguir em frente. Um exengule,ocorria com frequéncia, era que
os alunos tinham todos os dias mais de uma hopettite livre. Penso que poderiamos
aproveitar um pouco mais desse tempo para proptasowtividades educativas.

Dornelles e Horn (2001, p.19) afirmam:

A variedade de atividades e sua organizacido nodtemp deverdo permitir

ao professor interagir com as criancas, ao mesmpadejue poderéo servir
também para que estas brinquem umas com as orgedizando também

com seus companheiros muitas aprendizagens. Oekstabento de uma

seqliéncia béasica de atividades diarias é o quendeamos rotina, onde

podemos prever horarios de funcionamento da iggitue que propostas
serdo interessantes fazer com as criangas, pensandomo elas sdo, o que
preferem fazer, o que é possivel planejar no espagodispomos dentro e
fora da sala de aula, que materiais temos a nigsase;ao.

Entendo que sejaportante para as criangas aprenderem a situapsentar-se
no tempo e no espaco. Nesse sentido, as rotinasntéito a colaborar com o
desenvolvimento da crianca, pois elas garantem séria de aprendizagens, como a
compreensdo da logica do tempo, da sequéncia, ganipacdo, assim como O
entendimento da importancia de certas acbes mesamio cotidiano. Entretanto,
considero que a rotina deve se adequar ao planejarpedagogico do professor, as

necessidades do grupo, e ndo o contrario.

Acredito que a proposta pedagdgica escolar deveinbam sempre em
consonancia com a rotina para que néo se deixeodeoper situacdes e vivéncias de
aprendizado a crianca. Penso que, para consesgarcensonancia, € necessaria uma
forte reflexdo do docente no que tange a constrdggmanejamento pedagogico, pois é
essencial que o professor consiga garantir o sepdes suas propostas educacionais
dentro da organizacgao curricular de escola. Olv§&002, p. 169) diz, sobre a proposta

pedagogica:

[...] construir uma proposta pedagdgica implicgpedm por uma organizagéo
curricular que seja um elemento mediador fundarhetdarelacdo entre
realidade cotidiana da crianca — as concepcdesaloses e os desejos, as
necessidades e os conflitos vividos em seu meximode a realidade social
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mais ampla, com 0s outros conceitos, valores eesisie mundo. Envolve
elaborar um discurso que potencialize mudangaspdeete rotas. Em outras
palavras, envolve concretizar um curriculo parangras.

Contudo, concluo essa breve discussao afirmandm@oeompete apenas aos
professores romper com essa relacao contraditdoascraviddo da rotina escolar. Como
a escola precisa compreender a importancia dailielide das rotinas para garantir aos
professores uma tranquilidade no que tange a fiaduarente. Sobre essa questéo, €
necessario que tanto a escola quanto os educagkiggam em consenso para que se

possa promover um tempo educacional de qualidageécia e felicidade as criangas.

2.2.2 Eu quero os meus alunos presentes em aula

A turma na qual realizei 0 meu estégio tinha dezaitinos matriculados, e sua
rotina, em tese, organizava-se da seguinte forhemadla dos alunos as 08h, lanche das
09h15 as 09h30, atividades das 09h30 as 10h10, ¢igi 10h10 as 11h30 e, por fim, o
almoco das 11h40 as 12h30. Entretanto, todos exdi#ava apenas com a presenca de
aproximadamente treze criancgas. O restante detdegando gradualmente ao longo da
manha. Ou seja, esses alunos ndo tinham uma estodar, perdendo, muitaszes, de
participar das atividades pedagdgicas, chegandonaappara a hora do patio. Essa
situacao, que se mostrou recorrente, levou-meldgmatizar os prejuizos sofridos pelo
aluno que nao participava das aulas com regulaigadssiduidade, uma vez que em
tese a aula iniciava as 08h00, tinha seu horarméatle das 10h até 11h30 e finalizava o

seu turno matinal por volta do 12h30.

Sabemos que a cobranca de frequéncia nas escatge@&o cultural, uma vez
gue se tem conhecimento de outras sociedades qu@iné&m por essa imposi¢cao. Um
exemplo disso € o povo Guarani, que avalia suaagdoccomo parte de um todo. O
periodo de permanéncia nas escolas das aldeiaar®&uarcaracterizado como “tempo
de encantamento” (BERGAMASCHI e MENEZES, 2009) 5t as criangas continuam
na escola enquanto estiverem instigadas a estahalierminar o “encantamento”, a
aula encerra-se. Nao ha, portanto, nessa cultora, rigidez de horéarios e de tempo

escolar.
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Contudo, compreendo que a nossa € diferente, jstnénossa cultura, temos
uma rigida divisdo de horarios no cotidiano es¢caéarto na educacédo infantil, quanto
na seriada. Uma vez que as familias ndo se adaptassa realidade escolar, ou nao
fazem nada para muda-la, quem perde com isso séaagas. A partir do momento
em que elas se tornam ausentes em aula, estdongerde vivenciar inUmeras

atividades e também a oportunidade de socializara®colegas.

As instituicbes de educacdo infantil ndo apresentama obrigatoriedade de
presenca, pois ndo tém a preocupacao de reprovacémissdo de notas avaliativas.
Com isso, algumas familias demonstram néo ter uaralg preocupacédo com faltas. A
impressdo que se tem, com essa situacdo, é quacaded normalmente esta mais
comprometido com a sequéncia do desenvolvimentwidaca do que 0s proprios pais.
Isso porque, diante de um planejamento que parteurda proposta pedagdgica
explorada gradualmente, quando o aluno falta, esldepparte do projeto, assim como 0s
momentos de socializagao desenvolvidos durantetigislaales. Essa realidade que
vivenciei com essa turma ndo me possibilitava bzeggio de um trabalho pedagogico
continuo com alguns alunos. Isso me causava ael#adcao, pois, como professora,

queria oportunizar a todos igualmente as propa&dsabalho.

Acredito que essa falta de frequéncia reflete uesvalorizacao do trabalho do
professor e da funcéo pedagdgica que possuemaasede educacdo infantil perante o
desenvolvimento da crianca. Penso que a partir dmento que a familia valoriza,
confia e acredita que € importante a crianca fretqwmea escola, esta irA se mostrar
assidua e comprometida. Um dos fatores que colabomn a desvalorizacdo das
escolas infantis é também o desconhecimento daribistesses espacgos educativos por
parte da sociedade. Conforme Kuhlmann (2004), “Acadao infantil € desvalorizada
nas pesquisas educacionais. Mais ainda € a séaidishesmo entre 0os que trabalham
com a educacéo das criancas pequenas.” E precisagjtamilias busquem conhecer
mais esses espacos, a fim de verificar que elaséastrdo tempo vém modificando-se,

reinventando-se, atualizando-se e procurando eonsma educacao de qualidade.

Segundo Reis (2007), a escola é um lugar oportare gesenvolver habitos de

socializagdo, necessarios para a vida em comunigdée de propiciar cultura e
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favorecer o acesso a bens culturais como a ledusaescrita, pesquisas e diversas
formas de expressodes. A escola de educacéo indavel ser um ambiente que favoreca

as brincadeiras, as criagdes, o direito de expressa de ser ouvido.

Em suma, entendo que a infancia € um momento Umeocado por uma
explosdo de descobertas e aprendizagens, prin@ptdmcaso seja estimulada. Nesse
sentido, acredito que escolas de educacao int@&ntilum papel muito importante no
processo evolutivo de seus alunos. Entretanto,s8s® possivel se a familia acreditar

nesta instituicao e Ihe permitir desenvolver om@jeto educativo com regularidade.
2.3 Limites: uma construcao social

E verdade que ndo nascemos com as nogdes de litita, moralidade e
autonomia ja formadas em nossas mentes. Elas s@&truddas ao longo das nossas
experiéncias de mundo e de nossas interacbesssde€rendo que esses valores sao
assimilados e construidos com base nas relacOesssnas quais estamos inseridos.

Logo, eles necessitam de auxilio externo parasendelverem plenamente.
2.3.1 A construcéo de limites em sala de aula

Este assunto foi pauta constante dos didlogos cofegsores titulares da minha
turma durante todo o estagio. Desse modo, néo ipodeixar de problematizar esta
questdo, uma vez que sabemos da importancia da do@mte na construcdo e
consolidacdo dos limites na formacédo dos alunam fgrque a crianca, depois de
frequentar o seio familiar, tem a escola como sgursdo ndcleo social. Gostaria de
salientar que a vontade de escrever sobre esse mé@masurgiu de criticas aos
professores titulares. Pelo contrario, fiquei $aits e muito aprendi com a didatica
adotada por eles no que se referia a construcmities. Segundo De La Taille (1999,
p. 145):

Limite pode significar aquilo que deve ser trangposeja para atingir a
maturidade, seja para caminhar em diregdo a exialém alguns campos de
atuagdo e conduta. Limite pode significar aquile dave ser respeitado, ndo
transposto, seja para viver bem, seja para dexauwos viverem. Ou limite
pode remeter a fronteira da intimidade, ou sejac@trole do acesso dos
outros a nossa pessoa.
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Evidentemente que hé regras, limites e combinagéeguais sdo rigidas, pois
primam pela seguranca individual e coletiva dos@du Isso nao significa que elas sao
impostas autoritariamente, isto €, sem explicag® rdzdes de sua existéncia, bem
como dos beneficios que esses limites trazem plaoanoconvivio social. Devries e Zan
(1998, p. 139) nos dizem que: “Se um professordtereque determinada regra €
importante, ele deve descobrir como apresentéelasise de tal modo que as criancas
vejam a sua necessidade.” Saliento que a maiosaretgas, limites e combinacgdes
eram discutidas com as criancas na rodinha. Nesse®ntos, elas eram convidadas a
pensar coletivamente em constru¢cées de medidasoctanpentais que estabelecessem
fronteiras a serem respeitadas, a fim de que bemtas bem comum do grupo. De La
Taille (1999) afirma o limite como algo construipelo sujeito através do processo de
formacdo da moralidade. E através das construgdesijdito, das suas aprendizagens,

gue ele vai formar sua moral e sua capacidademaue respeitar as fronteiras.

Ademais, € em momentos como esses que se oportutir@ada de consciéncia
que leva a crianca a trabalhar o seu desenvolvordmtmoralidade, responsabilidade,

ética e, principalmente, autonomia. Segundo Kah8i86, p.72):

A esséncia da autonomia € que as criancas se tocapazes de tomar
decisfes por elas mesmas. Autonomia ndo é a mesisw que liberdade
completa. Autonomia significa ser capaz de conaides fatores relevantes
para decidir qual deve ser o melhor caminho da.acéo

Alguns professores se equivocam relacionando @&sbcom limites, pois a
proibicdo é uma ordem que ndo pode ser argumep&dalocente. Por isso, ndo serve

como limite. De acordo com Fernandez (1994, p.:164)

A proibicao esta vinculada com um argumento de pdddimite, em troca, é
necessario; vincula-se com uma norma, na qualcs@ mma argumentacao.
Quantas vezes os pais e 0s professores ndo sabgemeatar uma norma?!
Entéo, simplesmente, proibem!

Além de muito didlogo com o grupo, a agdo doceateb&m se pautava na
promocao trabalhos em grupos, pois se acreditagadgsse modo permitia-se aos
alunos que explorassem seus limites e conhecesse@saolegas, dos professores, da

escola e da vida. Podemos chamar essa construcmwmdidade de reciprocidade.
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Nessa perspectiva, o professor pode estar seger@g@alunos estdo atingindo certo
grau de desenvolvimento. Nesse sentido, eles teedpontaneamente a vida coletiva e

ao trabalho em comum.

A experiéncia de trabalho que tive com esse grupone esses educadores foi
muito significativa para o meu aprendizado comoedte, pois consegui perceber no
comportamento dos alunos o resultado do traballsopdofessores. Por outro lado, é
preciso lembrar que a familia tem um papel cemtsatonstrucdo e consolidacdo dos
limites. E essencial que escola e familia traballmaralelamente na formacéo da

criancga, pois, do contrario, corremos o risco dgeszarregar uma ou outra.
2.3.2 Limites também se “plantam em casa”

Pensar as relacdes de comportamento dos alunosl@mesaula implica refletir
além do espaco escolar. Para analisar essa quest&cessario conhecer como se
estabelecem as interacdes das criancas com relasdadultos que fazem parte da sua

convivéncia familiar, ou seja, em geral, os pais.

E muito complicado para os professores lidar comel@s alunos que se
mostram resistentes as combinacdes de turma dizagéa de atividades, que ndo os
respeitam e n&o convivem bem com os colegas. Fia@decessidade de um trabalho
diferenciado com essas criancas na construcaeonitedi Entretanto, essa iniciativa so

se mostra eficiente quando existe uma cooperag¢é®escola e familia.

Infelizmente, essa parceria tem se mostrado fragdanisto €, muitas vezes,
vemos 0s professores investindo sua pratica pett@agdgq formacdo de valores, na
construcdo de limites. Em contrapartida, algunsiaduparecem vir de casa como se
viessem de um “planeta diferente”, no qual tudgpaede fazer e a ninguém se deve
respeito. Pode bater no colega, puxar o cabelomigoa deitar e ficar rolando no chéo,
brincar com a comida, ficar revirando os olhos amgp 0 professor esta falando, além
de n&o atender as combinacdes das atividades sk oieglo que uma de minhas alunas
se mostrava dentro de sala de aula, parecendo nies@y nocbes basicas de
sociabilidade. Pensando nela e sabendo que caswdhaates sdo comuns a outras

salas de aula, optei por problematizar a questadimides também sob o foco familiar,
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isto é, as implicacBes escolares devidas a faltemgesicdo de limites dos pais para

com seus filhos.

Refletindo o tema por essa Optica, nos perguntamgsie esta acontecendo na
rotina das familias? O que o0s pais estdo ensinaséas filhos ou o0 que estdo deixando
de ensinar-lhes? E muito dificil para um profesagministrar uma turma, quando se
tém alunos que nao colaboram minimamente com ensigica do grupo. Sabemos que
0s pais tém pouco tempo para os seus filhos, pcésga de trabalho tem os absorvido
bastanteIsto tem acarretado a diminuicdo do acompanham@ateida cotidiana de
seus filhos. Além disso, quando reservam um pequengpo para seus filhos, o
sentimento de culpa pela auséncia néo pleesiite educar seus filhos, isto €, impor-lhes
limites, regras e combinagfes. Provavelmenteamssgctham que, ao permitir que seus
filnos cometam todos os devaneios que a infanajrsy estardo fazendo-os felizes.
Sabemos que isso € um terrivel engano, pois, quesy educa. O contrario é apenas
protelar os problemas de ordem comportamentaluas gnais cedo ou mais tarde irdo

bater a porta de casa.

A medida que os problemas de educacdo e autoridBmlesurgindo, os pais
desesperados evocam especialistas, a fim de qges estpondam, entdo, qual é a
melhor forma de ensinar os pais a educarem séws fibem como os limites que eles
efetivamente devem impor aos filhos. Segundo P2806, p.134), tem ocorrido um

declinio da “funcéo paterna”. Além disso:

[...] existe uma necessidade de os pais buscareesgate de sua prépria
autoridade na confirmacao de seu saber-fazer psfmialistas. Mais do que
nunca, ha especialistas em diferentes areas do sedntifico e da saude.
Consultamos os livros, os pediatras, a internet,, Elara termos a
confirmacdo, a conviccao do que, ha algum tempssa®avis encontravam
na tradicdo. Com isso, ndo queremos dizer que réa tsintomas e
problemas na educacdo de entdo, apenas apontami@aso ode hoje
encontrarmos menos convic¢ao sobre o que fazer.

A impressdo que o cenario familiar atual transmitpie os pais ndo sabem bem
como educar. Essa sua inseguranca em como agiseasrfilnos frente as adversidades
cotidianas denota uma forte crise de autoridade Beorsato (2005, p.42), é visivel a

inseguranca por parte dos pais quanto a “melhongdide educar seus filhos. Nessa
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busca “[...] para melhor educar seus filhos, os padem ficar inseguros e destituirem-
se do lugar fundamental da representacédo da ldei-caie proibe algo e libera outras

coisas, a lei que separa o ato e o0 objeto, queanoasignificante da falta.”.

Essa crise educacional no ambito familiar se eeilgtidamente na escola, pois,
uma vez que a noc¢ao de limites e de comportaméui@ estabelecida em casa, tende a
ser mais dificil criar na escola esta no¢do comofepsor, que ndo tem o mesmo poder
de autoridade dos pais. Entendo que, diante deabdade de desencontros entre escola
e familia na “marcha pela educacdo”, o educadowé&eobrigado a repensar as
implicacdes da rotina familiar no comportamentosdas alunos. Hickmann (2002, p.

75) argumenta que:

Diante de uma série de novos e diferenciados asdamiliares existentes
em nosso atual meio social, talvez seja mais alentaos professores
repensarem e compreenderem a familia de seus akEmsmenosprezar a
relevancia que o contexto social e cultural podedeno um demarcador de
caracteristicas de diversidades e ndo de “faltésa@ncias”.

Enfim, acredito que somente a partir de uma reflectdtica e atenta por parte
dos educadores sobre como as familias tém tratadoestdes de limites, sociabilidade,
interaces, responsabilizacdo, cuidado de si e wm,00u seja, de um tipo de
comportamento e educacao que se efetive no cuégde a escola tera como enfrentar
essa problematica. E através da conscientizacidamidlia sobre sua extrema
importancia no processo de formagéo da criancamseola conseguira dividir com ela
0s encargos da educacao. A escola ndo pode caessgafardo sozinha, € preciso haver

uma parceria entre ambos.
2.4 Brincando também se aprende?

Durante todo o curso de Pedagogia discutimos artdpoa do brincar livre na
promocao de uma educacdo completa para nossos akmoetanto, a compreensao da
sua relevancia na formacéo da criangca mostra-safs@ entre os docentes. E preciso
que nao so professores, mas também os pais eegladeicompreendam que o brincar

nao € momento somente de prazer, ele também cormtitecimento.
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2.4.1 O brincar: um ato permeado de aprendizagens

A rotina diaria de meus alunos contemplava, enites, 0 momento do brincar
livre. Esse periodo ia das 07h30 até as 09h, leochegada das criancas a escola. Nesse

momento, elas tinham “liberdade” para brincar, deae conversar e jogar.

Era muito rico, curioso e surpreendente observ&iosituacdes como aquelas.
Aquilo que muitas vezes podia parecer uma conversabrincadeira aleatoria,
desordenada, era, na verdade, o chamado jogo sdmbidbgo, aquelas situacbes eram
cheias de sentidos e representacfes significatineasvida das criancas. Aqueles
momentos oportunizavam que as criangas experingemasituacdes agradaveis ou até
temidas, mas que |lhes atraiam a atencéo. Atrav@ggdasimbdlico, elasiviam cenas
de adultos, e também experimentavam praticas as speialmente e culturalmente sao
usuais do género oposto. Em suma, provocavam gjdedgaque exploravam seus

medos, desejos, anseios, fantasias, etc.

Observando as criancas, pude constatar com clarepge diz Santos (1998,
p.77): “O jogo espontaneo infantil possui, portakois aspectos bastante interessantes
e simples de serem observados: o prazer e, ao nteamo, a atitude de seriedade com

gue a crianca se dedica a brincadeira.”.

Certa vez pude observar cinco alunos brincand@®iirsmaes e donas de casa.
Eles andavam com bonecos no colo, fazendo de qoetaram seus bebés. Brincavam
de dar comida, de fazer seus filhos dormirem,Fétiei admirada com a dedicacéo e a
seriedade como aqueles pequenos meninos encarayste daz de conta. Santos
(1998, p.77) afirma que:

Por envolverem extrema dedicacdo e entusiasm@mgus jdas criangcas sao
fundamentais para o desenvolvimento de difererdadutas e também para
aprendizagem de diversos tipos de conhecimentaterfas entdo definir o
espaco do jogo como um espacgo de experiéncia eldite de criacdo no
qual as criangas expressam suas emogdes, sensagéasamentos sobre o
mundo e também um espaco de interacdo consigo @EoItros.

Acredito que seja de suma importancia que o profegspecialmente nessas

situacOes, ndo perca de vista o seu papel de emtyoaslquisador, pois, muitas vezes, €
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a partir desses recortes que se podem fazer beageincdes pedagdgicas no cotidiano

de seus alunos. Mas afinal, por que sera que lnoga Segundo Fortuna (2008, p.50):

Brincamos ou jogamos para dominar angustias e aantrimpulsos,
assimilando emoc8es e sensacfes, para tirar aaspoy eu, estabelecer
contatos sociais, compreender o meio, satisfazesejae desenvolver
habilidades, conhecimento e criatividade.

Sabemos, ou deveriamos salgeie o brincar € importante tanto na promog¢éo do
prazer, da diversdo e do entretenimento, quantgpmeoesso do desenvolvimento
infantil. Equivoca-se o professor que considerg@®essomentos exclusivamente como

de distracdo. Consoante afirma Oliveira (2006, .98

[...] brincar é coisa séria. Veicula potencialidgdmaterializa e simboliza
conflitos, realiza desejos e €, por isso, meio aleerf conhecimento, de
experimentar o desconhecido de si em si. A brincad@xprime sentimentos
amorosos e agressivos, e por vias aceitaveis,farams a agressividade,
recriando o mundo, e nele criando o que ndo existe.

Para as criancgas, 0s jogos e brincadeiras saoi@xpeas bastante agregadoras e
instigantes. Sao vivéncias muito significativasapalas, e isso as faz levar a sério tais
momentos. Colares (2008, p.08), ao falar da seteeda jogo, ressalta as aprendizagens

obtidas por aqueles que jogam e brincam:

O jogo é sério. E sério porque ser sério ndo signifer tedioso e carrancudo.
E sério porque promove desenvolvimento, integracéitiura. Jogando nos
expomos, interagimos, acolhemos, estabelecemosastedutamos por
respeito, criamos lacos solidarios. E como resalteghquistamos espaco,
reorganizamos o mundo e a nés mesmo, somos umaeritoes, resolvemos
conflitos, nos tornamos inquietos, curiosos, bemmdrados, enfim
construimos conhecimento.

Com isso, o professor deve estar consciente damsnexigéncias dos tempos
atuais, nos quais o dinamismo, a criatividade, iBdage e a cooperacdo sdo marcas
caracteristicas dos individuos que se destacantéenatucesso. Por isso, ao planejar e
proporcionar situacdes em que sejam exploradosgos, as brincadeiras e o mundo do
faz de conta, ele estara, certamente, colaborandstimulando o desenvolvimento
dessas caracteristicas. Sabe-se, por exemplo, dae de conta € um dos maiores

estimuladores da criatividade. DeVries (2004, p.&%taca essa importancia: “Brincar
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de faz de conta é algo valioso para a construcd® api criancas fazem das
representacdes e para o futuro desenvolvimentoedsamento simbolico, bem como

do raciocinio”.

Sendo assim, entendo que o brincar, seja ele diwrdirigido, deva ser visto e
pensado dentro do planejamento didatico, além deefletido e preparado como um
momento pedagodgico, pois, como tal, tem muito almdr com o desenvolvimento da

crianca.

2.4.2 Afinal, pedagogico por qué?

Atualmente ha uma grande discussdo sobre a furedagpgica em torno do
brincar, especialmente, o livre. Muitas professorasm esses momentos como um
simples passatempo para as criangas. Isto €, elagcsisam a enxergar a acao
pedagodgica que permeia essas vivéncias, as quaisna#o importantes para o

desenvolvimento do aluno.

Frequentemente, durante os momentos de patio, adssporas de diferentes
turmas se reuniam para conversar, enquanto seanssalrincavam livremente. A
conversa basicamente se resumia a conversas smlarepessoal. Certa vez, elas
comecaram a debater sobre a eficacia pedagogicandazentos livres. Prestando
atencdo no assunto delas, pude perceber que algietas desconhecem o valor
pedagdgico desses momentos, Nnos quais as criaacascentram livres para agir,
brincar e interagir, como construtivos e pedag&giésse flagrante nas concepc¢des de
alguma das professoras me instigou a refletir s@lbirgal, quais as contribuicbes que as

situacOes de brincadeiras livres proporcionam gdoamacao individual de cada aluno.

Existe uma forte tendéncia por parte da sociedad&jindo os docentes, de
considerar somente 0os momentos dirigidos como cangoaprendizado. Nessa
perspectiva, valorizam-se apenas as atividadesrsasicas e dirigidas como porta de
ensino. Equivoca-se aquele que ndo cré na capacidad aluno de produzir

conhecimento por si. Junqueira Filho (1995) afiqua:
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Se pensarmos que a crianga aprende s6 quando @tglé@m um ensino

sistematico, e que sua ignorancia esta garantiélajat receba tal tipo de
ensino, nada podemos enxergar. Mas se pensarmas quiEncas sdo seres
gue ignoram que devem pedir permissdo para conseggrender, talvez

comecemos a aceitar que elas podem saber, emboreentia sido dada a
elas a autorizagdo institucional para tanto.

Entendo que as atividades livres ndo constituem agéa isolada dos alunos, e
sim um momento em que eles decidem com o que e oueragir, podendo, inclusive,
buscar e contar com o educador para ser 0 seu obeipa Proporcionar situacdes de
livre escolha oportuniza a crianca experimentaberdade de escolhas e a partir delas
conhecer, entdo, as suas relacdes e consequénbeslade implica responsabilidade,

nocao que, quanto mais cedo for construida, maiefiméos trard para a vida das

criancas.

As atividades livres sdo consideradas, inclusiveppafessores, como momentos
de bagunca, de superficialidade, nos quais asgasdorincam sem muita I6gica e muito
sentido, ndo prevendo, portanto, acdo pedagogisaasesituacoes. Ao analisar a
vivénciados alunos durante esses momentos, percebo o qlastoontribuem para o
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social dosysegps, pois a partir dessas atividades
livres, eles tém a possibilidade de interagir ermgeges, encontrar solugcbes para
possiveis conflitos e dificuldades; desenvolverilltdzes e autonomia. Dornelles
(1992) nos diz que:

A crianga construira em interagdo com o0 grupo egeavalores de
convivéncia social e aos poucos ira percebendmdodividuo que coopera
de modo autbnomo com o0s outros sente uma necesdittador desejavel e
satisfatoria em si e para com o grupo. E, nest@nda, surgem conflitos de
ponto de vista e interesses pessoais, a0 mesmm tempque cresce o
conhecimento mutuo, a confianga e o bem-estar ne@s individuos. Estas
contradigbes que surgem das regras elaboradagpglo fazem com que a
crianga decida e opte por se subordinar as mesr@iashavendo relagédo de
poder entre os membros desse grupo.

Entendo que o jogo simbolico se encontra presemtmtidiano infantil e ganha
vida, principalmente nas situagfes de liberdadd.tétravés dele, é possivel perceber
fragmentos do dia a dia das criancas, que repragduem suas brincadeiras, o vivido

por elas. A partir do jogo simbdlico, as criancasgam a assimilar e a acomodar suas
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aprendizagens, ou seja, experimentam e criam nogkagdes a partir de seus

conhecimentos ja adquiridos.

A convivéncia com outras criancas, em especialytopiza o surgimento de
relagcdes entre pares, trocas de aprendizagensnteamentos. Evidentemente, nesses
momentos surgem tanto os conflitos como a neceksida solucdo dos mesmos. Do
mesmo modo, surge também a necessidade de lidarsoas frustracdes, caso a

alternativa encontrada ndo atenda parcial ou ialtegnte a vontade de quem a sugeriu.

Defendo, portanto, que o brincar livre dentro e fida escola compreende a acao
pedagdgica tanto quanto as atividades dirigidaterielo que as situacfes nas quais as
criancas se veem livres fazem com que elas deseamadhumeras habilidades. Entre
elas, uma, a qual eu julgo extremamente importgae o0 avango cognitivo e
emocional: a autonomia. De acordo com Kamii (2003,08), “[...] a esséncia da
autonomia € que as criangas tornem-se aptas a tteomdes por si mesmas e, além
disso, a respeitar, ouvir e tomar, juntamente carupo, as decisdes necessarias para o

uma boa convivéncia coletiva”.
2.5 Planejamento: um desafio necessario

Acredito que o planejamento esteja entre as tadefesntes mais temidas pelas
professoras recém-formadas, pois, frequentementgnied a graduacdo, ouvia as
colegas comentarem que sabiam executar as atigidemi® seus alunos, mas nao
planejar. Por que essa inseguranca assola os edesad planejamento deve ser visto,
apenas como norteador da pratica, isto €, comoferramenta organizadora da rotina

de uma sala de aula.

2.5.1 O porqué do pavor

Durante todo o curso de Pedagogia, eu trabalheiestolas e creches de
educacao infantil, mas sempre como auxiliar. Déssaa, a professora titular € quem
planejava, e eu era quem executa. Realizei aindango da graduacdo algumas mini

praticas, as quais requeriam, apenas, um planejandenuma semana. Nada muito
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complexo, portanto. Com a chegada do estagio, eé aj pavor de planejar foi

inevitavel. Como planejar para um periodo tédo Iéngo

As angustias e a insegurancas pesaram na consttosameus planejamentos
didaticos. Eu temia planejar atividades inadequpdes a faixa etéria dos alunos, sendo
elas cansativas, ou curtas, ou desinteressantggumo pedagdgicas. Considero a arte
de planejar uma tarefa que exige um olhar muitmtate sensivel por parte do
educador. Ainda agora depois de concluido o estagida considero dificil a tarefa de
elaboragéo de planejamentos. Venho buscando meaapari ao longo dessa jornada
docente, mas nem sempre me sinto completamenterasedp aproveitamento
pedagogico daquilo que estou trabalhando. O reqageconduz esta reflexao traduz, na
realidade, uma tentativa de desmistificar o planejgto como algo de outro mundo.

Segundo a Wikipédia a definicdo de planejamento é:

O planejamento ou planeamento é uma ferramentanadrativa, que
possibilita perceber a realidade, avaliar os cansinbonstruir um referencial
futuro, estruturando o trAmite adequado e reavali@do 0 processo a que o
planejamento se destina. Sendo, portanto, o ladon@ da ag&o. Tratando-
se de um processo de deliberacédo abstrato e ¢xplicd escolha e organiza
acdes, antecipando os resultados esperados. Hisralgho busca alcancar,
da melhor forma possivel, alguns objetivos prériidis.

Lamentavelmente, percebe-se que a arte de plana@ré vista como uma
ferramenta de auxilio ao professor em suas aulasime como um instrumento de
prestacdo de contas a administracdo da escolaala @@ém de fazer exigéncias,
estabelece prazos. Sendo assim, o educador ndegocenplanejar para a sua turma,
mas, sim, planeja para encher e encantar os othssus superiores. Esta sistematica de
fazer educacao resulta em planejamentos inchadboks, faz-de-conta, ou incoerentes
com a realidade do grupo, mostrando-se, muitassy@n@raticaveis. Contudo, quando
realmente se acredita e aposta em algo importaarte @ grupo, sempre se consegue

escapar e desenvolver nossas atividades.

Para Gandin (1991), o planejamento traduz um reflda realidade que
gueremos construir juntamente com nossos alunos.gea isso seja possivel ele define

trés elementos essenciais que devem ser alcangadosprofessor. Sao eles: “A
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definicdo do que se quer alcancar; a indicacdoistantia a que este esta do ideal; a

proposta para diminuir a distancia”.

7

Outro ponto a ser discutido é o olhar engessadoesob planos didaticos.
Precisamos nos conscientizar de que eles ndo ameaser seguidos a risca. Devemos
lembrar que eles, na realidade, sdo apenas fertasnearteadoras dos objetivos que
desejamos que nossos alunos alcancem. Equivocadigcador que confunde planejar
atividades com limitar as diferentes formas de reelyzir o que se deseja. Por isso,
acredito em propostas didaticas que permitam geepessa, mesmo durante a sua
pratica, estar reavaliando-a, refletindo-a e, sengue possivel, modificando-a de
acordo a necessidade do grupo. Nesse sentido,ré%l{@003) nos diz que: “Na
auséncia das sequéncias prontas de trabalho, ésonulivel que se esteja em constante
busca e que se analise a pertinéncia das pro@astasipo de alunos com o qual se esta

trabalhando”.

Gandin (199]) entende o planejamento como uma ferramenta dsféoramacao
social. O educador deve almejar ndo somente trabathconteldos, mas reconhecer-se

como parte essencial no processo de construcatadga: Em suas palavras:

Se pensarmos em educacao escolar como parte deces§o de construcéo
da pessoa e, mais de uma sociedade, se compreesdgrenmuito contetdo
preestabelecido é completamente anti-educativaitd,ientdo precisaremos
muito do planejamento, muito menos de quadrinhos gsi professores
preencham para a manutencao do faz-de-conta, ma® ¢g¢anejamento que
tenha como perspectiva a construcdo de uma realidattavés da
transformacao da realidade existente.

Concordo com Led.d.) quando afirma que planejar, entéo, é a gdievsobre o
que ira acontecer, € um processo de reflexdo sabpeatica docente, sobre seus
objetivos, sobre o que esta acontecendo, sobre @aapnteceu. Enfim, planejar requer

uma atitude cientifica do fazer pedagogico.

2.5.2 Projeto vivo = projeto alimentado

Os projetos educacionais ndo devem “morrer” pasgayiros projetos ganhem

vida. E interessante e vital para a acomodacio afecimento que eles sejam
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lembrados cotidianamente. Muitas vezes, ndés, @ofes, na ansia de dar conta do
maior namero de projetos, esquecemos que a co@strdg conhecimento € um
processo continuo, o qual precisa ser trabalhadtrabalhado muitas vezes para que se

construa efetivamente.

Muitos de nossos professores, principalmente osrdes de primeira viagem,
desejam ver o inicio, meio e fim do andamento de geojetos escolares. Em outras
palavras, acreditam que o aluno, passando pelpasef@opostas pelo planejamento
didatico do docente, provavelmente consiga fazerredacbes de aprendizagem
pertinentes ao tema, aléem de ter interiorizado todoonhecimento. A partir dessa
perspectiva, o educador sente que atingiu seudivalyee que essa proposta foi
concluida. Com isso, ele procura dar vida a um roegeto de estudo. A sensacédo de
chegar ao final do ano letivo tendo trabalhadoreifees unidades de estudo da ao

professor um sentimento de éxito.

A minha discussédo, a minha critica ou 0 meu gralegafio, enquanto docente,
nao se pde contra o desenvolvimento de diversgstpsodurante o ano. Alias, acho

muito produtivo trabalhar varias tematicas.

Na sociedade atual, as criancas recebem grandermimee estimulos e
informac8es através dos meios de comunicacdo, @mEpweca Seu interesse
por uma diversidade de acontecimentos, assim como rpalidades
especialmente distantes. Sendo assim, é necesg@io professor busque
dar conta, na medida do possivel, da demanda ee$se dos seus alunos
(CAVALCANTI, 1995, p.25).

O gque questiono e me ponho a refletir é a posteir@glins educadores, aqueles
que encaram seus projetos didaticos como produd@esonhecimentos finitas. Em
outras palavras, agueles que passam de uma praoj@ossiudo para outra, esquecendo-
se completamente da anterior, como se a constdazé@onhecimento chegasse ao ponto
de esgotamento. Um tema, um projeto, ou uma unidacdsstudo deve ser tratada como
construcdo de aprendizagens continuas, independemti® de o tema especifico de
estudo convergir para outro foco. Os professoregenmm procurar alimentar seu
projeto cotidianamente, isto €, estabelecer refgctazer apontamentos, chamar a

atencao para fatos e situacdes de aprendizagenetgueem as unidades ja trabalhadas,
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uma vez que elas ndo podem ser esquecidas. Cadvefassor, sempre que pertinente,
fortalecer as aprendizagens ja construidas, bemo coealizar novas relacdes e
instrumentar o aluno a aprimorar o seu desenvohinecultural e intelectual.

Cavalcanti (1995, p. 25) afirma gd€omo mediador de cultura em situacdes de
aprendizagem, é funcdo do professor buscar traaex @ classe informacdes que

alimentem o processo de construcdo de conhecinientos

Entendo que as propostas interdisciplinares dedessd séo significativas
guando os educadores alimentam seus projetosgpbésse modo que eles garantem
aos alunos a possibilidade de lapidarem seus ciondetos através das suas proprias

experiéncias.

2.5.3 Arte é tdo necessaria quantormatematical

Um dos grandes desafios que o estagio de docéneigroporcionou foi
trabalhar com o ensino de artes para criancas paguEmbora 0 meu grande projeto,
intitulado “Brincando de ser artista”, tenha juséante contemplado as artes plasticas
com relativo sucesso, afirmo que ele foi fruto detmesforco, estudo e pesquisa. I1sso
porque, infelizmente, cheguei ao final da graduag@atindo-me despreparada para
explorar o conteudo de artes com os alunos. Seghtadtns (1998), “[...] a arte &
importante na escola, principalmente porque é itapte fora dela”. Sera que as
faculdades de educacdo ndo compreendem a imper@d@aima formacado mais solida

nesse campo?

Por que os cursos universitarios formadores deagdiocndo estdo convidando
seus alunos de pedagogia a entrarem no territGeades? Sabemos que € importante
que os professores transitem por esses espados,da fjlue suas praticas pedagodgicas
criem um caso de amor com O universo artistico. dstque os educadores, a partir de
suas bagagens singulares, possam aprimorar og@@uscimentos sobre as relagdes e

técnicas artisticas. Martins (2001) ainda nos dg, q

Olhar a arte, especialmente quando se tem a tdeskfiadora de ensinar e
aprender, é também perceber a alfandega interpgetaponto de passagem
entre o dentro e o fora — de criancas, jovenstaslgue conosco caminham



33

no campo da arte, da cultura, da ciéncia. No crantmndesses dois mundos,
cada um desses carrega suas bagagens, [...] Bagaggulares!

Muitas vezes, quando vemos atividades artisticagralede sala de aula,
percebemos que elas estdo sedimentadas em untea rétlagdgica do tipaissez-
faire. Em outras palavras, ndo ha uma proposta que visemaavangco no
desenvolvimento da crianga. Para perpetuar esse de proposta de trabalho,
professores alegam que dons artisticos ndo se vidssm, mas nascem com O
individuo. Sabemos que esse € um pensamento egdivectalvez pregui¢coso, pois a
escola ndo deve ter a intencéo de revelar e dtssidons. E funcido da escola, sim,
oportunizar aos seus alunos a frequentar o univarsstico para que, através dele,
descubram um novo modo de olhar, compreenderea®anar com o mundo, ou seja,

um despertar mais sensivel para vida.

Percebo, pelos depoimentos dos colegas de formagc@&oas artes plasticas
representam apenas uma producédo de livre exprgss&mao ha uma preocupacao em
propor desafios aos alunos. As sugestbes dos pooéssgeralmente traduzem um fazer
livre e sem proposta didatica. Entendo que a fi@te compreensdo a respeito do
ensino de artes é relativa para cada professar,depiende do conhecimento prévio de

cada um, de seu aporte teorico e historico. MafBi82) comenta que

[...] temos que conhecer desde conceitos fundamettdalinguagem da arte
até meandros da linguagem artistica em que seltieabBemos de saber
como ela se produz — seus elementos, seus codgytembém como foi e é a
sua presenca cultural humana, o que implica nus@vimulticultural, na

valorizacdo da diversidade cultural. E precisodajnconhecer seu modo
especifico de percepcao, como se estabelece umt@onais sensivel, como
sé@o construidos os sentidos a partir das leite@so aprimorar o olhar, o
ouvido e o corpo.

Sendo assim, é necessario ter claro o que, para goeno vamos trabalhar o
ensino de artes com o grupo, pois, do contrarigremos fazendo qualquer coisa,
menos artes plasticas. Nota-se que também nado Adgrande exigéncia na qualidade
dispensada a essa disciplina por parte da escaacreldlidade, percebe-se uma
superficialidade no conhecimento dessa area tanedns seus demais setores, como
direcdo e coordenacdo. O enfoque para essa discigéralmente se volta as datas

comemorativas, preocupando-se apenas com a exidedpooduto final e ndo com o
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carater pedagogico de sua producdo. Segundo ométewd Curriculares Nacionais
(MEC, 1997):

A questdo central do ensino de artes no Brasilrepeito a um enorme
descompasso entre a producado teérica, que tem ajatotrde constantes
perguntas e formulag@es, e o0 acesso dos profess@ssa producdo, que é
dificultado pela fragilidade de sua formacao, peémuena quantidade de
livros editados sobre o assunto, sem falar naserngsrvisdes preconcebidas
gue reduzem a atividade artistica na escola a unievde superficie, que visa
as comemoracdes de datas civicas e enfeitar aaratidscolar.

Esse excerto exemplifica 0 que acontece em algussaslas. Em outras
palavras, a arte € vista apenas como um acessouas areas de conhecimento. E por
gue isso acontece, afinal? Acredito que seja p@ fatta de experiéncia e de bagagem
académica em relacéo ao territério artistico. Qeadores se veem obrigados a recorrer
a opinides, dicas e informacdes de terceiros, o explicar essa disciplina pelas
suas experiéncias. Para quem ouve, essas expasié&eitornam imperativo, isto €,

anulam a possibilidade de uma nova ou diversificada

Neste cenario fica muito claro que o ensino desatéemuitos professores tem se
caracterizado como fraco e deficiente, consequgnaianinha concepc¢ao, de uma ma
formacao académica. Isso se da pela falta do cenkezxperienciar a arte mais a fundo
durante a realizacdo da graduacdo. Percebemosdeflisi@ncia tanto na educacéo

infantil, quanto no ensino fundamental.

Precisamos ter claro que, através da arte, a eritsg/p a oportunidade de
desenvolver ludicamente suas capacidades cognitigds €, a partir das suas
experiéncias artisticas ela tende a elaborar nlovass de ver, de sentir, de falar e se
relacionar com o mundo. Portanto, é urgente quericalo da pedagogia reveja a olhar
que dispensa sobre o0 ensino de artes plasticasdi#mtseus cursos, pois sé formar

professores pensadores nao os torna preparados gacéncia.

2.5.4 A busca pelo produto final

Por que sera que ocorre essa insisténcia dos gooéss em encontrar
significados l6gicos nas producgfes artisticas déngas? Nesta etapa, elas néo

necessariamente produzem algo real ou simbdlicas puuitas vezes suas
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representacoes e criagbes sao abstratas, frusmsdmaginacdo. Nao se pode esquecer
que a imaginacao nessa faixa etaria € uma esferdtarproducao, principalmente se

estimulada.

Foram indmeras as vezes, em outras épocas e esmunlague atuei como
educadora, em que estive mais preocupada com hadsulos trabalhos, do que se
realmente o0 que eu estava propondo era signifecgara as criangcas. Minha erronea
conviccdo era que eu obtendo dos meus alunos adssltbelos nas atividades
propostas, entdo, eu seria uma professora comeei@esse modo, a avaliacdo sobre o

processo do aluno na realizacéo das tarefas, nwer&s, era ignorada.

Por que essa dificuldade dos professores em tabahprocesso e ndo o
produto? Pillar (2008, p.74) nos diz que: “Nos&&w@i€ ingénua, ela esta comprometida
com 0 nosso passado, com nossas experiéncias, ossa repoca, Com NOSS0S
referenciais, desse modo, ndo ha o dado absolwmerdade, mas mdiltiplas formas de

olhar uma mesma situacao”.

As propostas de artes, muitas vezes, tém perdipgacesnas salas de aula da
educacéo infantil, jA que o professor ndo obtémmoadyio final esperado por ele nas
producdes das criancas. Nessa descrenca, as aulaged ministradas em muitas
escolas deixam a desejar no que tange as suassawpie trabalho. Afinal, para que
serve 0 ensino das artes? Segundo Richter (200H)p:‘Articular arte na educacao
implica amplificar possibilidades de experiénciastidtas na producdo de si e de
mundos, pois sua condicdo é a da abertura a pladali de experiéncias que a

convivéncia pode promover”.

Seria interessante que o professor compreendpssé através de diferentes
propostas, materiais variados, diferentes propesigie desafios, que ele conseguira
mediar a construcdo de inUmeras aprendizagendicigivas, isto é, estimular seus
alunos a interagir com o seu conhecimento de mungartir das criacdes grafico-
plasticas. Conforme o empenho no estimulo da efiolda linguagem grafico-plastica,
ela vai se aprimorando. Caso bem trabalhadas,caligies de desenho das criancas

passardo longe desses padrbes como, por exempkcdzoem forma de palito, vistos
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com tanta frequéncia. Cunha (2001, p.30) obsefvd:$e ndo houver desafios para que
as criancas continuem elaborando outras estrutel@s.se contentardo com aquelas ja

descobertas, fixando-as como modelos Unicos qgaaréao os esteredtipos”.

O educador dos niveis infantis deve estar prepapatia compreender a arte
produzida nesta faixa etaria, por isso seu olhee der voltado para uma analise que vai
além do produto final. Isso porque nem sempre rayaod8 conta da variedade de
rabiscos tracados pela crianca e de como eles ddicamn com 0 passar do tempo,

embora continuem sendo rabiscos.

Muitas vezes, em especial com as criancas pequeréasse tem de fato um
produto final. Isso ocorre independentemente dagsta, seja um desenho, seja uma
pintura, seja até mesmo algum tipo de exploracamaterial. Entretanto, sabemos que
a experimentacao intensa faz surgir o que chamalaaujeira, bagunca, mistura de
tinta. O que devemos saber é que dela também suggpeendizado da crianca, pois
“[...] para as criancas pequenas o rasgar, o amasiaar, o molhar, fazem parte deste
processo de descoberta” (CUNHA, 2001, p.21).

E preciso se ter claro que o ato e o efeito deothesc tentar, experimentar,
ousar, testar € o que realmente fica de sign¥icatlas atividades que a elas séo
propostas. E o que podemos chamar de processodengoduto final. Com certeza, a
area das artes tem muito a contribuir com os psosede aprendizagem, pois ela, em
especial, através da ludicidade desses momentesalr espaco pedagogico para que

0 aluno descubra a si mesmo e o mundo ao seu redor.
2.6 Alfabetizar ou ndo na educacéao infantil?

Iniciar ou ndo os processo de alfabetizacdo naslassde educacado infantil?
Esta, sem duvida, é uma questdo que faz partetithac® de muitos professores que
atuam, sobretudo, nas turmas de jardim A e B. BAbd certeza se ja se chegou a uma
resposta “definitiva”. Nem sei se é possivel reggeia, mas tendo atuado como
professora de jardim A ndo sO durante o estagis,enaoutros periodos da faculdade,

faco algumas consideragdes a respeito desse debate.
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Segundo Emilia Ferreiro (1985, p.100), “[...] spassivel atribuir ignorancia as
criancas pré-escolares quando pensamos que o’ ‘sabera da lingua escrita limita-se
ao conhecimento das letras.”. Assim sendo, coresgige todo 0 ambiente de uma sala
de aula de jardim A, por exemplo, pode ser chandedalfabetizador. Nao pelas letras
ou numeros que nele podem estar expostos, masepudo que nele se encontra da ao
aluno solidas nocdes a respeito do mundo letrado.d¢ pode fugir disso. Entretanto,
pensando de forma mais ampla, devo dizer que n&d=yo necessaria a alfabetizagédo

propriamente dita das criancas antes do primeiadarensino fundamental.

Por outro lado, é fato que criancas a partir dasccocianos de idade,
aproximadamente, principalmente se incentivadaspipdéecam a se apropriar das letras
e dos numeros. Isso ndo acontece jA com a intaeder e escrever, mas, sim, de
conhecer mais a fundo o mundo que as rodeia. BEngstte esse interesse que consigo
perceber em meus alunos. Alguns ja pedem ajuda gsr@ver 0 nome, outros ja
tentam interpretar os ponteiros do relégio, citamdiguns exemplos. No momento,
aconteceu algo curioso e interessante. Alguns altroaxeram, com certa regularidade,
cartas feitas por eles, em casa. Nelas podemoshegrclaramente o surgimento da
necessidade de expresséo por outra forma que nswwag ou seja, a fala. Inclusive, os
professores titulares pensavam em elaborar umtprgiee contemple com mais énfase
os diferentes tipos de portadores de comunicag&o¢cdmo cartas, bilhetes e recados, a
fim de aprimorar e incentivar o interesse dele® pelindo. Evidente que essas cartas
que tém chegado ndo esbocam uma escrita de fateime,rabiscos e desenhos.
Contudo, o valido desse movimento em direcdo dtaserndo a apropriacdo perfeita

dela, é justamente 0 seu processo.

Desse modo, no sentido de aprimorar a apropriagamuhdo letrado, € claro
gue a escola de educacéao infantil deve trabalhaentdo de colaborar com este desejo
das criancas. Nao propriamente para alfabetizadpgp, mas para que elas possam ser

inseridas gradualmente no mundo letrado, até gm&iwamente desconhecido.

Acredito que uma boa maneira de se iniciar esbalina € pensar o ambiente de

sala de aula como o mais ‘“alfabetizador” possivebmeando o0s objetos,
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disponibilizando o alfabeto, os nimeros, assim cdiiferentes portadores de texto,

como uma pequena biblioteca, pois:

A exposicdo constante da crianca a leitura de diinfantis expande seu
conhecimento sobre estérias de si, sobre topic&subeias, estrutura textual
e sobre a escrita. Ouvir e discutir textos comtaduketrados pode ajudar a
crianca a estabelecer conexdes entre a linguagane as estruturas do texto
escrito, facilitar o processo de aprendizagem dmdiicacdo da palavra
escrita e frequentes leituras de livros a levaseleolver-se como leitora ja
no periodo pré-escolar. Esse desenvolvimento tamtrsem davida, para
uma maior facilidade em acompanhar o ensino proppska escola, o que
redunda em maior sucesso (TERZI, 1995, p. 93).

Acredito que na educagdo infantii o essencial s®jplorar as diversas
possibilidades de construir um sujeito letradm Etndo podemos e ndo devemos nos
furtar de saciaas necessidades de ampliagcdo das formas de lddaralunos sobre o
mundo. Esse é primeiro passo a ser dadolonga caminhada do processo de
alfabetizacdo propriamente dito. O importante @reatento ao desenvolvimento dos
alunos, pois com o tempo eles irdo gradualmenieando a necessidade de avancar no

mundo letrado.



39

CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar este capitulo, confesso que o processelaboracao deste trabalho de
conclusdo de curso provocou-me muitas inquietacdesdo esta experiéncia se
revelado um desafio tanto profissional quanto pEssome mergulhando no universo

investigativo ao buscar respostas e confirmacdeslagacdes aqui propostas.

Desta forma, primeiramente resgato aqui a ideitedesbalho, isto €, discutir
possibilidades para lidar com algumas das angustiasertezas que, inevitavelmente,
em algum momento da docéncia, envolvem o papetidoaglor infantil. Para viabilizar
este estudo, precisei aprender a conectar a pcatinaa teoria. Em outras palavras, as
situacOes-problema que surgiram durante o meuiestagicular fizeram-me entender
que, para a sua melhor compreenséo, era pre@snirda minha bagagem tedrica, era
necessario estudar mais. Por isso, tornou-se itNaersaber o que especialistas e
estudiosos das areas de educacgdo e psicologientarinos ensinar sobre busca de

alternativas para a resolucéo destes conflitokemds.

O fato de conduzir o estudo deste modo possibifiteuuma maior reflexdo
sobre a pratica pedagoégica. Com isso, fui levadserssar sobre o significado de
educacao e de crianca, assim como sobre 0 mod@sgas concepcdes norteiam a
minha atuag&do em sala de aula. Assim, pude ir m@doendo diante das adversidades
surgidas ao longo do estagio. Nesse ponto, ndo diuso que eu tenha encontrado
respostas e solucbes definitivas, mas acreditpdssado a compreender com muito
mais clareza o papel do professor frente a sewgtamlunos, e a entender a crianca no

sentido mais amplo, ou seja, dentro do seu contartidiar, social e escolar.

Este estudo se limita a tentar responder a alguastignamentos dentro dos
limites do contexto da experiéncia vivenciada, ea,snem tudo escrito neste trabalho
serve como referéncia para outros educadoresztaigeridos em diferentes realidades.
Entretanto, buscar mostrar que aquele educador lpssa aprofundar o seu
conhecimento tem maiores chances de enfrentar cai® sucesso a sua profissao e,
consequentemente, de formar criancas muito maze$eke preparadas, ndo sO para

escolarizagéo, mas para a vida.
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A meu ver, apés uma longa revisao teérica, apesarodstatar que existem
muitas ddvidas acerca do papel do educador perroeanchente de professores e
professoras, acredito, entretanto, que o campmsdime infantil tem grande potencial
para fortalecer os seus limites de atuacdo, cowleridesse modo, mais respeito e

visibilidade a categoria profissional.

Sendo assim, o que fica de mais importante nesb@allro sdo trés certezas. A
primeira € que, para obtermos um ensino qualificdéotro da esfera infantil,
necessitamos de que escola, representada pelaeedugiiva, educador e familia
estejam juntos nessa caminhada, pois, do contrici®, muito complicado para o
professor assumir para si toda a responsabilidadeddcacdo de uma crianga. N&o
acredito que isso caracterize ineficiéncia docdate verdade, vejo como humanamente
impossivel tal tarefa. A segunda certeza diz ies@® fato de eu considerar que o
educador-pesquisador deva ser um profissional ifsglc na sua busca pelo
conhecimento. Isso porque é através dele que pade®scobrir novas formas de
atingir nossos objetivos, de superar nossas aagysie responder as nossas incertezas,
uma vez que deve ser continua a preparacdo paentmfo nosso maior desafio:
reconceber o papel do professor. A terceira € gema ndo sendo possivel eliminar
todas as angustias e incertezas que envolvem ¢ gapucador infantil, estuda-las

teoricamente auxilia a melhor lidar com elas.

Enfim, ser professor € pensar em tudo, € pensamaasala de aula, seu
planejamento, sua turma, seus recursos didatieas,aunos. Além disso, ndo se pode
esquecer das individualidades, da busca incangavelum fazer pedagodgico que
respeite, que instrua, que estimule, que prop&secriancas aprendizados que

favorecam a interacao social e o desenvolvimerdsqae.

[...] educar é realizar a mais bela e complexa daténteligéncia. Educar é
acreditar na vida, mesmo que derramemos lagrintscdE € ter esperanca
no futuro, mesmo que 0s jovens nos decepcionemresepte. Educar é
semear com sabedoria € com paciéncia. Educar é@nsegarimpeiro que

procura os tesouros do coracédo (CURY, 2003, p.9).

Por tudo isso, € meu desejo que este estudo té@inaado sua atencao, leitor,
seja como educador, como pai ou mée, ou como metlalsociedade sobre sua parcela

de responsabilidade na luta por uma educacao melhor
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