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RESUMO

O tema identidades sociais discutido neste trabalho de concluséo de curso tem por
objetivo problematizar as praticas de algumas salas de aula de Educacéo Infantil e
5° ano do Ensino Fundamental de escolas situadas na periferia da regiao
metropolitana de Porto Alegre, analisando as estratégias utilizadas pelas
professoras em datas comemorativas e sua possivel contribuicdo para a construcao
de identidades dos participantes desse processo (professoras/alunos e alunas). E
uma pesquisa de abordagem qualitativa, focada na observacdo participante,
utilizando como recursos os materiais relacionados as datas comemorativas
previstas para serem trabalhadas nos planos de trabalho das escolas, baseadas nos
calendarios escolares propostos pelas Secretarias de Educacdo. Para essa
investigacdo foi realizada a andlise de registros e dos materiais de trabalho das
professoras para seus alunos sobre datas comemorativas. Considerando que a
identidade é algo mutavel que se da na medida da interagdo com o outro, podemos
pressupor que os temas trabalhados em sala de aula e a maneira na qual os
discursos contidos nessa pratica sao interpelados podem constituir identidades, haja
vista que a escola constitui-se em um espaco de aprendizagem e reconhecimento
como seres sociais. A partir das analises, pode-se inferir que determinadas praticas
contribuem para a formacao de uma identidade nacional.

PALAVRAS-CHAVE: Identidade Social. Praticas Escolares. Datas Comemorativas



“Ninguém comeca a ser educador numa certa
terca-feira ds quatro horas da tarde. Ninguém
nasce educador ou marcado para ser educador.
A gente se faz educador, a gente se forma como
educador, permanentemente, na prdtica e na
reflexdo sobre a prdtica.”

Paulo Freire, 1991.
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1. CONTEXTUALIZANDO O TRABALHO

Todos os anos, nas escolas de Educacéao Infantil e de Ensino Fundamental de
1° ao 5° ano, nas quais atuo, algumas datas comemorativas séo estipuladas, pelas
Secretarias Municipais de Educacdo, para serem mencionadas nos planos de
trabalho e abordadas durante o ano de acordo com o calendério escolar. A principio,
esses planos sao construidos pelas proprias professoras que, na maioria das vezes,
registram essas datas sem qualquer questionamento, ou reflexdo sobre a sua
relevancia na aprendizagem das criangas.

No decorrer do ano, nas salas das professoras, percebo a movimentacao de
“folhinhas” com os textos, os questionarios e os desenhos para colorir sobre as
datas comemorativas. Rapidamente, sem muitos questionamentos, essas atividades
vao passando de mdo em méao e de turma em turma ao longo dos anos. Os
desenhos ficam mais modernos, mas as propostas, sempre sdo as mesmas. Além
da reproducdo, também podemos refletir sobre a falta de conexdo dessas
atividades, envolvendo as datas comemorativas, com o cotidiano das criancas, bem
como a integracdo delas com os diferentes saberes.

Mediante esses conflitos, questiono-me: como ir além dessa pratica
fragmentada e descontextualizada tdo distante da realidade das criangas? Como
desenvolver um trabalho significativo com as datas comemorativas, presentes no
universo escolar, contemplando também as expectativas da comunidade? Como
trabalhar de forma globalizada, integrando as diferentes areas do conhecimento para
tornar o trabalho mais significativo? De que forma minhas estratégias de trabalho
contribuem ou nédo para a construcao de identidades dos meus alunos?

A partir desses questionamentos, escolhi esse assunto para foco de meus
estudos, pois € uma tematica que sempre me trouxe inquietacdes. Sabendo de toda
carga histérica dessas datas, sempre quando chega a época de aborda-las,
conforme os calendéarios escolares, me questiono acerca da melhor maneira de
trabalhd-las em sala de aula. Reflito sobre o sentido de se trabalhar com essas
datas muitas vezes tédo distantes da realidade das criancas, em como lidar com as
expectativas da comunidade escolar para que essas datas sejam “comemoradas”.
Também cogito sobre a possibilidade de estar contribuindo na construcdo de
identidades das criancas, através das minhas falas, discursos, intervencgfes, e

materiais escolhidos para trabalhar tais temas.



Nesse estudo pretendo verificar quais as datas comemorativas mais comuns
nas escolas que atuo, problematizando as estratégias utilizadas para aborda-las e
refletir sobre possiveis construcfes de identidades a partir dessas abordagens, visto
gue o trabalho docente ndo é neutro. Toda e qualquer acdo, questionamento e
intervencdo esta vinculada a concepcdes de vida, valores, construcdo social e
cultural. Segundo Paulo Freire, todo ato de educac¢édo é um ato politico no qual ndo
existe neutralidade, portanto todo discurso de sala de aula esta fadado a constituir
relacdes especificas de quem estéd atuando, mesmo que essa ndo seja a intencao.

Para essas reflexdes, além de reforcar minhas leituras e estudos realizados
durante o curso de pedagogia, apoiei-me nas minhas praticas como professora de
Ensino Fundamental.

A pesquisa é de abordagem qualitativa focada na observacao participante e
na analise de materiais disponibilizados pelas professoras de Ensino Fundamental
de 1° a 5° ano para seus alunos, oriundos de escolas situadas na periferia das
cidades de Porto Alegre e Canoas nas quais também leciono. Para a investigacéo
utilizei recursos de cunho etnografico, sustentada por analises de registros e
propostas de trabalho das professoras para seus/as alunos/as sobre datas
comemorativas. As observacdes e 0s materiais selecionados para analise dessa
pesquisa estdo relacionados as datas comemorativas previstas para serem
trabalhadas nos planos de trabalho das escolas, baseadas nos calendarios

escolares.



2. CONSTITUINDO IDENTIDADES A PARTIR DAS PRATICAS ESCOLARES
COM AS DATAS COMEMORATIVAS

Durante essa pesquisa, deparei-me com muitos estudos e definicbes acerca
de identidade, porém para essa reflexdo abordarei a identidade como algo em
constante formacdo de acordo com a vivéncia de cada um e da interagdo com o
outro, ndo sendo algo inato ou pré-estabelecido desde o nascimento, pois somos, ou
achamos ser aquilo qgue somos a partir das nossas atitudes e de como 0s outros nos
veem, ou seja, a identidade se constitui também a partir do outro, de como agimos
com o outro e da visdo que o outro tem de nds. Conforme Lopes (2002, p. 98),
“Talvez o trago mais relevante de nossas identidades sociais se relacione a como
Nnos posicionamos e somos posicionados pelos outros [...]". Sendo assim, enquanto
professores, as interacdes propostas e os discursos que estabelecemos em sala de
aula possivelmente constituem identidades.

Levando em consideracdo também o processo particular de cada sujeito a
partir dessas interacdes, podemos entender que essas identidades, segundo Hall
(1997, p. 26) “[...] s@o ocasionadas por um conjunto especial de circunstancias,
sentimentos, histdrias e experiéncias Unica e peculiarmente nossas, como sujeitos
individuais”. Logo, os alunos vém com uma bagagem cultural que, na interagdo com
0 meio escolar e com 0s discursos que permeiam esses espacos escolares, vao se
reconhecendo e constituindo suas identidades sociais.

Quando compreendemos, entdo, que a identidade é algo mutavel que se da
na medida da interacdo com o outro, podemos pressupor que os temas trabalhados
em sala de aula e a maneira na qual os questionamentos, as intervencdes e 0s
discursos sao desenvolvidos estamos aprendendo a nos reconhecer como seres

sociais, constituindo possiveis identidades. Nesse sentido Lopes observa que:

[...] para compreender como as pessoas constroem suas identidades sociais
nas salas de aula € necessario focalizar as praticas discursivas com as
quais alunos e professores estdo envolvidos nas escolas para construir o
significado ou o papel da mediacdo do discurso nas praticas sociais
situadas onde atuamos. (LOPES, 2002, p. 97)

E através do discurso explicito ou implicito presente nas praticas de sala de
aula (questionamentos, textos, imagens, intervencdes, materiais elaborados para

trabalhar os conteudos, propostas de livros didaticos, etc) que fixam as identidades
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sociais, visto que essas praticas contribuem para que os alunos deem sentido ao
mundo, relacionando com suas vivéncias e assim, fixando o seu eu.

Dessa forma, entende-se que “As narrativas® contidas no curriculo, explicita
ou implicitamente, corporificam nocfes particulares sobre conhecimento, sobre
formas de organizacdo da sociedade, sobre os diferentes grupos sociais [...]”
(SILVA, 1995, p.195). E, consequentemente, nas salas de aula, visto que o0s
conceitos e os discursos que perpassam pelo curriculo determinam as possiveis
identidades que se quer ou se pode constituir.

Durante a escrita dessa pesquisa considerei a pratica escolar como qualquer
acao gque acontece no ambito escolar; séo relagdes que se estabelecem em sala de
aula ou em qualquer espago da escola entre os participantes desse processo e a
relacdo desses participantes com os conhecimentos. Toda pratica escolar se apdia
em conceitos expressos através das diferentes formas de discursos pelos que atuam
nesse ambiente. Conforme um dos subtitulos de suas escritas, Freire (1981, p. 35)
considera que “Toda pratica educativa implica numa concepgao dos seres humanos
e do mundo”, logo toda carga cultural, histérica e politica pertencentes a sociedade,
fazem parte de qualquer pratica escolar, seja ela reprodutora ou emancipadora.

Também levo em consideracdo a influéncia dos curriculos escolares nessa
pratica. Na medida em que as narrativas contidas nesses curriculos estabelecem
essas relagcdes entre os que participam dessa pratica e da relacdo desses
participantes com os proprios saberes que se quer promover. E importante salientar
gue essas narrativas ndo chegam por acaso tampouco sédo escolhidas diretamente
pelos professores ou pela comunidade escolar. Esse processo de construcdo dos
curriculos se da a partir de principios contidos nos parametros curriculares nacionais
(conhecidos como os PCN’s) e por exigéncias estabelecidas pelas secretarias de
educacao para se trabalhar em sala de aula.

As propostas pedagogicas, as referéncias, as diretrizes, a organizacdo dos
contetdos, as metodologias, os objetivos, enfim os itens que, de certa forma,

compdem as narrativas do curriculo, auxiliam na constituicdo de identidades na

! SILVA utiliza a relagdo do curriculo como narrativa, ja FREIRE e LOPES utilizam a relacdo das
praticas escolares como discurso. No contexto dessa pesquisa, como o objetivo nédo é discutir esses
dois conceitos, utilizarei “narrativas” e “discursos” como similares e praticas escolares como
consequéncia do curriculo.
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medida em que essas narrativas séo levadas para dentro das salas de aula por meio
dos diferentes discursos.

Tais narrativas “[...] trazem embutidas no¢bes sobre quais grupos sociais
podem representar a Si € aos outros e quais grupos sociais podem apenas ser
representados ou até mesmo serem totalmente excluidos de qualquer
representacdo” (SILVA, 1995, p.195). No momento que se seleciona certos
conhecimentos e se divide os saberes de determinada forma, ja esta se
estabelecendo o que é certo e 0 que € errado ou o que € bom e o0 que € ruim,
valorizando a cultura de alguns grupos e desvalorizando ou excluindo outras. S&o
através dessas narrativas que se constituem posicionamentos particulares que
acabam nos fixando como seres sociais atuantes dessa construgao social.

Portanto, sdo essas narrativas nas praticas de sala de aula que auxiliam os
participantes desse processo a constituirem suas identidades. Por isso pretendo,
sem esgotar as discussdes sobre o assunto, refletir sobre as praticas das datas
comemorativas em sala de aula, tentando estabelecer relagbes com a construcéo de
identidades considerando essas praticas, visto que elas desempenham um papel
relevante “[...] na construcdo de significados, a partir dos quais os alunos vao
aprender a ler o mundo, os outros e a si mesmos” (LOPES, 2002, p. 192).

As datas comemorativas que escolhi para dissertar/analisar foram aquelas
de cunho histérico, relacionadas as questfes civicas. Para isso separei alguns
materiais didaticos que circulavam pelas escolas que atuo. Esses materiais foram
elaborados por professoras do 5° ano do Ensino Fundamental e de Educacéo Infantil
e propostos para seus/as alunos/as: fotocopia de folha de atividades digitadas
relacionadas a um trabalho de histéria para turma de 5° ano, fotos de mural
contendo producgdes da turma de Educacéao Infantil com bandeiras do Brasil pintadas
pelos/as alunos/as e apresentadas em torno de um contexto (frases e conceitos
sobre 0 que é patria a partir de conversa com os alunos na rodinha — momento
inicial da aula onde se propfe o assunto que sera abordado no decorrer das
atividades do dia e o conhecimento prévio que as criancas tém sobre ele) e ainda
um material encaminhado por uma Secretaria Municipal de Educacédo para as
escolas da rede, sugerindo roteiro de objetivos para serem trabalhados com relacéo

a essas datas.
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Foto 1 — Mural de Bandeiras

Mural de corredor da Escola com a exposi¢do do material confeccionado em sala de aula

pela Turma de Educacéo Infantil no dia 29 de agosto de 2011.

O trabalho em sala de aula com as datas comemorativas civicas, como a
Independéncia do Brasil, por exemplo, desde a organizacdo das primeiras escolas
publicas, privilegiava a apresentacao de sujeitos e fatos isolados com suas
respectivas datas, nomeando-os como agentes principais da historia, e
desconsiderando os grupos sociais envolvidos nos movimentos que deram origem
as transformacdes, sejam de alteracdo ou manutencéo da ordem social.

Essa forma de se trabalhar com essas datas ainda permanece em muitas
praticas. Ritualiza-las anualmente, mantendo esses principios (data, fato e heréi) de
um ensino tradicional, sugere a manutencdo dessa pratica e, consequentemente, a
constituicdo de identidades sociais especificas.

Analisar tanto os conflitos e os movimentos sociais que deram origem as
transformagfes, quanto os grupos que participaram desse processo é fundamental
para que se compreendam as relacdes existentes entre os fatos/acontecimentos.
Para tanto, é necessario despertar no aluno o interesse em conhecer 0s grupos nos
guais convive em sua comunidade e sua atuacdo nele, percebendo as
possibilidades para possiveis transformacdes. Reconhecendo-se como agente
nesse processo histérico, podera entender, por exemplo, que a Independéncia do

Brasil significou muito mais que o simples gesto de Dom Pedro | em exigir a
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emancipacdo do pais perante Portugal. Podera compreender mais adiante, todo

movimento dos grupos envolvidos nesse processo.



3. ANALISANDO ALGUMAS PRATICAS ESCOLARES

Nas escolas observadas, nas quais também atuo, quando chega a época dos
feriados nacionais relacionados a datas comemorativas de cunho histérico como, por
exemplo, a Semana da Péatria, periodo que envolve o dia 7 de setembro como marco
da Independéncia do Brasil, costuma-se observar préaticas escolares elencadas aos
simbolos nacionais e a presenca da figura, muitas vezes apresentada por meio de
caricaturas, de Dom Pedro | como herdi nacional. Fazem parte dessa ritualizacéo a
bandeira nacional e suas cores, os momentos civicos mais intensificados com o
canto do hino e apresentacdes de mausicas, poemas, leituras jograis e cartazes
louvando o pais e suas riguezas, muitas delas ja destruidas ou consumidas. Essas
praticas escolares sdo reproduzidas ano a ano, sem maiores reflexdes, visto que
grande parte da preocupacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental esta ligada
aos estudos da matemética e da linguagem, desconsiderando o estudo das outras
areas do conhecimento (ciéncias sociais — historia e geografia — e naturais — fisica,
guimica e biologia) como formas diferenciadas de linguagem.

Para essa investigacdo foram escolhidos trés materiais relacionados as
praticas com as datas comemorativas nessas escolas em que atuo. Dois desses
materiais sédo propostas de trabalho de professoras de turmas e escolas diferentes.
A escola nomeada como “A” situa-se na periferia de Canoas e atende em média 450
criancas. Oferece turmas de 1° a 5° ano do Ensino Fundamental nos turnos da
manha e da tarde. A escola nomeada como “B” localiza-se na periferia de Porto
Alegre e atende em média 300 criancas. Esta disponibilizando, nesse ano, turmas
de Educacgéo Infantil e de 1° a 4° ano do Ensino Fundamental nos turnos manha e
tarde.

O primeiro material analisado diz respeito a um trabalho de historia proposto
como uma avaliacao trimestral para uma turma de 5° ano da Escola A, que estava
disponivel nas salas das professoras, como sobras de fotocopias. O segundo
material sdo fotos de um mural que fica no corredor da Escola B, tiradas na semana
préxima ao dia 7 de setembro, data em que, habitualmente, se comemora a
Independéncia do Brasil nas escolas. As fotos contém trabalhos elaborados por uma
turma de Educacédo Infantil. Sdo bandeiras do Brasil pintadas com tinta témpera e
pincel pelos alunos e pelas alunas dessa turma. Também contem nesse mural

pequenos cartazes com frases digitadas pela professora titular e as falas das
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criancas a partir do momento da rodinha sobre a “patria”. O terceiro e ultimo material
sdo sugestdes para préatica docente enviado pela secretaria municipal de educacao
para as professoras seguirem como parametro do trabalho com a data
comemorativa 7 de setembro/ Independéncia do Brasil. S&o objetivos para serem

desenvolvidos junto aos alunos.

3.1 Paraumaturmade 5° ano

Essa primeira analise refere-se a um material elaborado por professoras que
atuam no 5° ano da Escola A. Foi nomeado como “Trabalho de Histéria”, conforme
ilustracdo disponibilizada no anexo 1, tratando-se de atividades avaliativas do
segundo trimestre letivo.

Para essa discussdo, tomei como apoio o primeiro exercicio no qual os alunos
e as alunas teriam que relacionar as colunas observando o dia e as datas que lhes
sdo atribuidas. Segue alguns exemplos dessas relacfes: Dia do gaucho (20 de
setembro), Dia da patria (7 de setembro), Dia do soldado (25 de agosto), entre
outros.

A partir dessa proposta de trabalho e avaliacdo, pode-se inferir a influéncia de
um ensino tradicional com pressupostos positivistas. Essa pratica, na qual retoma a
ideia de relacionar data X fato X herdi, nos remete a tendéncia positivista no campo
da Historia.

Na oOtica positivista deveriam fazer parte do ensino escolar somente 0s
contetidos comprovadamente cientificos. E um ensino de histéria do Brasil com
énfase numa cronologia politica, instituindo herdis nacionais em determinados
periodos histéricos. Essas praticas, geralmente, propéem 0s conhecimentos de
forma fragmentada, alheias as relacdes historicas, politicas, também geogréficas e
espaciais mantendo um ensino descontextualizado. As construgdes e producdes
desses conhecimentos ndo sdo desenvolvidas, ndo sdo discutidos 0s conceitos,
valores e sentidos das relacfes sociais, econémicas e politicas desses processos.

Essa prética de ensino surgiu no Brasil nos anos finais do século XIX e iniciais
do século XX com o advento da Republica, sistema de governo que estava sendo

instaurado no Brasil durante essa época. Para a legitimidade desse sistema era



16

preciso difundir entre a populacdo esses ideais republicanos, e por meio da
educacao isso seria mais Obvio.

A partir dai, passaram a fazer parte dos contetdos escolares o civismo, como
praticas e comportamentos de um bom cidadao disposto a essas mudancas sociais
e politicas que se instauravam. Nesse momento a escola passava a ser o lugar onde
se ensinavam e aprendiam os valores civicos. Esses valores e comportamentos
tiveram grande influéncia de determinados grupos sociais. Dessa forma,
disseminando valores de um ideal dominante através da memoria, da tradicdo e do
rito. Cabe lembrar aqui que no momento que se opta por determinadas memaoarias de
determinados grupos, outros sdo esquecidos e, consequentemente, excluidos do
discurso dessa prética.

Com isso as datas comemorativas relacionadas a historia do Brasil entraram
com forca no ambito escolar, mantendo a ritualizacdo do canto do hino e dos
trabalhos com os simbolos nacionais, préaticas ainda presentes nas escolas. Nessa
época, essas datas com seus ritos tornaram-se de extrema importancia para a
constituicdo de uma nacao, de um tipo de nacdo que estava sendo instaurada de
acordo com os interesses politicos que emergiam naquele contexto. O Brasil
precisava se reconhecer enquanto nacao, por isso a acentuada pratica com o uso de
simbolos nacionais e a apresentacdo de sujeitos como herdis, reforcando essa
memodria coletiva relacionada a uma identidade nacional.

Atualmente, nas escolas que atuo, préximo a data de 7 de setembro, tornam-
se presentes os discursos sobre a importancia do papel de Dom Pedro | na
Independéncia do Brasil, remetendo-o diretamente a esse fato historico, sem
dialogar sobre os grupos sociais também envolvidos nesses movimentos que deram
origem a essas mudancas historicas. Tampouco é discutido o préprio significado das
palavras independéncia ou independente. Serd que somos um pais independente?
Por qué? O que € independéncia? Quem quis a independéncia? Por qué? Se essas
questdes comecassem a ser trabalhadas desde o inicio da vida escolar, talvez as
criancas passassem a realmente se enxergar dentro de um pais em que ha
possibilidades de mudancas, sejam elas mantenedoras ou transformadoras.
Fazendo relacdo com seu entorno social, perceberdo que suas acdes tém
consequéncias, que suas intervengcdes modificam o0 contexto onde atuam
independente do tipo de mudanca. Compreenderdo talvez que se pode fazer

diferenca dentro de um grupo e de uma sociedade.
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Seguindo a légica de que as datas comemorativas estavam relacionadas aos
ideais politicos e possuiam como uma das principais funcdes disseminarem 0s
valores do regime politico da época, e compreendendo a escola, por conseguinte a
sala de aula, como reflexo da sociedade e suas demandas, entendendo que as
praticas escolares se apropriam dessas tendéncias sociais e politicas, como nos
deparamos com esse tipo de pratica ainda ligada a uma visdo civilizatéria e
positivista?

Observando o material de trabalho das professoras de 5° ano, selecionado
para essa discusséo, e levando em consideracdo os tempos de hoje, talvez uma das
explicacbes possiveis para a permanéncia de algumas dessas praticas no ensino
escolar atual esteja na formacdo docente, visto que o ensino dessas professoras
possivelmente se deu nesses mesmos moldes positivistas. Logo, segue-se a
reproducdo dessa mesma pratica, muitas vezes sem a propria intencdo de
reproduzir, mas sim apenas com o desejo de ensinar o que se aprendeu.

Essa reproducdo acaba colaborando para a manutencao dessas praticas em
gue alunos e alunas ndao tomam consciéncia do seu papel na sociedade, apenas
repetem e devolvem o que lhes foi despejado ou, segundo Freire, “depositado”. Tal
relacdo foi chamada por Freire de “educagdo bancaria”, aquela na qual os
professores e professoras depositam seus conhecimentos junto aos alunos/as,
submetendo a educagao como “[...] o ato de depositar, de transferir, de transmitir
valores e conhecimentos [...]” (FREIRE, 1987, p. 59), ndo levando em consideracéo

sua dimenséo cultural, social e politica.

3.2 Para uma turma de Educagéo Infantil

Essa segunda analise foi realizada a partir de fotos tiradas na semana
préxima ao dia 7 de setembro do presente ano, data em que as escolas costumam
relembrar/comemorar a Independéncia do Brasil. O mural fica situado em um dos
corredores da Escola B onde estavam expostos os trabalhos realizados por uma das
turmas de Educagéo Infantil oferecidas pela escola.

As fotos contém uma visdo ampla do mural para percebermos a organizagao
do mesmo (Foto 1, ja apresentada) e imagens de partes desse mural com uma

visualizacdo mais aproximada para observarmos a disposicdo dos trabalhos
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elaborados pelas criancas (Foto 2) e melhor leitura dos pequenos cartazes contendo
as frases escolhidas e digitadas pela professora para contextualizar sua pratica
(Fotos 3 e 4). Também contem nesse mural, como podemos observar na foto 2,
abaixo posicionada, um pequeno cartaz com bordas amarelas contendo algumas
falas das criancas a partir do momento da rodinha sobre a “patria”. Essas citacdes
foram realizadas nessa conversa inicial da aula e registradas pela professora titular,

conforme Anexo 2.

Foto 2 — Mural de Bandeiras

“0O modo mais eficaz de
seres util a tua patria é
educares o teu filho.”

Ramaiho Ortigdo

9 PRE “B” SAUDA A NOSSA
PATRIA E COMEMORA A SUA
INDEPENDENCIA!

Parte do Mural de corredor da Escola B com a das bandeiras pintadas em sala de aula pelos

alunos da Turma de Educacéo Infantil no dia 29 de agosto de 2011.

Nessas fotos pode-se verificar a construcao de réplicas da bandeira do Brasil.
Sé&o bandeiras pintadas pelos alunos e pelas alunas dessa turma, utilizando tinta do
tipo guache. Como suporte, podemos deduzir, através dos tracados bem alinhados
das formas (circulo, losango e retangulo) presentes nas ilustracdes, que foi dada
uma bandeira delimitada, ou seja, ja desenhada. Logo, partindo de um modelo
impresso e pré-determinado, cada crianga pintou a sua bandeira. As cores, como
também se pode pressupor, foram pré-estabelecidas pela professora de acordo com
o simbolo nacional que estava sendo trabalhado.

Tomando como suporte essas fotos, disponiveis no decorrer dessa escrita,

podemos inferir a presenca de uma pratica com pressupostos positivistas, na
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medida em que a professora opta por trabalhar com réplicas de bandeira como
simbolo nacional associada a ideia idealizada de patria.

Como ja foi mencionada nessa pesquisa, na analise anterior, a sublimacao da
bandeira do Brasil como simbolo nacional, com a concepcdo de promover uma ideia
coletiva de nacéao, suscitando sentimentos patrioticos e exaltados de pertencimento
e reconhecimento, € um dos fundamentos do estudo da histéria tradicional
positivista, a qual propde a ritualizacdo desses simbolos nacionais a fim de constituir
uma identidade nacional.

Ainda analisando as praticas escolares relacionadas a Escola B, torna-se
importante registrar que a escola tem como rotina semanal fazer o momento civico,
no qual os alunos de todas as turmas, no seu turno, cantam o Hino Nacional
hastendo a bandeira do Brasil. Toda sexta-feira, no inicio da tarde, os alunos
reinem-se no patio coberto da escola e posicionam-se em filas para cantar o Hino
Nacional. Geralmente, duas criancas sao escolhidas pela secretaria ou diretora para
segurar a bandeira. Essa escolha é feita aleatoriamente, e muitos alunos se
prontificam a realizar tal tarefa, mas sempre se da prioridade aos que ainda néo a
fizeram.

Esse rito passou a fazer parte da rotina da escola a partir de 2009 com a
sancdo presidencial, a lei 5700/71, na qual é acrescido paragrafo referente a
obrigatoriedade da execuc¢édo do hino uma vez por semana nas escolas de ensino
fundamental publicas e privadas de todo o pais. A lei ndo prevé data e horario para a
execucdo do hino, ficando a critério dos estabelecimentos de ensino a realizacdo
desse momento.

Levando em consideracdo esse momento civico em que as criangas, desde a
Educacéao Infantil até o 4° ano do Ensino Fundamental, turmas oferecidas na escola
B, no turno da tarde, e as possiveis intervencées da professora da turma Pré-B,
podemos inferir, através das falas das criancas (consultar Anexo 2) a presenca de
um discurso nacionalista. Essas falas foram registradas pela propria professora a
partir de um momento particular da turma e expostas no mural localizado no
corredor da escola, por meio de um pequeno cartaz com bordas amarelas, conforme

podemos observar na foto 2 apresentada anteriormente.

< Patria é amada! (Ana Carolina)
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< E o Brasil! (Mauricio)

7
0‘0

A Patria é a bandeira brasileira! (Mayara)

R/
0’0

Amamos o Brasil! (Pamela)

< “Patria amada Brasil” é o hino! (Eduarda)

Nas falas acima citadas, expressas pelas criancas e anotadas pela professora
a partir da pergunta “O que é Patria?”, no inicio da aula do dia 29 de agosto do
presente ano, quando foi realizada a rodinha (momento inicial da aula onde se
propfe o assunto que sera abordado no decorrer das atividades do dia e o
conhecimento prévio que as criancas tém sobre ele), percebemos a introjecéo de um
discurso nacionalista pronto e idealizado de patria, possivelmente baseado no
momento civico semanal, com o canto do hino nacional, e nos questionamentos e
nas intervencdes da professora.

Também podemos perceber a representacdo de patria abordada pela
professora quando visualizamos as frases abaixo ilustradas, presentes no mural do

corredor da Escola B, junto as bandeiras pintadas pelas criancas.

Foto 3 — Discurso da Professora 1 Foto 4 — Discurso da Professora 2

“0 modo mais €
seres util a tu
educares o te

Frases anexadas ao mural de corredor da Escola B com a exposicéo das bandeiras

pintadas em sala de aula pelos alunos da Turma de Educacéo Infantil.

As frases utilizadas pela professora para fazer parte desse contexto, de certa

maneira, refletem um discurso nacionalista e a um patriotismo idealizado.
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Por mais que as professoras ndo tenham a intencédo explicita de trabalhar
com essas concepcdes/nocdes de identidade nacional, estdo colaborando para a
constituicdo de identidades dos alunos e das alunas, fazendo com que estabelegcam
relacées e inferéncias por meio do discurso que permeia suas praticas. Haja vista
gue a educacao é um ato politico e que, conforme Freire (1991, p. 28), “A natureza
da pratica educativa, a sua necesséria diretividade, os objetivos, os sonhos que se
perseguem na pratica ndo permitem que ela seja neutra, mas politica sempre.”

Em um dos seus discursos fixados no mural junto as bandeiras, a professora
escolheu uma frase que reflete a importancia de educar as criangcas para servir ao
seu pais, indicando que o melhor a fazer para sermos “Uteis” a nossa patria é
educarmos nossos filhos. Mas a questédo €é: que pétria é essa que devemos servir?
De que pais estamos falando? Que pais é esse que queremos representar e de que
forma podemos “servi-lo” e até mesmo repensa-lo? Seguindo as ideias de Freire
(1991, p. 28), “A questao que se coloca é saber que politica é essa, a favor de qué e
de quem, contra o qué e contra quem realiza”, ou seja, que concepc¢des de
sociedade e de nacdo a professora tem e quer diretamente ou indiretamente
trabalhar com seus alunos e alunas.

Nessa pratica escolar pode-se entender que ndo ha um questionamento
maior sobre esse aspecto junto as criancas. As concepcbes de pétria e
independéncia ndo sao dialogadas, mas sim dadas prontas, sem nenhuma ou com a
intencdo de gerar sentimentos patriéticos, de uma patria idealizada, através da
reproducdo de um simbolo nacional e de um discurso com carater de obediéncia,
submissédo e exaltacdo dessa patria, conforme resquicios de um ensino tradicional
nacionalista presentes também nos rituais que as escolas submetiam seus alunos
no periodo da ditadura militar (1964-1985), que também se apropriou dos
pressupostos positivistas para a disseminacéo dos seus ideais politicos.

Sabe-se que uma nacdo € composta de representacdes e simbolos que
fundamentam a constituicAo de uma dada identidade nacional como também da
importancia do conhecimento e do reconhecimento desses simbolos nacionais para
se constituir uma identificacdo comum, mas 0 que ocorre € que as criangas passam
toda sua vida escolar reproduzindo esses simbolos sem qualquer questionamento
por parte das professoras. Quando chega o periodo do dia 7 de setembro, por
exemplo, a escola é enfeitada/ ornamentada com bandeiras, cores verdes e

amarelas, frases de impacto remetendo sobre a importancia de saudar o nosso pais,
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0S momentos civicos se tornam mais presentes com apresentacdes de cartazes,
poemas e cancdes sobre o pais e 0 amor que devemos ter por ele.

Nessa pratica escolar a professora trabalha com o reconhecimento e a
reproducdo desse simbolo associando-o com a “patria”, ilustrando um ensino de
histéria do Brasil com objetivo de promover sentimentos patriéticos de idealizacéo da
patria.

Aqui ndo estou criticando a intencdo de gerar esse sentimento de “amor” a
patria, pois € fundamental termos essa afeicdo para com o pais onde vivemos, visto
gue se ndo conhecermos a histéria ou ndo nos identificarmos com o lugar onde
vivemos, nao estabeleceremos vinculos e, dificilmente, iremos cuidar desse lugar,
reconhecendo ele como também meu, e minha responsabilidade através das minhas
acOes, portanto, em dialogo com Freire (1987, P. 13), “Na medida em que se
apercebe como testemunha de sua histéria, sua consciéncia se faz reflexivamente
mais responsavel dessa histéria”. No entanto, questiono/reflito sobre a forma com
gue esse sentimento de pertencimento esta sendo aflorado.

Exemplifico esses sentimentos trazendo da memdéria os comportamentos das
torcidas de times de futebol. Quais sdo os primeiros artefatos de identificacdo
dessas torcidas? A camiseta com as cores dos times, a bandeira e o canto do hino.
Logo, podemos afirmar que as cores, a bandeira e o hino simbolizam o time e fazem
com que se gere um sentimento de pertencimento e identificacdo. Nos jogos,
mesmo sem se conhecerem, as pessoas se identificam e unem-se cantando e
torcendo por seu time. Esse sentimento de superacao e conquista € aflorada quando
nos sentimos pertencentes daquele ambiente. O mesmo ocorre quando nos
sentimos parte de uma comunidade ou de uma nacdo. Quando tomamos
consciéncia de que pertencemos aquele lugar, come¢camos a nos posicionar e agir
para que ele prospere. Também passamos a compreender que esses
posicionamentos e essas atitudes interferem na transformacdo ou manutencao
daquele lugar.

Novamente, ao fim dessa segunda andlise, retomo a formacg&o da professora
para discutir essa pratica, possivelmente, reprodutora em funcdo do ensino a que foi
submetida durante sua vida escolar. E talvez pouco questionada no decorrer da sua
formacdo profissional. Dessa forma, reproduz as noc¢bes de patria que recebeu a

partir de uma viséo civilizadora da colonizagdo numa perspectiva europeia.
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3.3 Parauma rede de escolas municipais

Essa terceira andlise foi sustentada pelo material enviado por uma secretaria
municipal de educac¢do para a rede de escolas do seu municipio, conforme consta
no anexo 3. Esse material contém sugestdes para pratica docente, enviadas por
essa secretaria, para as professoras seguirem como parametro de trabalho com a
data comemorativa 7 de setembro/ Independéncia do Brasil. S0 objetivos para
serem alcancados pelos professores e professoras de toda rede em sala de aula.

A partir da leitura dos objetivos propostos nesse material, pode-se verificar um
discurso arraigado nas “premissas” positivistas, observando a intencao de “resgatar”
uma “identidade social e cultural” relacionada com a questdo da nacionalidade.
Ainda pressupostos positivistas, propdem o resgate dessa identidade através de
uma data comemorativa de cunho historico, calcada no civismo. Também é
consideravel o tipo de cidaddo que se quer constituir, baseado num sistema
democratico, representando as aspiracfes de uma sociedade justa e fraterna. Aos
professores e professoras, entdo, sdo exigidas essas prescricdes, nem sempre de
forma direta.

De certa maneira, esses materiais enviados pelas secretarias, relacionados
aos calendarios escolares pré-estabelecidos pelas mesmas, tornam-se artificios
reguladores na medida em que solicita o cumprimento desses objetivos em toda
rede, produzindo certa uniformidade e controle das praticas escolares.

Aqui cabe salientar que, habitualmente, muitos desses materiais s&o enviados
préximos aos prazos que se estabelecem para serem trabalhadas tais datas ou
comemoracdes. Esses materiais costumam ser enviados para as equipes diretivas
gue se mobilizam junto as professoras para executarem o que esta sendo solicitado.

Esse envio de ultima hora pode ser considerado uma téatica reguladora das
praticas escolares, visto que ndo ha tempo para manifestacdes e as propostas sao
facilmente incorporadas no espaco escolar. Dessa forma essas interferéncias
chegam as praticas de sala de aula.

Oslas professores/as sdo submetidos/as a integrar essas exigéncias em suas
acOes e fazeres de sala de aula. Nos discursos desses materiais ha tentativas de
conformacdo a partir da indicagdo das praticas ideais. Quando ndo ocorre 0
cumprimento de determinados objetivos que foram estudados pela Secretaria e

vistos como o0s mais adequados, os/as professores/as séo vistos/as como
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incompetentes por ndo conseguirem alcancar tais metas ou trabalhar com tais
materiais estipulados por essa Secretaria. Também sdo submetidos/as a
comparacdes com seus/as colegas, visto que em algumas situacbes a propria
comunidade escolar se apropria do discurso sugerido pela Secretaria, nem sempre
observando a dimensé&o dos conceitos mencionados.

Nesse processo, muitas vezes ndo é dada a oportunidade aos professores e
professoras para refletirem, questionarem ou se organizarem para pensar em outras
formas de trabalho, acabando sempre com as mesmas praticas reprodutoras.

Em algumas escolas, apesar desse didlogo acontecer com frequéncia, esses
materiais sdo disponibilizados dias antes dos eventos programados, ndo havendo
tempo para essas discussfes e intervencdes. Além de dar conta de todo
planejamento de sala de aula, sua execucdo e avaliacdo, e essas eventuais
intervencdes, sdo exigidos dos/as professores/as uma gama de trabalhos
burocraticos que envolvem preenchimentos de fichas, planilhas e papéis para serem
entregues junto a essa mesma Secretaria. Desse modo, as reflexdes sobre essas
prescricdes de metas e objetivos acabam sendo banalizadas.

Infelizmente essas praticas ja se naturalizaram entre as secretarias e os/as
professores/as, dando a relacdo um carater autoritario de um lado, e submisso de
outro.

Nesse sentido, percebe-se uma aproximagdo tedrica entre Freire (1987) e
Fanon (1980) na medida em que ambos o0s autores dialogam sobre essas relagdes
dicotdmicas de poder e submissao.

Refletindo sobre essas relagbes podemos compreender a representacéo que
Fanon (1980) propds, a partir de suas analises referente a colonizacao africana, da
dicotomia colonizador e colonizado, em que o autoritarismo colonial produz “...] o
servilismo suscitado e alimentado no mais profundo da consciéncia do nosso povo.”
(FANON 1980, p. 123). Nessas relacdes o colonizador coloniza o colonizado e faz
com que o colonizado se aproprie do discurso colonizador, submetendo-se ao
sistema colonialista.

Em dialogo com Freire (1987), essa relacdo dicotbmica € também
estabelecida como opressor e oprimido, ou ainda, cultura dominante e cultura
popular. No mesmo sentido, o estudo de Freire nos permite compreender que o

oprimido introjeta e se apropria do discurso do opressor através de uma invasao
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cultural camuflada. Essa introjecdo faz com que o proprio oprimido reproduza os
valores do seu opressor.

Essas relacbes, presentes na sociedade, e consequentemente, a mais
reproduzida nas escolas por meio dos livros e materiais didaticos, nas falas das
professoras e nos discursos politicos das Secretarias de Educacéo.

Considerando o Estado como uma organizagdo politica administrativa que
ocupa e regula com sua constituicdo um territério definido e sua populacdo, as
secretarias, sejam elas estaduais ou municipais, sdo partes dessa estrutura de
instituicdbes que administram e controlam uma nacao. Elas fazem a ponte entre esse
Estado e as escolas, logo, compreende-se que a escola, com suas relacdes
politicas, culturais e econdmicas, faz parte desse Estado.

Colaborando com essa ideia, trago para o texto o conceito de Estado
proposto por Vieira e Albuquerque (2002, p. 21), baseado num pensamento
marxista, como a prépria autora menciona, [...] o Estado, longe de ser uma instancia
neutra, a servico de todas as classes sociais, se configura como uma forma de
organizacéo que serve as camadas dominantes da sociedade, detentoras de capital.

Nesse sentido podemos entender como se d4 a manutencdo desse sistema.
Atraves dessa definicdo e das andlises até entédo realizadas, a partir das propostas e
dos materiais que circulam nas escolas, pode-se compreender as relacbes
existentes entre interesses politicos e educacgao. Historicamente a educagéo escolar
serve como instituicdo reguladora, responsavel pela formagdo do cidaddo que se
guer formar para constituir a nacao desejada por uma classe dominante que detém o
poder de decisdo. Nessa perspectiva se observa a relagao dicotdmica colonizadores
e colonizados mencionada por Fanon.

O Estado, ao determinar conteddos, metas, objetivos e datas para serem
lembradas e trabalhadas, dissemina seu ideal de cidadao para todos que participam
do ambito escolar. Ocorre € que a identidade é construida a partir de referéncias
advindas do Estado numa tentativa de controlar o trabalho docente.

Dessa maneira, os discursos presentes nas propostas de Estado ou de
governo perpassam por toda pratica escolar com o intuito de padronizar essas
praticas de modo a manter certo controle do trabalho docente e suas praticas

escolares, difundindo os valores do governo atual.



4. REPENSANDO AS PRATICAS ESCOLARES RELACIONADAS AS DATAS
COMEMORATIVAS COMO CONSTITUINTES DE IDENTIDADES

Entendendo o trabalho de conclusdo de curso como uma reflexdo sobre os
estudos realizados no decorrer dessa graduacgdo, relacionando com minhas praticas
docentes e as variadas praticas observadas nesse periodo, me coloco ainda em
processo de apropriacdo dos diferentes conceitos dissertados nessa pesquisa. Nao
se esgotaram as inquietacdes e duvidas referentes as praticas escolares envolvendo
as datas comemorativas, tampouco um posicionamento definido a respeito delas.
Isso € um ponto positivo, considerando a educacao e, por conseguinte a formacéo
docente como um processo continuo.

Os questionamentos que foram manifestados no decorrer desse trabalho, séo
indagacdes que me inquietam enquanto educadora, atuante nesse espaco em que
ocorrem as praticas escolares analisadas. Muitas dessas duvidas permanecem em
minhas reflexdes, na medida em que permaneco em processo de formacéo.

Para algumas professoras, comemorar essas datas civicas sao atos
suspeitos em fungdo do nacionalismo imposto durante a ditadura militar (1964-
1985). Para outras, a ideia de que somos uma nacdo esti tdo distante que o
civismo, trabalhado através dos simbolos nacionais: canto do hino, colorido da
bandeira, mapa do Brasil, torna-se sem sentido para elas e os alunos.

Dificilmente a ideia de nacdo serd realmente compreendida pelos alunos se
nao problematizarmos onde eles estdo no seu cotidiano, percebendo que suas
intervencdes nesse meio fardo diferenca, seja para transformar ou para manter
posicionamentos. Na medida em que o aluno vai se apropriando do seu contexto
social e fazendo relagcées com outros, as identidades sociais vao se constituindo,
pois quando ele vai compreendendo o seu entorno e reconhecendo sua cultura,
conseguira se identificar como parte dessa nacdo assumindo esses
posicionamentos de transformacdo ou manutencdo do seu meio. Para isso é
imprescindivel possibilitar aos alunos que aprendam contetdos especificos,
relacionados aos conhecimentos sociais, historicos e culturais de seu entorno social.

Portanto, torna-se responsabilidade da escola, enquanto espago de
aprendizagem, trabalhar os diferentes grupos sociais que se movimentam para

transformacdo ou manutencéo dessa sociedade, relacionando com o entorno social
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dos alunos e das alunas para que se percebam como sujeitos do/no processo
historico.

Partindo das andlises realizadas, pode-se inferir que determinadas préticas
contribuem para a formac&o de uma identidade nacional. Os alunos e as alunas vém
com uma bagagem cultural que, na interacdo com 0 meio escolar e com 0s
discursos que permeiam esses espacos escolares, vdo se reconhecendo e
constituindo suas identidades sociais. E em determinadas praticas escolares com
datas comemorativas, principalmente as de cunho historico, acaba se contribuindo
para a formacao de uma identidade nacional.

A questdo estd em saber de que nacdo se esta falando e de que tipo de
nacao se quer constituir. Uma nacgéo politica e atuante no meio em que vive? Ou
mera reprodutora de comportamentos e valores?

O papel do professor nessas praticas escolares € fundamental, por isso a
importancia da qualidade da sua formag¢do. Quanto mais se seguem praticas que
ndo problematizam as diferentes situagfes sociais, mais se esta colaborando para a
manutengdo dessa légica reprodutora.

Como lidar com essa pluralidade em sala de aula? Como abranger todos os
grupos sociais? Isso ndo é possivel, porém podemos problematizar algumas dessas
situacbes e apresentar alguns desses grupos de modo a compreender essa
diversidade, entendendo as relagdes existentes entre eles e percebendo as
possibilidades para possiveis transformacgdes, reconhecendo-se como agente nesse
processo historico.

Muitos desses questionamentos foram silenciados ou banalizados,
permanecendo certa acomodagcdo e ndo mais se problematizando essas praticas
gue contribuem tanto para a manutencdo dessa sociedade, quanto para a
compreensao dela a fim de oportunizar possibilidades de transformacédo. Freire
(1987) destaca em seus estudos que somente com a tomada de consciéncia dos
posicionamentos e das relagfes existentes nessa sociedade é que conseguiremos
compreendé-la e transforma-la, mas enquanto houver a negacdo delas, a
reproducdo permanecera. Colaborando com essa discussdo Fanon (1980, p. 123)
afirma que “Em geral, o colonialismo, no momento em que a histéria e a vontade
nacional o negam, consegue manter-se como verdade e valor.”

Quando afirmamos que a escola faz parte do Estado, estamos inferindo o

papel das secretarias de reproduzirem e disseminarem o0s principios de educacao
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gue se quer definir. Logo, as secretarias se tornam a ponte entre o Estado e as
escolas. Mais ainda, levando em consideracdo que esse Estado, de certa maneira,
atua para a manutencdo dos interesses politicos, culturais e econémicos de uma
classe dominante, mantendo os beneficios a favor dessa mesma classe, a escola,
como parte desse Estado, acaba reforcando esses valores e essas relacdes
dicotdmicas de poder e submisséo.

As exigéncias de metas e objetivos destinadas aos professores e professoras,
através das praticas e dos discursos prescritos pelas Secretarias, atuam para
estruturar e unificar o trabalho docente. Logo, pode-se dizer que as identidades
constituidas em sala de aula, de certa maneira, sdo predispostas aos discursos do
Estado na medida em que os professores incorporam esses diSCursos em suas
praticas, sem maiores reflexdes, a fim de cumprir com tais metas e objetivos
prescritos por essas Secretarias.

O professor acaba incorporando ao seu trabalho essas préaticas sem
guestionar que trazem consigo um discurso de naturalizagéo e banalizacao.

Oslas professores/as ao cumprem o que é estabelecido pelo governo sem qualquer
guestionamento. \como se isso fosse naturalizado. A cultura dominante esta sendo
imposta, ndo esta sendo questionada e as outras culturas estdo sendo apagadas.

Contudo as relacdes que se estabelecem dentro e fora do ambito escolar e
toda influéncia de carater politico, cultural, social e econébmico que esses espagos

escolares recebem, constituem identidades sociais.
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ANEXO 1
(Fotocépia de folha de atividades digitadas relacionadas a um trabalho de

histéria proposto para uma turma de 5° ano da Escola B)

A A A A AW AW A WA W WA . W W W W WA WA W W W W W W)

E.MEF
Nome: Data:
Trabalho de Historia
1 Relacione a 2% coluna de acordo com a 1%:
(1) Dia dos pais ) 22 de agosto
(2) Dia do gaticho ) 25 de agosto
(3 ) Dia do folclore ) 11 de agosto
(4 ) Dia do soldado ) 07 de setembro

(5) Dia da patria
(6 ) Dia do estudante
(7) Dia da arvore

) 20 de setembro

) 21 de setembro

) 2° domingo de agosto
£

2 Palavras cruzadas f [ l J

a) a pessoa que estuda: c l l E U

;
b) O melhor amigo do filho
é c) Os hébitos e costumes de um povo

d) Cuida da nossa seguranga nacional '
e) Proclamou a independéncia do Brasil b
f

Companheirg_do gaticho

a) O Brasil comemora dia 7 de setembro sua: I P N A

b) O que nos faz lembrar a nossa pétria: B AD_ B

¢) Como chamamos a pessoa nascida no rio grande do sul: __ A
d) Uma das qualidades do gaucho:H___ P E _ O

€) Anténimo de medroso: O J

4 assinale a alternativa correta:
a o chimarrdo ¢ feito de:

Dégua fria [ Jerva [ Jsuco
b A capital do Rio Grande do Sul:
[ Icanoas [ JPorto Alegre [ JAlegrete

¢ A revolugdo farroupilha durou:

DS anos [:]7 anos DIO anos

d Simbolos do Rio Grande do Sul:
DA bandeira de canoas [:]A bandeira Rio-Grandense DA bandeira nacional
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ANEXO 2
(Registro das falas dos alunos da turma de Educacéao Infantil da Escola A no

momento da rodinha)

Rodinha; Dia 29/08/2011
Pré “B”
Professora XXX

O que é Patria?
% Patria é soldado! (Theylor)
s Patria € amada! (Ana Carolina)
< E o Brasil! (Mauricio)
< E mais importante do que tudo! (Kauanny)
% Todo o mundo é brasileiro! (Christopher)
< A minha mae disse que PATRIA é a nossa vida! (Ana
Carolina)
< A Patria é a bandeira brasileira! (Mayara)
< Amamos o Brasil! (Pamela)
s “Patria amada Brasil” é o hino! (Eduarda)
% Noés somos do bem, porque estamos todos no coracao da

nossa Patria! (Filipe)
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ANEXO 3
(Material encaminhado por uma Secretaria Municipal de Educacao para as

escolas darede com roteiro de objetivos para serem trabalhados com relagao

a essas datas)

Objetivos

Resgatar a identidade social e cultural,
% premissas aclamadas no dia 07 de Setembro de
= 7 1822 pela Independéncia do Brasil.

# Instigar a cidadania ativa, a integragéo entre
- unidades de ensino & as diferentes entidades
+ que compoe a sociedade

. . Retterar vinculos vitais & democracia:
& .grespeito, igualdade, sclidariedade, fraternidade

R P I T e i
PN TR




