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RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso objetiva compreender como, aos seis anos,
os alunos interpretam a funcionalidade da lingua escrita no ambiente extra-escolar,
nos convidando a pensar sobre as relacées entre a escola e a familia. Analisa as
praticas domésticas de leitura e de escrita vivenciadas pelos alunos que estdo no
primeiro ano do Ensino Fundamental de Nove Anos de uma escola da rede estadual
de ensino no municipio de Alvorada, no estado do Rio Grande do Sul. Configura-se
como uma pesquisa qualitativa, de cunho etnografico, tendo como ferramentas
metodoldgicas registros em desenho sobre tais praticas e entrevistas relacionadas a
interpretacdo de tais producdes. Permeiam este estudo os conceitos de
alfabetizacao, letramento, praticas e eventos de letramento e de alfabetizacdo. A
analise dos dados produzidos deu-se em trés partes: das praticas de leitura, das
praticas de escrita e dos significados atribuidos a tais praticas. A realizagdo das
duas primeiras partes possibilitou, sobretudo, evidenciar que suportes e géneros
textuais sao mais explorados na esfera doméstica e que usos recebem em outras
esferas, como as do lazer, da educagédo, do trabalho e da religido. A ultima parte
permitiu concluir o quanto o uso cotidiano das praticas de leitura e de escrita é
necessario e importante em esferas diversas, contribuindo para uma atuagao
pedagdgica da familia tanto em relagao a sua aquisicao — alfabetizacdo — quanto ao
seu uso — letramento — por seus filhos.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Letramento. Praticas de Letramento e de

Alfabetizacao.
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1 APRESENTACAO

O presente trabalho, de carater monografico, cumpre as exigéncias do oitavo
semestre do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. Tem como objetivo compreender como, aos seis
anos, os alunos interpretam a funcionalidade da lingua escrita no ambiente extra-
escolar, nos convidando a pensar sobre as relagdes entre a escola e a familia.

Para tanto, desenvolvi uma pesquisa qualitativa de cunho etnografico,
utilizando como ferramentas metodol6gicas registros pelo desenho sobre as préticas
domésticas de leitura e de escrita, seguidas de entrevistas relacionadas a
interpretacdo de tais producdes. Participaram desta pesquisa alunos do primeiro ano
do Ensino Fundamental de Nove Anos de uma escola estadual do municipio de
Alvorada/RS, na qual realizei meu estagio docente no primeiro semestre de 2011.
Permeiam este estudo os conceitos de alfabetizacao, letramento, praticas e eventos
de letramento e de alfabetizacéo, suportes e géneros textuais, esferas de letramento
e de alfabetizagdo, assim como a discussao sobre o mito da alfabetizacdo e do
letramento e a compreensdo da familia como guardia do letramento e da
alfabetizacao.

Este trabalho esta organizado em seis capitulos, incluindo como seu primeiro
capitulo esta apresentacao.

No segundo capitulo, apresento questionamentos que durante o meu estagio
de docéncia incitaram determinadas inquietacbes e como estas vieram a se
constituir em meu objeto de estudo neste trabalho.

No terceiro capitulo, aponto os aportes metodoldgicos utilizados, como
também dou informacdes sobre o local onde foi realizada a pesquisa e os alunos
que dela participaram.

No quarto capitulo, trago, primeiro, uma trajetéria dos conceitos de
alfabetizacao e de letramento, entre outros, enfatizando, apés, a diferenca entre os
conceitos de praticas e eventos, com vistas a ilustrar, por meio do corpus da
pesquisa, praticas domésticas de leitura e de escrita.

No quinto capitulo, trago a analise dos dados construidos durante esse
estudo sobre as praticas domésticas de leitura e de escrita dos alunos do primeiro



ano do Ensino Fundamental de Nove Anos, bem como sobre os significados que
atribuem a elas.

No ultimo capitulo exponho as consideracoes possiveis ao término deste
trabalho, isto é, as aprendizagens que este estudo tornou possivel.



2 DAS INQUIENTAGOES DA PRATICA DOCENTE AO OBJETO DE ESTUDO

Este capitulo inicial apresenta recortes do meu Estagio de Docéncia realizado
em uma Escola Estadual de Educacéo Basica situada no municipio de Alvorada/RS.
Destaca uma inquietacdo que acredito ndo ser sé minha, mas de muitas professoras
alfabetizadoras e mostra como isso veio a se tornar meu objeto de estudo neste
trabalho.

Meu estagio foi realizado em uma turma do primeiro ano do Ensino
Fundamental de nove anos nos meses de marco e abril de 2011". A turma é
composta por 30 alunos de classe média-baixa, sendo 10 meninos e 20 meninas.
Alguns frequentaram a Educacédo Infantil tendo, também nesse ambiente, contato
com fontes de leitura e escrita. Outros, mesmo nao tendo frequentado esse nivel de
ensino, mostraram alguma desenvoltura com os materiais escolares, demonstrando
té-los utilizado anteriormente, pois reconheciam algumas letras e escreviam o
proprio nome.

Um dos meus primeiros passos consistiu em cativar os alunos para aquele
novo espaco: a “escola prédio”, composta por quatro prédios de dois pisos que
contornam uma quadra de esportes a céu aberto. Nos fundos, ha uma pracinha —
inacessivel as criancas — e, na frente, um pequeno jardim. O ambiente é “gelado”,
nada encantador. Nao ha muito investimento da equipe diretiva para as séries
iniciais do Ensino Fundamental, restringindo para este ano até mesmo a oferta de
vagas — uma vez que foram formadas apenas duas turmas de primeiro ano, uma
pela manhé e outra pela tarde. Percebia que a minha turma perdia-se, assustada,
nesse Novo espago.

Outro, desses meus primeiros passos, consistiu em cativa-los para a
convivéncia em dos ambientes desse novo espaco: a “sala de aula”, buscando

construir naquelas quatro paredes um ambiente no qual pudessem se identificar

! Estagio realizado em tempo reduzido conforme Art. 3 da Resolugdo 03/2007, o qual esclarece que
o/a aluno/a podera solicitar reducéo da carga horaria de estagio como prevé a Resolugdo do CNE/CP
n® 2, 19/02/2002, que transcrevo a seguir: “§2° Para o encaminhamento do pedido o/a aluno/a
devera apresentar documentacao que comprove o exercicio da docéncia concomitante ao periodo do
estagio, no momento da solicitacdo. O exercicio da docéncia devera ultrapassar dois anos e devera
ser coincidente o nivel e modalidade de ensino com a faixa etaria do estagio pretendido. Somente
serdo apreciados os pedidos que atenderem as trés condigdes mencionadas.” Disponivel em:
http://www.ufrgs.br/faced/comissoes/comgrad/index.html. Acesso em 8. nov. 2011.
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como um grupo e gostar de estar. Isso ndo se resume a parte fisica da sala, mas a
buscar construir também uma relacao de confianca entre eu — a professora — e cada
um deles — os alunos —, assim como deles entre si — 0s colegas.

Buscando resolver essas primeiras inquietagdes — como apresentar a escola
e a propria turma para essas criangas que estdo comecando a se constituir alunos —
€ que surgiram as duvidas quanto a real proposta do primeiro ano do novo Ensino
Fundamental.

O portal do Ministério da Educacgéo (MEC, 2007)? esclarece que:

E preciso que haja, de forma criteriosa, com base em estudos,
debates e entendimentos, no &mbito de cada sistema de ensino, a
re-elaboragdo da Proposta Pedagégica das Secretarias de
Educacdo e dos Projetos Pedagogicos das escolas de modo a
assegurar que a matricula das criancas de seis anos de idade
permita 0o seu pleno desenvolvimento em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual, social e cognitivo, com vistas a alcangar os
objetivos do Ensino Fundamental em nove anos.

Percebo que a escola ndo se mobilizou neste aspecto, ao ampliar de oito para
nove anos a escolarizagcdo no Ensino Fundamental, realizando uma simples
transposicdo da primeira série para o0 primeiro ano e consequentemente as
professoras do segundo ano desenvolvem o trabalho da segunda série partindo de
que todos os alunos estao alfabetizados. Dessa forma, a intengcao da nova lei —
possibilitar a ampliacdo da alfabetizacdo para dois anos — ndo estaria sendo
respeitada com a “nova” organizacao da seriacdo dada pela escola, ao manté-la em
um unico ano escolar, antecipando-a em um ano letivo, ao invés de propiciar sua
ampliacao para dois anos letivos ao antecipa-la em um ano.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (1996)3, no seu artigo 32 determina

como objetivos basicos na formacgéo do cidadao:

2 Ensino fundamental de nove anos: orientacdes para a inclusdo da criangca de seis anos de idade /
organizacao Jeanete Beauchamp, Sandra Denise Pagel, Aricélia Ribeiro do Nascimento. — Brasilia:
Ministério da Educagado, Secretaria de Educacdo Basica, 2007. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/ensifund9anobasefinal.pdf. Acesso em: 8 nov.2011

SLei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional. Disponivel em:
http://bd.camara.gov.br/bd/bitstream/handle/bdcamara/2762/Idb_5ed.pdf. Acesso em: 8 nov.2011
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| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il — a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade;

[l — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formagéo de
atitudes e valores;

IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta
a vida social.

No intuito de dar inicio a esse processo busquei organizar um planejamento
didatico-pedagdégico que desse conta dessas questdes, considerando que deveria
ser coerente com as especificidades da faixa etaria desse novo primeiro ano —
criangcas de 6 anos de idade — e que contemplasse as diversas areas do
conhecimento.

Contudo, foram as questdes da area da linguagem, mais especificamente
aquelas que sao reconhecidas como proprias da alfabetizacdo e do letramento as
que mais me inquietaram durante a pratica docente e nas quais foco a minha
discussao neste trabalho de conclusao de curso.

Como aponta Morais (2006, p.13),

Nao queremos que criangas pequenas sejam “torturadas” ou
“forcadas precocemente” a entrar na ordem da escrita. Mas nao
encontramos fundamento para negar unicamente aos filhos de
camadas populares o direito de, cedo, poderem se familiarizar com
a escrita alfabética e, cedo, ganharem autonomia no exercicio das
praticas que cultivam os cidadaos letrados.

Assim, no curto periodo de estagio — foram apenas 100h/a —, procurei
desenvolver atividades que contemplassem tanto a alfabetizacdo quanto o
letramento, integrando esses dois processos sem perder de vista a especificidade de

cada um deles, como bem defende Soares (2004, p.15):

A conveniéncia, porém, de conservar esses dois termos parece-me
estar em que, embora designem processos interdependentes,
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indissociaveis e simultdneos, sao processos de natureza
fundamentalmente diferente, envolvendo conhecimentos,
habilidades e competéncias especificos, que implicam formas de
aprendizagem diferenciadas e, consequentemente, procedimentos
diferenciados de ensino.

Ao realizar esse trabalho passei a questionar-me sobre que significado tinham
as atividades propostas para os alunos e até que ponto estavam ou nao envolvidos
por esse processo de aquisicao (alfabetizacdo) e uso (letramento) da linguagem

escrita, pois como enfatiza Soares (2003, p.19):

N&o basta que a crianga esteja convivendo com muito material
escrito, € preciso orienta-la sistematica e progressivamente para que
possa se apropriar do sistema de escrita. Isso é feito junto com o
letramento. Mas, em primeiro lugar, isso nao é feito com os textos
'acartilhados' — "a vaca voa, ivo viu a uva" — mas com textos reais,
com livros etc. Assim é que se vai, a partir desse material e sobre
ele, desenvolver um processo sistematico de aprendizagem da
leitura e da escrita.

A partir dai surgiu o interesse em pesquisar se as criancas estdo na escola
para aprender a linguagem escrita ou se aprendem a linguagem escrita porque
estdo na escola, por meio das seguintes questdes: qual o significado de sua
aquisicao para as criangas do primeiro ano do ensino fundamental? Qual a sua
funcionalidade? Quais seriam os textos reais que lhes despertam vontade de ler e 0
que as motivam a escrever?

Como desdobramento dessas questdes surge entdo uma outra questao: qual
a bagagem de leitura, producgéo escrita e oralidade trazida de casa pelas criangas de
seis anos?

E é esta dltima questdo que veio a tornar-se meu objeto de pesquisa neste
trabalho, ou seja, investigar as praticas de leitura e escrita no ambiente doméstico e
a relacdo das mesmas, enquanto necessidades cotidianas com os interesses dos

alunos por tais praticas.



3 DAS ESCOLHAS DAS REFERENCIAS METODOLOGICAS

Uma pesquisa é sempre, de alguma forma, um relato de longa
viagem empreendida por um sujeito cujo olhar vasculha lugares
muitas vezes ja visitados. Nada de absolutamente original, portanto,
mas um modo diferente de olhar e pensar determinada realidade a
partir de uma experiéncia e de uma apropriagdo do conhecimento
que sdo, ai sim, bastante pessoais. (DUARTE, 2002, p.140)

Este capitulo apresenta os aportes metodolégicos utilizados para o trabalho

de campo como também as caracteristicas do local onde foi realizada a pesquisa e

dos alunos que dela participaram.

3.1 DOS APORTES METODOLOGICOS

Este estudo sobre as concepcbes das criancas de seis anos em relacao as

praticas de leitura e de escrita desenvolvidas no ambiente extra-escolar, mais

especificamente nas suas préprias casas, assume uma abordagem qualitativa, ao se

vincular nas nocdes tedrico-metodoldgicas interacionistas, as quais defendem o

estudo do homem, levando em conta que o ser humano ndo é passivo, pois

interpreta o mundo em que vive continuamente (OLIVEIRA, 2008) por meio da

reflexividade e do estranhamento (TEIS; TEIS, 2006).
Oliveira (2008, p. 3) aponta que:

[...] o homem ¢é diferente dos objetos, por isso o seu estudo
necessita de uma metodologia que considere essas diferengas.
Nesse posicionamento tedrico, a vida € vista como uma atividade
interativa e interpretativa, realizada pelo contato das pessoas. [...] 0
estudo da experiéncia humana deve ser feito entendendo que as
pessoas interagem, interpretam e constroem sentidos.

Segundo Gottschalk (1998), as implicacbes metodoldgicas para a realizacao

da etnografia sdo mudltiplas e incertas, mas devem sempre se manter dentro do



15

contexto, sendo ainda, para esse autor, 0 mais pertinente para a etnografia pos-
moderna a metafora do bricoleur critico e auto-reflexivo.

Tendo por referéncia metodologica o estudo interativo (OLIVEIRA, 2008),
adotei um técnica para producdao de dados que contemplasse essa caracteristica,
utilizando-me entdo de entrevistas. Lidke e André (apud OLIVEIRA, 2008),
consideram como vantagem desta técnica a captacdo imediata e corrente da
informacéo desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre 0os mais

variados topicos.

3.2 DO LOCAL DA PESQUISA

O trabalho de producdo de dados foi realizado numa escola Estadual de
Educacado Basica do municipio de Alvorada/RS, onde sou professora e onde
também realizei meu Estagio Docente nos meses de marco e abril de 2011, sendo
este ultimo o motivo pelo qual elegi esta escola como local de estudo.

A escola estd situada na entrada do municipio de Alvorada, na divisa com a
zona leste de Porto Alegre. Atende uma populacdo de classe média-baixa, a qual
tem um perfil que oscila entre alunos com situagdo econémica razoavel, acesso a
Internet e a programacodes culturais, enquanto outros alunos que mal tem meios de
se alimentar e vestir.

Ao investigar as praticas de leitura e de escrita de alunos do primeiro ano do
Ensino Fundamental da turma na qual estagiei, tinha por intuito aproveitar o vinculo
que ja existia entre eu e eles, obtendo maior espontaneidade nas respostas e, assim
também, maior veracidade.

A turma é composta por 30 alunos. As entrevistas foram realizadas de
maneira individual na sala da coordenacao pedagdgica oferecida pela direcao.
Alguns acontecimentos, como fluxo de pessoas, telefone tocando, materiais
expostos interromperam algumas narrativas. Apesar dessas situagdes a producéo
de dados foi concluida com éxito fornecendo um corpus significativo para analise.
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3.3 DA PRODUGAO DO CORPUS DA PESQUISA

A producao dos dados deste trabalho se deu em quatro encontros, sendo dois
na forma de registros individuais produzidos pela turma e dois na forma de entrevista
da pesquisadora com cada aluno, retomando os registros realizados antes de cada
entrevista.

No primeiro encontro, solicitei a turma o desenho de tudo que estava presente
em suas casas e que cada aluno considerasse possivel de ser lido.

Apdés, realizei a entrevista individual, explorando, a partir do desenho o que
tem de material escrito em suas casas, onde esse material fica guardado, quem tem
acesso a ele, quem o |é e se eles mesmos leem ou se alguém em casa |é para eles.

No terceiro encontro, repeti o procedimento do desenho, no entanto agora
dando énfase ao material escrito produzido por eles e/ou pelos familiares no
ambiente doméstico.

No ultimo encontro foi realizada nova entrevista individual, onde, durante o
relato sobre o desenho, fui questionando quem eles viam escrevendo em casa e se
sabiam para qué.

Nessa segunda entrevista, questionei para que eles querem aprender a ler e
a escrever, concluindo com essas respostas os dados necessarios para refletir sobre
a funcionalidade da leitura e da escrita para as criangas que freqientam o Ensino
Fundamental de Nove Anos.



4 DA TRAJETORIA DOS ESTUDOS ACADEMICOS DA LITERACY

A possibilidade de interpretar as teorias como discursos ndao nos da
um olhar privilegiado sobre elas, contudo nos permite compreendé-
las ndo mais (ou somente) como produto de autorias, mas como
producdo cultural e coletiva, contextual e histérica, que, também,
nos seus deslocamentos sofre os efeitos de mudangas nas praticas
que as produzem. (TRINDADE, 2008, p. 111)

Neste capitulo, primeiramente, apresento uma trajetoéria dos conceitos de
alfabetizacao, alfabetismos, letramento, para, apds, enfatizar a diferenga entre
praticas e eventos de letramento, uma vez que tais conceitos estdo relacionados
com o objeto de estudo desta pesquisa.

Para examinar os dados produzidos por essa pesquisa, faz-se necessario
uma discussdo a cerca de determinados conceitos utilizados pelas pesquisas
académicas sobre a aquisicao e os usos da leitura e da escrita.

Apdio-me, inicialmente, no estudo realizado por Piccoli (2010) para mostrar os
distintos conceitos dados a alfabetizacdo, ao alfabetismo e ao letramento,
dependendo tanto do contexto histérico no qual esta inserida a producado desses
conceitos quanto das diferentes perspectivas teéricas e metodolégicas que os
embasam.

Segundo a autora, a palavra literacy da lingua inglesa fora traduzida para o
portugués a partir de conceitos atribuidos ora para alfabetizacdo, ora para
alfabetismo, ora para letramento, ora para lectoescrita, ora para cultura escrita.

Piccoli (2010) inicia sua analise apresentando alguns dos estudos precursores
que circularam aqui no Brasil, fazendo referéncia a dois autores do contexto
internacional que influenciaram a discussao sobre o tema nas pesquisas brasileiras:
Harvey Graff (1990) e Brian Street (1995). A autora cita o entendimento de Graff
(apud PICCOLI, 2010, p.259) a cerca de literacy, afirmando que alfabetismo é [...]
uma tecnologia ou conjunto de técnicas para a comunicacado e a decodificacao e
reproducdo de materiais escritos ou impressos [...]°, enquanto Street (apud
PICCOLI, 2010, p.259) entende que esse conceito depende de “uma pratica
ideolégica implicada em relacdes de poder e embasada em significados e praticas

culturais especificas
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Como precursor brasileiro do conceito de letramento, mesmo sem ele utilizar
tal denominacao, a autora cita Paulo Freire (1970), que possui uma concepcao de
alfabetizacdo como um ato politico, criador de conhecimento que pode ser
relacionado com o conceito de letramento, visto que “o entendimento critico do ato
de ler ultrapassa a decodificacdo da linguagem escrita, estendendo-se na
compreensao do mundo e na agéao politica do ser humano na sociedade.” (FREIRE,
2006 apud PICCOLI, 2010, p. 261).

Apés, a autora segue apresentando uma das primeiras ocorréncias do termo
letramento no Brasil, citando Mary Kato (1986) que explicita que a func¢ao da escola
seria a de introduzir a crianca no mundo da escrita, tornando-a um cidadao
funcionalmente letrado, ao entender que a lingua falada culta seria uma
consequéncia do letramento.

Fazendo referéncia a Leda Tfouni (1988), Piccoli afirma que a autora faz uma
distincdo entre alfabetizacdo e letramento situando o primeiro conceito como parte
do processo individual e o segundo como parte do ambito social, esclarecendo que
tal distincdo serve para “designar esse processo de estar exposto aos usos sociais
da leitura e da escrita, sem no entanto saber ler e escrever”. (TFOUNI, 2004 apud
PICCOLI, 2010, p.261)

Seguindo essa trajetéria dos conceitos, a autora cita Angela Kleiman (1995)

que também define alfabetizacao e letramento com estudos distintos:

[...] enquanto o primeiro é atrelado a escolaridade e enfatiza as
competéncias individuais no uso e na pratica da escrita, o segundo,
inicialmente, contemplou as mudangas politicas, sociais,
econémicas e cognitivas que acompanharam os usos da escrita nas
sociedades para, depois, pesquisar os efeitos relacionados as
praticas sociais e culturais dos variados grupos que utilizam a
escrita. (KLEIMAN, 2004 apud PICCOLI, 2010, p.262)

Diferentemente, de Kleiman (1995), em 1998, Soares define letramento como
“[...] o resultado da acao de ensinar e de aprender a ler e escrever: o estado ou a
condicdo necessaria que adquire um grupo social ou um individuo como

consequéncia de ter-se apropriado da escrita.” Para Piccoli (2010) fica evidente a
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precedéncia da alfabetizacdo sobre o letramento, através do uso dos vocabulos
“resultado” e “consequéncia”.

A seguir a autora, contrapde o posicionamento de Emilia Ferreiro, citando
uma entrevista da mesma em 2003, “na qual argumenta ser possivel optar pelo uso
do termo alfabetizacdo ou do termo letramento, justificando que um estaria
compreendido no outro” (FERREIRO, 2003, apud PICCOLI, 2010, p. 262). Destaca
ainda, a discordancia de Ferreiro na “tradugéo de literacy por letramento, preferindo
a expressao cultura escrita, uma vez que é 0 acesso a essa cultura que desencadeia
0 processo de alfabetizacao”.

Piccoli retoma, entdo, Soares (2004) que sugere algumas implicacdes a
aceitacao da concepcao de Ferreiro (2003), afirmando que para essa “op¢ao por um
dos termos ser concretizada, o significado de alfabetizacdo precisaria ser ampliado
para além da aprendizagem grafofénica e o significado do letramento necessitaria
incorporar a aprendizagem do sistema de escrita.” (SOARES, 2004, apud PICCOLI,
2010, p. 263).

A partir do campo da historiografia e dos Estudos Culturais, Piccoli (2010) cita
Trindade (2004) que opta pelo uso termo alfabetismo, ao invés de letramento, por
esse estar “mais proximo as palavras analfabetismo e alfabetizagdo, associa-o as
praticas sociais de leitura e de escrita, apoiando-se na definicdo que Graff faz do
conceito.” (PICCOLI, 2010, p. 263) A autora acrescenta sobre a necessidade de
contextualizacao das praticas de letramento que Trindade (2005) enfatiza ao afirmar
que “todos(as) nés somos mais ou menos alfabetizados(as), ou mais ou menos(as)
letrados(as), dependendo dos dominios que temos e dos usos que fazemos das
tecnologias que dispomos e que nos sao reclamadas em nossos dias”. (TRINDADE,
2005 apud PICCOLI, 2010, p.264).

A partir de uma perspectiva educacional e politica, a autora evidencia as
diferentes opinides de Moacir Gadotti e Soares, ambas sustentadas em Paulo Freire.
Piccoli (2010) afirma que Soares (2005):

[...] mesmo considerando a concepgao freireana de alfabetizacédo
em sentido amplo, advoga em favor da decomposicdo desse
processo em dois: a aprendizagem do sistema de escrita,
convencional e em grande parte arbitrario e a aprendizagem dos
usos e fungdes sociais, culturais e politicos da leitura e da escrita.
(PICCOLI, 2010, p.265)
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Em contraponto, a autora mostra que Gadotti (2005), pensa que “utilizar o
termo letramento como sindnimo de alfabetizacdo é uma posicdo ideoldgica
contraria a tradigdo freireana, pois reduz esse processo a técnica de leitura e de
escrita e esvazia seu carater politico, assim como o da educacéao.” (PICCOLI, 2010,
p.265)

Piccoli finaliza seu mapeamento apresentando a revisdo de Soares (2007) no
que se refere aos termos em questdo, ao reconhecer “os estudos antropoldgicos de
Brian Street, como responsaveis por uma revolu¢dao conceitual da palavra literacy,
podendo ser traduzida, para a lingua portuguesa, como cultura escrita” e
alfabetizacdo como “a traducdo dos vocabulos reading e early reading da lingua
inglesa, significando a aprendizagem inicial da tecnologia da escrita”. (PICCOLI,
2010, p. 265)

Ao longo desse trabalho, opto por utilizar como traducéo de literacy os termos
alfabetizacao (aquisicao) e letramento (uso), conforme defende Soares (2005).

Apresentado esse mapeamento produzido por Piccoli, passo a examinar
algumas abordagens criticas do letramento realizadas por Brian Street que
contribuiram na realizacéo deste estudo.

Segundo Street (2003, p.1),

O que passou a ser denominado “Novos Estudos do Letramento”
(NLS) (Gee, 1991; Street, 1996) representa a nova tradicdo no
estudo da natureza do letramento, enfocando nao tanto a aquisicao
de conhecimentos (como o € nas abordagens dominantes), mas o
que significa pensar em letramento enquanto pratica social (Street,
1985). Isto requer o reconhecimento de multiplos letramentos,
variando conforme o tempo e espaco, mas também contestados nas
relagcdes de poder. Os NLS, entdo, nao tomam nada por certo com
respeito ao letramento e as praticas sociais as quais é associado,
problematizando o que conta como letramento em qualquer tempo e
lugar e perguntando “quais eventos de letramento” sdo dominantes
e quais sao marginalizados ou que resistem.

Partindo dessa nocao de letramentos multiplos, o autor diferencia modelos de
letramento “autbnomos” de “ideoldégicos” (STREET, 1985). Como bem esclarece
Kleiman (1995), o primeiro modelo estaria associado a concepgdo de letramento

dominante na sociedade, com o progresso, a civilizacdo, a modalidade social. Em
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contraposicao, o segundo modelo reconhece que “as praticas de letramento, no
plural, sdo social e culturalmente determinadas, e, como tal os significados
especificos que a escrita assume para um grupo dependem dos contextos e
instituicbes em que ela foi adquirida.” (KLEIMAN, 1995, p.21)

Kleiman (1995, p.39) esclarece que o modelo ideolégico ndo deve ser
entendido como uma negacao de resultados especificos dos estudos realizados na
concepgao autbnoma do letramento, devendo, pois, ser entendido em relagdo as
estruturas culturais e de poder que o contexto de aquisicdo da escrita na escola
representa.

Para finalizar essa discussdo sobre os termos, cabe ainda salientar a
distincdo que Street (1988) desenvolve sobre praticas e eventos de letramento.
Trindade (2008, p.122-123) esclarece que:

Street (2003) utiliza a expressao praticas de literacy para se referir a
uma concepgao cultural mais ampla de determinadas formas de se
expressar, ler e escrever em contextos culturais, enquanto os
eventos de literacy diriam respeito as experiéncias observaveis de
uso da leitura, da escrita e da oralidade. Ou seja, observariamos
eventos de alfabetizacdo, alfabetismo e letramento para poder
reconhecer e nomear praticas de alfabetizacdo, alfabetismos e
letramento.

De posse desses conceitos, passo entdao, no capitulo seguinte, a apresentar
os dados coletados para este estudo, focados na andlise das praticas de
alfabetizacao e de letramento no contexto doméstico, a partir da apresentacdao dos
registros e das entrevistas realizadas sobre tais praticas e em tal contexto.



5 DAS PRATICAS DOMESTICAS DE LETRAMENTO E DE ALFABETIZAGAO

Street (2003, p.6) destaca o pioneirismo de Hull e Schultz (2001) nas
pesquisas que tematizam sobre letramentos extra-escolares nos Novos Estudos do

Letramento®, assinalando que tais autores:

[...] desenvolveram as descricdes fundacionais de eventos de
letramento extra-escolar e préaticas desenvolvidas nos NLS, para se
rever as relagbes entre o intra e extra-escolar, de forma que os NLS
nao sejam vistos simplesmente como “anti-escolares” ou
interessados apenas em letramento de resisténcia “local” ou de
pequena escala. Eles querem usar especialmente a compreensao
das experiéncias emergentes das criangas com o letramento no seu
proprio meio cultural para se dirigir a questées educacionais mais
amplas quanto a aprendizagem do letramento e da mudancga entre
as praticas de letramento exigidas nos diferentes contextos.

No intuito de reconhecer as experiéncias extra-escolares dos alunos do
primeiro ano do Ensino Fundamental de Nove Anos fiz uso dos encontros
mencionados no capitulo 3, buscando mapear o ponto de vista dos alfabetizando
sobre a funcionalidade da leitura e da escrita no contexto doméstico, isto é, as

experiéncias que eles possuiam com tais praticas em tal contexto.

5.1 DAS PRATICAS DE LEITURA

Inicio apresentando o registro produzido pelos alunos por meio do desenho
sobre 0 que havia para ser lido em suas casas. Analiso primeiramente os suportes
textuais que apareceram nessas producdes, entendendo por suporte “‘um locus
fisico ou virtual com formato especifico que serve de base ou ambiente de fixacdo
do género materializado como texto.” (MARCUSCHI, 2003, p.8)

*Tradugao dada para New Literacy Studies (NLS).
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Os suportes mais citados pelos alunos foram os que Marcuschi (2003, p.14)
define como suportes convencionais, 0s quais reconhece como “tipicos ou
caracteristicos, produzidos para essa finalidade”. Entre esses, destaco a presenca
dos livros, principalmente de histérias infantis (A3, A4 e A19°), que se repetem na

maioria dos registros.

A3: Uma casa com bas‘ran’re
livrol

I: Tem bastante livros na tua !
casa? '
A3:Tem livro na sapateira do
meu irmdo, tfem outros no meu
criado e na minha pr'a'l'elelr'a..
(grifos meus) ;

e e e e e e et et et e e e 1
Figura 1: Das praticas de leitura — Registro pelo desenho (A3)

| |
i A4: Minha sala, TV, livros, sofd. |
i Tem bastante livros na minha |
: sala: da Mdnica, da Chapeuzinho, ,
da Branca de Neve e da Princesa. | ,
(grifos meus) ,

A19: Arvore com livro, sala com |
uma estante de livros da minha i
mde, meu quarto que também tem i
livros. (grifos meus) i

Figura 3: Das praticas de leitura — Registro pelo desenho (A19)

5 Para manter em sigilo a identidade dos entrevistados, conforme o termo de consentimento, foram utilizadas as
letras A para se referir aos alunos (as) e I para se referir a investigadora.
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Os livros mencionados marcam presenca em determinadas pecas da casa —
quarto e/ou sala — e seus moveis— criado, prateleira ou sapateira (A3, A4 e A19) —
ou no patio — casa da arvore (A19).

Destaco, também, de tais registros a presenca de um suporte — livro — e a
especificacdo de um género textual — histéria infantil — que costuma ser utilizado
para a formacao do sujeito leitor, identificados por meio de titulos ou personagens de
tais histérias (A4), mesmo quando tais histérias podem ter como suporte original
uma revista infantil e representarem mais especificamente o género histéria em
quadrinhos, Esses, entretanto, posicionados como livros, como o faz A4 ao
mencionar entre seus livros, os da Mdnica®-. Destaco, ainda, a possivel presenca de
outros livros infantis e adultos, por meio da mengédo ao pertencimento de tais livros
(A3, Ad e A19).,

Posso dizer, entdo, que essas criangcas estao interagindo com praticas de
leitura proprias do letramento por meio da presenca e exploracao de tais suportes e
géneros textuais no contexto doméstico, independentemente da sua escolarizacao e
consequente aquisicdo da leitura e da escrita, ou seja, de estarem alfabetizadas.

Dentro de uma outra categoria, que Marcuschi (2003, p.14) reconhece como
suportes incidentais, os quais “podem trazer textos, mas nao sao destinados a esse
fim de modo sistemético nem na atividade comunicativa regular’, foram elencados
outros suportes de texto. Entre eles destaco: embalagens de produtos, vestimentas,

roupas de cama, portas de geladeira e de pecas da casa.

Al: Escritério do pai - tem as'!
pastas dele, ele vende iméveis; no '
armdrio da cozinha fem os |
produtos, dai tem o nome dos |
produtos e no meu quarto tem o '
cabideiro onde guardo meus '
cadernos. (grifos meus) '

Figura 4: Das praticas de leitura — Registro pelo desenho (A1)

® A Revista da Ménica, de Mauricio de Sousa, destinada originalmente ao publico infantil, desde 1959,
passou a destinar-se recentemente ao publico jovem, por meio de uma outra edi¢ao, intitulada
Revista da Mdnica Jovem, desde 2008. Disponivel em:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Turma_da_M%C3%B4nica. Acesso em 09 nov.2011.



A8: Na cozinha tem o calenddrio |
com muitas coisas para ler; o]
pdtio é para brincar de bola e de |
piscina e na minha cama tem um |
lengol que ta escrito Barbie. | ,
(grifos meus) ,

A27: Na cozinha, fem um imd de |
geladeira escrito Angelo, que é o |
nome do meu irmdo; no quarto |
tem livros da Branca de Neve e |
da Alice e no quarto do meu irmdo |
td escrito “Quarto do Craque"i
na porta. (grifos meus) i

|

e . i
Figura 6: Das praticas de leitura — Registro pelo desenho (A27)

A22: Arvore - casa ha drvore,
sapinho, guarda-roupa.

I: E o que tem para ler ai?

A22: Na drvore; [n]la TV, ta:
escrito SKY e no armdrio as
roupas, ta escrito nas roupas.
(grifos meus)

Figura 7: Das praticas de leitura — Registro pelo desenho (A22)

25



26

Cabe salientar ainda, que alguns alunos fizeram referéncia aos
eletrodomésticos, principalmente a TV fazendo relacdo com um dos servigos
veiculados por ela, como a TV por assinatura (A22) ou a sua marca (A24).

Somente um aluno se referiu as mensagens transmitidas pela imagem (A6).

Al17: DVD, casa na drvore, casa, |

video-game, geladeira, micro- |
ondas, livro. (grifos meus)

A24: Na sala tem uma estante i
com livros da minha mde e tem a |
TV que té escrito a marca e
também do DVD, mas eu ndo sei |
a marca. (grifos meus) i

A6: Na cozinha tem o calenddrio,
computador e a TV da para ler
assim quando ela para. (grifos:

[
meus) :
i
[

Figura 10: Das praticas de leitura — Registro pelo desenho (A6)
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Os alunos nao tiveram dificuldade de registrar e relembrar coisas que eram
possiveis de serem lidas em suas casas. Uma grande parte relacionou a suportes
convencionais, talvez por estarem mais relacionados com o contexto escolar. Outros
— ou nao terem a disposicao esses suportes ou por terem seus interesses de leitura
voltados para situacées mais presentes no seu dia-a-dia —, elencaram somente os
suportes incidentais (A1, A8, A27 e A22) ou a ambos — incidentais e convencionais —
, incluindo, mais uma vez a mencao a livro, de maneira geral (A17), ou a livros para

leitores adultos, no caso, os da mae de A24.

A presencga das praticas de leitura por meio do suporte convencional livro e
dos diversos suportes incidentais mencionados — TV, computador, geladeira, micro-
ondas, etc - que habitam o contexto doméstico, permite, mais uma vez, identificar o
quanto a infancia contemporanea interage com tais suportes e seus textos,
interpretando-os, independentemente, friso mais uma vez, do dominio do cédigo
escrito.

Complementar a essa etapa na qual apresentei as situacoes de leitura que
cada criancga identificava no seu ambiente doméstico, analiso agora suas respostas
quanto a questdao da funcionalidade da escrita. Quem eles véem lendo em suas
casas, 0 que, para que e se alguém tem o habito de ler para eles.

Para examinar os registros me utilizarei das esferas da vivéncia cotidiana em
que praticas de leitura e escrita podem estar presentes, definidas por Ribeiro (2003,
p 21-23), em estudo sobre o indice de Alfabetismo Funcional da populagao brasileira
(INAF). A autora define seis esferas: a doméstica, a do trabalho, do lazer, da
participacdo cidada, da educacado e da religido. Nas entrevistas sobre a esfera
doméstica se fazem presentes a esfera do trabalho, do lazer, da educacédo e da
religido, conforme explicito a relacdo entre elas, a partir das analises que faco a
seqguir.

De acordo com as respostas dadas pelos alunos, todos os pais leem.
Percebe-se, inicialmente, uma divisdo muito acentuada na préatica de leitura
doméstica, na qual as mulheres — mae, tia, dinda — leem preferencialmente revistas
(A4, A9, A10, A19 e A23), e os homens — pai, avd — leem unicamente o jornal (A4,

A19 e A23), como é possivel constatar nas falas a seguir:
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A4: Minha mde |2 revista das unhas e meu pai 1€ jornal.

A9: Minha mde |2 revista assim de perfume e maquiagem. Minha tia que vende Avon.
A10: Minha mde 1€ bastante aquelas revistas de mulher.

A19: Meu pai 1€ jornal e minha mde revistas e os livros dela. Ela € professora.
A23:Minha mde |2 livro de roupas (revista), meu vd 1€ jornal e minha dinda também I
as mesmas revistas da minha mde.

Uma leitura mais cuidadosa dessas falas mostra que a mae é sempre
lembrada pela pratica de leitura em todas as falas (A4, A9, A10, A19 e A23), sendo
na esfera do trabalho (A9, A19) ou do lazer (A4, A10, A23).

Ha uma maior diferenciacdo nessas mesmas falas sobre o que a mae Ié,
mesmo que as criancas ndo tenham mencionado adequadamente suportes e
géneros textuais lidos, pois elas leem folhetos que trazem para casa de produtos de
uso pessoal, como cosmeéticos e moda (A4, A9, A23). Tal diferenciacdo nao aparece
em relacdo a leitura dos homens, embora eles possam ter preferéncia pela leitura de
diferentes cadernos dos jornais, e, no entanto, essas possiveis preferéncias nao
foram mencionadas (A4, A19 e A23).

Destaco ainda, que ndo ha uma distincao entre revistas e livros, quando se
trata do suporte folheto (A23) e que a mae que € mencionada como leitora de livros
(A19) é professora, ou seja, tal material € seu instrumento de trabalho.

No seguinte bloco de respostas, destaco além da leitura como instrumento de
trabalho (A8), ja mencionada antes, a leitura com fins religiosos (A1 e A6) e como

tarefa escolar (A3 e A21). Para ilustrar isso, destaco as seguintes falas:

Al: Léem a Biblia

A6: Sim, |leem muitas vezes a Biblia. Eu também leio, eu tenho livrinhos de Deus.

A3: Minha mde |€ revista e os livros importantes. I: Como sdo esses livros
importantes?A3: Sdo do meu irmdo, ele estuda, sdo de matemdtica.

A8: Minha mde |2 as coisas do trabalho dela, ela trabalha huma loja, numa papelaria,
meu pai |€ o jornal e minha irmd estuda as matérias do colégio.

A21: Ndo vejo ninguém lendo. S6 minha irmd de 9 anos que estuda no colégio.
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Repetem-se as mengdes as preferéncias pela leitura de revista pela mae (A3)
e de jornal pelo pai (A8). Aos irmaos salienta-se a esfera escolar (A3, A8 e A21).

Diante do crescente uso do computador, até mesmo pelas criangas, este
suporte foi pouco citado — trés vezes — nos registros pelo desenho (A5, A6 e A9),
das coisas que davam para ser lidas. Quando questionados sobre 0 que costumam
ver seus familiares lendo este suporte apenas A5 mencionou novamente utilizacao
do mesmo. No entanto apareceram duas novas falas (A2 e A27), que sdo mostradas
a sequir:

A2: Eu ndo leio porque t5 fazendo aula de violdo, ai ndo dd tempo. Minha mde e meu
pai leem no computador.

AB: Minha mde I€ livro - aquele que vem uns selinhos que a gente troca por prémios
(Didrio Galicho) e meu pai também. Eu leio no computador.

A27: Minha mde 1€ no computador e meu pai |€ revista e no computador também.

Destaco o uso da leitura na tela do computador como mais restrita aos pais
(A2 e A27), pois s6 uma das falas (A5) menciona o uso pela crianca.

As respostas acima evidenciam também uma excecdo na relagdo entre
suportes e géneros textuais e género masculino e feminino, na qual a mae 1é jornal
(A5) ainda que os “selinhos” a que se refere A5 geralmente sdo trocados por
utensilios de cozinha e o pai lé revista (A27).

Considerando-se o suporte folheto, ha novamente uma confusao na distingéo,
agora entre livro e jornal (A5).

Percebi que os livros que foram vastamente citados na primeira etapa nao
apareceram na leitura dos familiares, com excecdo dos livros dos irmaos. No
entanto, eles voltam a aparecer na entrevista, quando questiono se alguém |é para

eles:

A3: Minha mde I livros do cachorrinho, da Barbie, do Scooby Doo e o dos cabelos
vermelhos que eu tenho que entregar na biblioteca.

A5: Meus livrinhos de historinha ficam em cima do computador, tem da Bratz, da
Moranguinho, das Princesas. Minha mde | para mim e meu pai, mas minha mde I&
mais. Mais ou menos eu id consiao ler.
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Al4: Minha mde |€ para mim o livro do Pica-pau.

Al6: Minha mde 1€ para mim. Tem um monte de livrinho de historinha guardadinho
numa gaveta na minha sala.

A26: Minha v6 e minha mde I€em para mim historinhas de crianga.

As respostas, a seguir, evidenciam a presenga da familia atuando como
“guardia da leitura” (STREET, 1995) na esfera doméstica, pois, além da mencao a
um pai leitor, novamente (A13), os irmaos (A1, A4, A13, A17, A25 e A29), primos
(A4) e amigos (A10) assumem aqui a pratica de leitura para esses leitores em
processo ou iniciantes. Destaco ainda, que mesmo quem diz que ninguém |é (A25),
logo lembra quem substitui pai e/ou mae nessa pratica doméstica:

Al: Eu tenho dois ou trés livrinhos de historia. Meu irmdo que |€ para mim.

A4: Meu irmdo e as vezes meu primo e minha prima quando eles vdo Id.

A10: Historia dos trés porquinhos, eu leio com o meu pai. Tenho uma amiga que 1€
para mim, ela tem 6 anos, mas ela sabe mais do que eu.

A13: Meus irmdos I€em para mim. Meu pai também I€ livros para mim. Dentro de
uma caixa no meu quarto tem livrinhos da Ménica, da Barbie, da Moranguinho.
A17: Meu irmdo que 1€ para mim uns livros que tem na minha casa.I: Onde ficam
esses livros? A17: Os gibis? Ficam em cima do armdrio no quarto da minha mde.
A25: Ninguém & para mim. As vezes minha irmd I& um pouquinho...

A29: Meu irmdo € historinha para mim de noite, do Mickey.

Nesses dois blocos percebe-se que os livros ndo sao identificados pelos
titulos, mas sim pelos personagens (A3, A5, A14, A10, A13 e A29). Pelos cddigos
que identificam os alunos, nao é possivel distinguir o sexo, mas cabe esclarecer que
ha uma distingdo dos géneros masculino e feminino nessas preferéncias de leitura,
na qual personagens como Barbie, Moranguinho, Bratz, Ménica sdo mencionados
pelas meninas (A3, A5, A13), enquanto Pica-pau e Trés Porquinhos séo citados
pelos meninos (A14 e A10), sendo que apenas uma menina menciona leitura do
Mickey (A29), mas quem |é para ela é o irmao.

Alguns alunos destacam em que espacos da casa ha livros: proximo ao

computador (A5), na gaveta da sala (A16), no proprio quarto (A13), no quarto da
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mae (A17), todos locais de facil acessibilidade, podendo ser pegos pelas préprias
criangas.
O suporte livro, confundido antes como jornal e/ou revista, agora é confundido
com o gibi, como evidenciam as falas A17 e A29.
Outro fato a ser destacado nas entrevistas é do ensino da leitura através dos
livros de historia:

A6: Meu pai. Meu pai dizia 1€, 1€ e eu ndo sabia. Ai ele foi me ajudando e eu fui
aprendendo.

A8: Ndo. Meu pai que I de vez em quando. Os livrinhos de histéria ficam no
meu quarto. Tenho um monte! Eu leio sé de vez em quando, quando a minha mde
pede. Ela ta me ensinando a ler o livrinho.

A19: As vezes minha vé I& para mim. Eu to aprendendo a ler com a minha mde,
ela é professora.

A21: Ndo tenho livrinhos para ler em casa. Ninguém |2 histérias para mim. Sé
meu tio que eu pego para ler as vezes. Minha irmd mais velha que me ensina em
casa e a de 9 anos também. Elas tdo me ensinando a ler historinhas, uma da
Hello Kit e da Cinderela.

A23: Eu leio com a minha mde, historinha da Polly. Ela ta me ensinando. Minha
prima também I€ para mim, dentro duma caixa no meu quarto tem uns livrinhos.
A27: Minha mde. Aprendi a escrever com minha mde. Eu escrevia faltando
letras e minha mde me ajudava. A ler também, pegava um livrinho, lia devagar e
minha mde dizia continua, continua...

A28: Eu tenho um montdo de livrol Meu irmdo 1€ até o fim e pede para eu ler
igualzinho a ele. Eu to aprendendo com ele. Algumas eu jd acerto inteirinhal

Retomando a relacao entre alfabetizacado e letramento, as entrevistas revelam
a familia ndo sé como guardia da leitura, enquanto pratica de letramento, pelo cultivo
do habito da leitura (A8, A19, A21, A23), mas também como guardia da
alfabetizacao, pelo ensino da leitura (A6, A27, A28), contando novamente com a
participacdo da mae, do pai e dos irmaos.

Soares (2004) faz referéncia a pratica da alfabetizagdo simultdnea e
indissociavel do letramento, afirmando serem processos interdependentes. Segundo

a autora,
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[...] a alfabetizagdo desenvolve-se no contexto de e por meio de
praticas sociais de leitura e de escrita, isto €, através de atividades
de letramento, e este, por sua vez, s6 se pode desenvolver no
contexto da e por meio da aprendizagem das relacbes fonema-
grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizagdo. (SOARES, 2004,

p. 14)

A familia, além de fazer uso da leitura, atua pedagogicamente na formagéao de
leitores, como descrevem as criang¢as: ajudando (A6), iniciando e pedindo para a
crianga continuar (A27), lendo e pedindo para a crianca repetir (A28). Ao “ler para” e
“ler com” a crianga, a familia atua no sentido de alfabetizar letrando, como propde
Soares (2004).

5.2 DAS PRATICAS DE ESCRITA

Em relacdo as praticas domésticas de escrita, procedi da mesma forma que
em relacdo as de leitura, pedindo que identificassem o que havia de escrito pelos
seus familiares em casa e desenhassem.

Constatei que o habito da escrita nao é tao presente quanto o da leitura, pois
os alunos tiveram mais dificuldade em lembrar-se de situagdes em que viam os
familiares escrevendo. Também percebi que eles identificavam os suportes que os
pais, avls estavam lendo e sabiam para qué, ao passo que com relagdo a pratica da
escrita, alguns dele viam os familiares escrevendo expressando o motivo (A7 e A29)

ou ndo, caso a crianga ndo observe tal ato em casa (A24),

A7: Minha irmd Ester. Eu vi elai
escrevendo uma coisa para vender |
sacolé. Ela escreve bastante, |
também outras coisas, mas eu |
ndo sei o que é. (grifos meus) |

Figura 11: Das praticas de escrita — Registro pelo desenho (A7)
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A29: Um caderno do meu irmdo, ;
mas eu ndo sei o que ele;
escreve porque é emendado, da
escola dele. (grifos meus)

Figura 13: Das praticas de escrita — Registro pelo desenho (A24)

Embora ndo saibam o que esta sendo escrito, as criangas identificam dois
suportes convencionais (MARCUSCHI, 2003): o cartaz (A7) e o caderno (A29) e
evidenciam outras duas esferas da escrita (RIBEIRO, 2003), que se fazem presente
na esfera doméstica: a esfera do trabalho (A7) e a da educacao (A29).

Essas imagens também permitem identificar as hipdteses de escrita
(FERREIRO E TEBEROSKY, 1999) que as criangas formulam. Vemos que em A7 e
A29 ha uma diferenciacao de imagem e texto e da orientacdo espacial da escrita.
Em A29 identifica-se, ainda, o conhecimento do que sao letras, a variedade e a
quantidade de caracteres.

As criangas identificaram a funcionalidade da escrita para comunicagdes
rapidas e a distancia, através de bilhetes e torpedos, relacionadas mais uma vez as

esferas doméstica e do trabalho, entre outras, como mostro a seguir:



A3: Minha mde escrevendo i
bilhete para a amiga da reunido |
que ela ndo podia ir porque tinha |
dentista, meu pai escrevendo i
coisas do escritério e minha mde |
também - eles fazem roupas e |
vendem, meu irmdo fazendo os |
temas, minha irmd também |
tentando fazer os temas e eu |
desenhando e escrevendo. Esses i
! livros sdo os que a minha mde faz i
i os arquivos. (grifos meus) [

Figura 14: Das praticas de escrita — Registro pelo desenho (A3)

A10: Minha casa. Eu vejo meu pai |
escrevendo mensagem para s
amigos dele no celular. Minha mde |
tfambém escreve para as amigas i
dela do servigo. Ela sé chega ai
noite, mas ai ela faz cartdo i
(grifos meus) i

! A25: Minha mde escreve bilhete |
para a sora. As vezes a sora i
manda as vezes ela manda... Minha |
irmd adora escrever no livro, os i
temas. Os livros velhos ds vezes |
eu pego e recorto, assim, que |
comega com B para eu fazer meu i
nome. E a arte, é minha mde que i
pinta, ela faz quadro. (grifos i
meus) i

Figura 16: Das praticas de escrita — Registro pelo desenho (A25)
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Aparecem, novamente, os suportes convencionais de escrita (Marcuschi,
2003), representados por bilhete (A3 e A25), cartdao (A10) e livros (A3 e A25).
Destaco ainda, que, em A3, ndo ha uma distin¢do entre livros e cadernos de arquivo.

Mantém-se a relacao entre as esferas de uso da leitura (RIBEIRO, 2003), nas
praticas de escrita, pois temos na esfera doméstica a presenca das esferas do
trabalho (A3), do lazer (A10) e da educacao (A25).

A pratica da escrita enquanto uma acdo pedagogica da familia também
aparece em casa, embora com menos forga que a da leitura, uma vez que os
destinatarios ndo sao as criangas, mas a dentista (A3), os amigos e colegas dos pais
(A10) ou a professora (A25). Assim, o “escrever para”, tendo como destinatario os
filhos, desaparece, se restringindo, agora ao seu ensino — “escrever com” (cf. A27) —
, mostrando a estratégia usada pela mae para ensinar a escrever.

Ainda que de forma timida, a pratica da escrita também ¢é realizada pela
prépria crianca ao recortar letras de livros velhos para montar o seu nome (A25).

Destaco, ainda, a presenca da escrita na esfera doméstica, ao incluir “a
administracdo da casa, a vivéncia em familia, o cuidado e a educagao das pessoas,
além de outras atividades relacionadas ao consumo, as financas pessoais e aos
deslocamentos” (RIBEIRO, 2003, p. 21). H4, portanto, o uso da escrita para
anotacbes do dia-a-dia, como lista de compras para casa (A1) ou de materiais de
construgao (A16 e A23) e de finangas (A16), conforme mostro nas falas a seguir:

I T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T e E T T e s T s TR s T s TR A

|
Al: [..] caderno da mde com: |
anotagoes para comprar, : |
computador da mde e o do pal onde : |
ele faz os projetos, mas ¢é mcusI
nimeros que ele escreve. Meu pcu '
faz projetos de méveis. E no note’

também ele escreve. (grifos meus)

Figura 17: Das praticas de escrita — Registro pelo desenho (A1)

" Faz uso do nome reduzido para referir “notebook”.
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A16: Caderno da minha mde, onde |
ela anota as contas dela, das i
notas. Folha que meu avd escreve |
da casa que ele ta construindo e |
a folha onde minha avé anota as |
nossas bagungas. Ai, se temi
muita coisa anotada, ela ndo dd i
brinquedo para nds. (grifos meus) i

Figura 18: Das praticas de escrita — Registro pelo desenho (A16)

A23: Meu irmdo escrevendo noi

quadro para minha mde, que ela é :

legal, que ele gosta dela. Meu vé ;

escrevendo. Ele vai consfr'uir'i

uma casa nos fundos, ai elei

anota. Minha irmd que fica;

riscando com o ldpis ld na:

casinha da drvore. (grifos meus) i

Figura 19: Das praticas de escrita — Registro pelo desenho (A23)

Entretanto, na maioria das falas se faz presente a escrita relacionada a esfera
da educacdo (RIBEIRO, 2003), com destaque as atividades escolares, como 0s
temas dos irmaos (A8, A9, A21 e A27) e/ou dos préprios pais quando esses
estudam, como também o seu uso associada a esfera do trabalho (A8, A21 e A27),

ja evidenciado antes.

A8: Minha irmd fazendo os '
trabalhos da escola. Minha mde !
também escreve os papéis para o !
chefe dela no computador. (grifos !
meus) !

Figura 20: Das praticas de escrita — Registro pelo desenho (A8)
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A9: Meu irmdo ( tem um M porque |
o nome dele é Mateus) fazendo o
tema no caderno. Meu pai;
também escreve ds vezes no
computador para ver umas |
musicas. (grifos meus) ,

A21: Minha mde, meu pai e minhas |
duas irmds lendo jornal. Minha
mde escreve e meu pai também as |
coisas do trabalho deles. Eles ;
tém mdquina de sorvete. Minhas;
irmds escrevem nos cadernos de ; ,
aula. (grifos meus) ,

A27: Caderno de lista de lanche
Minha mde ¢é auxiliar de
enfermagem, ai ela faz lanche e
vende la no hospital, para os :
colegas dela e anota no
caderno. E 0 meu irmdo escreve :
no caderno de aula (grifos meus) :

Figura 23: Das praticas de escrita — Registro pelo desenho (A27)

Diferentemente da leitura, nas praticas de escrita ndo apareceram o uso de
suportes incidentais, ficando as mesmas restritas ao uso de suportes convencionais
(MARCUSCHI, 2003), como o caderno, as folhas, os livros, os cartdes e ou 0s
bilhetes
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Outra diferenca é que enquanto as praticas de leitura sdo de dominio publico,
como a leitura de jornais, revistas e livros, e privado, como a leitura de mensagens,
e-mails e bilhetes, as de escrita sdo de dominio privado, incluindo as mesmas
praticas de leitura do dominio privado, ou de divulgacao restrita, como a producao
de projetos relacionados ao trabalho dos pais.

Saliento a producéo do texto tanto na forma manuscrita como digitalizada (A1,
A8 e A9), dependendo do acesso a diferentes tecnologias.

Refletindo sobre a escrita na cultura da tela — na cibercultura, Soares (2002,
p.155) sugere “que se pluralize a palavra letramento e se reconhega que diferentes
tecnologias de escrita criam diferentes letramentos”, enfatizando que “diferentes
espacos de escrita e diferentes mecanismos de producédo, reproducédo e difusdo da
escrita resultam em diferentes letramentos” (SOARES, 2002, p.156).

Visto 0 que as criangas identificavam de material de leitura e de escrita em
suas casas, 0 uso que eles faziam e/ou viam seus familiares fazerem deles, passo
para a ultima questao desse estudo que retoma a funcionalidade da escrita para as
criangas do primeiro ano do Ensino Fundamental de Nove Anos: para que eles

querem aprender a ler e a escrever.

5.3 DOS SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS AS PRATICAS DE LEITURA E DE
ESCRITA

Muitas criangas relacionam o saber ler e escrever com ganhar maior
inteligéncia, ganhando, assim, a possibilidade de ampliar conhecimentos, como
apresento a seguir:

Al: Ndo sei. Quero aprender para ndo ser burra. ...

A2: Para ser inteligente. ...

A9: Para ser inteligente fambém, porque quem sabe ler e escrever muitas coisas €
inteligente.

Al4: Para ficar inteligente. ... Também para ensinar meu filho. Eu vou fter um filho
quando eu crescer!
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A22: Para ser inteligente, vou saber fazer desenho mais bonito. Para ler para minha
mde, minha vé e meu pai.

A27: Para eu aprender mais rapido. Porque quem ndo presta atengdo na aula cresce
e ndo sabe escrever e é por isso, eu quero aprender desde pequena.

Kleiman (1995) destaca como uma das caracteristicas do modelo auténomo
de letramento a correlacdo entre a aquisicdo da escrita e o desenvolvimento
cognitivo. Segundo a autora, talvez o problema mais importante dessa associacao
“seja o fato de que uma vez os grupos nao-letrados ou nao-escolarizados sao
comparados com o0s grupos letrados ou escolarizados, estes ultimos podem vir a ser
a norma [....]"” (KLEIMAN, 1995, p. 27).

Outras criancas veem o fato de saber ler e escrever como possibilidade de

emprego:

A3: ..e também eu quero ser médica, ai tenho que saber.

A4: Para mim trabalhar. Eu quero trabalhar de doutora de animais, Vender
roupa também é uma ideia e ser médica também e dai deu né que ja é
bastante coisal

A15: Para eu ser professora. S¢ isso!

A19: Para eu aprender a fazer as coisas igual a minha mde, aprender a
trabalhar. Eu quero ser enfermeira.

A21: Para trabalhar, sé isso! Eu quero ser cabeleireira.

A28:.... Também porque eu quero ser diretora e modelo.

Quanto a essa atribuicdo redentora ao dominio das habilidades de leitura e de
escrita para o acesso a determinadas profissdes, feita pelos alunos, Kleiman (1995)

cita o que Graff (1979) denomina como o “mito do letramento”, que é definido como:

[...] uma ideologia que vem se reproduzindo nos ultimos trezentos
anos, e que confere ao letramento uma enorme gama de efeitos
positivos, desejaveis, ndao sé no ambito da cognicdo, como ja foi
apontado, mas também no ambito do social. (KLEIMAN, 1995, p. 34)
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Penso que as falas mencionadas antes estariam relacionadas aos “Efeitos
que determinam a ascenséo e mobilidade social” (KLEIMAN, 1995, p.35), enquanto
as falas que serdo mostradas a seguir estariam relacionadas aos “Efeitos que
garantem a modernidade, a capacidade de integracdo na vida moderna, o
igualitarismo” (KLEIMAN, 1995, p. 35), nas quais as criancas percebem o ato de
aprender a ler e a escrever como uma condi¢cao para o pertencimento ao grupo dos

que sabem.

Ab: Para poder ler desde pequena, porque tem uns grandes que ndo sabem...

All: Porque as minhas amigas falam "o que ta escrito?” e eu ndo sei. Mas ndo
sei 0 que mais vou poder fazer.

Al7:Para eu ler em todo lugar que tem coisa de ler: na minha casa, na casa da
minha tia, no video-game e no DVD que aparece assim no inicio coisa escrita e
quando termina fambém ta escrito.

A28: Porque o meu irmdo me faz palavras dificeis e eu ndo sei. Eu ndo gosto quando
as pessoas ficam rindo, minhas bochechas ficam vermelhas.

A29: Para eu poder ler tudo que eu vejo nas placas, nas lojas, nas casas livro,
coisa assim. Eu quero ser igual aos outros que sabem ler!

Percebo em tais falas a predominancia do desejo de acesso a leitura (A5,
A11, A17 e A29) em relacdo ao desejo de saber escrever (A28) e distingo que o
desejo do acesso a leitura esta marcado pelo letramento enquanto o da escrita esta
marcado pela alfabetizacdo. Assim, a igualdade aos outros — 0s que leem — esta
marcada pelo dominio da leitura (A29).

A motivacao para ler livros também aparece na maior parte das respostas,

assim como a vontade de ler para resolver tarefas escolares:

A3: [...] Também vou ler os livrinhos e fazer letra cursiva [...]

A5: Também para eu fazer os trabalhinhos, porque dai eu vou saber ler as coisas e
vou saber o que tem que fazer.

Ab6: Para quando eu tiver na segunda série eu saber ler]...]

A7: Para saber escrever e ler umas coisas, livros. Tem bastante livros na minha
casa, ai vou poder ler um monte de historia. Eu vou poder fazer também recado
para as pessoas. Eu vou gostar de ler e escrever!
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A8: Para poder ler os livros, o que pedir para eu ler. Para poder saber os trabalhos
que a sora da, saber o que tem que fazer.

A13:[...] E eu ganhei um livrinho para ler e eu ndo sei ler, de historinha, da Sininho
e das Princesas. E eu quero aprender a escrever porque sempre que escrevo errado,
minha mde diz “para que tu quer que eu compre livrinho se tu ndo sabe ler” , ai eu
digo que eu vou aprender, né, eu quero aprender.

Al6: Porque a minha mde vai me dar um livro de detetive para eu ler quando eu ja
souber bem.

A23: Porque a minha mde fica falando toda hora se eu jd sei ler e escrever e eu quero
saber. O meu vo também disse que ia me dar um monte de papel para eu ver se eu sei
mesmo. Também eu quero ir para o colégio perto da minha casa e dai eu tenho
que saber, porque ld vai ter um monte de coisa bem dificil.

A24: Porque eu gosto de escrever, desenhar. Eu gosto de vir para a escola, eu vou
poder ler emendado, essas coisas e ir para outra escola, ndo, outra série.

A25: Para minha mde! Eu quero ler livro de historia para ela. Vou fazer continha,
também vou fazer arte. E fambém vou poder ler para quem ndo sabe, né.

A30: Para eu aprender a estudar. Tenho vontade s6 de ler livrinho, mas de
escrever ndo, eu ndo gosto!

Novamente, nessas falas, a pratica da escrita é vista como mais dificil do que
a da leitura, estando a primeira — escrever — associada de forma negativa ao erro
(A13, A23, A30) em todas as falas com excecao de duas (A7 e A24) enquanto a
segunda — ler — é associada a sua funcionalidade, seja de forma positiva (A3, A5,
A6, A7, A8, A16, A24, A25 e A30) ou negativa (A23).

Assim como em relacdo as questbes anteriores, apenas quatro alunos
mencionaram o0 uso do computador. Ao observar esses resultados, levo em conta
que ainda é pequeno o numero de alunos com computador em casa e, quando o
tem, nem sempre 0 acesso é permitido, ficando restrito aos pais e/ou irméaos mais
velhos. No entanto, ainda assim, a leitura e a escrita digital foram citadas como

motivacao para aprender a ler e a escrever, como mostram as falas a seguir:

Al: Porque € legal saber, ai eu posso fazer um monte de coisas, vou poder mexer na
Internet [...].

A2: Vou ficar s6 jogando no computador. Eu consigo ler assim: eu junto as letras,
fago o som, né, depois os pedacinhos, depois eu junto tudo e consigo ler a palavra.
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A3:... Al eu vou poder mexer no computador, falar com minha tia pelo MSNL...1.
Ab: ... e também para minha mde deixar eu mexer no computador.

Inspirada na pluralizacao do termo letramento, sugerida por Soares (2002),
percebo como o dominio das praticas de leitura e de escrita ganham novos
significados: “mexer” (A1, A3 e A6), “jogar” (A2), “falar escrevendo” (A3), dando
acesso ao uso de outros géneros textuais e a um outro suporte textual —a tela —, que
pode ser ao mesmo tempo um suporte de leitura, de escrita e/ou de oralidade.

Através da apresentacao desses dados é possivel perceber que o contexto no
qual estas criancas convivem dispde de multiplas praticas de letramento e que
estarem imersas nessas praticas se constitui motivacdo para aquisicao da
linguagem escrita. Cabe a escola explorar essas experiéncias.

O reconhecimento de uma bagagem extra-escolar de letramento e de
alfabetizacdo, contemplando tanto os usos quanto a aquisicdo desses dois
processos, me permitiu, coma realizacdo deste trabalho, outra interpretacdo de
como ocorre pedagogizacdo desses processos linguisticos ja no espago doméstico.
Street (1995) alerta para a pronta adesdo ao ponto de vista da “pedagogizacdo da
literacy’, por considerar que néo era a escola a fonte de valor e legitimacao nesta
area, uma vez que 0s pais que estavam desenvolvendo tal interpretacdo a partir de
outras fontes. Segundo o autor, isto é parte de tendéncias culturais e sociais mais
amplas, produzidas e reforcadas através das discussdes sobre literacy nos jornais,
dos rétulos nos brinquedos educacionais, dos debates politicos e dos discursos dos
pais

O autor também discute como a familia atua enquanto “guardia da literacy”
(STREET, 1995). A analise das entrevistas e dos desenhos produzidos me permitiu
identificar como a familia produz tal “pedagogizacéao da literacy”, ao entender como
age enquanto guardia do letramento da leitura e da escrita — com base nos suportes
textuais circulantes, bem como ao entender como age enquanto guardida da
alfabetizacdo da escrita e da leitura. Assim, o contexto escolar ndo dita as praticas
de letramento presentes na esfera domeéstica. Exerce, sim, grande influéncia sobre
ela a partir do momento que as criancas passam a frequentar a escola, mas outros
contextos, como o de trabalho, o de lazer e o religioso, compartiham com o
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doméstico, desse processo de pedagogizacdo, funcionando também como
guardides de letramentos e alfabetiza¢cées multiplas.



6 DAS CONSIDERACOES POSSIVEIS: A FAMILIA COMO PRIMEIRA GUARDIA
DAS PRATICAS DE LETRAMENTO E DE ALFABETIZAGCAO

Neste estudo, busquei evidenciar a funcionalidade da leitura e da escrita na
concepcao de criangas do primeiro ano do Ensino Fundamental de Nove Anos.
Assim sendo, realizei uma andlise referente aos achados nos registros produzidos
por meio do desenho pelos alunos e nas entrevistas realizadas com os alunos,
refletindo sobre as relacdes entre as praticas de letramento e de alfabetizacdo na
casa e na escola.

Com base nos dados produzidos, apresentados e analisados, pude observar
que as criangas presenciam o uso da leitura e da escrita pelos familiares, assim
como sao atendidas pedagogicamente por eles, ndo sbé quanto ao seu uso, mas
também quanto a sua aquisicdo — mais recorrente em relacdo a ao uso leitura que a
sua aquisicdo ou que ao usO € a aquisicdo da escrita — no ambiente doméstico.
Constatei, portanto, ndo ser essa uma pratica vista como exclusividade da escola
guanto a sua aquisicao e uso “posterior”’, como costumeiramente ocorre, conforme o
tipo de discurso pedagogico e linguistico que orienta sua producao didatica.

Entre os suportes circulantes no ambiente domeéstico, encontram-se jornais
locais, revistas e catalogos de cosméticos, livros religiosos, materiais especificos do
ambiente de servico dos pais, como cadernos de controle dos servicos prestados,
uso do servico de e-mails ou de projetos, além de materiais do contexto escolar
como cadernos, livros didaticos e livros de histérias infantis, sendo esses ultimos
pertencentes também a um acervo doméstico antes mesmo de serem retirados da
biblioteca escolar. Embora em menor presenca, constatei o uso de novas
tecnologias da escrita como celular e computador, principalmente pelos pais e pelos
filhos mais velhos, sendo poucas as criancas que tinham permissdo de uso do
computador em casa, pelos pais.

Por perceberem o uso dessa linguagem escrita no seu contexto, as criancas
citaram desde os suportes convencionais até os incidentais, (MARCUSCHI, 2003)
explicitando terem nogdo da sua funcionalidade o que lhes desperta a necessidade
de pertencimento a esse grupo de alfabetizados. Ha, dessa forma, na familia, uma
valorizacado da aquisicdo da linguagem escrita e muitas das criangas mencionaram
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estar aprendendo a ler e/ou a escrever com seus pais, ou ainda que estariam sendo
incentivadas ou cobradas por eles nesse sentido.

Enfim, este trabalho buscou mostrar que, a familia, enquanto guardia de
literacy, é quem introduz a crianca nas praticas de letramento e de alfabetizacao, por
meio de sua pedagogizacdo doméstica. Destaco, ainda, que o entendimento de que
a familia funciona também como guardia das praticas de alfabetizacdo, € uma
novidade apresentada por este trabalho, pois a literatura consultada nédo a
menciona, pelo menos na producdo académica brasileira que a reconhece como
guardia das praticas de letramento em diversas esferas. Isso implica em ressaltar a
importancia de a escola conhecer e reconhecer as multiplas praticas de letramento e
de alfabetizagcdo como bagagem fundamental para que as criangas possam também
articular o que aprendem nos ambientes intra e extra-escolar.

Como palavras finais, destaco, ainda, a importancia de o quanto procurei
mostrar-me sensivel as questdes que surgem na sala de aula, para que nés,
professoras alfabetizadoras,assim como nossos alfabetizandos, possamos, juntos,
constantemente (re)inventar e transformar nossos conhecimentos sobre as praticas
de leitura e escrita em seus diversos suportes, géneros e esferas de uso e de
aquisigdo, movidos pela busca de conhecimento sobre nds, sobre o outro, sobre o

entorno.
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