UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDO DO SUL
INSTITUTO DE GEOCIENCIAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GEOGRAFIA

CENARIO ARMADO, OBJETOS SITUADOS:

O Ensino de Geografia na Educagao de Surdos

Claudionir Borges da Silva

Porto Alegre, 2003



UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDO DO SUL
INSTITUTO DE GEOCIENCIAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GEOGRAFIA

CENARIO ARMADO, OBJETOS SITUADOS:

O Ensino de Geografia na Educagao de Surdos

Claudionir Borges da Silva

Dissertacdo apresentada ao curso de Pos
Graduagdo em Geografia da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul como requisito
parcial para obtencdo do titulo de mestre em

Geografia

ORIENTADOR: Nelson Rego
BANCA EXAMINADORA: Carlos Skliar

Dirce Maria Antunes Suetergaray

Helena Copetti Callai

Porto Alegre, 2003



Dedico este trabalho aos meus pais, Adao
Fernandes da Silva e Sedoni Borges da Silva pelo
apoio e carinho. Aos alunos surdos da Escola
Farroupilha pelo esforco de estudar mesmo em
condicbes adversas e a Lidia Maria Gonzatti,
supervisora da escola, pela dedicagcdo a toda
comunidade escolar, que deixara saudades pelo
seu afastamento devido a sua merecida

aposentadoria.



AGRADECIMENTOS

Sao muitas as pessoas que de alguma forma contribuiram para a conclusao
deste trabalho, tornando-se dificil selecionar os nomes das mesmas. No entanto,
gostaria de agradecer as diregbes das Escolas Municipais de Ensino Fundamental
Farroupilha de Canoas e Getulio Vargas de Cachoeirinha, pois sem a compreensao
e adequacgao de horarios proporcionados inviabilizaria a realizagcao deste trabalho.

Aos professores e colegas do curso de Pds-Graduacao de Geografia pelas
discussbes e aos professores e colegas dos cursos de LIBRAS que comigo
partilharam o dificil processo de aprendizagem de uma segunda lingua.

Também ndo poderia deixar de lembrar, a atengdo das professoras
entrevistas para o resgate de suas respectivas experiéncia na educagao de surdos
no municipio de Canoas, ao grupo de professores da Escola Farroupilha que junto
comigo realizaram esta caminhada, especialmente, a professora Carmen Cristina
Pereira da Silva, professora de Geografia da Escola, pela disponibilidade de
colaborar para a realizacdo deste trabalho. Por fim, aos meus familiares e amigos
pelo incentivo e compreensdo dos meus momentos de auséncia dedicados a

elaboragao deste trabalho.



RESUMO

A pesquisa teve por objetivo apresentar atividades didaticas envolvendo a
Lingua Brasileira de Sinais com o intuito de estabelecer uma relagdo de mutuo
reforco entre o ensino de Geografia e a utilizagdo da leitura e escrita da lingua
portuguesa a partir da inclusdo de alunos surdos em uma escola de Ensino de
Jovens e Adultos. Na primeira parte da dissertagao foi analisado o histérico das
propostas pedagdgicas para educagao de surdos e os conflitos gerados pela disputa
de saber e poder. A segunda parte, apresenta a abordagem do espago na
perspectiva geografica e pedagogica em busca de elementos que propiciem partir da
potencialidade visual dos surdos e a espacialidade da lingua de sinais como
instrumentos do processo de ensino-aprendizagem. A terceira parte, resgata a
reflexdo sobre a educagdo de surdos e anadlise das atividades didaticas

desenvolvidas.

Palavras-chave - Ouvintismo, Bilinglismo, LIBRAS, cultura surda, identidade,

escola especial, territério, espacialidade.



ABSTRAT

This research intends to introduce teaching activities involving the Brazilian
sign language, “Lingua Brasileira de Sinais” (LIBRAS) to establish a relation of
mutual reinforcement between geography teaching and the use of writing and
reading in the Portuguese language. The incorporation of deaf students from an
evening course in a school for youth and adults was set as a start. The history of the
pedagogical proposal for the teaching of deaf people and the conflicts created by
knowledge and power dispute was analyzed in the first part of the dissertation.

The second part introduces the space approach in the geographical and
pedagogical perspective searching for elements which enable the starting point from
the visual potentialities of the deaf people and the spaciousness of the Portuguese
sign language as an instrument in the teaching process. The third part rescues the
reflection on the teaching of deaf people and analyses the didactic activities

developed.

Key-words — ouvintismo, bilingual ability, LIBRAS (Brasilian sign language), deaf

people culture, identity, special school, territory, spaciousness.
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INTRODUGCAO

No primeiro curso de lingua de sinais, realizado em 1997, comecei a ter
informacdes sobre as propostas pedagogicas para educacado de surdos. Descobri
que a comunidade surda era contraria a inclusdo de alunos surdos no ensino
regular. Criticavam o Oralismo e a Comunicacéo Total, defendendo o Bilinglismo
como proposta pedagdgica mais apropriada.

Perguntei para um professor e intérprete de lingua de sinais sobre qual a
posicdo dos professores sobre a inclusdo e sobre as abordagens educacionais.
Respondeu-me que muitos professores eram favoraveis ao Bilinglismo, mas que a
opiniao dos professores, muitas vezes, era descartada por especialistas e técnicos
em educacgao, por serem considerados “suspeitos” para opinar, pois tendem a
posicionar-se favoraveis as reivindicagdes dos surdos.

Escrevo este trabalho na condicido de “suspeito,” na medida em que o mesmo
constitui o relato de uma experiéncia particular, cuja caminhada fez-me posicionar
contra a inclusdo de alunos surdos no ensino regular e a defender o Bilinglismo
como proposta educacional. Relato-o como professor que vivenciou e vivencia a
inclusdo de alunos surdos na Escola Municipal de Ensino Fundamental Farroupilha
no Curso de Supléncia e posterior, Ensino de Jovens e Adultos — EJA — no turno da
noite, no municipio de Canoas, cidade que faz parte da Regido Metropolitana de
Porto Alegre, Rio Grande do Sul. Inicialmente como professor da disciplina de
Historia e posteriormente como professor-referéncia’ na traducdo da Lingua
Portuguesa para a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS — nas salas de aula que
contavam com a presencga de alunos surdos.

Escrevo como “suspeito” pois ndo abdico da identidade de professor como
condigdo para que este trabalho seja reconhecido por aqueles que ainda defendem
a neutralidade como pressuposto para qualificar um trabalho como produgao
cientifica ou mesmo para os que questionam sobre a validade do trabalho devido ao

envolvimento do pesquisador com seu objeto de pesquisa. Portanto, “suspeito”

! Professor-referéncia ¢ o conceito utilizado pela Equipe de Educagdo Especial da Secretaria Municipal de
Educagdo do municipio de Canoas para referir-se aos professores que exercem a fungdo de tradugdo e
interpretacdo da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS — nas escolas municipais.
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porque expressa um ponto de vista particular, e a partir desta particularidade que
faco esta reflexdo enquanto produto de leituras de diferentes areas de
conhecimento, cuja apropriagdo processou-se conforme as necessidades que meu
envolvimento com a tematica de Estudos Surdos exigia.

Em vista disso, esse trabalho insere-se a partir das referéncias tedricas dos
Estudos Culturais, mais especificamente, em relacdo aos Estudos Surdos na
perspectiva de considerar a surdez ndo como deficiéncia e sim como uma diferenga
de um grupo social cuja trajetoria histérica acabou por constituir-se em identidade e
sua singularidade em expressao cultural.

Sa (2002) afirma que os Estudos Culturais tém por objeto de pesquisa as
diferentes expressdes culturais da sociedade contemporénea, com énfase na
subjetividade, identidade e diferenga a partir de uma perspectiva politica assimétrica

de relacdes de poderes e saberes. Segundo Skliar, (1998a apud SA, 2002, p.10):

Diversos trabalhos dos chamados “Estudos Surdos” baseiam-se nos
Estudos Culturais, os quais buscam “um horizonte epistemolégico na
definicdo da surdez, onde ela possa ser reconhecida como uma questao de
diferenga politica, de experiéncia visual, de identidades multiplas, um
territério de representagdes diversas que se relaciona mas nao se refere a
deficiéncia.

Em relacédo ao conceito de cultura, utilizo a concepgao de Sa (2002, p.88) na
qual a mesma “é definida como um corpo de forgas subjetivas, que se expressa
através da linguagem, dos juizos de valor, da arte, das motivagdes, etc., gerando a
ordem do grupo, com seus codigos proprios, suas formas de organizagao, de
solidariedade, etc.” A autora lembra que os Estudos Culturais definem cultura
relacionando-a com a experiéncia vivida dos grupos sociais em busca de
significagao social, o que acaba por caracterizar a configuragdo de campos de lutas.

Neste trabalho, também utilizo os conceitos de comunidade e cultura surda

conforme a concepcgéao de Sa (2002, p.125), segundo a qual:

[...] uma comunidade é um sistema social no qual um grupo de pessoas vive
junto, compartiiham metas comuns e partilham certas responsabilidades
umas com as outras” (PADDEN, 1988, p.2), ja cultura é o campo de forgas
que gera a ordem do grupo. Uma comunidade surda, portanto, refere-se a
um grupo de pessoas que estdo envolvidas com a surdez — compartilhando
interpretacdes, significados e representacbes — seja pelo fato de serem
surdos, de serem parentes de surdos, de serem amigos de surdos, ou de
serem profissionais que trabalham com surdos, cujo envolvimento se da
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pela sensibilizagdo para com as questdes que envolvem os surdos — sua
lingua, sua cultura, seus direitos, seus saberes, sua luta, etc.

Os Estudos Surdos constituem-se como parte dos Estudos Culturais no
sentido de enfatizar a diferenca como constituicdo histérica e cultural. Destacaria
aqui, uma aproximagao das concepg¢des de MclLaren sobre pos-modernismo de
resisténcia referente a concepcéo de diferenca e configuragdo de campo de lutas.

McLaren (1997, p.68-9) enfatiza que o pds-modernismo de resisténcia deve
ser concebido “como uma politica da diferenca, como a teoria da pratica e a pratica
da teoria” a partir da perspectiva social e histérica de conflitos sociais e ndo apenas
como contradigdes pontuais ou, nas palavras de Mclaren, “textuais”, mas processos
que envolvem a producdo de significacbes e subjetividades. Ainda na sua
concepgao, comenta que o pds-modernismo “leva em consideracdo tanto o nivel
macropolitico da organizagao estrutural quanto o micropolitico de manifestacdes de
opressodes diferentes e contraditorias com formas de analise das relagdes globais de
opressao.” (MCLAREN, 1997, p.69).

A partir destas consideragdes, McLaren propde a elaboragdo de um curriculo
multicultural no qual esteja contemplada a perspectiva politica da diferenca como
experiéncias de significagdo “tanto reflexivas quanto constitutivas de relagdes
politicas e econbmicas prevalentes” (EBERT, 1991b, apud MCLAREN, 1997, p.78).
Enfatiza que a elaboracéo curricular deve partir da especificidade da reflexdo das
relacdes de identidade e diferenca.

A construgao de significado e identidade, enquanto produto de significagéo é
instavel e em deslocamento “podendo apenas ser temporariamente fixados,
dependendo de como estdo articulados dentro de lutas discursivas e histéricas
particulares” (MCLAREN, 1997, p.123) alertando para a necessidade de
transformacao das relagdes sociais em que os significados sao constituidos.

Quanto a concepcgédo de diferenga, além do carater historico e cultural ja
comentado, MclLaren (1993, p.133) enfatiza que as diferengas “sdo sempre
diferengas em relagdo, elas nunca sdo simplesmente flutuagdes livres”. Nao séo
absolutas e nem portadoras de uma essencialidade ou homogéneas, dai seu carater
especifico numa perspectiva de micro ou macro-estruturas de diferenca em relagao.

Uma dultima observacdo sobre as perspectivas de McLaren sobre uma

pedagogia multicultural, diz respeito a sua concepgao de totalidade. Reporta-se a
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Ebert para definir totalidade como “um sistema de relacbes e estrutura de diferencga
sobredeterminados” tendo como perspectiva as relagbes de dominacéo, opressao e
de exploragao. Qualifica a totalidade utilizando o conceito de “global” de Zavarzadeh
e Morton (1991) numa perspectiva de explicagéo relacional e transversal como forma
de questionar a especificidade local, relacionando-a com a estrutura social mais
ampla.

Ao considerar a experiéncia surda nao como deficiéncia e sim como
diferenca, partiihando da concepcdo de McLaren de que as diferencas sao
socialmente construidas histérica e culturalmente, procurei resgatar o histérico das
abordagens pedagogicas de educacgao para os surdos visando situar, no processo
histérico, a experiéncia por mim vivenciada na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Farroupilha, comparando e relacionando o processo histérico mundial
e brasileiro e relacionando-os com a historia local de propostas pedagogicas
direcionadas aos surdos.

No primeiro momento, tive por objetivo resgatar o histérico para refletir sobre
a inclusao de alunos surdos no ensino regular a qual eu estava presenciando com o
intuito de buscar elementos para elaboragdo de uma abordagem bilingle partindo da
otica da Geografia enquanto disciplina integrante da grade curricular, tanto no que
se refere a elaboragédo de uma proposta pedagodgica, quanto metodologica de ensino
da disciplina.

A idéia foi propor atividades didaticas a partir de conceitos relacionados ao
espaco para a partir desta interagcao pratica de ensino da disciplina, relaciona-la com
as leituras direcionadas para a contribuigdo da Geografia para a elaboragdo de uma
proposta pedagdgica bilingie. Pensei que tal empreendimento poderia ter por
objetivo o estudo da espacialidade da cultura surda e da lingua de sinais em que as
atividades didaticas contribuissem como dados de reflexdo para a elaboracéo
metodologica de ensino da lingua escrita, tendo como recurso a espacialidade da
lingua de sinais, visto que, para os surdos, a lingua escrita constitui-se como
segunda lingua, ou lingua estrangeira.

Tive a intencdo de partir da particularidade das experiéncias didaticas,
comparando-as e relacionando-as com a producao da escrita surda como expressao
singular da diferenga com a literatura que tive acesso sobre a tematica de educagéao
e cultura surda, levando-me a estruturar a apresentacdo deste trabalho em trés

partes.
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A primeira parte constitui-se de trés capitulos. No primeiro capitulo procuro
resgatar a histoéria educacional dos surdos no cenario mundial, no qual discuto a
configuragdo de campos de forgas a partir de duas orientagbes distintas: O
Ouvintismo? e o Bilinglismo, as quais podem ter gerado propostas hibridas
construidas mediante o contato com os dois campos de forga citados na disputa pela
hegemonia de suas respectivas propostas. Portanto, uma disputa pelo poder de
influéncia politica, econémica e cultural, dai a vinculagdo deste trabalho aos Estudos
Culturais conforme ja comentado.

Nesta disputa pelo poder, constituiram-se territorialidades de resisténcias das
comunidades surdas em relagao a imposicao da lingua e cultura ouvinte. O conceito
de territorialidades de resisténcia € uma construgdo das referéncias apontadas por
McLaren quando este discute a concepcido de pds-modernismo de resisténcia, no
qual a diferenca é entendida como uma construgao histérica e cultural que se
manifesta mediante a contestagao da imposicao da cultura majoritaria.

Defino aqui resisténcia, no sentido de manter viva a lingua e a cultura surda
contra a homogeneizagao cultural de dominagao. Territorialidade por expressar a
constituicdo de grupo, de configuracdo de espagos materiais e imateriais mediados
pelas relagdes de poder, ou conforme as palavras de Souza (2000, p.86) o territorio
€: “um campo de forgas, uma teia ou rede de relagdes sociais que, a par de sua
complexidade interna, define ao mesmo tempo um limite, uma alteridade: a
diferenga entre “n6s” (o grupo, os membros da coletividade ou “comunidade”, os
insiders) e os “outros” (os de fora, os estranhos, os outsiders®). Enfim, territério
pressupde relacdes de poder que configuram um determinado espaco.

Em funcdo do conceito de territério estar relacionado com as relagdes de
poder, este aqui é entendido conforme a concepcdo de Hannah Arent* (1985, apud
SOUZA, 2000, p.80) como “a habilidade humana de nao apenas agir, mas de agir
em unissono, em comum acordo. O poder jamais € propriedade de um individuo;
pertence ele a um grupo e existe apenas enquanto o grupo se mantiver unido”.

Portanto, territorialidades de resisténcia sdo as configuragbes de grupos

sociais que a partir da construgdo de uma identidade cultural lutam pela sua

% Conceito de Skliar (1998:15) referente a “um conjunto de representagdes dos ouvintes, a partir do qual o surdo
estd obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fosse ouvinte”. Neste trabalho, utilizo o conceito referindo-me as
proposta pedagdgicas relacionadas a modalidade oral-auditiva enquanto expressdo ideologica de leitura e
conhecimento conforme sera discutido no capitulo 1.

3 Grifos do autor.
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preservacdo em detrimento das tentativas de subordinagdo, ocultagdo ou
assimilagdo pela cultura majoritaria, sendo esta definida como a cultura
predominante vinculada pelas instituicdes sociais como tentativa de legitimar uma
identidade coletiva e homogénea.

Os conceitos de campos de forgcas e territorialidades de resisténcia voltam a
ser abordados no capitulo dois em que procuro demonstrar que, tanto no cenario
nacional, como no regional e local, estas manifestagcbes se expressam enquanto
influéncia de um cenario mundial, devendo ser observadas as respectivas
peculiaridades, bem como, a configuragdo de possiveis hibridizagdes decorrentes
das duas abordagens educacionais norteadoras das propostas pedagogicas.

Sé&o utilizadas quatro entrevistas como fontes para resgate da historia da
educacao de surdos no municipio. As quatro entrevistadas sao professoras da rede
municipal, que acompanharam o processo historico de educacado de alunos surdos
no municipio de Canoas, sendo que duas sao favoraveis a politica de inclusdo de
surdos no ensino regular e duas contrarias, defensoras de escolas exclusivas para
surdos.

Portanto, o método de entrevista utilizado foi o qualitativo, tanto pela
obviedade do carater numérico das entrevistadas, como pelo carater exploratério de
dados referentes a histéria educacional de surdos no municipio de Canoas dada a
insuficiéncia de fontes para consulta. O procedimento investigativo segue as
sugestbes de Cortes (1998, p.17) referentes a observagdo participante, as
entrevistas e analise das mesmas.

O procedimento para realizagcdo das entrevistas teve variagcdes entre o tipo de
entrevista aberta e entrevista semi-estruturada. O primeiro foi utilizado para resgate
da histéria da educagdo de surdos no municipio; enquanto que o segundo foi
utilizado a partir das perguntas formuladas que tinham por objetivo conduzir as
entrevistas n&o apenas para resgatar o histérico da educagcdo de surdos no
municipio como para registrar o posicionamento das entrevistadas em relacéo a
incluséo ou n&o de alunos surdos no ensino regular.

Quanto a observagéo participante, esta € aqui entendida como uma interagéo

entre observador e entrevistado na elaboragédo da investigagao cientifica na qual “o

* ARENT, Hannah (1985, p.24). Da violéncia. Brasilia: Editora da Universidade de Brasilia.
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observador é parte do contexto sob observagao, ao mesmo tempo modificando e
sendo modificado por este contexto” (MINAYO?®, 1994, apud CORTES, 1998, p.23).

Em relacdo a analise das informagdes coletadas, a técnica utilizada foi a
analise tematica de conteudo. A analise de conteudo pressupbe a valorizacdo da
subjetividade com o intuito de analisar o significado das informagdes. Destaquei aqui
a analise tematica a partir do que Cortes (1998, p.32-3) comenta, embasando-se em
Minayo,6 de que: “O tema é a unidade de significagdo que se depreende de um
texto analisado de acordo com critérios relativos a teoria que serve de guia de
leitura”. Por tema, considero a educacao de surdos em relagdo a qual destaco a
analise dos dados coletados em duas categorias: a histérica educacional e a
inclusdo de surdos no ensino regular.

Isto porque no capitulo dois, é comentado que a configuragdo de campos de
forgcas contemporaneos se expressa hoje no debate da inclusdo ou ndo dos surdos
no ensino regular, dai o objetivo de registrar as opinides das entrevistadas como
forma de demonstrar o questionamento da inclusao a nivel local.

No capitulo trés, é colocado minha experiéncia pessoal sobre a inclusdo de
alunos surdos no ensino regular, com énfase na minha atividade como professor-
referéncia de tradugdo da lingua portuguesa para lingua de sinais e alguns
apontamentos pessoais sobre a constru¢gdo de uma proposta pedagdgica bilingue.

A segunda parte deste trabalho é formada pelos capitulos quatro, cinco, seis
e sete. No capitulo quatro é apresentado a espacialidade da LIBRAS expressa na
modalidade espacgo-visual de comunicagao e conhecimento de mundo dos surdos.
No capitulo cinco, € abordado a teorizacdo do espago na psicologia cognitiva. No
capitulo seis, é discutido novamente o conceito de espago enquanto objeto de
estudo da geografia. No capitulo sete, o conceito de regido e territério como
conceitos balizadores do espaco segundo a 6tica geogréafica.

A terceira e ultima parte resgatam algumas reflexdes desenvolvidas ao longo
de todo trabalho bem como a apresentacdo das atividades didaticas dispostas em
trés partes. A primeira parte com sugestdes de atividades que podem ser

desenvolvidas em sala de aula, a segunda parte refere-se ao desenvolvimento de

> MINAYO, Maria Cecilia de S. O desafio do conhecimento — Pesquisa qualitativa em satde. S&o
Paulo: Hucitec — Abrasco, 1994, p. 135.
% |bid., p.208.
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uma das atividades em sala de aula e na terceira parte as atividades desenvolvidas

na oficina pedagdgica.



l. PARTE:
ASPECTOS HISTORICOS
DA
EDUCAGCAO DE SURDOS

20
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1 A HISTORIA DA EDUCAGAO DE SURDOS NO CENARIO MUNDIAL

Marco de 2000, Escola Municipal de Ensino Fundamental Farroupilha. Ja
havia sido comunicado aos professores que a partir daquele ano haveria inclusdo de
alunos surdos no Curso de Supléncia, hoje Ensino de Jovens e Adultos. Em reuni&o
com representantes do Ensino Especial da Secretaria Municipal de Educagao, foi
lembrado ao grupo de professores que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao —
LDB — prevé a inclusdo de alunos portadores de necessidades especiais’ no ensino
regular, medida esta considerada pela Equipe de Ensino Especial como um aspecto
progressista em prol da democratizagéo e da integragao social.

Quanto aos surdos, os professores deveriam utilizar mais imagens como
recurso didatico, falar com o rosto voltado para os alunos para que estes pudessem
ler os labios. Também foi comunicado que havia diferentes abordagens pedagogicas
referentes a educagéo de surdos das quais sugeriram a adogdo da Comunicagao
Total, abordagem que defende a utilizacdo de todos recursos possiveis: fala,
mimica, teatro, etc, visando a comunicagao com os alunos surdos.

Pensar a inclusdo de surdos no ensino regular e as dificuldades de adaptagao
que isso acarreta para a pratica dos professores e a escola como um todo requer a
retomada da Histéria da Educacéao de Surdos bem como as propostas educacionais
a eles dirigidas. A retrospectiva histérica e o conhecimento das propostas
pedagogicas para a educagao de surdos tornam-se necessarias tendo em vista nao
sO o desafio pelo qual a escola e o corpo docente teve de se confrontar, como
também, a propria polémica entre educadores e especialistas em educagao sobre a
viabilidade ou n&do da inclusdo de alunos portadores de necessidades especiais,
além, é claro, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao a qual prescreve a inclusao
sob forma de lei.

Este capitulo tem por finalidade retomar a Histéria da Educag¢ao de Surdos no
contexto mundial, juntamente com as propostas educacionais a eles dirigidas. A

Historia dos Surdos sera retomada a partir das consideracbes de Oliver Sacks

4 Segundo a concepgédo da Declaragdo de Salamanca, o conceito de criangas portadoras de
necessidades especiais “refere-se a todas as criangas e jovens cujas necessidades decorrem de sua
capacidade ou de suas dificuldades de aprendizagem” (1994, p.18 apud S4&,1999, p.60).
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(1990), Maria Cecilia de Moura (2000), Nidia Regina Limeira de Sa (1999) e Marcia
Goldfeld (2001). O objetivo ndo é uma retomada exaustiva que dé conta de uma
histéria analitica e sistematizada, pois para cumprir tal objetivo seria necessario a
leitura de outros autores especialistas e com obras publicadas sobre o assunto as
quais nao tive acesso, como por exemplo, Harlan Lane, e Sanches. A intengcao € o
resgate de como a construcdo de certas concepgdes, como por exemplo, a idéia
construida de que a lingua de sinais ndo se constituiria em uma lingua complexa em
detrimento da lingua oral considerada como superior sem a qual seria impossivel o
desenvolvimento do pensamento abstrato. Dai a derivacdo de outras idéias
difundidas ao censo comum como a incapacidade dos surdos de administrarem a
prépria vida como se se constituissem em seres humanos inferiores ou incapazes
quando comparado aos ouvintes.

Idéias como estas, influenciaram diretamente na elaboragdo de propostas
educacionais que tinham por objetivo o desenvolvimento da oralidade em que se
proibiu ou era reservado um papel secundario a lingua de sinais no processo
educativo de criangas surdas.

Em vista disto, os surdos comunicavam-se em lingua de sinais em espacos
como banheiros, corredores ou em lugares escondidos distantes da vigia ouvinte,
configurando territorialidades de resisténcia a imposi¢ao de uma lingua e cultura que
nao era a sua. Em consequéncia disto, na sua trajetoria de preservacao da lingua e
construcéo de identidade, desenvolveram-se também propostas educativas em que
os educadores propunham a lingua de sinais como principal referéncia metodolégica
para a educagao de surdos.

Esta oposicéo de propostas pedagdgicas: de um lado, o Oralismo, defensor
do ensino da lingua oral em que era reprimida ou dada uma posicao de
subordinacao a lingua de sinais, visto que o objetivo era desenvolver a oralidade, e,
de outro lado, os defensores da lingua de sinais como principal instrumento de
ensino, configuram campos de forcas opostos em que cada um procura impor-se
como proposta hegeménica.

Estes campos de forgas opostos, denomino aqui como duas territorialidades:
a territorialidade ouvinte e a territorialidade surda em relagbes as quais houve
avangos e recuos de ambas territorialidades na tentativa de imposicado de suas
respectivas propostas no sentido de uma detencédo de poder de uma sobre a outra.

Nesta disputa territorial, configuraram-se também propostas hibridas de influéncia



23

reciproca, mas nunca afastada a possibilidade de sobreposicdo ou tentativa de
dominagao de uma sobre a outra. Juntamente a reciprocidade ou a hostilidade das
duas territorialidades, processa-se a elaboragdo das propostas pedagdgicas ja
conhecidas como Oralismo, Comunicagao Total e Bilinguismo.

Farei a periodizacdo, a partir da referéncia do conceito de territorialidade,
dividindo tanto o desenvolvimento histérico como as propostas pedagogicas como
Ouvintismo e Bilinguismo. Ouvintismo, conceito de Carlos Sckliar para designar
todas as tentativas de constru¢do do surdo como ouvinte, compreendendo tanto o
Oralismo como a Comunicagdo Total e o Bilinglismo, este compreendendo
diferentes pontos de vistas: propostas bilinglies que se limitam apenas a utilizagcao
da lingua; as que consideram a experiéncia surda como expressao cultural, até as
denominadas como propostas bi-culturais, que seria a convivéncia e inter-relagao
entre duas linguas: a lingua oral e a lingua de sinais.

Gostaria de salientar que Britto (1993, p.27) define a existéncia de duas
filosofias educacionais para a educagao de surdos: O Oralismo e o Bilingliismo. N&o
considera a Comunicagcao Total como filosofia educacional pois passou a “se
constituir apenas numa técnica manual do Oralismo”.? Digo isto para referendar a
periodizacdo a qual optei em que o Oralismo e a Comunicacado Total constituiu-se
em uma unica matriz referencial.

No entanto, utilizo o conceito de territorialidade e a partir deste conceito o
conceito de Ouvintismo de Carlos Skliar para destacar a oposicdo dos projetos
educacionais acima citados, onde a disputa processa-se ao longo da histéria cujo
processo ainda esta em curso, dai eu ter utilizado o conceito de territorialidade no
sentido de que, uma territorialidade compreende a demarcagao de espagos, sejam
eles materiais (espacos fisicos) ou imateriais (espagos simbdlicos e imaginarios)
construidos pelos grupos sociais em prol da conquista de hegemonia de seus
respectivos projetos de vida. Pretendo, no decorrer deste trabalho, demonstrar esta

disputa a qual denomino de campos de forgas opostos.

$ BOUVET, (1997) apud BRITTO, 1993, p.31.
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1.1 “No Principio era o Verbo”: Os surdos da Antiguidade a Idade Média

Extraida da obra de Sacks (1990), a frase biblica acima ilustra a perspectiva
ouvintista na sua perspectiva oralista em que o vocabulo “verbo” refere-se a palavra
oralizada nao contemplando a palavra sinalizada enquanto signo que detém um
significado. Originaria do latim, uma das acepg¢des da palavra, além da relacionada a
classe gramatical, € definida pelo dicionario Aurélio: “[do lat. verbu.] S.m. 1. Palavra,
vocabulo. 2. Tom de voz; entonagdo. 3. Rel. A segunda pessoa da Santissima
Trindade, encarnada em Jesus Cristo. 4. A sabedoria eterna. 5. Expressao (2)".
Observa-se que somente na quinta definicdo € que aparece a palavra “expressao”,
na qual estaria contemplado o sinal, dado ao reconhecimento da lingua de sinais
como lingua complexa. Nas demais definicbes observa-se a relagdo com a palavra
oralizada como expressao hegemoénica do vocabulo que a nomeia (verbo) associada
a uma origem divina de onde se derivaria a palavra vocalizada enquanto detentora
da supremacia comunicativa. Sem ela ndo ha possibilidade do desenvolvimento da
sabedoria e nem mesmo a comunicagao com a Santissima Trindade.

O papel hegeménico dado a palavra oral enquanto caracteristica propria do
ser humano influencia a cristalizacao da idéia de que sem a palavra oral o individuo
nao se constitui como ser humano. Dai, desenvolver-se historicamente a perspectiva
Ouvintista, a partir da Antiguidade, em que o surdo ndo € considerado ser humano
uma vez que nao oraliza. Percebe-se aqui, que na periodizagao proposta, relaciono
o Oralismo como parte de um referencial maior anteriormente denominado como
Ouvintismo.

Neste sentido, oralismo deve ser entendido como as expectativas e
referéncias a oralizagdo, enquanto que Ouvintismo contemplaria, além do oralismo,
as referéncias culturais expressas a partir da experiéncia histérica do convivio das
comunidades humanas, principalmente pela comunicagcdo da palavra falada
constituindo-se em ideologia.

Esta construgdo cultural, como consequéncia da modalidade oral-auditiva,
impde-se como cultura hegemdnica em que as demais expressdes culturais séo
vistas como uma diversidade integrante da expresséo cultural dominante devendo
adaptar-se ou subordinar-se a mesma. Portanto, Ouvintismo seria a cultura ouvinte

que se impde como cultura hegemébnica em relagdo a qual outras expressdes
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culturais deve-se adaptar observando a cultura hegemdnica como padrdao ou
referéncia no processo de construgao de conhecimento e de identidade cultural.

O Oralismo contém e esta contido na proposta Ouvintista, assim como esta
constitui e constituiu-se no Oralismo enquanto experiéncia desenvolvida ao longo do
processo historico da Antiguidade aos dias atuais.

Na Antiguidade Classica, tanto na Grécia como em Roma, os surdos nao
eram considerados como seres humanos completos, pois a condi¢ao de ser humano
pressupunha o dominio da linguagem expressa pela fala. Moura (2000, p.16)
comenta que “Aristételes considerava que a linguagem era o que dava condi¢ao de
humano para o individuo. Portanto, sem linguagem, o Surdo era considerado nao
humano”.

Os surdos também estariam privados de desenvolvimento das estruturas de
pensamento, dai a énfase dada ao ensino da fala para surdos com o intuito de
resgate da humanidade perdida. Percebe-se, que a idéia de considerar o surdo
como um nao humano, que nao tem condigcdes de desenvolver as estruturas de
pensamento, trouxe como consequéncia na construcdo histérica de percepg¢ao do
sujeito surdo pelo ouvinte como pessoas incapazes de desenvolver pensamentos
abstratos e todo um conjunto de caracteristicas que se cristalizaram como proprias
das pessoas surdas.

Os romanos proibiam aos surdos de gozarem dos mesmos direitos que os
ouvintes como por exemplo, o direito de receber heranga e constituir familia. Nao
podiam casar e eram tidos como incapazes, dai a necessidade de ter um curador
para cuidar de seus interesses. Nao podiam ser sujeitos de suas vidas, fato este que
ainda hoje se observa em muitas familias cuja superprotecdo n&o permite que os
surdos tornem-se agentes sociais que administrem suas préprias vidas.

Também na Idade Média, os surdos eram discriminados por nao falar e a
Igreja Catolica, nas palavras de Moura (2000, p.16), “acreditava que suas almas nao
poderiam ser consideradas imortais, porque eles ndo podiam falar os sacramentos”.
A idéia de que os sacramentos e a salvagao da alma s6 poderiam ocorrer mediante
0 uso da fala, possibilita, por parte da Igreja, investir na educagao de surdos. Além
da questdo religiosa, também os aspectos juridicos de proibicdo dos surdos
receberem heranga e gerenciarem suas proprias vidas contribuiram para que

educadores procurassem desenvolver propostas educacionais com a utilizagdo ou
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nao da lingua de sinais, para que os surdos desenvolvessem a fala garantindo sua

humanidade e acesso aos direitos politicos e sociais.

1.2 Os Surdos na Idade Moderna e Contemporanea

Segundo Moura, Bartolo della Marca d’Ancona, advogado e escritor do século
XIV, foi o primeiro a afirmar que o surdo poderia aprender utilizando a Lingua de
Sinais como instrumento. Ja no século XVI, o italiano Girolamo Cardamo afirmava
que os surdos poderiam ser ensinados a ler e escrever sem a fala.

Destaque especial deve ser dado a Pedro de Leon considerado precursor de
educacdo de surdos. Consegue, através de ensinamentos da Doutrina Crist3,
desmistificar a crenga defendida por alguns médicos de que os surdos possuiam
lesdes cerebrais. Na época, Pedro de Leon educava filhos da nobreza que eram
proibidos quando primogénitos de receber titulos e heranga (Moura, 2000:18). Moura
salienta a supremacia da perda de direitos em relagcado a pressupostos filosoficos e
religiosos contribuiram para impulsionar as teorizagdes da abordagem Oralista, pois
a capacidade de oralizar era critério balizador para obtencdes de direitos perante a
lei.

Esta realidade fez com que os nobres manifestassem interesse pela
educacao de seus filhos surdos, ocasionando o interesse de muitos educadores pelo
trabalho de Pedro de Leon. O primeiro deles foi Juan Pablo Bonet (1579-1629).
Entre outras técnicas utilizadas atribuidas ao trabalho de Pedro de Leon, que
infelizmente ndo havia passado a ninguém sobre sua metodologia de trabalho, esta
a utilizagdo do alfabeto através da configuragdo da méao. Posteriormente, o0 mesmo
alfabeto viria a ser utilizado por outros educadores cuja origem, segundo Moura, néo
€ atraveés da publicacdo do manual de Bonet, e sim de um livro de oragdes publicado
trinta anos antes. A autora ainda coloca que o trabalho de Bonet serviu como base
para o desenvolvimento de trés abordagens oralistas: “Pereire, nos paises de lingua
de origem latina; Amnan, nos paises de lingua alema e Wallis, nas llhas Britanicas.

Esses autores consideravam fundamental a oralizagdo como elemento
constituinte de humanidade. Amman chegou a afirmar que a utilizagdo da Lingua de
Sinais era prejudicial ao desenvolvimento do pensamento, embora a utilizasse mas
com o objetivo unico de servir como instrumento para desenvolvimento da fala.

Walllis, mesmo sendo considerado o precursor do oralismo na Inglaterra, desistiu da
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oralizagcdo de surdos em razao da necessidade constante de repeticdo para que o
surdo nao esquecesse o que havia aprendido.

Todos estes autores do século XVII defendiam a Oralizaggo como
instrumento de humanizacédo dos surdos, embora todos eles utilizassem sinais para
atingir este objetivo. Os sinais eram utilizados com fins de desenvolvimento da fala.
Pensando na perspectiva do desenvolvimento do processo historico, percebe-se que
até hoje ha propostas pedagdgicas que continuam utilizando a lingua de sinais
apenas como meio para atingir a oralizagdo como objetivo maior conforme sera
colocado mais adiante.

Neste sentido, pode-se salientar a defesa de uma visdo de mundo particular
que considera a oralizagdo como pressusposto de humanidade e de normalizagao a
qual deve ser atingida independente dos esforcos empreendidos. Esta viséo
particular, de normalizagdo do surdo para que este se torne um ouvinte é defendido
aqui, a partir do ja citado conceito de Ouvintismo de Sckliar enquanto campo de
forca portador de um projeto que supervaloriza a modalidade oral-auditiva como
estandarte da normalidade e, como tal, insiste na predominancia de seu projeto.

Em oposicao a este projeto, desenvolvem-se também os defensores da lingua
de sinais como lingua natural dos surdos e enquanto tal, a idéia de utiliza-la como
instrumento de educagéo e desenvolvimento cognitivo dos surdos. Acredito que esta
proposta seria a base do desenvolvimento do Bilinglismo partindo da idéia de que
este se definiria como a presencga de duas linguas de interlocutores que as utilizam
para a comunicacao. Portanto, o Bilingtismo, assim como o Ouvintismo, colocam-se
como um processo historico cuja trajetéria deve ser resgatada nao se limitando
apenas a abordagem educacional desenvolvida nas ultimas décadas do século XX e
sim, desde o momento em que se questionou a possibilidade de utilizagdo da lingua
de sinais para desenvolvimento cognitivo dos surdos.

As origens do Bilinguismo devem ser pesquisadas desde os primeiros relatos
de pessoas que passaram a defender que os Sinais expressam uma complexidade
comunicativa cuja modalidade constitui-se em uma lingua, até a atualidade como
resultado de um processo histérico marcado por muitas variaveis que influenciaram
nas diversas concepgdes de bilinguismo como também a interagdo com as
comunidades ouvintes na elaboragdo de novas caracteristicas e até mesmo
desenvolvimento de novos sinais enquanto produto das tentativas de comunicagao.

Como exemplo, pode-se citar os Sinais Metddicos inventados por Abbé de L'Eppée
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para representar a estrutura da Lingua Francesa cujos vocabulos nao existiam na
Lingua de Sinais Francesa ou ainda as linguas orais modernas sinalizadas como o
inglés e o portugués muito difundido e incentivado pela filosofia da Comunicagéo

Total conforme sera colocado posteriormente.

1.3 Século XVIII: A Lingua de Sinais Como Referéncia para a Educagao de

Surdos

Retomando a narrativa histérica, vimos que no século XVIl os pesquisadores
acreditavam na oralizagao como forma de integracao e inclusdo dos surdos no meio
social. Ja no século XVIII, a eficacia da proposta oralista comegou a ser questionada
aumentando os adeptos da lingua de sinais enquanto lingua propria dos surdos, a
qual deveria ser usada como principal referéncia no processo educativo.

E no século XVIII que a lingua de sinais passa a preponderar no ensino de
surdos fazendo com que alguns autores o considerem como “a época aurea da
histéria dos surdos no mundo” (S4a, 1999, p.75). Destaque especial deve ser dado ao
ja mencionado Abbé L’Epée, e o sistema de Sinais Metddicos por ele inventado.
Além disso, foi o primeiro a reconhecer que os surdos possuiam uma lingua prépria,
embora a considerasse limitada; criticou o ensino da fala devido a morosidade que
tal atividade exige, criticou a idéia em voga na época, de que a lingua de sinais s6
tinha capacidade de expressar idéias concretas e fundou em sua casa, em 1760, O
Instituto Nacional para Surdos-Mudos, na cidade de Paris, primeira escola publica
para surdos no mundo.

No seu livro “Institution des Sourds-Muets par la Voie des Signes Méthodics”

faz a seguinte referéncia a Lingua de Sinais:

Todo Surdo-Mudo enviado a nés ja temuma linguagem [...] Ele tem o habito
de usa-la e compreende os outros que o fazem. Com ela ele expressa suas
necessidades, desejos, duvidas, dores, etc. e ndo erra quando os outros se
expressam da mesma forma. N6s desejamos instrui-los e assim ensina-los
o Francés. Qual é o método mais simples e mais curto? N&o seria nos
expressando na sua lingua? Adotando sua lingua e fazendo com que ela se
adapte a regras claras, n6s n&o seriamos capazes de conduzir a sua
instrucdo como desejamos?

’ MOURA (2000:23) referindo-se a citagdo de Lane (1989:59-60) sobre o livro de L"Epée de 1776, part.1,
cap.lV, p.36.
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Apos a morte de L'Epée, em 1789, o jogo de forcas entre partidarios da
lingua de sinais e daqueles que defendiam o Oralismo volta enquanto campos de
forcas oponentes em busca da supremacia de seus respectivos projetos. Abbé
Sicard substitui L'Epée na direcdo do Instituto Nacional do Surdo (1790) e apds a
sua morte, (1822) a disputa pelo poder confrontava projetos pedagdgicos distintos:
de um lado a continuidade da utilizagcado da lingua de sinais tendo o professor surdo
Massieu como candidato natural ao cargo, de outro lado, Jean-Marc Itard e do Baron
Joseph Marie de Gerando que encarregaram-se de impedir que Massieu assumisse
a direcao do Instituto Nacional de Surdos.

O Oralismo, neste momento histdérico, toma um novo paradigma em relagao a
surdez. Antes a discussdo sobre a surdez tinha um cunho filoséfico, religioso e
social. Conforme nos relata Moura, agora passa a ser encarada como doenga
mediante a influéncia do filésofo Condillac, que defendia que o conhecimento
humano s6 pode processar-se atraves das sensacgdes. Portanto, a surdez deveria
ser eliminada ou no minimo amenizada para que o surdo tivesse acesso ao
conhecimento.

A surdez, vista como doenga, passa a ser considerada como objeto da
medicina. Esta passa a ter influéncia sobre as propostas educacionais para os
surdos denominada por muitos estudiosos como “pedagogia clinica” dada a
intromiss&o desta area de conhecimento sobre os curriculos escolares e abordagens
educacionais na medida em que prioriza-se (e isto continua acontecendo em muitas
escolas de todo mundo) a énfase sobre a oralizagdo como forma de fazer do surdo
um protétipo mais proximo possivel de um ouvinte.

Nesta perspectiva, é influenciado pelas idéias de Condillac, Jean-Marc Itard
realiza varios experimentos com surdos na tentativa de recuperar a audigdo dos
mesmos. Pesquisas e experiéncias realizadas desde dissecacdo de cadaveres,
choques elétricos, até fratura de cranios chegando a causar a morte de um de seus
alunos. Em suas publicacdes, afirma que o surdo era intelectual e emocionalmente
primitivo, sendo necessario desenvolver a oralizagdo dos mesmos para superar esta
caracteristica. Para o sucesso da oralizagdo, deveria ser evitada a utilizagdo da
lingua de sinais entre os surdos, pois colocava como um empecilho para o sucesso
da oralizagao.

Este avancgo do Oralismo n&o se efetivou de forma tranquila, pois os surdos,

como em outros momentos historicos anteriores e também posteriores, resistiram
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utilizando a lingua de sinais em seus clubes e associagbes, em banheiros e
corredores de escolas. Embora a nivel académico, a controvérsia permanecesse
conforme a citacdo de Lane' (apud Moura, 2000, p.26) de uma discussao entre

Itard e Massieu:

Itard dizia: a surdez € uma doenga: vocé ndo a escolheria, apesar de poder
se conformar com ela. Massieu dizia: a pobreza é uma doenca pela mesma
I6gica, de fato vocé poderia viver bem sem o som, da mesma forma como
sem recursos, apenas se a sociedade ndo visse nenhuma desgraca ou
ameagca nisto, apenas se ela desse acesso a educagao as criangas surdas
e as criangas pobres e desta forma uma oportunidade para elas serem o
que podem ser. ltard dizia: mas a surdez se coloca no caminho da
educacdo e admissdo na sociedade. Massieu dizia: a ndo utilizagdo de
sinais foi o obstaculo a educacgéo e sempre existiu uma sociedade surda.

Observa-se neste dialogo, ndo apenas os pontos de vistas contrarios em
relagdo a educacgao dos surdos, como também a referéncia norteadora de cada um
deles presente no processo historico até os dias de hoje. Tais referéncias expressam
a visdo de mundo de cada uma das propostas: a normalizacdo enquanto ideal
ouvinte evidenciada nas palavras de Itard e a cultura surda nas palavras de
Massieu.

Quando lItard afirma que “a surdez se coloca no caminho da educacgao e
admissdo na sociedade” percebe-se neste discurso que a admissao anunciada
requer a transformacgéo do surdo em ouvinte, ou como ja mencionado, um protétipo
de ouvinte, uma vez que a oralizagado € expressao mais externa balizadora do ideal
ouvinte de normalizagédo. A oralizagdo jamais sera alcangada de forma totalmente
compreensivel pelo surdo, mas de qualquer forma, mesmo que esta oralizagao
apresente problemas de pronuncia ou mesmo de clareza na compreensao da idéia
anunciada através da palavra enquanto signo auditivo, ainda assim, € uma
aproximagao daquilo que é considerado como “normal” na sociedade majoritaria que
€ a lingua oral enquanto instrumento de comunicag¢ao e conhecimento de mundo.

E a possibilidade de ver-se no outro, de perceber no outro uma caracteristica
de identidade, de sentimento de pertencimento, de inclusdo social daquele que a
principio € diferente mas que pode se tornar igual a partir do momento em que
domine a fala enquanto instrumento de comunicagéo e convivio social, ainda que tal

dominio nao se expresse de maneira satisfatoéria.

"9 LANE, H. The mask of benevolence. New York: Vintage Books, 1989. When the mind hears. A
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Quando afirmei que tal perspectiva perpassa também os discursos de hoje,
pensei nos argumentos apresentados pelos especialistas defensores da inclusao
dos surdos no ensino regular de que, a inclusado faz-se necessaria como forma de
inclusdo social, de evitar a guetizagdo gerada pelas escolas especiais. Guetizagao
no sentido da preferéncia de convivio do surdo com seus iguais impedindo sua
participagcado ou inclusdo na sociedade majoritaria ouvinte. Implicito esta o ideal de
normalizacdo obtida mediante a adaptagdo a sociedade ouvinte majoritaria,
objetivando torna-lo um igual independente de que esta inclusdo custe a recusa de
sua identidade cultural cuja expressdo mais concreta € a utilizagdo da lingua de
sinais.

Sua modalidade de linguagem é secundarizada uma vez que o objetivo maior
€ o aprendizado da lingua da cultura majoritaria, enquanto que a sua, mesmo que
reconhecida enquanto manifestagao cultural, goza apenas do status de uma variante
cultural, uma diversidade de um todo maior e nao uma diferencga, pois diversidade
requer a aceitacdo da cultura majoritaria enquanto agente do sentimento de
pertencimento, enquanto que diferengca implica no reconhecimento de uma
identidade e ponto de vista diferente. Vista como diversidade, assimila facilmente a
cultura majoritaria como sua, vista como diferenca, requer o reconhecimento como
expressao cultural e, portanto, respeito e direito de espago de expressao para evitar
a sua diluicdo enquanto sujeito identitario mediante a imposigao cultural ouvinte
como pratica colonialista.

Voltando ao discurso de Itard, afirmando que Massieu, ndo escolheria a
surdez restando-lhe a alternativa de acostumar-se com ela, evidencia o
entendimento da surdez como doenca. O “apenas poder se conformar com ela”
deixa implicito o sentimento de algo que falta, uma aceitagdo lamentavel de que algo
esta perdido. A idéia de que ndo se escolheria a surdez demonstra a incapacidade
de que, a leitura de mundo, o conhecimento, a comunicagcdo processe-se de uma
outra modalidade que nao oral-auditiva. Portanto, o ideal de reparagdo ou
recuperacgao daquilo que esta em falta.

Este posicionamento também permanece atual no sentido de que muitos

médicos, educadores e familiares investem em procedimentos que objetivem a

history of the deaf. New York: Vintage Books, 1989, p.135.
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recuperacao daquilo que é entendido como falta, como perda: a oralizagdo como
aspecto mais externo e possivel da cultura ouvinte e a audigdo como ideal.

Quanto a fala de Massieu, gostaria de salientar a idéia de diferenca e de
cultura implicita em seu discurso: “[...] vocé poderia viver bem sem o som[...] apenas
se a sociedade nao visse nenhuma desgraga ou ameaga nisto[...] e desta forma uma
oportunidade para elas serem o que podem ser.” Ou seja, ha a possibilidade de viver
sem o som na medida em que ele nunca fez parte da sua vida e se nunca fez parte,
nao pode ser considerado como falta se nunca esteve presente, ndo tem que
procurar recuperar uma coisa que nao existiu, portanto, é diferente e enquanto
diferente o direito de “serem o que podem ser”. Percebe-se que o discurso da defesa
da diferenca n&do é uma manifestagdo recente, embora hoje este discurso seja
evocado como argumento contra o discurso clinico da necessidade de oralizagdo, do
direito de escolha do surdo de optar ou ndo pela oralizacao.

Nas palavras de Massieu: “[...] a ndo utilizagdo de sinais foi obstaculo a
educacao e sempre existiu uma sociedade Surdal...]” expressa a surdez enquanto
manifestagdo cultural, quer na necessidade de reconhecimento dos sinais como
instrumento facilitador de aprendizagem, quer na afirmacéo de que “sempre existiu
uma sociedade Surda”, pois o fato de existir uma sociedade pressupde-se a
existéncia de uma identidade na qual o sujeito se identifica e se reconhece como
parte da expressao do seu “eu”. Hoje partidarios do bilingliismo saem em defesa da
utilizagcdo da lingua de sinais e comprovam mediante apresentacdo de pesquisas
que a crianga surda aprende com maior facilidade quando utilizam a lingua de sinais
0 que, obviamente nao basta para convencer os partidarios contrarios a utilizacdo da
lingua sinais, tal como ja acontecia nos séculos XVIIl e XIX .

A histéria dos surdos nao se restringe apenas a oposi¢ao de idéias opostas
sobre a integracgao, inclusao social e educagao dos surdos, mas também o confronto
e luta pela predominancia hegemoénica da proposta defendida marcada por avangos
e recuos de dominéncia de ambas propostas (Ouvintismo, Bilinglismo) ou delas
derivadas. Sao estas tentativas de poder que caracteriza a configuragdo de
territorialidades no sentido de haver disputa politica pela predominancia de uma
proposta em detrimento da outra. Além da disputa politica, ha também a disputa por
espacgos que viabilizassem a vitéria da proposta defendida através da ocupacéo ou

afastamento de cargos administrativos.
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Exemplo disso foram as proibicbes de uso da lingua de sinais e contratagao
de professores surdos nas instituicbes de ensino, como aconteceu no Instituto
Nacional de Educagédo de Surdos francés, quando dirigido por Desiré Ordinaire e
com maior intensidade ap6s o Congresso de Mildo de 1880, considerado por muitos
autores como o Congresso em que o Oralismo sai vitorioso. Este Congresso
influenciou diversas instituicbes de ensino de todo mundo onde muitas seguiram a
orientagao de proibir o uso da lingua e contratacdo de professores surdos.

A lingua de sinais afastada facilitaria as propostas de oralizagdo. A partir do
momento em que nao houvesse falantes da lingua, a imposi¢édo da lingua majoritaria
ocorreria com maior facilidade. Quanto ao afastamento dos professores surdos, seria
a garantia fisica de banimento da lingua, pois ndo haveria usuarios adultos
impedindo, portanto, o seu aprendizado e a construgcédo de identidade do aluno em
contato com o professor surdo e suas referéncias associadas a lingua e cultura
surda. Portanto, € o avango de uma territorialidade que reterritorializa espagos
ocupados por surdos ou mesmo pela lingua de sinais como instrumento educativo.

Um outro exemplo desta disputa entre Ouvintismo e Bilingiismo foi a
educacao de surdos desenvolvida nos Estados Unidos. Thomas Gallaudet (1787 —
1851) foi o precursor da educacéao de surdos nos Estados Unidos. Em 1816, Thomas
Gallaudet viajou para Franga para aprender o método de ensino de Abbé de L'Epée.
La conheceu Laurent Clerc (1785 — 1869), surdo que teve sua formagéo no Instituto
Nacional de Surdos-Mudos da Francga. Juntos voltaram para os Estados Unidos
fundando a primeira escola publica para surdos comecgando a funcionar em abril de
1817.

Inicialmente, a escola recebeu o nome de “The Connecticut Asylum for the
Education and Instruction of Deaf and Dumb Persons” fundada em Hartford. Mais
tarde, a escola passou a se chamar de Hartford School. Na escola, Clerc ensinou
aos professores ouvintes a Lingua de Sinais Francesa e estes a utilizavam no
processo de ensino-aprendizagem cuja fusdo com os sinais dos surdos norte-
americanos deu origem a Lingua de Sinais Americana — ASL.

Em 1864, foi criada a primeira faculdade para surdos dos Estados Unidos
(National Deaf-Mute College, hoje, Gallaudet University). Em 1869, existia nos
Estados Unidos cerca de trinta escolas para surdos (dados apresentados por

MOURA, 2000, p.32) e eram residenciais, tanto pelo fato de abrigar alunos que
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vinham de lugares distantes, como também para facilitar o aprendizado da lingua de
sinais.

No entanto, também nos Estados Unidos a Lingua de Sinais passaria a ter
opositores defensores do Oralismo. Os primeiros a criticarem a utilizagdo da lingua
de sinais foram: Horace Mann (1796 — 1859) e Samuel Howe (1801 — 1876). Mann,
em 1844, viajou para a Europa e visitou escolas da Prussia Saxbénia e Holanda.
Volta para os Estados Unidos convencido de que o Oralismo era a melhor proposta
pedagogica para educagao de surdos. Seu depoimento ocasionou a viagem de
Lewis Weld, representante da Escola Hartford, para a Europa (Gra- Bretanha,
Franca, Holanda, Bélgica e Suiga) para verificar a veracidade do testemunho de
Mann, chegando a conclusdes opostas. Pressionado pelo Conselho de Educacgéo e
por pais que desejavam a oralizacdo de seus filhos, concordou que se
desenvolvesse a oralizagao para surdos que tivessem condicdes de aprendé-la e
qgue se desenvolvesse o ensino da leitura orofacial.

Quanto a Mann, conseguiu apoio politico para criar uma escola oralista,
sendo a mesma fundada em outubro de 1867 em Massachusetts com o nome de
Clark Institution. Defendia o banimento da lingua de sinais para o processo de
ensino-aprendizagem, era contrario as escolas residenciais, pois a existéncia das
mesmas facilitaria a propagacgao da lingua de sinais que considerava prejudicial para
o ensino da fala. Além disso, facilitava a guetizagcdo dos surdos prejudicando a
socializacdo na comunidade ouvinte.

Observa-se que o argumento de que uma escola somente para surdos
prejudica a inclusdo dos surdos na sociedade majoritaria continua sendo defendido
atualmente pelos partidarios da inclusdo dos surdos no ensino regular, ou seja, a
inclusdo do surdo € mais valorizada do que o acesso ao conhecimento de uma
maneira mais acessivel para o qual a lingua de sinais continua sendo o melhor
instrumento. Tal argumento, ndo questiona que o desenvolvimento cognitivo e o
acesso ao conhecimento proporcionado pela lingua de sinais facilitam a socializagéao
do surdo uma vez que os desenvolvimentos da lingua e do pensamento estédo
associados, fazendo com que a busca de comunicacdo seja qualitativamente
melhor.

Moura (2000, p.36) comenta em seu trabalho que era maior a inclusdo social
dos surdos cuja formagdo dava-se nas escolas residenciais com a utilizagdo da

lingua de sinais. Moura ainda argumenta que a convivéncia dos surdos entre si os
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fortaleceria na reivindicacao de seus direitos acrescentando que "Talvez fosse disto
que Howe tivesse medo, assim como todos aqueles que apoiavam e que apdiam até
hoje o oralismo, usando argumentos muitos semelhantes aos usados por ele ha
mais de um século atras.”

Acredito que a citagdo da obra de Moura refor¢ga dois argumentos que venho
salientando: um deles é a permanéncia de argumentos que ja ocorriam nos século
XVIII e XIX contrarios a escolas exclusiva para surdos presentes ainda nos dias
atuais; o outro diz respeito aos campos de forgas opostas que configuram
territorialidades contrarias. O medo citado de Howe, que era uma referéncia de
Mann, caracteriza a disputa politica de projetos pedagdgicos opostos.

Impedir o contato dos surdos entre si representava a possibilidade de vitoria
do Oralismo enquanto proposta pedagogica, ampliando a atuagcédo desta proposta
enquanto territorialidade. Territorialidade no sentido de dominagao politica de uma
ideologia que procura impor-se hegemonicamente, enquanto portadora de uma
alternativa educacional cuja intengdo néo é colocar-se como uma possibilidade e sim
como a unica viavel.

Finalmente, para melhor caracterizar esta disputa de territorialidade, que
vinha desenvolvendo-se nos Estados Unidos, resta mencionar as divergéncias de
idéias entre Alexander Grahan Bell (1847 — 1922) e Laurent Clerc. As divergéncias
entre Bell e Clerc podem ser sintetizadas conforme o quadro 1.

A reproducgao do quadro da obra de Moura, ndo sé demonstra sinteticamente
a oposicao de idéias entre Bell e Clerc, como também apresenta elementos
norteadores da abordagem Bilingle expressa nas idéias de Clerc e do Ouvintismo
nas idéias de Bell. Reforga a idéia aqui apresentada, de que as abordagens
educacionais em relacdo a educacgao de surdos apresentam derivagbes de duas
matrizes de origem: a abordagem Bilingue e Ouvintista.

A primeira trabalhando com a idéia de diferenga cultural, enquanto que a
segunda parte da modalidade oral-auditiva como referéncia de normalidade na qual
as diferencgas tém que ser adaptadas ou subordinadas. Sacks (1990, p.40) menciona
que houve um aumento extraordinario de alfabetizacdo de surdos tanto nos Estados
Unidos como na Franga mediante a utilizagdo da lingua de sinais. Citando Lane,
descreve que esta autora calculara “que por volta de 1869 havia 550 professores de
surdos no mundo e que 41 por cento dos professores de surdos nos Estados Unidos

também eram surdos.” Ainda nas palavras de Sacks (1990, p.41):
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O grande impeto de educagéo e libertagdo dos surdos, que dominou
a Franga entre 1770 e 1820, continuou assim seu curso triunfante nos
Estados Unidos até 1870 (Clerc, sempre ativo até o final de sua vida e com
um grande carisma pessoal, morreu em 1869). E depois — e esse é o ponto
crucial em toda a histéria — a maré virou, voltou-se contra o uso de Sinal por
e para os surdos. Em vinte anos, o trabalho de um século foi desfeito.

Na verdade, o que acontecia com o Sinal e com os surdos era parte
de um movimento geral (e, se assim quisermos, “politico”) da época: uma
tendéncia para a opressdo e conformismo vitoriano, intolerdncia com
minorias e costumes de minorias, de todos os tipos: religiosas, linguisticas,
étnicas. Foi nessa época que as “pequenas nagdes” e as “pequenas

linguas”

do mundo (por exemplo, Gales e o galés) se descobriram sob

pressao para assimilar ou conformar-se.

Quadro 1: Melhor visualizagao das diferengas entre Clerc e Bell

Clerc

Bell

Surdez como diferencga
Ponto de vista social — Surdo como
pessoa atipica

Surdez como limitagdo social

Surdos: expectativa de que sua cultura
e lingua fossem aceitas pelos ouvintes
Objetivo da

pessoal

educacao: satisfacdo

Professor Surdo: modelo
Comunidade usando sinais: minoria
linguistica nativa

Mérito da congregagdo de Surdos

(casais, escola, encontros)

Favoravel ao Bilinglismo (sinais mais

escrita)

Surdez como desvio

Modelo médico

Surdez como incapacidade fisica, sem
cura, mas podendo ser aliviada (estigma
encoberto)

O papel do ouvinte é ajudar os Surdos a
negarem a sua lingua e cultura

Objetivo da educacgéo: integragdo com a
maioria ouvinte

Professor Surdo: inadequado por ser um
obstaculo para a integracao

Surdos: classe de deficientes

Congregacdo de Surdos seria nociva

(casamento, escolas residenciais,
organizagdes sociais)
Monolinglismo para todos os

americanos

Fonte:MOURA (2000, p.40)
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Observa-se nas palavras de Sacks referéncia a intolerancia a minorias
linguisticas e pequenas nagdes, reportando-nos a conjuntura histérica de afirmacao
do sentimento de nacionalismo e afirmacdo dos Estados Nacionais cujo processo
historico havia iniciado no inicio da Idade Moderna. Muito apropriado a sua mencao
ao “movimento politico”, pois o banimento da lingua de sinais ndo mais se referia
apenas a modalidade oral-auditiva dos ouvintes enquanto modalidade de
conhecimento e interacdo social em que se rejeita outras formas de comunicagéo e
conhecimento de mundo. O carater politico de banimento da lingua de sinais diz
respeito a afirmacdo dos Estados Nacionais os quais delegam um idioma como
lingua oficial da nagao.

A existéncia de multiplos idiomas pode ser considerada, perigosa ou
incbmoda para um pais, seja pela facilidade administrativa que uma sé lingua
oferece para elaboragdo e cumprimento de leis, seja para facilitar a dominagéo
politica, pois a lingua torna-se o veiculo da imposicdo de uma cultura sobre outras,
dai a necessidade de normalizagdo e oficializagdo de um idioma enquanto lingua
oficial do pais. Souza (2001, p.12) citando as palavras de Vidal de La Blache, lembra
que “O papel de um pais no mundo se mede pelo numero de individuos que falam
sua lingua.” Complementando este raciocinio, Souza cita Mistral, segundo o qual: “a
lingua é o mais poderoso instrumento de conquista porquanto permite impor idéias e
valores sem contestacdo”. Uma ultima citagdo de Souza (2001, p.13), sobre a
importancia da lingua como instrumento de dominagao, é sobre a obra Geografia

Politica de Moodie:

A lingua é o veiculo de pensamento e como o demonstra Rundie, o
emprego de uma determinada lingua tende a impor certas restricbes a
capacidade do pensamento e desenvolvimento do mesmo. Além disso, os
que falam diferentes linguas tém uma estrutura mental algo diferente e seus
processos de pensamento ndo seguem exatamente as mesmas linhas. Eis
porque, num Estado, onde todas as pessoas, ou mesmo uma grande
maioria falam a mesma lingua, é provavel que a unidade seja mais
facilmente alcangada e as relagbes internas passiveis da mais intima
integracdo. Inversamente, onde mais de uma lingua se enconra em uso
comum, ocorrerdo barreiras de intercambio, experimentando-se a maior
dificuldade em organizar as atividades do Estado.

Isto explica porque o uso da lingua “oficial” foi imposto a territérios
conquistados ou anexados, pelo menos para os fins de Estado, tais como
os relacionados a lei, a administracao e assim por diante [...]
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Esta citacdo, bem como as anteriores, demonstra que a conjuntura mundial
do século XIX, manifestada pela consolidacdo politica dos Estados Nacionais na
disputa internacional de colénias expresso no Neocolonialismo da Africa e da Asia
por paises europeus, ilustra as iniciativas governamentais de imposi¢cao de suas
respectivas soberanias na qual a imposicdo do idioma oficial colocava-se como
instrumento precioso. A construgdo de um Estado forte, significou a discriminagao e
repress&o das minorias linguisticas, entre elas, as linguas de sinais.

A determinacdo dos Estados de constituirem-se em nagdes unificadas, a
crenca no desenvolvimento cientifico de que, para a ciéncia todos os problemas
seriam passiveis de solugdo, a vontade dos pais de surdos de “desmudizar’ os
surdos na esperanca de uma identidade reciproca de pertencimento cultural
expresso pela fala e ainda, os interesses pessoais de educadores e pesquisadores,
seja por prestigio ou por ganhos econémicos, contribuiram para que a divulgagao do
Oralismo, enquanto que o Bilingliismo, expresso pela utilizagao das linguas de sinais
passava a perder terreno, ou seja, reduzia-se o espago conquistado na Franga do
século XVIII e nos Estados Unidos do Século XIX.

Em 1880 ocorre o Congresso Internacional de Educadores de Surdos de
Mildo no qual o Oralismo sai vitorioso enquanto proposta pedagogica de ensino para
surdos. A maior parte dos congressistas eram franceses e italianos havendo
também delegagdes dos seguintes paises: Gra-Bretanha, Estados Unidos, Canada,
Bélgica, Suécia e Russia. No mesmo havia apenas um congressista surdo.

Das resolugées do Congresso merece destaque a determinagcdo de que o
meétodo de articulagdo deveria ter prioridade sobre o uso de sinais e que o método
oral puro deveria ser preferido do que o método combinado (uso da fala e de sinais),
pois 0s sinais eram considerados prejudiciais ao ensino da fala. Em muitas escolas o
uso de sinais foi proibido e os professores surdos demitidos.

O sucesso atingido na educagao de surdos no periodo de 1770 e 1820 na
Franca e até 1870 nos Estados Unidos (Sacks,1990, p.41) tendo como frutos surdos
escritores, fildsofos, engenheiros, professores, sofria agora um grande retrocesso,
pois na vigéncia do Oralismo a grande maioria dos surdos tornar-se-iam analfabetos
funcionais.

Uma outra consequéncia foi a diminuicdo de professores surdos nas
instituicdes de ensino. Estes passaram a ser substituidos por professores ouvintes

que conheciam cada vez menos a Lingua de Sinais. Sacks (1990, p.44) afirma que:
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“A propor¢ao de professores surdos para surdos, que beirava 50 por cento em
1850, caiu para 25 por cento na passagem do século e para 12 por cento em 1960.”
Este autor ainda relata que os estudantes que haviam estudado em escolas de
surdos nos Estados Unidos, na década de 1850 eram t&o instruidos quanto os
alunos ouvintes da mesma geragéo. Sob a influéncia do Oralismo e a proibicdo do
uso da lingua de sinais, houve um retrocesso qualitativo na instrugdo dos surdos.
Chama a atencéo, baseado em pesquisas do psicologo Hans Furth, (Sacks, 1990,
p.45) que em atividades que nado requer informacdo, os surdos apresentam um
rendimento qualitativamente semelhante aos ouvintes. Sacks comenta que a
reducdo qualitativa da instrucdo dos surdos congénitos deve-se ao fato da
inacessibilidade a lingua, ao trabalho penoso de ensino da fala que toma muito

tempo prejudicando o ensino do conhecimento humano historicamente acumulado.

1.4 A Educacgao de Surdos no Século XX

A hegemonia do Oralismo se estendeu até 1960. A Lingua de Sinais sofre um
duro golpe na medida em que é proibida sua utilizagdo, mas os surdos, como em
outros momentos historicos, continuam a utiliza-la configurando o que chamo de
territorio de resisténcia: resisténcia no sentido de garantir a existéncia da lingua sem
deixa-la morrer e todas as caracteristicas culturais que dela advém. Territério de
resisténcia pela necessidade de utiliza-la em espagos que fugiam ao controle
ouvinte, em clubes, associagdes, nos recreios e banheiros das escolas, etc.

Esta territorialidade de resisténcia comeca a tomar forcas e na década de
1960 e inicio da década de 1970, romances sobre a vida de surdos (citados por
Sacks,1990, p.46. In: This Sign (1970), de Joanne Greenberg, Children of a Lesser
God (Filhos do Siléncio) de Mark Medoff, entre outros) denunciam a contrariedade
dos surdos em relag&o a situagcédo desagradavel a qual eram submetidos.

Também o insucesso da educagao dirigida aos surdos faz com que
historiadores, psicologos, educadores passem a questionar o ensino dirigido aos
mesmos. Em 1960, Willian Stokoe, pesquisador norte-americano, comprova que a
ASL - Lingua Americana de Sinais — constitui-se em uma lingua complexa,
conclusao também obtida por pesquisadores aqui no Brasil em relacdo a LIBRAS.

Além das pesquisas sobre a lingua de sinais, educadores e pesquisadores

procuravam novas metodologias para a educacao de surdos. Nos Estados Unidos,
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ha um retorno aos “Sinais Metddicos”, ndo que as propostas tenham recebido este
nome, mas o principio de trabalho era 0 mesmo: uma linguagem intermediaria entre
a lingua falada e os sinais, em outras palavras, o inglés sinalizado. Ou ainda,
juntamente com o Inglés Sinalizado, um sistema combinado que incluisse o ensino
da leitura labial e da fala. Também o Sistema Combinado ja fazia parte das
alternativas passadas para a educagao de surdos, pois Edward Gallaudet ja o havia
proposto no século XIX nos Estados Unidos e posteriormente no Congresso de
Mildo de 1880, o qual foi rejeitado.

Na realidade, estava se formando o que veria ser chamado de Comunicacao
Total. A Comunicacao Total postulava-se como uma filosofia cujo principal objetivo
era desenvolver a comunicagao entre surdos e ouvintes utilizando todas as formas
possiveis de comunicacdo: auditivas, orais, manuais, visuais, incluindo a utilizacao
da lingua de sinais.

A proposta inicial da Comunicacdo Total foi diluindo-se, na pratica
transformara-se mais em um método de ensino do que propriamente uma filosofia. O
objetivo inicial de utilizar todos os recursos comunicativos possiveis acabou por
centralizar-se nos usos combinados de sinais e da fala, caracterizando o que ficou
conhecido como Bimodalismo, ou seja, o uso combinado da lingua de sinais com a
lingua oral. Esta denominagdo surge para especificar a forma de trabalho uma vez
que a Comunicacdo Total passou a ter varias interpretacdes. A Comunicagao
Bimodal havia sido sugerida por U.Schessinger sendo o termo adotado por K.
Meadow para especificar o trabalho por ele defendido.

Interessante mencionar que Moura (2000, p.59) alerta para as semelhancgas
entre a Comunicagao Total, ou o que a prépria autora define como Comunicagao
Bimodal em virtude da larga utilizacdo de sinais combinados com a fala, com outras

iniciativas ocorridas no decorrer da Histéria:

A Comunicagao Total (ou o que estou considerando Comunicagao
Bimodal) tem muita semelhanga com o sistema utilizado por Edward
Gallaudet no século XIX. Se voltarmos na histéria mais tempo,
encontraremos formas de trabalho oralistas muito semelhantes (Bonet,
Pereire, Amann). A diferenga fundamental, no trabalho atual, diz respeito ao
papel do treinamento da leitura orofacial e da fala, no possivel treinamento
auditivo de cada crianca e seu consequente aproveitamento auditivo.
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A citacdo acima tem o intuito de salientar o que eu havia comentado no inicio
deste capitulo sobre a necessidade de resgatar historicamente as alternativas
educacionais para surdos no decorrer da Histéria com duas matrizes basicas: O
Ouvintismo no qual estaria incluso o Oralismo e o Bilinglismo cujo principio basico
seria a utilizacdo da lingua de sinais. Destas duas matrizes, o desdobramento de
outras propostas que se utilizassem, tanto do Oralismo como do Bilingiismo. A
citacdo reforga a idéia de que também a Comunicagdo Total possui um histérico cujo
inicio pode ser resgatado nas propostas de utilizacdo de sinais e lingua falada,
lingua falada e alfabeto manual, sinais, alfabeto manual e lingua escrita em que os
Sinais Metddicos de L'Epée e o Sistema Combinado de Edward Gallaudet podem
ser citados como exemplo. Assim como para o Bilinglismo houve o acréscimo de
outras variaveis, como por exemplo, a questdo da cultura e identidade surda,
também o principio basico da Comunicacdo Total seria o uso de sinais e lingua
falada e escrita no qual as variaveis atuais corresponderiam a prépria evolugao das
técnicas e inventos voltados para a articulagdo da fala e da comunicagao
incorporadas ao que, nas trés ultimas décadas do século XX, ficou conhecida como
Comunicacéao Total.

Embora seja considerada como uma das abordagens educacionais para
educacdo de surdos, ha autores como Brito (1993) que considera a existéncia de
apenas duas filosofias educacionais: o Oralismo e o Bilinglismo, pois a
Comunicagéao Total, na realidade seria um Oralismo disfargado na medida em que a
énfase maior de comunicagao repousa sobre a lingua oral. Resolvi mencionar esta
posicdo, pois acredito que ela contribui para minha argumentagcdo de estabelecer
duas abordagens educacionais direcionadas aos surdos: Ouvintismo e Bilinguismo,
bem como justificar o porqué do conceito de Ouvintismo em substituicdo ao
Oralismo.

Conforme ja havia mencionado, Ouvintismo é um conceito de Sckliar segundo
0 qual seriam todas as tentativas de transformar o surdo em um ouvinte. Neste
sentido, o conceito de Ouvintismo contemplaria ndo apenas o Oralismo, mas
também a Comunicacao Total, uma vez que esta, seria uma variagdo do Oralismo.
Também algumas propostas bilingies podem ser um Ouvintismo disfargado,
conforme sera colocado mais adiante.

Portanto, o conceito de Ouvintismo faz-se necessario ndo apenas para

designar a énfase sobre a oralizacdo, mas também para contemplar o carater
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ideolégico da cultura ouvinte. Uma vez que a lingua esta intrinsecamente
relacionada com o pensamento e desta inter-relacdo constituir cultura, sendo a
cultura expressdo das relagcbes humanas formadoras de identidades de
pertencimento e de idéias, ela enquanto lingua também constitui-se em ideologia.
Em razdo da sua modalidade ser oral-auditiva, muitas caracteristicas dos
conhecimentos vinculados por ela carregam em si nuangas da sua propria
modalidade.

Neste sentido, o Ouvintismo € a ideologia norteadora do Oralismo enquanto
abordagem educacional, cujas influéncias viriam do conjunto de conhecimentos
produzidos historicamente pelo Ouvintismo. Para reforcar esta afirmacgao, citaria os
fatores apontados neste capitulo como elementos que contribuiram para o
predominio do Oralismo durante o periodo histérico compreendido entre a década
de 1880 a década de 1960, ou seja, o cientificismo tendo a medicina como seu
principal agente legitimador, a questdo da necessidade de um idioma unico e oficial
enquanto instrumento de dominacdo dos Estados Nacionais e a propria cultura
ouvinte que nao concebe outras formas de comunicacdo e de construcido de
conhecimento a ndo ser a sua propria.Todos estes elementos constituem a
manifestacao ideoldgica ouvintista.

Ainda a respeito da Comunicagdo Total, esta abordagem difundiu-se na
década de 70 em muitos paises do mundo, sendo introduzida no Brasil em 1978 por
Ivete Vasconcelos. De acordo com Goldfeld (2001, p.37), no Brasil a Comunicagao
Total caracterizou-se pela utilizagao da LIBRAS, do alfabeto datilolégico, portugués
sinalizado e o pidgin (simplificacdo gramatical de duas linguas, no caso, o portugués
e a LIBRAS).

Goldfeld (2001, p.36) afirma que uma das diferengcas da Comunicagéo Total
em relacdo as demais abordagens é a énfase dada a utilizagdo de todos recursos
linguisticos possiveis com o intuito de promover a comunicagédo e interagdo entre
surdos e ouvintes. Salienta também o papel da familia na construcdo da
subjetividade, valores e significados compartilhados com a crianga surda.

Uma outra caracteristica positiva da Comunicacao Total, segundo Sa (1999,
p.110) refere-se ao seu posicionamento filosofico em relagdo ao surdo de considerar
a surdez como uma caracteristica e ndo como uma deficiéncia, além de ressaltar as

relagdes sociais e o carater emocional contido em sua proposta.
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Quanto aos aspectos negativos, a énfase em trabalhar com a lingua
majoritaria e a utilizacado concomitante de duas linguas diferentes sao as principais
criticas direcionadas a esta proposta.

A prioridade dada a lingua oral caracteriza a Comunicagéo Total como uma
variagdo do Oralismo, pois a lingua de sinais € utilizada apenas como instrumento
comunicativo de auxilio ao acesso a lingua falada e escrita, portanto, nunca a sua
utilizagcado visa explorar os recursos e a complexidade dos Sinais. Sa (1999, p.111)
citando Brito, comenta que a Comunicacao Total afastou-se de sua proposta inicial
de ser contraria ao Oralismo e de constituir-se em uma filosofia educacional “para se
constituir apenas numa técnica manual do Oralismo’".”

Em relagdo ao uso simultdneo de duas linguas, a critica refere-se a
impossibilidade apontada por muitos autores, entre eles Brito'?, pois sdo linguas
com estruturas diferentes conforme sera discutido no capitulo 4. Além disso, os
sinais inventados para o ensino gramatical da estrutura lingua portuguesa acaba por
descaracterizar a lingua de sinais, pois enquanto lingua tem a capacidade de
expressar idéias abstratas a partir da sua propria estrutura.

Acredito que todas as criticas apontadas sao pertinentes, mas penso que,
embora a Comunicagcao Total tenha utilizado a lingua de sinais de maneira
equivocada ou mesmo de forma subordinada a lingua oral majoritaria, teve o merito
de resgatar a lingua de sinais para o ambiente escolar acabando com a proibi¢cao de
uso da mesma pelos surdos imposta por propostas Oralistas. Além disso, fez com
que muitos profissionais da educagao se interessassem em aprender a lingua de
sinais para interagir com seus alunos.

No final do segundo semestre do ano de 2002, tive uma conversa com uma
professora que trabalhou em uma escola cuja proposta pedagdgica foi a
Comunicacao Total. Disse-me ela: “Na época (inicio dos anos 80, referindo-se a
Comunicagao Total) era o que podia ser feito. Nao sabiamos como trabalhar com o
surdo, ninguém conhecia a lingua de sinais de forma suficiente para trabalhar em
sala de aula. Foi com a Comunicacao Total que comegamos a aprender sinais para

nos comunicar com os alunos”

! Grifo da autora.

'2 84 (1999:120) cita Brito para justificar a impossibilidade de utilizagdo de duas linguas a0 mesmo tempo. Brito
(1993) citou, entre outros, os seguintes exemplos: “...no uso de itens lexicais, morfologia, sintaxe e semantica da
Lingua de Sinais, freqlientemente sdo usadas expressdes faciais e movimentos bucais incompativeis com a
pronuncia de palavras...”



44

Ainda hoje, sdo poucos profissionais (mesmo em escolas de surdos) que
dominam a lingua de sinais. Provavelmente, nos anos 80, a realidade nao deveria
ser diferente. Hoje, esta professora sinaliza fluentemente e trabalha em uma escola
cuja abordagem pedagdgica € o Bilinguismo, sendo ela mesma defensora desta
proposta.

Conforme foi exposto nos dois ultimos paragrafos, com todas as criticas que
possam e devam ser feitas sobre a utilizacdo da lingua de sinais pela Comunicagao
Total, esta proposta contribuiu para a divulgagéo da lingua, para que os profissionais
envolvidos com os surdos aprendessem a lingua de sinais e porque nao dizer, fez
com que estes mesmos profissionais se habilitassem para uma abordagem que
priorizasse a lingua de sinais como principal instrumento de ensino-aprendizagem
para educacado de surdos, condicdo necessaria para propostas pedagdgicas que
tomam o Bilingliismo como referéncia.

Além da experiéncia e contato dos profissionais da educag¢ao com a lingua de
sinais, outros fatores contribuiram para a afirmagao do Bilinglismo como abordagem
educacional: as pesquisas sobre lingua de sinais reconhecendo a mesma como
lingua que apresenta toda a complexidade das linguas orais conhecidas e o
multiculturalismo enquanto movimento de respeito as multiplicidades culturais de
minorias étnicas e culturais e, segundo Moura (2000, p.64), referendando-se em
Sanchez (1990), este movimento se estendeu “as pessoas com necessidades
especiais, que nao queriam ser consideradas como cidadaos de segunda classe.”
Neste contexto, também os surdos fazem valer sua palavra, ou melhor, seus Sinais,
enquanto signos portadores de significados de uma lingua gesto-visual, porta-voz de
uma cultura diferente.

A concepgao da impossibilidade de utilizagdo da simultaneidade de duas
linguas para a educacdo de surdos, a defesa de muitos pesquisadores de que a
lingua deve ser aprendida na cotidianidade do contexto comunicativo faz surgir a
Filosofia Bilingue.

Nos finais dos anos de 1970, alguns paises passam a defender a utilizagao
da lingua de sinais independente da lingua oral. Em 1981, o Parlamento Sueco
reconhece oficialmente a Lingua de Sinais Sueca determinando também que os
surdos profundos deveriam ser bilingies dominando fluentemente tanto a lingua de
sinais como a lingua majoritaria na qual estdo inseridos. A Suécia torna-se o

primeiro pais a desenvolver uma proposta governamental de implantacdo de uma



45

educacao Bilingue para surdos, sendo seguida pela Dinamarca. Venezuela e
Uruguai também adotaram politicas oficiais de abordagem Bilinglie em seus
respectivos paises. Na década de 1980 e 1990 aumenta a adesdo ao Bilinglismo
como filosofia educacional. As caracteristicas do Bilinguismo serdo analisadas no
capitulo 3 do qual também fara parte a minha prépria experiéncia profissional em
relagao a inclusao de alunos surdos no Ensino Fundamental na Escola Municipal de

Ensino Fundamental Farroupilha.
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2. HISTORIA DA EDUCAGAO DE SURDOS NO BRASIL

A Histéria de Educacao de Surdos no Brasil, assim como a Histéria Mundial
de Educacdo de Surdos, requer a realizagdo de pesquisas que retomem as
oposigdes de idéias entre campos de forga ouvintistas e bilingles, bem como
campos de forgas hibridos decorrentes da influéncia das duas propostas citadas e
das abordagens educacionais delas derivadas, uma vez que cada um dos campos
de forgas citados nao apresenta caracteristicas homogéneas durante o processo
histérico que foram se construindo.

O material consultado para a breve narrativa histérica da educacao de surdos
no Brasil ndo foi suficiente para analisar as disputas decorrentes das duas
territorialidades apresentadas para evidenciar as nuangas ou campos de forgas
hibridos decorrentes das duas territorialidades enquanto matrizes de constituicdo de
novos campos de forga ou mesmo a disputa entre o Ouvintismo e o Bilinglismo,
sendo possivel apenas, supor, as contradicdes e conflitos que as diferentes
abordagens podem ter ocasionado.

Para a elaboragdo do texto que segue, foram consultadas as obras de
Goldfeld (2001), Moura (2000) e Sa (1999). Privilegiou-se o resgate do Instituto
Nacional de Educagao de Surdos (INES) visto que esta instituigdo muito influenciou
e continua sendo referéncia para a Educacdo de Surdos no Brasil. Também sera
mencionada a introdugdo das principais abordagens educacionais adotadas pelos
educadores do pais com o objetivo de assinalar, cronologicamente, o inicio da
divulgacao das respectivas propostas no pais e as possiveis evidéncias de conflitos
de idéias e constituicdo de campos de forga que certamente devem ter provocado.

E importante destacar que a Histéria dos Surdos e as propostas educacionais
a eles dirigidas nos diversos estados do Brasil, bem como nas localidades, é um
tema de pesquisa que requer investigagao, pois ndo ha praticamente trabalhos que
resgatem esta tematica. Em visto disso, sera apenas relatado as principais
instituicbes que desenvolveram propostas educacionais no Estado do Rio Grande do
Sul com o objetivo de identificar a filiacdo destas propostas as abordagens

educacionais ja comentadas. O mesmo procedimento também foi adotado para a



47

Histéria de Educagao de Surdos no municipio de Canoas que também é um tema
que exige pesquisa.

A educacdo de surdos no Brasil comega com a vinda do professor surdo
francés, Edward Huet, que chega ao Brasil em 1855 a convite de D. Pedro Il. E
fundado o Imperial Instituto de Surdos Mudos, e, em 1856, passou a se chamar de
Instituto Nacional de Surdos-Mudos. Em 1957, recebe o nome atual, Instituto
Nacional de Surdos (INES) no Rio de Janeiro (MOURA, 2000, p.81)". Moura relata
que nao ha dados que comprovem que Edward Huet fizesse uso da lingua de sinais,
mas acredita que o mesmo deveria utilizar a Lingua de Sinais Francesa, pois tinha
estudado com Clerc no Instituto Francés. A autora afirma que a LIBRAS teria se
originado dos sinais utilizados por surdos brasileiros com sinais da Lingua de Sinais
Francesa.

O objetivo educacional do Instituto é a integragado social do surdo. Predomina
os trabalhos de ensino de articulagdo e leitura orofacial. A influéncia européia é
grande havendo inclusive profissionais enviados a Europa trazendo de la as idéias
de oralizagao.

Deve-se salientar que o ensino da articulagdo e leitura labial demonstra
evidéncias de que, embora este tipo de trabalho constitua parte ou uma das
correntes do Oralismo, ha hibridizacbes de entendimento em que a énfase a ser
dada merece investigagdes futuras que constatem a veracidade desta hipétese.

A titulo de exemplificacédo, gostaria de mencionar que no curriculo elaborado
por Edward Huet, ha a inclusdo da “linguagem articulada” e “leitura sobre os labios”
para os que tivessem aptiddo para tanto” (MOURA, 2000, p.82). Percebe-se que o
ensino da articulagao deveria ser realizada apenas com surdos que, provavelmente,
tivessem restos auditivos, portanto, ndo € uma proposta homogénea de trabalho e
nestas condicbes pressupde-se que, para surdos congénitos ou com surdez
profunda, tal trabalho nao era realizado.

Segundo Moura, o Dr. Manoel de Magalhaes, que substituiu Huet na diregcao
do Instituto em 1862, ndo previa o ensino da articulagdo por ele apresentado.
Menciona também que em 1889, sob a direcdo do Dr. Tobias Leite, o governo
determinou que o ensino da “linguagem articulada” deveria ser dirigido apenas para

alunos que tivessem condi¢gdes de desenvolvé-lo, pois o diretor da Instituicdo (Dr.

13 A obra de Moura menciona outros autores que pesquisaram sobre o tema os quais, infelizmente, ndo tive
acesso. Sao eles: RIBEIRO (1942), DORIA (1958).
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Tobias Leite) chegara a conclusdo que era pouco proveitoso para os surdos o
ensino da articulacdo devendo ser priorizado a lingua escrita. Tal decisao provocou
atritos com o Dr. Vieira, arduo defensor do Oralismo. Portanto,, havia
posicionamentos que ndo comungavam totalmente com as idéias oralistas, o que
poderia caracterizar, mesmo que estas posi¢coes acatassem como um todo o
Oralismo como filosofia educacional, propostas hibridas entre defensores do
Oralismo.

Para enfatizar as variagdes de posicionamentos hibridos em relagdo ao
Oralismo e, porque nao dizer, idéias que hoje sdo consideradas como principios do

Bilingliismo, é interessante que se observe a citagao abaixo:

Merece destaque a postura do Dr. Tobias Leite, que considerava a
necessidade de se preservar a diferenca e a necessidade especial do
Surdo. E interessante verificar a observacdo quanto ao trabalho de
oralizagdo dos Surdos de Moura e Silva, que trouxe embutido no seu
discurso as restricbes do ensino da oralidade e o que na verdade ela
representava: a coacao e a inabilidade de muitos em consegui-la. Mas a
idéia estava langada, e, da mesma forma que em outras partes do mundo,
ela funcionou como um catalisador, que, uma vez utilizado, ndo pode mais
ser recuperado. A educacao do Surdo no Brasil adquiriu o carater oralista, o
qual luta até hoje para se livrar. (MOURA, 2000, p.83).

Percebe-se na citagdo, posicionamentos hibridos em relacdo a filosofia
Oralista. O Dr. Tobias Leite admite que os surdos caracterizam-se pela “diferenga”.
Hoje, um dos pressupostos do Bilinglismo é a defesa da diferenga dos surdos em
relacdo aos ouvintes, diferenga esta portadora de uma cultura diferente.

Quanto a Moura e Silva, seu discurso revela a percep¢cao da imposi¢cao dos
ouvintes em relacdo aos surdos ao defender que a oralizacdo representava a
‘coagao” dos surdos e que, dada as suas caracteristicas, muitos n&do conseguiriam
corresponder ao objetivo almejado de oralizagao. Na narrativa da autora, evidencia-
se a afirmagao de que, mesmo que houvesse estes pontos de vistas diferentes a
oralizacao, o processo histérico impunha o Oralismo enquanto filosofia educacional.

Novamente, estes pontos de vistas diferentes caracterizam, no minimo, uma
divergéncia em relagdo ao tipo de trabalho que era desenvolvido. Talvez novas
pesquisas possam revelar a constituicio de campos de forgas contrarios a

oralizagao.
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O Oralismo é adotado oficialmente em 1911, e a partir de 1957, é proibida a
utilizacdo da lingua de sinais em sala de aula. Também este periodo € digno de
investigacdo, na medida em que se passam 46 anos da implantagao até a proibicao
do uso da lingua de sinais em 1957. Portanto, presume-se que durante estes 46
anos era permitido ou talvez houvesse profissionais que utilizavam sinais no
processo de ensino-aprendizagem. Na possibilidade de comprovacgao de que isto de
fato ocorria, ter-se-ia aqui, ou a constituicdo de territorialidades de resisténcia, ou
mesmo a constituicido de campos de forga por parte dos profissionais em que a
proibicdo talvez assinale o limite das divergéncias de procedimentos educacionais
cujo resultado seria a vitéria de um projeto em detrimento de outros. Mesmo com a
proibicdo, os alunos surdos, como ja foi relatado em outros momentos historicos,
usavam a lingua de sinais no recreio e corredores da escola. Percebe-se aqui, a
constituicdo de territorialidades de resisténcia dos alunos surdos na perpetuagao de
sua cultura.

A partir da década de 1930, o trabalho de “normalizagdo” do surdo é
intensificado juntamente com os referenciais da medicina, caracteriza-se também a
visdo de “deficiéncia” em relagdo aos alunos surdos. Importante destacar que, até
1932, as meninas surdas ndo eram aceitas na instituicdo sendo criado, em 1933, o
Instituto Santa Teresinha em S&o Paulo destinado ao publico feminino.

Sa (1999, p.76) lembra que o INES recebeu alunos de varias regides do Brasil
possibilitando a divulgagdo da LIBRAS em todo territério nacional, tornando-a unica
Lingua de Sinais de Surdos (ja que existe a Lingua de Sinais da tribo Urubu-Kaapor)
em todo pais, em sua estrutura basica, havendo apenas alguns dialetos regionais.

Atualmente, segundo o relato de Moura, ha a introducao de classes bilingues
no INES, e muitos profissionais estao repensando suas propostas de ensino.

A Comunicagdo Total no Brasil, como ja havia sido mencionado, foi
introduzida no pais por lvete Vasconcelos, através de um documento distribuido pelo
Gallaudet College, divulgado pelo Centro Internacional da Surdez , com sede em
Washington (SA, 1999, p.105). Alguns profissionais do INES passam a adotar a
proposta da Comunicagao Total, enquanto outros permanecem com o Oralismo.

O Bilinglismo passa a ser divulgado no Brasil nos anos 80, apds pesquisas
sobre a LIBRAS, cuja divulgagdo proporcionou o questionamento da possibilidade

de sua utilizagdo no processo de ensino-aprendizagem. Brito, em 1981, na 332
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Reunidao Anual do SBPC, fala sobre o Bilingiismo. Em 1986, o Centro SUVAG, em
Pernambuco, adota o Bilinglismo como abordagem educacional.

Inicialmente, Brito, a partir de determinagdes internacionais para abreviagao
das linguas de sinais, abrevia a Lingua de Sinais Brasileira para LSCB (Lingua de
Sinais dos Centros Urbanos Brasileiros). Indica “Centros Urbanos” para diferenciar
da LSKB (Lingua de Sinais Kaapor Brasileira, dos indios Urubu-Kaapor do Estado
do Maranh&o). Posteriormente, Brito “passa a utilizar a abreviagdo LIBRAS (Lingua
Brasileira de Sinais) que foi criada pela propria comunidade surda para designar a
LscB.”™

Alguns estados do Brasil reconhecem em forma de lei a LIBRAS como lingua
como o Estado de Minas Gerais (Lei n.o 10.397 de 10/01/91), o Rio Grande do Sul
(Lei n.o 11.405 de 31/12/1999) e em 24 de abril de 2002 o reconhecimento no Brasil
pela Lei Federal N.o 10.436.

Em 1993, apés o Il Congresso Latino-Americano de Bilingiismo no Rio de
Janeiro e o Simpdsio Internacional de Linguas de Sinais e Educagédo do Surdo, em
Sao Paulo, a sigla LIBRAS passa a ser reconhecida pela comunidade académica
(SA,1999, p.139).

Na década de noventa, houve uma maior adesdo ao Bilinglismo como
abordagem educacional, mas na realidade, as trés abordagens educacionais
(Oralismo, Comunicagdo Total, Bilinglismo) continuam sendo adotadas em todo
territério brasileiro, provocando, como nos lembra Goldfeld (2001, p.30) “muitas
discérdias e muitos conflitos entre os profissionais” o que reforca a necessidade de
estudo destas diferentes abordagens com o intuito de elaboragdo de uma
metodologia (e porque ndo dizer teoria) de ensino capaz de utilizar e desenvolver as
potencialidades dos alunos surdos.

Tal perspectiva, certamente ndo eliminara as controvérsias e divergéncias,
mas pode representar uma nova caminhada no sentido de questionar a tendéncia
maniqueista de boas e mas abordagens educacionais, ou conforme as palavras de
Skliar (1997) “produzir rupturas na loégica binaria de oposi¢gdes (Bhabha, 1994)

especifica da educacéo especial.”’® O autor comenta que, em relacdo ao Oralismo,

'* As informagdes deste e do paragrafo anterior foram obtidas em: Goldfeld (2001, p.30).

'> O autor, citando Bhabha (1994) exemplifica a logica binaria de oposi¢des na educagdo especial: normalidade /
patologia, ouvinte / surdo, educagdo / reeducagdo, saude / infermidade, inteligéncia / deficiéncia, grupos
hegemonicos / grupos de excluidos, identidade / deficiéncia, maioria / minoria, eficiéncia / deficiéncia, incluséo /
exclusdo, oralidade/gestualidade etc. Skliar (1997b).
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por exemplo, a produgdo académica ja analisou as consequéncias negativas
acarretadas no processo educativo, apontando uma possibilidade inversa de
pesquisar 0s aspectos positivos ou elementos das diferentes abordagens
educacionais que possam contribuir para a elaboracido de uma proposta de ensino
de qualidade.

Para finalizar esta se¢ao, nao poderia deixar de ser mencionada a Federacao
Nacional de Educacao e Integracdo de Surdos — FENEIS — criada em 16 de maio de
1987, dirigida por surdos, em substituicdo a Federagdo Nacional de Educacao e
Integracdo dos Deficientes Auditivos — FENEIDA — criada em 1977 com diregao
ouvinte. Saliento o aspecto da dire¢cdo por considerar importante os surdos nao
apenas serem os protagonistas de suas reivindicagbes mas também o carater que a
federacdo passa a desempenhar sob a sua direcdo. Prova disto, € a supresséo da
expressao “deficientes auditivos” do nome da entidade, o que caracteriza a luta da
comunidade surda em relagédo ao reconhecimento dos direitos dos surdos como uma
diferenca e n&o deficiéncia. A FENEIS tem assumido a responsabilidade de
divulgacéo da lingua e da cultura surda, promovido eventos educacionais e de
integracdo dos surdos possuindo regionais em diversos estados do Brasil. Entre
suas realizacdes, pode-se citar a criagcdo do Comité Pro- Oficializagao da Lingua de
Sinais em 1995 no Rio de Janeiro e a constante mobilizagdo pela regulamentagao
da LIBRAS em todo territério nacional.

Conforme colocado, o material pesquisado n&o possibilitou o aprofundamento
das configuragbes de campos de forgas, nem a constituicido de territorialidades de
resisténcias, embora tenha oferecido indicacbes de que os mesmos tenham ocorrido
de forma semelhante a outros paises conforme o relato do capitulo 1.

Uma outra observagéao diz respeito a peculiaridade de implantagdo ou mesmo
hibridizagcdes das abordagens educacionais cuja investigagao pode ser conduzida
como resgate historico que abandone a l6gica binaria maniqueista com o intuito de

resgate epistemoldgico da educagéo de surdos ndo s6 no Brasil como no mundo.

2.1 Educacgao de Surdos no Rio Grande do Sul

O mesmo comentario feito sobre a caréncia bibliografica para o resgate da

educacao de surdos no Brasil, também é pertinente em relagdo ao Estado do Rio

Grande do Sul. As informagbdes aqui apresentadas foram possiveis gragas ao
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trabalho de Gladis Perlin: Histéria da Lingua de Sinais no Rio Grande do Sul'® no
qual a autora adverte a necessidade da realizagdo de pesquisas que resgatem a
Historia da Lingua de Sinais no Estado, o mesmo se estende tanto para a Historia
da Educacao como para a Histoéria dos Surdos.

Devido a caréncia de bilbiografia, Perlin optou pela realizagdo de entrevistas
com o intuito de resgatar o processo historico de utilizagdo da Lingua de Sinais no
Rio Grande do Sul a partir do ano de 1927. De acordo com a autora, a professora
Louise Schmit, cuja orientagdo teorica era o Oralismo de Samuel Heinicke, foi a
responsavel pela criacdo do Instituto Ipiranga destinado aos surdos no municipio de
Porto Alegre.

Era proibida a comunicacdo em lingua de sinais. Os alunos que a utilizassem,
sofriam castigos como ficar de pé atras da porta da sala de aula até o uso de
palmatéria. Tal como aconteceu em outros paises do mundo, os alunos resistiram a
proibicdo ensinando a lingua uns para os outros em momentos e lugares em que a
vigilancia ouvinte ndo se fazia presente como nos banheiros e no intervalo das
aulas.

A autora relata que é no Instituto Ipiranga que surge os primeiros sinais, 0s
quais foram aprimorados nos encontros entre surdos nas proximidades da Rua da
Praia, destacando a Rua da Praia, em frente as Lojas Americanas, como o local em
que houve o aprofundamento de conhecimento da lingua de sinais que contou
também com a influéncia de surdos que estudaram em Sao Paulo, Rio de Janeiro,
além de paises como Uruguai, Argentina e a ASL dos Estados Unidos.

Além destas influéncias, uma referéncia importante para divulgacéo,
aprimoramento e aprofundamento da complexidade da estrutura da lingua de sinais
foi a fundagdo da Associagcao de Surdos do Rio Grande do Sul, hoje localizada na
Rua Salvador Franga, onde continua como local de encontro e divulgacao da cultura
surda.

Em setembro de 1996 a lingua de sinais foi oficializada no municipio de Porto
Alegre e em 1999 no Estado do Rio Grande do Sul. Destaque importante neste
processo de mobilizagdo para aprovacgao da LIBRAS no Estado e no municipio de
Porto Alegre é a mobilizacdo constante do Escritorio Regional da FENEIS no Rio
Grande do Sul.

'® PERLIN, Gladis. Histéria da Lingua de Sinais no Rio Grande do Sul. Canoas: Universidade
Luterana do Brasil, Curso de LIBRAS — Nivel 11, 2000.
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Conforme mencionado anteriormente, o texto de Perlin foi utilizado para este
breve relato sobre a Histéria da Educacao de Surdos no Rio Grande do Sul, embora
0 objetivo da autora tenha sido o resgate da Histéria da Lingua de Sinais e n&o
propriamente a Historia da Educacdo do Rio Grande do Sul, o que justifica a autora
ter feito mencéo a duas instituicdes de ensino: o Instituto Ipiranga e uma escola que
havia surgido na Rua Duque de Caxias poucos anos depois a fundacgao do Instituto
Ipiranga.

Para resgate da Historia da Educacao de Surdos do Rio Grande do Sul seria
necessario o resgate do histérico de outras escolas que, neste trabalho, apenas
serao citadas, ja que ndao é meu objetivo direcionar minha analise para a Historia da
Educacao de Surdos no Rio Grande do Sul, necessitando para isso um trabalho
especifico. A Escola Especial Concérdia no municipio de Porto Alegre, a Escola
Estadual Padre Réus em Esteio, a Escola Helen Keller de Caxias do Sul certamente
exigem um trabalho de resgate historico dada a influéncia que estas escolas
exerceram e continuam exercendo no Estado do Rio Grande do Sul, o que ficara
ilustrado, pelo menos em relacdo a Escolas Especial Concérdia e a Escola Helen
Keller, quando abordarei a Historia da Educagao de Surdos no municipio de Canoas.

Gostaria de voltar ao texto de Perlin para afirmar que a consulta ao mesmo
colaborou para meu objetivo de resgatar, através da investigagdo historica, a
existéncia, que também exige uma investigagdo mais aprofundada, da configuragéo
dos dois campos de forga norteadores de territorialidades no processo historico
educacional dos surdos: O Ouvintismo, que, conforme o relato expressou-se
inicialmente na abordagem do Oralismo e o Bilinglismo que se configurou como
territorialidade de resisténcia através da convivéncia dos surdos na qual eles
preservaram e aprofundaram a estrutura da Lingua de Sinais.

No entanto, o Bilingiismo, enquanto abordagem educacional, n&o ficou
explicito sobre a sua ocorréncia uma vez que na leitura do texto de Perlin o Oralismo
foi a abordagem mencionada, necessitando portanto, que se investigue escolas que
tenham adotado a lingua de sinais, como principal referéncia de ensino, antes dos
anos 80 do século XX, ja que nesta década houve uma maior aderéncia a
abordagem Bilingue.

Necessita-se portanto, uma investigagdo tanto da histéria das abordagens

pedagogicas como da configuragdo dos campos de forgas ja citados na sua
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especificidade de expressao local comparada as caracteristicas globais, quer nas

semelhancas, quer em suas diferencas de manifestacao regional.
2.2 A Educacao de Surdos no Municipio de Canoas

A Educacdo de Surdos no municipio de Canoas também é um tema que
requer uma pesquisa especifica que ndo é o objetivo deste trabalho, pois tal
empreendimento exige pesquisa de fontes documentais tanto escritas como orais
referentes a entrevistas dos agentes sociais envolvidos como educadores, pais,
alunos e comunidade surda.

Embora n&o tenha realizado uma busca exaustiva de fontes escritas, tive
acesso apenas a uma noticia publicada no DEFICIENTCHE'" que resgata o inicio da
educacao de surdos no municipio de 1984 a 1988. Acredito que as fontes escritas
sao poucas, exigindo como metodologia de pesquisa entrevistas com os sujeitos
sociais envolvidos neste processo histérico.

A narrativa sobre o Histérico da Educacdo de Surdos no municipio de
Canoas, tem por objetivo apenas de situar historicamente minha prépria experiéncia
educativa com a inclusdo de alunos surdos na Educacédo de Jovens e Adultos da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Farroupilha e, na medida do possivel,
analisar as propostas politico-pedagogicas divergentes tendo como matrizes
norteadoras as mesmas utilizadas no decorrer deste trabalho: os referenciais
Ouvintistas e Bilinglie bem como a possibilidade de investigacdo da existéncia de
hibridizagbes como variagbes decorrentes da adogdo de um dos referenciais ja
citados ou da interagdo de ambos.

Para concretizar este objetivo, foram entrevistadas quatro profissionais que
vivenciaram o processo educativo dos alunos surdos no municipio. Nao tenho a
pretensdo de pensar que as entrevistas tenham resgatado o histérico educativo dos
surdos no municipio, pois como ja afirmei, seria necessaria a realizagdo de uma
busca exaustiva de documentagcdo escrita para realmente constatar a sua
insuficiéncia enquanto fonte histérica, como também a necessidade de entrevistar
outros profissionais da educagédo e os demais agentes sociais envolvidos conforme

ja mencionado.

7 DEFICIENTCHE. D.A tem Comunicagdo Total na Escola icaro. Ano Ill N.0 24. ago.88.
Circulagéo dirigida.
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Saliento portanto, o carater parcial das entrevistas enquanto resgate histérico,
mas também sua parcialidade histérica como constituinte do préprio histérico uma
vez que as entrevistadas também foram sujeitos atuantes uma vez que participaram
deste processo.

As perguntas a elas formuladas tiveram como objetivo: situar o
desenvolvimento historico da educagao de surdos no municipio enquanto processo
geral na perspectiva de resgatar as abordagens educacionais adotadas direcionadas
aos alunos surdos; resgatar a percepgdo pessoal da vivéncia de cada uma no
decorrer do desenvolvimento histérico; a abordagem educacional na qual elas
acreditam que corresponda melhor a um ensino de qualidade e opinido pessoal
sobre a inclusdo ou n&o de alunos surdos com alunos ouvintes no Ensino
Fundamental.

Os critérios utilizados para a escolha das quatro profissionais entrevistadas
foram:

e profissionais que tivessem acompanhado a educagdo de surdos no
municipio desde o inicio do processo educativo em classes especiais em
escolas de ensino regular da rede municipal de ensino até a proposta atual
de inclusdo de alunos surdos com alunos ouvintes na rede de ensino
municipal.

e Duas profissionais favoraveis a inclusdo de surdos no ensino regular
contrarias a escolas exclusivas para surdos e duas profissionais com
posicionamento contrario a inclusdo de surdos no ensino regular e
favoraveis a existéncia de escolas exclusivas para surdos.

O primeiro critério selecionado teve por objetivo a tentativa de uma primeira
aproximacao do histérico da experiéncia educacional com alunos surdos e realizar
uma primeira aproximagao do resgate histérico de educagéo de surdos no municipio.

Quanto ao fato de priorizar profissionais que tenham iniciado e permanegam
envolvidas com a educacdo de surdos, justifica-se pelo fato de que alguns
profissionais que iniciaram o processo de ensino-aprendizagem com alunos surdos
nao estarem mais envolvidos, podendo nao ter acompanhado o processo
educacional, principalmente mais recentemente em que se processou a polémica da
inclusdo ou ndo de alunos surdos no ensino regular.

O segundo critério selecionado deve-se ao fato de que, na minha opinido, as

duas grandes matrizes de campos de forgas opostos: Ouvintismo e Bilinglismo,
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expressam-se hoje também pelo debate da inclusdo ou ndo de alunos surdos no
ensino regular. A inclusdo dos surdos no ensino regular expressa a oposi¢cado dos
dois projetos educacionais citados no sentido de que, a inclusdo, na verdade, oculta
a opressao de uma cultura sobre outra, oculta a diferenca que passa a ser vista
como diversidade da cultura majoritaria, caracterizando o colonialismo curricular.

Mesmo com a garantia prevista em lei de que um aluno surdo incluso tenha
direito a um intérprete da lingua de sinais, ainda assim, ndo esta contemplada a
construgédo de identidade com seus iguais, dilui-se suas caracteristicas culturais as
quais devem ser buscadas na assimilagdo da cultura majoritaria como referencia
cultural de pertencimento. Portanto, a inclusdo representa a versao atual de
oposigao de projetos opostos de avangos e recuos de territorialidades conforme foi
exposto no resgate historico da educagao de surdos anteriormente.

Foram solicitadas as entrevistadas que relatassem suas vivéncias em
linguagem coloquial, sem preocupagao de precisdo de conceitos, datas ou nomes
que pudessem ter esquecido, visto que o proposito de resgate partiu das proprias
experiéncias vivenciadas mediante a memoria perceptiva das entrevistadas do
histérico educativo. Portanto, a metodologia utilizada aproxima-se dos referenciais
da histéria oral, a qual assume as limitagdes de inexatiddo de dados, de datas, mas
que nao deixa de contribuir enquanto fonte histérica, como elemento constituinte do
processo historico ao qual pretende-se resgatar.

A utilizacado das entrevistas esta organizada da seguinte maneira: inicialmente
narrara o histoérico do processo educativo do municipio a partir da convergéncia de
informacdes coincidentes em relagcédo aos fatos narrados. Este procedimento tem por
objetivo a narrativa diacronica da historia de educagao de surdos com fins de situar a
evolugao histdrica deste processo.

No segundo momento, apresentara o depoimento das entrevistadas
favoraveis ou ndao a inclusdo. Com intuito de preservar a identidade das
entrevistadas, serdo utilizadas as letras A, B, C e D para identificacdo dos

depoimentos.

2.2.1 O Inicio da Educagao de Surdos no Municipio de Canoas

A educacgao de surdos no municipio de Canoas, por iniciativa do poder publico

municipal, de acordo com o jornal DEFICIENTCHE (ago/88), iniciou-se em 1984, na
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Escola Municipal de Ensino Fundamental icaro em regime de classes especiais com
a professora Miriam Alves Boéides e posteriormente com as professoras Silvia Regina
Selbach Meireles e Valdenira de Oliveira.

Em 1986, a escola passou a contar com a colaboragcdo das professoras
Sandra Regina Meira Dieter, Carmen Eni Santos Pereira, Everli Kern Chaves,
Teresinha Perpétua e Roséngela da Rosa. A Comunicagado Total, conforme nos
relata a noticia de jornal, foi a proposta pedagogica adotada. Os alunos passavam,
no primeiro momento, por uma avaliacdo médica e depois por uma avaliacao
pedagdgica para serem incluidos em uma das turmas. As classe especiais estavam
estruturadas da seguinte forma: Jardim A (para alunos que nunca tinham
frequentado uma escola); Jardim B (para os que ja tinham alguma experiéncia com a
cultura escolar); Jardim |l; Preparatério |; Preparatorio Il; Pré-Alfabetizacdo e
Primeira Série, ndao havendo limite de tempo para permanéncia em nenhuma das
fases. Os alunos poderiam ser promovidos para fase seguinte dependendo da
aprendizagem por eles apresentada.

No relato das entrevistas, o municipio passou a oferecer também, a partir de
1985, a Sala de Reeducagdo destinada a atender alunos portadores de
necessidades especiais e alunos com dificuldade de aprendizagem. Em 1986,
alunos surdos inclusos no ensino regular também eram encaminhados para este
atendimento.

Na Escola icaro a énfase dada ao ensino era para a oralizagdo. Para que
houvesse a oficializagao das turmas de classe especial para surdos, era necessario
o desenvolvimento do ensino de oralizacdo também realizado na Sala de
Reeducacéo. A turma implantada na Escola icaro foi realizada através de um projeto
da Fundacéao de Articulagado e Desenvolvimento de Politicas Publicas para Pessoas
Portadoras de Deficiéncia e de Altas Habilidades no Rio Grande do Sul — FADERS —
e da Secretaria de Educacgao do Estado do Rio Grande do Sul.

Nesse projeto, havia um programa estruturado o qual os professores
deveriam seguir para posterior avaliagdo da FADERS. As turmas foram sendo
implantadas aos poucos, iniciando com o0s pré-escolares que consistia na
alfabetizacdo em duas etapas com duracdo de um ano letivo para cada uma. Como
O municipio necessitava de tempo para especializar professores, as turmas preé-

escolares passaram a ter mais etapas, pois a Primeira Série do Ensino Fundamental
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nao era oficializada, necessitando de muitas exigéncias para sua efetivacéo, o que
veio a ocorrer somente em 1990.

Segundo depoimentos, a orientacdo dada pela FADERS era de nao utilizar
sinais na educacéo dos surdos, sugeria-se que as professoras colocassem as maos
para tras para nao estimular os alunos a utilizarem gestos, pois “[...] O surdo tem
capacidade e tu fala porque o surdo tem que falar, tem que oralizar” (depoimento
professora D). Na ansiedade de se comunicar, os alunos utilizavam sinais
domésticos'® e era recomendado as professoras que “[...] ndo podia [...] mandava o
aluno parar e, fala com ele e dizia: fala, fala, fala![...]” (depoimento professora A).

A necessidade de comunicagdo fez com que, algumas profissionais,
insatisfeitas com os resultados obtidos, também passassem a utilizar gestos para se

fazerem entender pelos alunos conforme o seguinte depoimento:

A gente tinha sensibilidade, ficava preocupada com aquilo, a gente nao
podava, aceitava e a gente também comecou a sentir aquela necessidade
também. Alguma coisa, quando eles ndo entendiam, a gente também
utilizava sinais, mas dai era uns sinais que a gente ndo sabia como é que
tinha saido, era uma coisa bem empirica. Era a necessidade de
comunicagao. Tinha alunos que até conseguiam falar, mas aqueles que nao
conseguiam se tornavam extremamente agressivos, se jogavam no chao,
viravam a classe: “Vejam, por favor, me entendam, alguém precisa me
entender.”A gente ndo tinha familiarizagdo com a Lingua de Sinais. (
Professora A)

Segundo o depoimento da professora A, a dificuldade de comunicagéo e a
ansiedade dos alunos em se fazer entender € que propiciava a tolerancia e até
mesmo a necessidade de, eventualmente, “[...] alguma coisa, quando eles néao
entendiam [...]" utilizar gestos ou mesmo sinais para dar significado a comunicagéo,
ao processo de ensino-aprendizagem. O trabalho desenvolvido em sala de aula
exigia, mesmo que as profissionais concordassem ou quisessem seguir as
orientagdes sugeridas, uma variagao da proposta pedagodgica a elas apresentada de
oralizagdo sem utilizagao de sinais. Esta variagao, na necessidade de utilizar gestos
e sinais, expressava a insatisfagdo com os resultados obtidos “[...] A gente tinha
sensibilidade, ficava preocupada com aquilo [...]. A insatisfacdo provoca o

questionamento da proposta, faz com que as profissionais pensem em novas

'8 Conceito utilizado para referir-se aos sinais que a crianca surda desenvolve no ambiente familiar
para comuincar-se com seus familiares.
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alternativas, até mesmo na possibilidade de aprender e utilizar a Lingua de Sinais na

sua pratica docente:

Em 1993 comecei a dar aulas para eles (surdos). Sem saber nada, sem
saber um sinal. S6 sabia dar “oi”. Os dois primeiros sinais que eu aprendi foi
“professora burra” porque eles entenderam na hora que a professora nao
sabia fazer sinal nenhum. Eu fiquei quebrada! Ai, resolvi que nido. Espera
ai, estdo precisando de mim e eu estou precisando deles. Eu estou aqui
dentro. Vou ter que falar a lingua deles, pelo menos. Foi onde eu comecei a
aprender a lingua (de sinais) com os surdos, em 1993. (professora D)

Observa-se que, no relato da professora D, a constatacdo por parte dos
alunos de que a professora nao tinha conhecimento da lingua de sinais, o que leva
a concluir que outras professoras ja a utilizassem, mesmo porque a professora D
menciona que o fato descrito ocorreu em 1993, neste ano ja se desenvolvia a
Comunicagdo Total enquanto abordagem educacional a nortear o trabalho
pedagdgico no municipio em relagado aos alunos surdos.

De acordo com as informagdes do depoimento da professora A, a
Comunicacio Total passou a ser adotada a partir de 1987. A insatisfacdo com os
resultados educacionais obtidos fizeram com que as professoras fossem em busca
de novos referenciais obtidos pelo contato com a Escola Especial Concordia que
havia adotado a Comunicagdo Total como proposta pedagogica. “[...] Dai, entao,
comegou a entrar naquela questao assim:“facam tudo o que vocés quiserem, pode
até plantar bananeira, fazer teatro, expressao corporal, mas o aluno tem que
entender de qualquer forma, ndo necessariamente s6 através da fala [...]”
(professora A)

Através do contato com a Escola Concordia, as profissionais comegaram a
trabalhar com Sinais “[...] que vinha do Concérdia [...] junto com a Comunicagao
Total, também continuava o Oralismo [...]” (professora A). Portanto, a julgar por esta
declaracao, pressupde-se que no trabalho diario desenvolvido pelas professoras,
houve variagbes ou hibridizagbes de ambas abordagens educacionais causadas
pela influéncia exercidas uma sobre a outra, tanto em relagdo aos respectivos
referenciais tedricos, como em relacdo a pratica diaria das professoras, pois na
adocdo de uma nova teoria, subsistem resquicios da que existia anteriormente de
maneira consciente ou mesmo inconsciente.

Devido & resisténcia da Comunidade Escolar da Escola icaro, de rejeicéo a

inclusdo de alunos surdos e por acreditar-se que havia um numero significativo de
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surdos no Bairro Mathias Velho, em 1990, as classes especiais de surdo foram
transferidas para a Escola Municipal de Ensino Fundamental Joao Palma da Silva.

Um outro fator importante para a transferéncia das classes especiais para
surdos para a Escola Jodo Palma da Silva foi o fato de se considerar que o trabalho
realizado e a estrutura que este exigia s6 poderiam ocorrer nas escolas especiais.
Com a finalidade de obter maiores recursos, comegou a luta pela escola especial,
ocasionando a transferéncia para a Escola Fundamental de Ensino Especial Jodao
Palma da Silva.

Segundo o depoimento da professora A, a inclusdo das classes de surdos na
escola teve uma boa aceitagcdo pela Comunidade da Escola Jodo Palma da Silva.
Nas palavras da professora: “[...] hoje a gente chega a conclusdo [sobre a aceitagao
dos surdos na escola] porque ali estavam surdos muito diferentes, tinha muita
diversidade: aqui tinha muitas invasdes, meninos em situagéo de risco, em situagao
de pobreza absoluta...toda uma diversidade que existe hoje a nivel social, a gente
tinha ali dentro. Ent&o por isso, tudo ali era tranquilo [...]" (professora A).

Com a Comunicagao Total que “[...] para eles [surdos] era mais tranquilo e
para nés também, o pessoal comegou a parar para pensar mais sobre a surdez:
Quem é este surdo? Que histéria ele tem para nos contar? O que ndés realmente
queremos com o surdo? [...]" (professora A).

Estes questionamentos resultaram em pontos de vistas diferenciados em
relacdo a educacdo de surdos, pois tiveram profissionais que continuavam
acreditando na necessidade da oralizacdo dos surdos, outras que priorizavam a
comunicacado contando também com a utilizagdo da fala e ainda profissionais que
apostavam na lingua de sinais como principal instrumento educativo.

O confronto de idéias ocorreu em 1992, por ocasido da eleicdo da direcéo da
Escola Jodo Palma da Silva havendo duas chapas: de um lado uma chapa que
defendia a continuidade da Comunicacao Total, a qual saiu vencedora, e de outro, a
chapa que priorizava a utilizagdo da lingua de sinais no processo educativo e a
necessidade de uma escola sé para surdos.

As professoras na realizagcdo do trabalho docente, dividiam-se entre
referenciais do Oralismo e da Comunicagao Total, sendo que entre as partidarias da
Comunicacido Total havia aquelas que priorizavam a utilizagdo da LIBRAS como
ficou evidenciado no relato da professora D citado anteriormente. A perspectiva do

Bilingliismo comecga esbocar-se no municipio ganhando forca apés 1994, ano em
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que foi realizado o | Seminario Internacional sobre Bilingliismo no municipio de
Caxias do Sul.

A partir de 1996, comecou a mobilizagdo contando com a participacdo de
pais, alunos e adultos surdos e algumas professoras defensoras do Bilinguismo da
Escola Jodao Palma da Silva pela criacao de uma escola para surdos no municipio.
Foi organizado pelas maes de surdos um abaixo assinado com 2000 assinaturas
colocando a necessidade da criagdo da escola, entregue ao prefeito Hugo Lagranha
o qual manifestou seu apoio.

Para que houvesse aprovagao, as maes organizaram uma manifestagcao na
Camara dos Vereadores onde o professor surdo Carlos Roberto Martins falou da
importancia da lingua de sinais e da criacdo da escola. A lingua de sinais foi
oficializada em dezembro de 2001, Lei 4.596/01 e a escola foi aprovada por
unanimidade pelos vereadores.

A escola foi oficializada no dia 31 de janeiro de 2003, com o nome de Escola
Municipal de Ensino Fundamental Especial para Surdos Vitdria, sendo inaugurada
em 19 de margco de 2003. O nome foi escolhido pelas mées que organizaram o
movimento, certamente para enfatizar a luta por elas protagonizada pela aprovagao
da escola, ja que na Secretaria de Educacao havia especialistas contrarios a idéia
de uma escola para surdos e defensores da inclusado de surdos no ensino regular.

Os profissionais partidarios da inclusdo também se colocaram como
protagonistas de um outro projeto: a inclusdo de surdos no Ensino de Jovens e

Adultos do Municipio.

2.2.2 A Inclusao de Surdos na Educacao de Jovens e Adultos

Os estudantes surdos da Escola Jodo Palma da Silva, devido ao processo
demorado de ensino destinado a eles, contavam em média 18 ou 19 anos em 1996,
ano em que houve a inclusdo dos mesmos no Ensino de Jovens e Adultos da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Gongalves Dias. Portanto, ao mesmo tempo em
que havia um movimento de maes para conquistar uma escola exclusiva para
surdos, também se processava um movimento que acreditava na inclusdo de surdos
na escola regular encaminhado pela Equipe de Educacédo Especial da Secretaria

Municipal de Educacéo de Canoas.
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A idéia de inclusdo dos surdos no EJA surgiu a partir de um projeto
desenvolvido na Escola Jodo Palma da Silva para introduzir o surdo no mercado de
trabalho. O trabalho foi iniciado em uma turma com a presenca de surdos e ouvintes
com a |2 e 22 etapa das séries iniciais com surdos e ouvintes em uma unica sala de
aula, havendo a separagao das duas etapas no ano seguinte. Foi desenvolvido um
trabalho com a comunidade escolar sobre cultura surda, lingua de sinais dando-se
énfase ao fato do surdo usar o corpo para falar “fato que era motivo de deboche,
achando que os surdos queriam brigar, ent&do foi desenvolvido um trabalho para que
0s ouvintes entendessem que nao era briga e sim, que era o jeito deles” (professora
B).

O Ensino de Jovens e Adultos da Escola Gongalves Dias € estruturado em
quatro etapas correspondentes as séries iniciais do Ensino Fundamental. Em 2000,
os alunos surdos haviam concluido as séries iniciais, sendo encaminhados para o
Curso de Supléncia de Jovens e Adultos, séries finais do Ensino Fundamental, na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Farroupilhna na qual foram inclusos em
turmas de ouvintes. Também organizado em quatro etapas semestrais, no ano de
2001 houve a primeira formatura de 03 alunos surdos da Escola Farroupilha.

No inicio do primeiro semestre de 2000, houve uma reunido com
representantes da Equipe de Educacido Especial da Secretaria de Educacado do
municipio, na qual foi comentada a Comunicagéo Total como alternativa viavel para
a inclusao dos surdos no Ensino de Jovens e Adultos. Argumentou-se também que a
inclusdo de alunos com necessidades especiais no ensino regular coloca-se como
uma medida progressista no sentido de contribuir para o fim do preconceito, para
promover a integracdo social dos portadores de necessidades especiais, como
também, para acabar com a segregagao social dessas pessoas.

Esses argumentos tinham por finalidade convencer os professores de que a
inclusdo, na realidade, seria em prol da democracia no sentido de que todas as
pessoas tém direito a educacio e que a inclusao seria um instrumento de combate
ao preconceito e a segregacao. A incluséao ou ndo de alunos com necessidades
especiais no ensino regular passou a ser motivo de discussdo em nossa escola,
levando-me a inclui-la neste trabalho. No primeiro momento, a decisdo tinha por
justificativa a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo que impunha, em forma de lei,
a inclusdo e nos professores da Escola Farroupilha, favoraveis ou nédo a incluséo,

preparados ou nao, teriamos que nos adequar a esta realidade.
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No segundo momento, apos leituras sobre a Historia da Educacéo de Surdos,
cheguei a conclusdo de que a inclusao, na verdade, representa, neste momento
histérico, a imposigdo da cultura ouvinte majoritaria sobre a cultura surda, onde o
processo de campos de forgas opostos vem se processando, pelo menos de forma
documental, nos quatro ultimos séculos.

Em vista disto, para caracterizar esta oposicdo de campos de forgas opostos
em nivel local, decidi transcrever os depoimentos das quatro entrevistadas e suas

perspectivas em relagao a inclusao.

2.2.3 A Inclusao de Surdos no Ensino Regular Segundo os Depoimentos das

Entrevistas

O primeiro depoimento selecionado, é o da professora A, cujo posicionamento
favoravel a inclusdo evidenciou-se nas criticas a Escola Municipal de Ensino

Fundamental de Educacao de Surdos Vitoria:

A Escola Vitéria para mim foi um pedregulho, uma pedra que botaram no
caminho. Da Escola Vitéria a gente teve muito avanco de integracdo do
surdo com o ouvinte, através desta integracdo se conseguiu esta grande
visdo, de grande conhecimento da Lingua de Sinais: o avancgo que teve de
respeitar a linguagem do surdo a gente aprendeu muito e vai se aprender
com o Vitéria [...] Se viesse perguntar para mim: Vamos construir o Vitéria?
Ndo vamos construir o Vitéria, porque eu acho que vai ser um
retrocesso...Eu vejo assim, que o Vitéria pode ser um fator de integragdo do
surdo e ouvinte na sociedade a partir do momento que a gente tiver assim,
que este surdo, ndo se colocar o surdo la dentro e, aqui € um lugar sé de
surdo [...] Aquela mentalidade assim, é surdo, é escola para surdo, aqui s6
entra surdo, aqui nés s6 vamos fazer linguagem de sinais...eu acho que se
for uma escola aberta para repensar a cultura do surdo, repensar a historia
do surdo...para levar a histéria do surdo la pra fora, vai ser bem legal. Mas
s6 tenho medo do surdo segregado. Vai sair da escola (e) la fora como vai
ser? Mas se for aberta para uma troca de cultura vai ser bem melhor, tanto
para cultura surda como para a ouvinte. O surdo ndo esta ali s para cultura
dele, mas vao abrir também para cultura ouvinte e o ouvinte também tem
que se abrir para esta cultura.

E importante salientar, que no momento da realizacdo das entrevistas solicitei
que as entrevistadas falassem em linguagem coloquial, dai a transcricao por vezes
nao corresponder literalmente as normas da estrutura da lingua portuguesa escrita,
como por exemplo a expresséao: “[...] da Escola Vitéria a gente teve muito avancgo de

integracdo de surdo e ouvinte [...]” saliento também que a expressdo usada [...]



64

pedregulho, uma pedra no caminho [...]" n&o teve a conotagao pejorativa no sentido
de desmerecimento da escola e sim no sentido desta colocar-se como um entrave
ao entendimento da entrevistada sobre integracdo de culturas, uma vez que a
mesma demonstra a preocupacdo de que a existéncia de uma escola de surdos
poderia provocar a segregacao dos mesmos em detrimento da integragdao de
culturas diferentes. “Pedregulho” no sentido de representar o avango de uma
territorialidade que ndo a sua, ou seja, uma territorialidade de uma escola exclusiva
para surdos e ndo de uma escola de inclusdao de surdos e ouvintes. Esta expressao
caracteriza ndo s6 a contrariedade do avango de uma territorialidade divergente,
como também a oposi¢do de campos de forgas opostos que vem sendo comentado
desde o inicio deste trabalho.

Observa-se em seu discurso a mengdo de “...] grande visdo, de
conhecimento da lingua de sinais: 0 avango que teve que respeitar a linguagem do
surdo a gente aprendeu muito e vai se aprender com o Vitéria [...]” caberia aqui a
pergunta: “grande visdo” de quem? Certamente que dos ouvintes, mas e o
aprofundamento da lingua de sinais que o surdo tem direito? Sera que estaria
igualmente contemplado em uma escola de inclusdo? Penso que n&o, pois na
escola de ensino regular os ouvintes tém oportunidades de aprofundar o
conhecimento da complexidade de sua lingua, o mesmo n&o acontece com o surdo
incluso, pois a utilizagdo da lingua de sinais serve apenas como um instrumento de
comunicagao para ensino das disciplinas escolares e da lingua majoritaria.

Portanto, o contato com os surdos contribui mais para a educagao de ouvintes
no sentido de conhecer uma outra lingua e cultura, sendo positivo, na melhor das
hipéteses, o respeito por esta cultura, o respeito pelo diferente. Talvez o0 mesmo nao
possa se dizer do surdo devido a dificuldade de comunicacéo, a fragmentacao de
conhecimento a qual tem acesso, o papel secundario dado a sua lingua no processo
educativo acabando por caracterizar uma assimetria de oportunidade de
conhecimento quando comparado ao ouvinte.

Uma outra observagao em relagédo ao discurso da professora A refere-se a
inclusdo como promotora da integracdo social. Aqui caberia a pergunta feita por
Sacks (1990, p.42) quando questionava o tempo empregado para o ensino da fala:
‘O que é “melhor”, integragao ou educacgao?” Penso, que a qualidade de educagéo
dada ao surdo incluso é pouco questionada como se a incluséo fosse solugéo para a

integracdo social. O questionamento de Sacks é pertinente no sentido de que o
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investimento maior deve ser na qualidade de ensino, pois uma vez desenvolvidas as
potencialidades do surdo certamente isso tera reflexos positivos na integragao social
tdo almejada.

O discurso manifesta a inviabilidade da integragdo social em uma escola
exclusiva de surdos “[...] ndo se colocar o surdo la dentro e, aqui € um lugar sé de
surdo [...]". A julgar por esta colocacao, a expressao “[...] se for uma escola aberta
[...]" pressupbe a necessidade de uma escola de inclusdo de surdos e ouvintes, mas
ao mesmo tempo também pressupde a idéia de uma escola exclusiva de surdos que
mantenha contato interativo com a sociedade majoritaria. Neste sentido, a
configuracdo dos campos de forgcas opostos demarca flexibilidade de posi¢cao de
aceitar uma orientagdo que nao a sua. O respeito pela cultura surda, a perspectiva
de troca reciproca entre culturas, demarca esta flexibilidade e possibilidade de
constituicio de campos de forcas hibridos desterritorializando ou mesmo
desmistificando a existéncia de territorialidades rigidas e homogéneas. Também a

posicao de respeito a vontade da comunidade surda pode ser observado:

Eu acredito que a escola é dele [surdo]. Ndo posso chegar |&: agora vou
pegar e botar ouvinte aqui. Se algum dia o surdo quiser isto, que bom! Que
bom! Algum dia o surdo chegar e disser assim: N&o, eu quero que meu
irmao, que é ouvinte, venha estudar nesta escola. Eu quero que meu
vizinho que é ouvinte venha estudar. Que bom! Que 6timo! Excelente! Mas
acho que tem que partir do surdo [...] A escola é dele. (professora A).

Conforme a citagao, a professora A é favoravel a inclusdo questionando a
Escola Vitéria como um entrave ao trabalho que vinha sendo desenvolvido em prol
da inclusdo de surdos na escola regular. Manifesta a preocupac¢ao de que a escola
possa prejudicar a integragao social do surdo segregando-o em sua propria cultura.
No entanto, aceita a possibilidade de que a escola possa desenvolver um trabalho
que promova a integragao do surdo e divulgagdo de sua cultura para a sociedade
ouvinte. Manifesta respeito pela decisdo de rejeicdo da comunidade surda em
relagao a inclusdo, mas ao mesmo tempo, manifesta a esperanca de que no futuro
o surdo possa mudar de opinido aceitando escolas mistas de surdos e ouvintes.

Na citagdo abaixo, o discurso da professora B, também favoravel a inclusao

de surdos no ensino regular:

Acredito que sem a Lingua de Sinais ndo tem como se desenvolverem.
Acredito sim, que eles (os surdos) tém uma cultura que deve ser respeitada,
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mas também acredito que eles tém que ser integrados no mundo dos
ouvintes. Nao se tem hoje um pais de surdos, uma cidade de surdos, nédo
tem um hospital, uma farmacia, eles precisam sim ser integrados na
sociedade...em relagdo ao que é de caracteristico do surdo, nisto eu
acredito [...] mas também sei que n&o podem ficar isolados no mundo deles.
Como depois enfrentar o outro mundo? Porque eles vivem, todos noés
vivemos num mundo sé, como nés também temos que sair do nosso pra
também ficar [num mundo sd] [...] A gente tem que estar aberto a esta troca.
N&o adianta eles quererem e a gente ndo. Se a gente tem que estar aberto
pra esta troca [...] No Bilinglismo, de fato trabalha a questdo das duas
linguas. Hoje eu penso que ele [0 surdo] ganhe mais com o Bilinglismo do
que com a Comunicacao Total. Para ele entender o que tu queria passar,
néo tinha que separar as linguas [...] A Comunicagao Total, ela destruia,
ndo dava nem uma lingua, nem outra. Eu penso que com o Bilinglismo é
um ganho bem maior, claro, € uma questdo de lingua [...] A minha
preocupagdo com a escola [Vitéria] eu ja te disse desde o comego [da
entrevista]: € que nao se perca o contato com o outro, com os ouvintes, o
vinculo com a comunidade ouvinte. O ouvinte ganharia muito com isso.
Ganharia com ritmo, quantas criangas do ensino regular que tem toda essa
problematica de ritmo. Mas do ponto de vista pedagdgico, acho interessante
[a Escola Vitdria] porque € um ganho deles: em fungao da estrutura.

Novamente, percebe-se no discurso o respeito a lingua de sinais e a cultura
surda tal como no discurso anterior. Penso que este respeito € uma consequéncia
da divulgagcdo de pesquisas que consideram a LIBRAS como lingua e a adeséo
crescente de profissionais a abordagem com Bilinguismo.

Quanto a afirmacgéo de respeito a cultura surda, acredito que sao variagdes
provocadas pelo Bilinglismo enquanto abordagem educacional. Neste sentido, é
interessante observar que a entrevistada reivindica o Bilinglismo como abordagem
educacional, ao mesmo tempo em que é contraria a existéncia de escola de surdos
por julgar prejudicial a integragdo dos mesmos. Esta constatagcdo demonstra
variagdes que o Bilinglismo, enquanto proposta educacional, pode ocasionar
hibridizagdes permitindo que se pense em “bilingliismos”, pois ha diversas propostas
bilingles conforme sera discutido mais adiante.

No caso da entrevistada, percebe-se uma perspectiva de um bilingiismo que
pressuponha a inclusdo do surdo no ensino regular. Sua manifestacdo de respeito a
lingua e esta enquanto instrumento com o qual o aluno surdo tem condi¢des de
aprender, pois sem ela, nas palavras da entrevistada, “[...] ndo tem como se
desenvolverem [...]". Critica a Comunicagao Total porque “[...] ela destruia, ndo dava
nem uma lingua, nem outra [...].” Portanto, pressupde-se a preocupagado de um
ensino que valorize a lingua de sinais, mesmo que este se processe numa escola de

inclusao.
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Espero que nao se limite apenas a presenga de intérpretes em sala de aula,
visto que, no momento em que a LIBRAS é reconhecida como lingua, requer que se
pense na complexidade da estrutura da mesma, comum a qualquer lingua, exigindo
estudo sistematico por seus usuarios, ndo apenas na perspectiva comunicativa,
mas também como instrumento de desenvolvimento cognitivo.

Além disso, que nao fique restrita apenas a questao da lingua, pois se ha o
reconhecimento da existéncia de uma cultura surda, ha a necessidade que a mesma
seja trabalhada juntamente com a constru¢cdo de identidade surda, pressupostos
estes balizadores do Bilinglismo.

Em relacdo a integracdo do surdo na sociedade, ha uma contradicdo no
depoimento, pois ora a entrevistada manifesta a preocupacéo de que “[...] todos nés
vivemos num mundo s6 [...]" ora menciona um mundo de surdos “[...] ndo podem
ficar isolados no mundo deles [...]" ou um mundo de ouvintes “[...] n6s também temos
que sair do nosso [mundo] e também ficar [num mundo sé]’. Provavelmente, a
referéncia de “[...] mundo de surdos [...]" e “[...]mundo de ouvintes [...]” signifique as
diferengas culturais, ou seja, cultura surda e cultura ouvinte, portanto, pontos de
vistas diferentes em relacdo a realidade. As duas culturas inseridas em uma
sociedade, “[...] um mundo so6 [...]" que por ser “[...] um mundo so [...]” € entdo um
mundo homogéneo, mas esta homogeneidade se contradiz com a existéncia das
duas culturas enquanto referéncias de leitura e relagdo com o mundo.

Talvez, ao reconhecer culturas diferentes, nas expressdes “[...] mundo de
surdos [...]", “[...] mundo de ouvintes [...]” refira-se as duas culturas como
diversidades de um mundo maior que pressuponha uma certa homogeneidade na
qual ambas culturas estejam inseridas. Conforme ja discutido no primeiro capitulo, o
conceito de diversidade pressupde o sentimento de pertencimento a sociedade
majoritaria ocultando, na realidade, as diferengas como peculiaridades culturais. Se
a sociedade majoritaria € considerada como sindbnimo da expressao: “[...] um mundo
sé [...]", e esta como expresséo da cultura ouvinte, entdo a integragdo dos surdos ao
mundo ja referido € a ouvintizagdo do surdo na medida em que a sociedade
majoritaria € constituida de ouvintes com suas respectivas referéncias culturais em
que sua modalidade oral-auditiva exerce influéncia marcante enquanto elemento
catalisador das caracteristicas culturais.

O Ouvintismo se expressa também no entendimento implicito de que a

comunicagao processa-se pela modalidade oral-auditiva a partir do momento em que
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a entrevistada considera a necessidade de integragdo do surdo ao mundo ouvinte
pois “[...] Nao se tem um pais surdo, uma cidade surda, um hospital, uma farmacia
[...]" estando implicito nestas palavras a modalidade oral-auditiva de comunicagéo na
qual o surdo tem que se integrar como se nao lhe restasse outra alternativa
comunicativa.

Nés ouvintes, estamos tao acostumados com a utilizagdo da modalidade oral-
auditiva que esquecemos ou parece-nos impossivel conceber uma outra
modalidade de comunica¢do e de conhecimento de mundo que ndo seja aquela a
qual estamos mais habituados e que se impde como instrumento dominante de
comunicacgao. Sacks (1990, p.31) cita as consideracdes de Cardan, médico-fildsofo

do século XVII, que afirmava:

E possivel pdor um surdo-mudo em condicdes de ouvir pela leitura e falar
pela escrita...pois assim como sons diferentes sao convencionalmente
usados para significar coisas diferentes, também pode acontecer com varias
figuras de objetos e palavras(...) Caracteres e idéias escritas podem ser
relacionados sem a intervengao de sons.

Mesmo com a obviedade da citagdo, considerei necessaria para reforgar a
centralidade que se costuma dar a modalidade oral-auditiva como referéncia de
interacdo com o mundo que auxilia e interage na estruturacdo do pensamento. Esta
estruturagdo nada mais é que a expressao ideoldgica no sentido de naturalizagao da
modalidade oral-auditiva como se fosse uma via uUnica ou que gozasse de uma
superioridade hierarquica comunicativa e de conhecimento do mundo. Implicito esta
a perspectiva de que o surdo é que deve integrar-se ao mundo dos ouvintes,
enquanto que a integragcdo destes ao mundo dos surdos limita-se apenas a
enunciagao discursiva, pois se ao surdo € sugerido, além da comunicagao escrita, a
leitura labial e ensino da fala, porque a reciproca do ouvinte aprender a lingua de
sinais nao é cogitada? Esta perspectiva ndo é nenhuma novidade, pesquisadores do
Bilinglismo ja apontaram para a assimetria da integragdo em que o empenho de
surdos acaba por ser maior do que o empenho de ouvintes.

A crenga da superioridade da modalidade oral-auditiva de interagdo com o
mundo é entendida aqui como expressao ideoldgica Ouvintista e como ideologia,
pode expressar-se também em propostas pedagogicas partidarias do Bilinguismo
como nos alerta Perlin (2001, p.56): "Minha posi¢gao € de que o biculturalismo e

bilingliismo mascaram normas, pois mantém a diferencga cultural surda como se ele
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fosse incébmoda. As posic¢des bicultural e bilingual mantém o surdo pelo meio.” A
ideologia ouvintista pode estar mascarada em propostas bilingtes, no sentido de
acabar impondo a cultura ouvinte, de ndo haver uma reciprocidade entre duas
linguas em que a lingua de sinais coloca-se apenas como instrumento de
aprendizagem da lingua maijoritaria tendo um espaco curricular reduzido ou mesmo
inexistente.

Acredito que o discurso da entrevistada apresenta esta caracteristica, pois ao
mesmo tempo em que defende a lingua de sinais para desenvolvimento cognitivo do
surdo, vislumbra a integragdo ao mundo ouvinte que, a julgar pelo exemplo citado
como hospital, farmacia, etc., implicito esta a necessidade de utilizagado da lingua
oral, pois sem ela a dificuldade de comunicagédo € maior. Portanto, aqui, mesmo que
nao tenha sido intengdo da entrevistada, ha a defesa de uma proposta bilingte sim,
mas com uma base ideoldgica Ouvintista, pois a ideologia esta imbricada com as
estruturas de pensamento enquanto referéncia norteadora de conhecimento de
mundo.

Significa admitir que ha o risco de defesa de uma proposta de ensino bilingue
partindo de ouvintes, ser uma variagdo do Ouvintismo ndo sendo expresso apenas
no discurso da entrevistada e sim de todo e qualquer ouvinte. A dificuldade ou
impossibilidade de elaboragdo de uma proposta bilingle com iniciativa somente de
ouvintes requer necessariamente a presenca da modalidade oral-auditiva enquanto
principal caracteristica da lingua ouvinte presente na estruturacédo do pensamento
na medida em que, lingua e pensamento, estdo inter-relacionados e, em fungao
disso, a lingua ser também um instrumento ideologico.

Neste sentido, o colonialismo'® marca sua presenca a partir do momento em
que constitui suas referéncias culturais na elaboracdo da proposta, mesmo que esta
constituicdo ocorra como interiorizagao ideoldgica a qual o protagonista se proponha
a combater.

Em vista disso, é premente a necessidade da participacdo da comunidade
surda, objetivando a construgédo de propostas que va além de uma proposta bilingte
no sentido de nao reduzi-la a apenas a utilizagdo de duas linguas, mas que

contemple, a partir de uma perspectiva dialdgica, a construgdo de uma proposta

1% Utilizo o conceito de colonialismo conforme a sugestio de S4 (2002, p.73) como “uma relagio de poder
desigual entre dois ou mais grupos na qual “um nfo s6 controla e domina o outro mas também ainda tenta impor
sua ordem cultural ao(s) grupo(s) dominados(s)” (MERY,1991, apud WRIGLEY,1996, p.72).”
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educacional bicultural na qual sejam assumidas as diferengas culturais sem que
estas diferencas impegam a construgdo de identidade prépria de cada uma das
culturas envolvidas, mas que, ao mesmo tempo, possibilite o respeito as diferencas
como expressao de austeridade e, ao mesmo tempo, a possibilidade de conhecer
as diferentes construgcdes culturais que o espirito humano é capaz de construir na
sua interagdo com o mundo.

Para finalizar os comentarios sobre o discurso da professora B, € interessante
que se esclarega um outro aspecto manifesto em sua fala quando a mesma
considera que “do ponto de vista pedagdgico acho interessante porque € um ganho
deles: em funcao da estrutura”. O “ganho” relacionado a “estrutura” diz respeito aos
recursos materiais € humanos necessarios para o funcionamento de uma escola
especial para surdos como por exemplo, “sala de ritmo,” também mencionado no
depoimento.

Importante lembrar, que na histéria de educagao de surdos do municipio, um
dos fatores que colaboraram para a transferéncia do trabalho desenvolvido na
Escola Municipal de Ensino Fundamental icaro para a Escola municipal de Ensino
de Educacéao Especial Jodo Palma da Silva foi em relagéo aos recursos os quais s6
poderiam ser oferecidos para escolas especiais. Portanto, a declaracdo da
entrevistada reforga, tanto a importancia da existéncia de recursos especificos para
a garantia de um ensino de qualidade, como também a preocupagéo da inexisténcia
desta estrutura nas escolas de ensino regular. Como garantir ensino de qualidade
com inclusdo em escolas publicas regulares cuja prépria infra-estrutura para atender
seus alunos é precaria?

Passarei agora, para analise dos discursos das professoras C, e D contrarias
a inclusdo de surdos no ensino regular. Em seu pronunciamento, a professora C

manifestou-se da seguinte forma:

A inclusdo restringe muito. L& a lei e interpreta de um jeito. E obrigatério
porque € uma questao politica, tem que fazer. Nao, ela tem que acontecer
se realmente tiver recursos, tiver profissionais habilitados para isso e que
ndo seja s6 um deposito de alunos diferentes. A inclusdo nao é s6 uma
deficiéncia mental, auditiva ou visual ou mdultipla, o que for, mas um
problema de conduta também &, porque j&4 comeca a marginalizagéo. E
inclusdo também...Estamos muito longe da inclusdo ainda. S6 existe para
enfeitar. Nao estamos preparados para isso. Ele acaba sendo visto como
diferente mesmo através do preconceito. Ele acaba sendo tratado de uma
maneira que nao teria necessidade. Ele é tratado como o coadjuvante que
esta dentro daquela sala, ele é o Unico daquela escola...Eu vejo o deficiente
como um diferente, ele tem que ser tratado de uma maneira diferente por
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ser diferente ele ndo tem, é mentira, é utopia que ele possa atingir tudo. O
deficiente tem que ser tratado com um tratamento especial no sentido que é
muito mais recursos, mais verbas, profissionais bastante especializados,
conscientes. E desgastante, ndo é facil, ndo. Exige muito...por ter
necessidade de um tratamento diferenciado...um aluno que precisa de ti, s6
para ti. Como é que tu vai te deparar com trés alunos ali, que sejam surdos?
Ja te chama a atencgdo. Ali j& vem teu preconceito indireto, que ele vai te
chamar a atengdo como num circo, ndo como um aluno que precisa de um
tratamento diferenciado. Por que dai comega tipo uma cobaia, tu quer saber
se ele realmente acompanha e esquece dos outros. Dai é injustica com
aquele aluno que é ouvinte, que da tudo de si, ele ndo é mais visto.

A professora C amplia a discussédo sobre a inclusdo cujo conceito, a julgar
pelo seu depoimento, ndo se refere apenas aos alunos ditos como portadores de
necessidade especial, mas aos menores inseridos em um contexto de violéncia
social. Nao é categoricamente contraria a inclusdo desde que esta tenha condigéo
de implantagao no sentido de exigir mais recursos humanos e materiais para que
realmente se efetive sem que seja “[...] um depdsito de alunos deficientes [...].”

Defende a diferenca enquanto expressao cultural de conduta, mas salienta
que a diferenca no ambiente escolar € sindbnimo de preconceito. O preconceito
manifesta-se no tratamento dado ao portador de necessidades especiais em que a
especificidade nao se traduz em uma proposta pedagdgica diferenciada, mas implica
em um tratamento diferenciado de convivio social. Socialmente é tratado com
preconceito, pedagogicamente como um “coadjuvante” do processo de ensino-
aprendizagem, pois sua diferengca dilui-se ao tratamento igualitario em que a
igualdade nao é vista como igualdade de condigdes e sim como homogeneidade
metodologica de ensino como se todos fossem iguais em potencialidades e
habilidades.

Neste sentido, ha um “mascaramento” da diferenca, da necessidade de um
trabalho diferenciado de reconhecimento pedagdgico da diferenga e ndo como
individuo destoante da maioria, que por sua diferenga acaba por sofrer um olhar
direcionado de patrulhamento, de analise de sua diferengca sem que esta analise
reverta-se em subsidio para elaboragéo diferenciada da proposta pedagodgica. Acusa
de preconceituoso a diregdo deste olhar por limitar-se a detectar as caracteristicas
que fogem ao conceito de normalidade e nao a perspectiva pedagdgica.

Conforme visto, o questionamento da professora C em relagdo a inclusao
manifesta-se ndo propriamente numa contrariedade radical de impossibilidade da

mesma ocorrer € sim em relagdo a precariedade de condigbes em que a mesma
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vem sendo implantada no sentido da falta de investimentos, tanto humano como
material acrescida de uma proposta pedagdgica adequada.

Também a professora D fez estes questionamentos ndo excluindo
radicalmente a proposta de inclusdo, mas aponta para condigdes minimas para a
educacao de surdos as quais problematizam a perspectiva da inclusdo conforme

veremos a seguir:

Eu larguei a classe de inclusdao porque estava fazendo uma coisa que eu
nao acredito, da forma que é feita eu ndo acredito. Eu acredito que o Surdo
possa ser incluso, mas precisa de um preparo...Algumas pessoas acreditam
que todos devem ser inclusos, inclusive os surdos. N6s devemos nos incluir
dentro do mundo dos surdos, dentro do mundo dos cegos. Nos devemos
nos incluir dentro destas outras culturas. S6 que para isso a gente tem que
ter uma especializacdo muito boa, um preparo muito bom. Incluir ndo é
simplesmente: eu te pego e vou colocar 13, naquele lugar, vai estar incluso,
vai ser aceito naquele lugar, porque eu estou te aceitando naquele (lugar).
Nao, eu posso te aceitar porque € lei. Estou te aceitando dentro da escola
porque € lei, tenho obrigagéo. Agora, como tu esta, surdo, incluso la dentro?
Até que ponto? Cadé tua auto-estima? Tua identidade? Cadé tudo que é
préprio de ti como pessoa? Para mim e para a maioria dos tedricos da area
da surdez o local que o surdo consegue realmente adquirir conhecimento,
assimilar conhecimento para vida dele é no local onde proporcione: Primeiro
lugar: Lingua de Sinais; Segundo lugar: o Portugués escrito. A Lingua
escrita. Este local é uma escola bilingtista.

A problematizacdo a que me referia no depoimento da entrevistada é no
sentido da impossibilidade da inclusdo. Esta impossibilidade nao se refere ao fato da
professora D sugerir a escola bilinglie como local mais apropriado para o ensino de
alunos surdos, visto que se pode imaginar uma escola bilingle de inclusdo de
surdos e ouvintes. A impossibilidade da inclusdo manifestada no discurso da
entrevistada refere-se ao ambiente pouco propicio de construgdo de identidade, a
prépria singularidade e resgate da auto-estima. Ou seja, caracteristicas proprias do
sujeito somente possiveis de serem desenvolvidas mediante a presenga de seus
pares.

Critica a inclusao sem especializacdo e que considere apenas a presenca
fisica do portador de necessidades especiais como politica de inclusao estando
implicito em seu discurso que, em relagao aos surdos, a inclusao no ensino regular é
inviavel pela impossibilidade de realizagdo do trabalho que contemple o resgate da
auto-estima, da identidade as quais dilui-se numa proposta curricular cuja énfase € a

cultura majoritaria. Seu questionamento sobre: “[...] Cadé tudo que é proprio de ti
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como pessoa? [...]” denuncia o ocultamento da singularidade em prol de uma
igualdade homogeneizadora caracterizando uma pratica inclusiva colonialista.

Ao mencionar o ensino da lingua escrita como segunda prioridade de uma
escola bilingue, evidencia a perspectiva de um trabalho diferenciado ao pensar no
ensino da lingua escrita para o surdo, ndo com a mesma metodologia utilizada pelo
ouvinte, pois para este o portugués € sua primeira lingua, enquanto que para o
surdo é sua segunda lingua e como tal requer uma metodologia apropriada.

Neste sentido, a entrevistada aponta para uma proposta Bilingle que priorize,
além do contato com as duas linguas, o ensino da lingua escrita, caracterizando
uma das concepgcbes de abordagem Bilingle, as quais serdo discutidas
posteriormente.

Acredito que os depoimentos apresentados das quatro entrevistadas
explicitam, a nivel local, a oposicédo dos dois campos de forgas anunciados ja no
primeiro capitulo, cujo impeto em garantir a supremacia de sua proposta configura
territorialidades originarias de dois campos de forgas basicos: o Ouvintismo e o
Bilinglismo que por sua vez, acabam por provocar variagdes aqui denominadas
como propostas hibridas de uma ou mesmo das duas matrizes de origem. A
configuracdo das territorialidades, avancos, recuos, hibridizagdes estdo inseridas
num processo historico cuja oposi¢cdo, em épocas passadas, caracterizou-se pela
disputa entre o Oralismo e o Bilinguismo no qual o primeiro enfatizava a prioridade
da oralizagcdo em que a lingua de sinas era excluida ou ocupava um papel
secundario como instrumento capaz de promover o aprendizado da fala e da lingua
escrita.

Hoje, mesmo com a perspectiva de reconhecimento da utilizagdo da lingua de
sinais no processo educativo, a perspectiva colonialista de dominagao Ouvintista se
expressa pela politica de inclusao dos surdos no ensino regular. Além disso, mesmo
na perspectiva de desenvolvimento de uma proposta bilingue, faz-se necessaria a
presenca da comunidade surda para evitar que ouvintes acabem, mesmo que nao
de forma intencional, caracterizando um Bilinglismo que, na realidade, estaria

implicito referéncias ouvintistas.
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3 INCLUSAO DE ALUNOS SURDOS NA ESCOLA FARROUPILHA: RELATO DE
UMA EXPERIENCIA

Marco de 2000. Assim iniciei o capitulo 1 para resgatar o histérico das
abordagens educacionais direcionadas aos alunos surdos como forma de entender o
processo pelo qual eu e meus colegas estdvamos vivenciando. Vivéncia que se
insere em um processo historico de disputa de diferentes abordagens ancoradas em
duas diretrizes basicas: de um lado o Ouvintismo e de outro o Bilinguismo. Nos
proximos paragrafos tentarei resgatar esta experiéncia iniciando com a discussao
sobre o multiculturalismo que, conforme vimos, proporcionou o reconhecimento do
direito de expressao de diversas minorias entre as quais, as comunidades surdas.

No entanto, este multiculturalismo também proporcionou a defesa da inclusao
de alunos portadores de necessidades especiais no ensino regular como medida de
combate a discriminagao, ao preconceito em prol da democratizacdo de acesso ao
ensino. Obviamente, que se trata de discutir a heterogeneidade do conceito de
multiculturalismo para entender sua contribui¢do na conjuntura de elaboracéo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo, a qual coloca a possibilidade de inclusdo dos
alunos portadores de necessidades especiais no ensino regular.

Ha diferentes concepgdes de multiculturalismo. Franco (2000), menciona as
classificagdes de Gongalves e Silva (1998), Mclaren (1997) e Skliar (1998) os quais
serdo agora comentados. Ao citar Gongalves e Silva, lembra que inicialmente os
movimentos multiculturais manifestavam as reivindicagdes das minorias étnicas.
Apoés a segunda metade do século XX, “comecga a ser encarado como sindnimo de
um paradigma de pluralidade, de convivéncia e de tolerancia, contrario, portanto, a
quaisquer posturas etnocéntricas” (FRANCO, 2000, p.17).

Franco lembra que Gongalves e Silva mencionam trés concepc¢des diferentes
a respeito do multiculturarismo: autores que classificam o multiculturalismo como
uma postura ingénua por nao perceber a complexidade cultural, autores que criticam
a centralidade e superioridade de uma cultura em detrimento de outras e, finalmente,
autores que defendem “a idéia que o multiculturalismo deve ser entendido como uma
estratégia politica de integragao social” (idem).

De acordo com a autora, Mclaren (1997) faz a seguinte classificagao sobre o
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multiculturalismo:

Multiculturalismo conservador: utiliza o conceito de diversidade

propondo a incorporagdo das minorias étnicas e culturais a cultura

dominante numa perspectiva de subordinagdo. Nao ha critica aos valores

dominantes, estes s&o vistos como parte integrante da cultura maior em

que todos sao convidados a partilhar. As diferencas sdo entendidas como

parte de um convivio cultural maior.

Multiculturalismo humanista liberal: parte do principio da igualdade
natural entre os seres humanos vistas como diversidades constituindo
a cultura dominante.

Multiculturalismo liberal de esquerda: A diferenga cultural coloca-se na
centralidade do discurso. A diferengca é inerente ao grupo social
minoritario independente da historia, da cultura e poder.
Multiculturalismo critico e de resisténcia: Critica os ideais democraticos
das demais concepcdes na medida em que pressupde uma certa
consensualidade do conceito de diferenca. Nesta perspectiva, haveria
um ocultamento das vantagens que os grupos privilegiados tém na

sociedade.

A julgar pelas diferentes concepg¢des de multiculturalismo, percebe-se que, ao

mesmo tempo em que a conjuntura da segunda metade do século XX favoreceu o

reconhecimento e conquistas das reivindicagbes das minorias, também estava

contida a subordinagdo das diferencas em uma pretensa cultura homogénea e

hegemonica.

Nesta conjuntura, formulam-se propostas aparentemente democraticas de

incluséo de portadores de necessidades educativas especiais como um ideal a ser

conquistado em combate a discriminac&o e segregacéo.

Em relacdo a educagado de surdos, Skliar (1998) propde a seguinte

classificagao sobre as concepgdes do multiculturalismo:

Multiculturalismo conservador: Apresenta um carater colonialista pois
ha a supremacia do ouvintismo como uma norma invisivel.

Multiculturalismo humanista: Defesa de igualdade entre surdos e
ouvintes. Nesta concepcédo fica oculto a diferenga de oportunidades

sociais e educacionais cabendo a escola reverter a desigualdade. A
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consequéncia seria a opressao sobre as diferengas.

e Multiculturalismo progressista ou de esquerda: Questiona o ideal de
igualdade enfatizando o conceito de diferenga, mas descuida-se do
carater historico e cultural das diferencas.

e Multiculturalismo critico: prioriza a linguagem nas construgdes de
identidades surdas. Contempla outras variaveis na elaboracdo de
significados e representacbes como: género, raga, classe social, etc.
numa perspectiva de mudanga das representacdes que subordinam a
cultura surda a cultura ouvinte.

A partir das diversas concepg¢des de multiculturalismo, conforme exposto
acima, considero que a inclusdo de alunos surdos no ensino regular, esta
relacionada com a concepgdo do multiculturalismo conservador cujas praticas
colonialistas acabam por caracterizar o que Skliar concebe por ouvintismo. Nele, o
carater invisivel expressar-se-ia na concepc¢ao de diversidade como integrante de
uma cultura maior e comum a toda sociedade. O Multiculturalismo conservador
corresponderia a iniciativa governamental de estabelecer em forma de lei a politica
de inclusdo no ensino regular, enquanto que na efetivagdo pratica de inclusdo de
alunos surdos pode ocorrer variagcbes com a presenca de elementos que poderiam
caracterizar uma das outras concepgdes segundo a especificidade histérica de cada
escola.

A filosofia Bilingle, enquanto proposta pedagogica de educagado, nédo esta
imune a estas influéncias, o que requer a reflexdo sobre qual concepgao de
bilinguismo que se quer para elaboracdo de projetos pedagogicos. Faz-se
necessario, portanto, discutir as principais concepgdes sobre Bilinglismo.

Lunardi (1998) destaca alguns autores e suas respectivas concepgdes sobre
Bilinglismo. Comenta que para Sanchez (1990), além do reconhecimento da
coexisténcia de duas linguas, o processo de ensino-aprendizagem nao deve ficar
limitado a utilizagdo de duas linguas, pois a crianga deve ser ensinada na lingua que
consiga um maior desenvolvimento cognitivo. Portanto, percebe-se nesta
concepgao, que uma experiéncia de inclusdo, tal como a vivenciada em minha
escola, ndo se constitui em uma proposta bilingte, pois a utilizagdo da lingua de
sinais coloca-se na perspectiva de instrumento de comunicacido para o ensino das
disciplinas escolares. Nestas condi¢cbdes, ndo contempla a dimensido apontada por

Sanchez em relagéo ao que o mesmo considera por Bilingtismo.
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A autora menciona ainda a definicao de Bilinglismo de Britto (1993) segunda
a qual, deve estar contemplado numa proposta bilinglie o ensino da lingua oral e da
lingua de sinais ndo bastando apenas o respeito e valorizagdo da lingua de sinais,
mas também o ensino da sua estrutura tal como ocorre com o ensino de qualquer
lingua materna.

Lunardi menciona mais dois autores e suas respectivas consideragdes sobre
Bilinglismo: Regina Maria de Souza e Carlos Skliar. Souza (1995) enfatiza a
necessidade do contato do surdo com a lingua de sinais 0 mais cedo possivel,
facilitando o aprendizado da lingua oral. Considera importante o dominio das duas
linguas podendo tal conhecimento, proporcionar a construgdo de uma identidade
bicultural. Lunardi, cita a afirmac¢do de Souza (1995, p.20) de que “a passagem para
a Educacao Bilingue se constitui muito mais numa mudanga ideoldgica a respeito da
surdez do que na troca de uma metodologia para outra”.

Considero significativa a citagdo, pois se percebe que as diferentes
concepgdes de Bilinglismo consideram importante a utilizagdo da lingua de sinais
como instrumento ndo apenas de comunicagdo, mas também de cogni¢cdo. Neste
sentido, o carater ideolégico apontado pela autora tem sua pertinéncia na medida
em que a lingua é mediadora da comunicagdo e conhecimento de mundo,
configurando-se em expressao cultural e toda manifestagdo cultura constitui-se em
ideologia.

Ao concordar que a construcdo de uma proposta bilingle requer uma
mudancga de postura ideoldgica, acredito que, como Lunardi, tal postura deve estar
vinculada a “uma perspectiva pedagogica socializada” (Lunardi, 1998:43). Entendo
como perspectiva socializada a participagdo dos diferentes agentes envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem: professores, técnicos em educagao, alunos e
comunidade surda. A auséncia da comunidade surda implica na auséncia dos
usuarios da lingua e da respectiva cultura, caracterizando a colonializagao curricular.

Lunardi, ao mencionar Skliar (1997), destaca a perspectiva do autor de
considerar a educagao bilinglie enquanto processo histérico e como tal sujeita a
contradigdes. O autor destaca as diferentes concepgdes a cerca do que constituiria
uma proposta de educagao bilingue, havendo grupos que a entendem como uma
proposta de acesso a lingua oral e um melhor desempenho na lingua escrita; outros
que acreditam na possibilidade do conhecimento escolar atingir os alunos surdos da

mesma forma que os ouvintes. Salienta, no entanto, que contingentes significativos
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da comunidade surda ndo compactuam com estas concepgdes. Segundo o autor, as
comunidades surdas véem na proposta bilingue o direito de aquisicdo e uso da
lingua e o direito de participagdo no debate educacional, cultural e de cidadania no
sentido de proporcionar a igualdade de condigbes e oportunidades mediante o
respeito da singularidade e especificidade surda.

Apos estas consideragbes, Lunardi (1998, p.46) enfatiza que nao ha
referéncia ao Bilinglismo como troca harmoniosa de culturas e se constituem em um
“‘espaco conflitivo na educacdo de surdos”. Na opinido da autora, o que de fato
existe sao “diferentes escolas bilinglies” correspondentes a especificidade socio-
cultural de cada escola e comunidade. Acredita que os discursos construidos nas
escolas sdo mais uma das metanarrativas.?’

A perspectiva da autora de considerar a existéncia de diferentes
“bilingliismos” de acordo com a especificidade e experiéncia de cada escola insere-
se no que venho discutindo ao longo deste trabalho sobre propostas educacionais
hibridas derivadas das duas matrizes balizadoras da educacdo de surdos ja
referidas: Ouvintismo e Bilinguismo. Ambas constituidas por uma bagagem
ideoldgica em que a modalidade de linguagem constitui referéncia fundamental
enquanto norteadora da proposta pedagogica no sentido de uma das abordagens
exercer maior influéncia em detrimento da outra, de acordo com os referenciais
ideoldgicos dos agentes sociais que as elaboram.

Conforme foi colocado, existe diferentes concepg¢des de bilingiismo. Um
principio norteador da maior parte das concepgdes refere-se a necessidade de
interacdo da primeira e segunda lingua considerando a Lingua Brasileira de Sinais
como primeira lingua e a Lingua Portuguesa como segunda. As duas linguas séo
utilizadas em momentos distintos de forma que uma lingua nao interfira na estrutura
da outra.

Neste sentido, penso que para a construcdo de uma proposta curricular
bilingue, esta deve contar com a participagdo da comunidade surda, em que deve
ser observada sua especificidade como diferenga que se constitui como expressao
cultural, dai a valorizagao e respeito a cultura e identidade surda em que o adulto

surdo é apontado como elemento fundamental para a construgdo da identidade e

2 A autora utiiza a expressdo metanarrativa com base em Beyer e Liston (1993), a qual esta relacionada com
teorias sociais, morais, politicas ou psicoldgicas, como também com visdes metafisicas ou epistemoldgicas que
buscam uma verdade universal e valida para qualquer suposta realidade.
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educacao de alunos surdos.

Embora existam propostas de bilinguismo que apontem para uma abordagem
bi-cultural, penso que em um primeiro momento, deve-se ter como perspectiva a
proposta que defende o ensino da LIBRAS e da Lingua Portuguesa escrita com a
participacdo da comunidade surda para que futuramente, a partir de uma
perspectiva interacionista, possa se pensar na constituicdo de uma proposta bi-
cultural mediante a interagdo de convivéncia de ambas culturas sem que haja a
imposigdo de uma sobre a outra. Seria, segundo a concepg¢ao de McLaren (1997,
p.95), uma perspectiva solidaria “que se desenvolva a partir dos imperativos da
libertagdo, democracia e cidadania critica”.

Para a realizagdo deste trabalho, utilizei como referencial teérico norteador,
além das referéncias ja comentadas, as indicagdes de Alice Maria da Fonseca
Freire.?! Utilizando-se da teoria de Vygotsky, a autora enfatiza que a construgdo de
conhecimento desenvolve-se na intereacédo entre os envolvidos no processo ensino-
aprendizagem. Salienta a maior complexidade da avaliagdo sécio-interacionista, pois
a mesma deve ocorrer num ambiente de acao envolvendo alunos e professores em
que a resolucao de tarefas sirva como fio condutor da construcdo de conhecimento
em esforco conjunto de exploragdo do nivel real de conhecimento e as
possibilidades de aprendizagem de seu conhecimento potencial, em que sejam
analisadas as diferentes perspectivas dos envolvidos na construcdo do
conhecimento.

Segundo a autora, as pessoas usam trés tipos de conhecimento para
construgdo de significado: conhecimento sistémico, conhecimento de mundo e
conhecimento de organizagéo de textos.

O conhecimento sistémico refere-se a organizagdo lingulistica; os
conhecimentos de mundo s&o as experiéncias vivenciadas pelo aluno e o
conhecimento de organizagao de texto refere-se a organizagdo da informag&o em
diferentes tipos de textos, tanto orais como escritos.

Argumenta que a aprendizagem ocorre entre o nivel real e o nivel proximal do
aluno, ou seja, o aluno deve aprender a partir da primeira lingua, no caso dos
surdos, a lingua de sinais. Portanto, a utilizagado da primeira lingua deve servir como

instrumento de aquisigao da segunda lingua.

2l FREIRE, Alice M. Aquisi¢do do portugués como segunda lingua: uma proposta de curriculo para surdos in:
SKLIAR, Carlos (org.). Atualidade da Educacio Bilingiie para surdos. Porto Alegre: Ed. Mediagdo, 1999.
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Nos paragrafos anteriores, foi discutido as concepg¢des de multiculturalismo
com o intuito de contextualizar a experiéncia de inclusdo de alunos surdos na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Farroupilha e apresentar minha concepcédo de
bilinglismo a partir das principais abordagens desta filosofia por diferentes autores.
Nos préoximos paragrafos sera relatado o histérico desta experiéncia e as minhas

perspectivas para elaboragéo de uma proposta bilingue.

3.1 Histérico e Caracterizagdao da Inclusao de Alunos Surdos Na Escola

Municipal de Ensino Fundamental Farroupilha

O Curso de Supléncia - Ciclo Final da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Farroupilha - em margo de 2000 (I° semestre) recebeu 09 (nove)
alunos surdos a fim de serem inclusos no Curso de Supléncia, Etapa | (equivalente a
52 série do Ensino Fundamental). O Curso de Supléncia estava dividido em trés
etapas, sendo que a terceira etapa subdividia-se em Etapa 3A e 3B com,
aproximadamente, 250 alunos jovens e adultos trabalhadores ou filhos de
trabalhadores.

Com o ingresso de alunos surdos na escola, iniciou-se a busca de recursos,
bibliografias e cursos sobre a cultura surda junto a Secretaria de Educagéo - SME -
€ a propria escola.

No primeiro semestre de 2000, houve uma reunido com a equipe técnica de
SME, responsavel pelo ensino de alunos portadores de necessidades especiais a
fim de que os professores pudessem obter informacdes sobre os procedimentos
necessarios para o processo de ensino-aprendizagem de alunos surdos. Neste
mesmo semestre, a escola recebeu a professora Teresinha de Fatima Perpétua
como professora-referéncia para as atividades de tradugado da lingua materna dos
surdos (LIBRAS) e segunda lingua (Lingua Portuguesa).

No segundo semestre contou-se com a participagado dos professores no curso
de Lingua de Sinais oferecido pela SME na Universidade Luterana do Brasil -
ULBRA- e mais uma professora-referéncia para auxiliar nas atividades de tradugao
em sala de aula. Ainda neste semestre, com o intuito de oferecer um espaco

pedagogico de auxilio aos alunos surdos nas disciplinas que 0s mesmos
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encontrassem dificuldades, foram oportunizadas oficinas de estudos pela professora
substituta.

Dos nove alunos que haviam ingressado na escola no primeiro semestre,
houve a evasido de um dos alunos, sete alunos foram promovidos para a Etapa 02 e
um aluno permaneceu em todas as disciplinas na Etapa 01.

No primeiro e segundo semestre de 2001, a escola permaneceu com o auxilio
de dois professores-referéncia e oficinas pedagdgicas de auxilio a aprendizagem, no
primeiro semestre com a professora substituta e no segundo semestre também com
a minha participagdo. O primeiro semestre contou com um universo de 13 alunos:
quatro na Etapa 01 e nove alunos na Etapa 3A (correspondente a 72 série do Ensino
Fundamental). No segundo semestre de 2001, houve um total de 14 alunos surdos:
05 na primeira etapa, sendo que quatro estavam repetindo algumas disciplinas pela
segunda vez por motivos variados: infrequéncia, ou por evasdo e apenas um caso
por problemas de ndo acompanhamento ao processo de ensino-aprendizagem.

Como o curso é organizado por disciplina, alguns alunos haviam sido
promovidos para algumas disciplinas da Etapa 02. Na Etapa 02 havia trés alunos; na
Etapa 3 B (correspondente a 87 série do Ensino Fundamental) havia 06 alunos
matriculados dos quais trés concluiram o Curso de Supléncia no final do segundo
semestre de 2001. Portanto, dos nove alunos que iniciaram o curso no ano de 2000,
trés concluiram o curso no tempo previsto de duracdo do Curso de Supléncia. Em
relagdo aos demais, alguns evadiram, outros nao obtiveram aprovagao em todas as
disciplinas havendo a necessidade de cursa-las novamente.

No ano letivo de 2002 o Curso de Supléncia sofre uma reestruturagcéo
passando a ser denominado como Ensino de Jovens e Adultos — EJA — no qual as
etapas passaram a ser denominadas de Etapa 5, 6, 7, 8 cada uma delas
correspondendo as quatro ultimas séries do Ensino Fundamental, assim
denominadas para garantir a sequencialidade das etapas 01, 02, 03, 04
correspondentes as séries iniciais no Ensino Fundamental desenvolvidas no Ensino
de Jovens e Adultos de outras escolas municipais.

No primeiro semestre de 2002, 14 alunos surdos estavam matriculados em
diferentes turmas. (Etapas 5, 6,7). Oito alunos matriculados na Etapa 5, sendo que
quatro foram evadidos: um por dificuldade de locomog¢do, pois morava em
Sapiranga, um outro em fungédo da ndo compatibilidade de horarios de trabalho com

a escola e dois por infreqiiéncia. Na Etapa 6, quatro alunos matriculados: dois
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matriculados em todas as disciplinas e dois matriculados em trés disciplinas, (um
dos alunos matriculado em Matematica, Histéria e Geografia e a outra aluna em
Portugués, Ciéncias e Historia). Na Etapa 7, duas alunas matriculadas nas
disciplinas de Matematica, Historia e Geografia. A matricula em poucas disciplinas
deve-se ao fato de colisdo de horarios da etapa matriculada com disciplinas da
etapa anterior em que os alunos nao haviam obtido aprovagao.

No segundo semestre de 2002, houve cinco alunos matriculados na Etapa 5,
destes, trés que haviam sido evadidos no semestre anterior evadindo novamente:
dois por problemas relacionados a impossibilidade de conciliacdo de horarios de
trabalho com o horario da escola e um por problemas particulares. Uma aluna na
Etapa 6 e duas na Etapa 7.

Todos os alunos surdos que frequentaram o Ensino de Jovens e Adultos do
ano de 2000 a 2002 tinham idades que variavam de 15 a 30 anos, trabalhadores ou
a procura de emprego. Residem, na sua maioria, na cidade de Canoas havendo dois
que moravam em S&o Leopoldo, um em Novo Hamburgo e um em Sapiranga.

No ano de 2000 e no primeiro semestre de 2001 eu lecionava a disciplina de
Histéria no Curso de Supléncia, hoje Ensino de Jovens e Adultos. Contava com a
presenca de uma intérprete em sala de aula. Ja havia feito um curso de LIBRAS no
Servigo de Aprendizagem Comercial de Canoas (SENAC de Canoas). No segundo
semestre de 2000, quando houve a presenca de surdos em mais de uma turma,
contdvamos com apenas uma intérprete. Por eu ja ter feito um curso de LIBRAS, a
prioridade da presenga da intérprete era para as outras turmas, pois entendia-se
que, por eu ter feito o curso de Lingua de Sinais, poderia comunicar-me com 0s
alunos.

Concordei em ficar sem intérprete em sala de aula, mas reivindiquei junto ao
grupo de professores para que fosse contratado um novo intérprete devido a
dificuldade, n&o apenas com a lingua a qual nao tinhamos pratica de conversacgao,
mas principalmente pela impossibilidade de trabalhar simultaneamente com duas
linguas de modalidades diferentes.

A opcgao por mim adotada em sala de aula era primeiro falar em portugués e
posteriormente realizar a comunicagado com os surdos em lingua de sinais o que nao
acontecia de forma satisfatoria, pois meu conhecimento da lingua, mesmo revisando
em casa a memorizagao dos sinais aprendidos no curso, eu n&o considerava

satisfatoria para uma comunicagao eficiente, reforcando a necessidade de que,
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mesmo tendo algum conhecimento da lingua de sinais, tanto os surdos quanto eu,
enquanto professor, tinhamos direito a presenga de um intérprete em sala de aula.

Esta situacdo evidencia a falta de condi¢gdes para uma politica de incluséo,
nao s6 pela auséncia de intérprete, mas pela falta de compreensdo da
impossibilidade do professor responsabilizar-se, mesmo com conhecimento da
lingua de sinais, de realizar a traducdo da Lingua Portuguesa para LIBRAS.
Comentava de que a falta de intérprete nas minhas aulas era um problema grave,
mesmo com algum conhecimento da LIBRAS. E importante salientar que se tratava
de uma situagado emergencial na medida em que a Equipe Técnica da Secretaria de
Educacao estava providenciando a contratacao de mais um intérprete ou professor-
referéncia.

Minha insisténcia para que houvesse um intérprete nas minhas aulas era por
considerar dificil realizar uma comunicagao satisfatéria em lingua de sinais e sentia-
me culpado por isso, pois considerava que, mesmo em precarias condi¢oes, teria
gque conseguir comunicar-me, o que efetivamente ndo estava acontecendo.

Reivindicava a presenca de um intérprete primeiro, por ter compreensao que
era um direito dos alunos surdos, segundo por nao conseguir uma comunicagao que
eu considerasse satisfatoria, mas um terceiro argumento, o qual na época eu ainda
nao tinha questionado, pois o questionamento viria no préprio processo de leitura e
envolvimento com a inclusdo, seria a condi¢do de subordinagédo da lingua de sinais
em relagdo a lingua majoritaria, pois a Lingua de Sinais servia apenas como
instrumento de comunicagdo e ndo como instrumento de ensino para
desenvolvimento cognitivo, além da impropriedade de trabalhar simultaneamente
com duas linguas diferentes, problema este que tentei resolver falando primeiro em
portugués e depois em lingua de sinais ou vice-versa.

Somente mais tarde percebi que estava desenvolvendo uma pratica
pedagogica colonialista na medida em que a lingua de sinais por mim utilizada
cumpria apenas a fungédo comunicativa de tradugéo da lingua portuguesa, ou seja, a
prioridade néo era a LIBRAS, esta era apenas um instrumento de acesso a lingua
majoritaria. Além disso, os alunos surdos tinham acesso a informacao fragmentada
das aulas na medida que as informagcdes eram comunicadas antes ou depois do
momento em que eram transmitidas. Esta situacdo ocorreu no primeiro més do
segundo semestre de 2000, pois posteriormente uma professora com conhecimento

de lingua de sinais foi transferida de uma outra escola para realizar o trabalho de
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interpretacao.

No primeiro semestre de 2001, contavamos com surdos na primeira, segunda
e terceira etapa do que entdo se chamava Curso de Supléncia. Tendo o Bilinglismo
como referéncia, preocupava-me com a necessidade de um espaco tanto para a
lingua de sinais como para informagbées sobre a cultura surda que no meu
entendimento deveriam estar contempladas no curriculo escolar. Além disso, alguns
alunos da escola demonstraram interesse em aprender a lingua de sinais. Estes dois
fatores fizeram com que eu combinasse com a intérprete que traduzia na terceira
etapa de destinar 30 minutos das minhas aulas para desenvolver um trabalho junto
aos alunos da turma de aprendizagem da Lingua de Sinais.

Foi escolhida a terceira etapa porque era a turma que eu tinha maior carga
horaria semanal (seis periodos de 45 minutos). Também nesta etapa estavam
estudando quatro alunos surdos. A professora iniciou o trabalho ensinando o
alfabeto datilolégico seguido de sinais de dias da semana, meses do ano, e
familiares (sinais de mamé&e, papai, irméo, etc). O ensino dos sinais era feito pela
configuragdo das maos dos proprios alunos surdos sob a orientagdo da professora-
referéncia. Infelizmente, esta experiéncia teve pequena duragao, pois a professora
teve que se afastar da escola em maio do mesmo ano. Mais uma vez, estdvamos
com o problema de falta de intérprete.

Saliento que na experiéncia narrada sobre o espaco destinado nas minhas
aulas para o ensino da Lingua de Sinais ndo deve ser considerado como um espago
destinado para o ensino da estrutura da Lingua de Sinais conforme a concepgao de
Britto anteriormente apresentada. Isto porque, tratava-se de um espago nao previsto
na grade curricular do ensino de Jovens e Adultos, mas apenas uma concessao de
uma unica disciplina que, infelizmente néo teve continuidade.

Além disso, o tempo destinado era insuficiente para desenvolver um trabalho
significativo e ndo previa o aprofundamento de ensino da lingua para os surdos na
medida em que o Ensino de Sinais contava com a participacdo deles, de sinais
conhecidos por eles destinados ao publico ouvinte. Portanto, mais uma vez, a
experiéncia vivenciada na Escola Farroupilha ndo esta contemplada na definicao de
Bilinguiismo de Biritto.

A dificuldade de encontrar um profissional no quadro de funcionarios do
municipio com conhecimento de lingua de sinais fez com que eu fosse convidado

para exercer a funcdo de professor-referéncia, pois além do curso de LIBRAS que



85

eu havia feito no SENAC, também realizei na Universidade Luterana do Brasil —
ULBRA - os cursos de nivel 02 e 03 oferecidos por aquela universidade sobre
LIBRAS contando com 40 horas-aula cada médulo.

Comecei a exercer a fungédo de tradutor de lingua de sinais no final de maio
de 2001, ja iniciando, além da tradugdo em sala de aula, as oficinas pedagdgicas
direcionadas aos alunos surdos conforme sera relatado no capitulo 08 deste
trabalho.

As oficinas pedagodgicas tiveram continuidade no segundo semestre de 2001,
sendo no final deste semestre, em novembro de 2001, elaborado o projeto
pedagogico para educacao de alunos surdos intitulado: “Cultura e Inclusao de
Alunos Surdos no Curso de Supléncia” (anexo A) encaminhado para a Equipe de
Educacgao Especial da Secretaria de Educacdo do municipio o qual previa além da
realizacdo das oficinas, a contratacdo de mais dois intérpretes ou professores-
referéncia, um professor ou instrutor surdo e atividades culturais.

Infelizmente, houve apenas a garantia dos dois professores (eu, e uma outra
professora) para a concretizagdo das atividades previstas no projeto ficando
prejudicada a insercdo da cultura surda na escola e descaracterizando o que eu
acreditava ser um principio de trabalho com abordagem bilingue.

Penso que mesmo que fossem garantidas todas as atividades propostas no
projeto, ainda assim ndo conseguiriamos, pelo menos nestes trés anos de inclusao
de alunos surdos no Curso de Jovens e Adultos, uma proposta pedagdgica bilingte
que nao estivesse oculta a perspectiva Ouvintista, pois a supremacia da lingua oral
permaneceria como principal referéncia do processo de ensino-aprendizagem.

E importante que se diga que esta conclusdo eu a tenho elaborado no
decorrer do meu contato com leituras e com a minha experiéncia. Nao a tinha no
momento de elaboracdo do projeto. Naquele momento, acreditava na viabilidade de
concretizagdo de uma proposta Bilingue através do desenvolvimento das atividades
que previa o projeto.

Nao continuarei questionando se o projeto garantiria ou n&o a caracterizacao
da proposta com abordagem bilingle uma vez que o mesmo nao se concretizou.
Apenas mencionei que o mesmo traria oculto uma perspectiva Ouvintista na medida
em que as aulas privilegiariam a lingua portuguesa cuja modalidade € oral em
detrimento da modalidade viso-espacial da LIBRAS. Ao fazer esta afirmacao,

percebe-se que nela esta contida uma concepcgao de Bilinglismo, a qual sera
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discutida apds o relato da experiéncia de inclusdo na Escola Farroupilha.

Ainda no primeiro semestre do ano de 2002, houve a presenga nas aulas em
que eu desenvolvia o trabalho de tradugao, de uma estudante da Universidade do
Vale dos Sinos — UNISINOS — a qual prop6s desenvolver um trabalho no segundo
semestre com quatro alunos surdos da escola. O trabalho consistia em aulas de
introducédo a informatica e discussao sobre cultura surda. A proposta foi oferecida
para todos alunos surdos que tivessem vontade de participar. Como o projeto
desenvolveu-se as quintas-feiras a tarde, somente quatro alunos participaram, pois
alunos que trabalhavam durante o dia ndo tinham horario disponivel.

Participei dos dois primeiros encontros para realizar a tradugao das atividades
propostas pela estudante que observou as aulas nas quais eu realizava meu
trabalho como professor-referéncia e uma outra estudante da mesma universidade.
A minha aprovagdo em um processo de selegdo para realizagdo de um Curso de
Capacitacdo de Intérprete da Lingua de Sinais na ULBRA, impediu que eu
continuasse acompanhando o projeto das estudantes de pedagogia da UNISINOS.
Mesmo com este projeto, ainda ndo estava contemplado o contato dos alunos
surdos da Escola Farroupilha com a cultura surda, na medida em que o projeto
desenvolvido na UNISINOS nao contemplava a todos.

Também no primeiro semestre de 2002, foi realizada uma visita ao Centro
Universitario La Salle para presenciar a inclusdo de estudantes surdos no ensino
superior daquela instituicdo com o intuito de proporcionar aos alunos da nossa
escola o relato de uma outra experiéncia de inclusdo e estimular a auto-estima de
nossos alunos através do contato com outros surdos. A visita foi realizada com os
alunos surdos e ouvintes da Etapa 5 e os demais estudantes surdos da escola.

No segundo semestre houve uma nova tentativa de aproximagao da cultura
surda no sentido de proporcionar o contato de nossos alunos com a comunidade
surda de Porto Alegre através da participacéo dos alunos no Forum de Educacao de
Surdos promovido pelo Nucleo de Pesquisa sobre Politicas Educativas para Surdos
— NUPPES - da Faculdade de Educacao da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul — UFRGS. Desta vez, foram apenas os alunos surdos. As palestras era sobre a
experiéncia de alunos surdos no ensino superior.

Os alunos da minha escola ficaram surpresos com a quantidade de sinais
utilizados pelos palestrantes, os quais eles nao conheciam. Um de meus alunos,

perguntava-me sobre o que estava sendo comunicado, pois desconhecida a
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sinalizagdo do palestrante. Alias, os alunos inclusos na escola possuiam niveis
diferenciados de conhecimento da lingua de sinais, o que reforgcava o objetivo de
leva-los ao Férum de Educacéo de Surdos:

Embora o Férum ocorra mensalmente, nao foi possivel continuar participando
uma vez que 0s encontros ocorrem em horario de aula. Portanto, as iniciativas de
contato de nossos alunos com a cultura surda foram esporadicos e insuficientes,
pois aguardavamos uma resposta sobre o projeto de cultura surda encaminhado
para a Secretaria de Educacgéo. Isso evidencia, a necessidade de um planejamento
que contemple as necessidades de construgao de identidade dos alunos, reforgca a
idéia da necessidade de planejamento com a comunidade surda, o que, na
realidade, para experiéncia de inclusdo, parece-me um tanto quanto dificil sua
concretizagéo.

Feita estas consideragdes, darei continuidade ao meu relato a partir da minha
experiéncia de traducdo em sala de aula, a inclusdo dos surdos no Ensino de
Jovens e Adultos e a reflexdo que esta experiéncia propiciou em relacdo a minha
elaboragao conceitual sobre bilinglismo e a partir desta, a necessidade de apontar
elementos para elaboragao curricular de uma proposta bilingie na qual a disciplina
de Geografia, assim como as demais disciplinas que compde a grade curricular, ndo
podem isentar-se da colaboragao, a partir do ponto de vista da sua respectiva area

de conhecimento, da construgdo de uma proposta pedagadgica bilingue.

3.2 Qual identidade: Intérprete da Lingua de Sinais? Intérprete Pedagoégico?
Professor auxiliar? Professor Intérprete?

Gostaria de salientar que a experiéncia por mim vivenciada eu a relato na
perspectiva de professor e como professor que investigo e reflito as areas de
conhecimento que até entdo, para mim, era um “territério movedi¢o” ao qual a
necessidade fez-me recorrer.

Considero por “territério movedi¢go” as areas de conhecimento que tive de me
reportar as quais, até entdo, nao constituiam diretamente a minha area de formacgao.
Refiro-me aos Estudos Culturais, mais especificamente aos Estudos Surdos, as
leituras relacionadas a psicologia cognitiva e a linguistica cujo contato considerei de
fundamental importancia para refletir sobre a possibilidade de construgdo de uma

proposta pedagogica com abordagem bilingue.
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Na perspectiva de professor, que realizo o questionamento que intitula esta
secao: Qual identidade: Intérprete de Lingua de Sinais? Professor Intérprete?
Professor Auxiliar ? Intérprete Pedagogico?

Acredito que a fungdo de Intérprete de Lingua de Sinais, embora
cotidianamente, no ambiente escolar a referéncia as minhas atividades tenha sido
esta, seria a denominagao menos apropriada na medida em que a formacéao de um
Intérprete da Lingua de Sinais requer um longo processo de aprendizagem cujo
reconhecimento requer que os profissionais sejam avaliados e habilitados pela
FENEIS para exercer a profissdo de intérpretes. Esta trajetéria requer um
aperfeicoamento continuo o qual ainda estou vivenciando, seja no contato com
alunos e comunidade surda, sejam com os cursos de LIBRAS e de Intérprete de
Sinais que venho realizando.?

A mesma observagao é valida para as denominacdes de professor intérprete
e intérprete pedagdgico, pois ha diferenca entre ser tradutor e ser intérprete. Ser
tradutor restringe-se a tarefa de tradugdo de uma lingua para outra, enquanto que o
trabalho de intérprete requer um conhecimento profundo da apropriagao cultural
que a comunidade linglistica faz de sua lingua no sentido de proporcionar um
significado qualitativo. Goées (1996, p.11), referendando-se em Grosjean (1993),
comenta que um individuo, ao aprender uma lingua estrangeira ndo desativa
totalmente sua lingua materna, havendo interferéncia desta nas construgdes
discursivas da lingua a qual o individuo esta aprendendo.

Neste sentido, pensando retrospectivamente sobre meu trabalho, penso que
minha trajetoria caracterizou-se inicialmente por um trabalho de traducdo e
recentemente um trabalho de interpretacdo que ainda se encontra em construcao.
Cabe a observacao de que, ao questionar qual seria realmente minha fungao, pois
nao poderia considerar-me intérprete pelos argumentos ja apresentados, também, a
principio, ndo tenho mais a identidade exclusiva de professor em relagdo as
atividades desenvolvidas na Escola Farroupilha, uma vez que a mediacido do
processo de ensino-aprendizagem ja ndo € mais por mim protagonizado, no sentido
de que a responsabilidade de planejamento e avaliacdo das aulas cabe ao professor
titular da disciplina, pressupondo que a minha nova fung&o restringir-se-ia a

atividade de traducao.

22 Além dos cursos ja citados, atualmente realizo o Curso Avangado em LIBRAS na UNILASSALE e o Curso de
Capacitagio de Interprete de Sinais na ULBRA com término previsto para julho de 2003.
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No entanto, meu histérico como profissional da educacao impedia a anulagcao
de minha identidade de professor e como tal, minha atividade nao se limitou a
traducdo das atividades propostas pelos professores, passei também a realizar
intervengdes pedagodgicas, tanto em sala de aula como nas oficinas pedagdgicas.

Na sala de aula, as intervengdes pedagdgicas, referiam-se as explicagdes dos
conteudos e atividades nao entendidos, a recomendagao de realizar novamente a
atividade caso fosse realizada de forma equivocada, a solicitagdo de observagao de
gravuras dos livros didaticos e revistas trabalhadas em sala de aula, uma explicagéo
mais detalhada de algum conceito ou palavra nao entendida.

Quando o tempo destinado a realizagdo das atividades permitia, os alunos
traduziam do portugués para a LIBRAS texto e enunciados de questdes solicitando
explicacdo para as palavras por eles ndo entendidas. Quando o tempo para a
realizacdo das tarefas solicitadas era insuficiente, eu as traduzia aos alunos
recomendando que ao realiza-las solicitassem a traducéo de palavras ou expressdes
nao entendidas.

Estas intervengdes eram comunicadas e combinadas com os professores e
0os mesmos também eram solicitados a auxiliar nas explicagbes de carater mais
especifico referentes aos conteudos das respectivas disciplinas. Quanto a avaliagao,
era de responsabilidade do professor, havendo minha participacdo para
esclarecimento das duvidas apresentadas pelos alunos ou para alertar aos
professores da especificidade da escrita dos alunos surdos cuja construgado nao se
processa como a de um aluno ouvinte habituado com a estrutura da lingua
portuguesa.

Além destes momentos, também havia minha participagcao nos Conselhos de
Classe nos quais eu podia emitir meu parecer sobre o aprendizado dos alunos,
embora a decisdo dos alunos avangarem ou nao para etapa seguinte, era de
responsabilidade do professor.

Ao relatar minhas atividades em sala de aula como tradutor da lingua
portuguesa para a LIBRAS, na qual ndo me limitei somente a isto, volto a discutir a
questdo de minha identidade. Havia mencionado da impropriedade dos conceitos de
Intérprete de Sinais, Professor-intérprete e Intérprete Pedagdgico. Passarei agora, a
comentar os conceitos de professor auxiliar e professor-referéncia.

Gostaria de destacar que estes questionamentos sobre qual a identidade ou

conceito que melhor caracterizasse o trabalho por mim desenvolvido, inicialmente
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pareceu-me como uma crise de identidade no sentido de nao ter ficado
perfeitamente esclarecido quais as minhas verdadeiras atribuicbes. Qual o limite de
minha atuacdo em sala de aula? Com que direito eu poderia intervir no processo de
ensino-aprendizagem cujo agente responsavel tradicionalmente sdo os professores
com formacéao especifica responsavel pela elaboracdo dos planos de cursos de suas
respectivas disciplinas? Eu ndo estaria invadindo um espagco o qual ndo me
pertencia?

Caso eu optasse por realizar apenas o trabalho de traducio, seria suficiente?
A dificuldade dos surdos com a lingua portuguesa nédo me autorizaria a uma pratica
interacionista com os alunos? O desconhecimento por parte dos professores das
dificuldades dos alunos de leitura e produgao textual, tal como exige a gramatica da
lingua portuguesa ndo me autorizaria alerta-los da necessidade de um trabalho e
avaliagao diferenciada?

Acredito que os questionamentos dos dois ultimos paragrafos foram
respondidos pelo relato dos meus procedimentos em sala de aula, mas permanecia
um certo receio de minha parte da minha atuacdo em sala de aula ser interpretada
como uma invasao de um espaco cuja responsabilidade cabe ao professor.

Neste sentido € que, no primeiro momento acreditei que a minha fungao seria
de professor auxiliar, mas auxiliar em que sentido? Apenas por desempenhar a
funcdo de comunicagao entre duas linguas? A condicdo de professor auxiliar néo
contemplaria um planejamento em conjunto ou individual com cada professor titular
das disciplinas curriculares? Se fosse entendido desta forma, em que momento que
isto aconteceria, visto que, no turno de trabalho eu permanecia em sala de aula,
portanto, em que momento aconteceria este planejamento?

Em relacdo aos professores o questionamento seria 0 mesmo, visto que, a
caréncia de reunides para planejamento muitas vezes prejudica a elaboragdo de
projetos interdisciplinares. Portanto, o conceito de professor auxiliar, no meu
entendimento, ndo contemplava a realidade a qual estava vivendo.

No ano de 2002, houve uma definigdo em relagao ao quadro de profissionais
que atuam na escola a que setor a minha atividade fazia parte. Minha atividade
estava vinculada ao Espacgo de Apoio Pedagdgico (EPA) e minha fungéo seria de
professor-referéncia. No caso, o vocabulo “referéncia” seria vinculado a atividade de
tradugdo de lingua de sinais, portanto, referéncia em relagdo ao conhecimento de
LIBRAS.
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Pensando em minha trajetéria, acredito que na realidade eu ainda vivencio
um processo de transicdo de professor-referéncia para intérprete-pedagogico na
medida em que a experiéncia a qual estou relatando resultou na minha participacao
de cursos, seminarios ndo soO relacionados a lingua de sinais, mas aos Estudos
Surdos que, no meu entendimento, estdo relacionados aos Estudos Culturais
enquanto referencial tedrico.

O processo de transicdo, inicialmente, eu nao tinha compreensao e a situagao
era para mim de conflito. Neste sentido é interessante resgatar o conceito de
identidade. Perlin, (2001, p.52) a partir do conceito de Hall (1997) comenta que as
“identidades (sao) plurais, multiplas, que se transformam e que n&o sao fixas,
iméveis, estaticas ou permanentes, que podem até mesmo ser contraditorias que
nao sado algo pronto”. A experiéncia a qual vivenciei e vivo, aponta para esta
concepgado como uma identidade, ainda nas palavras de Perlin, “em construgcado, uma
construcdo moével que pode freqlientemente ser transformada ou estar em
movimento, e que empurra o sujeito em diferentes posigdes”.

Diria ainda que esta identidade em movimento e em construgao
corresponderia ao que MclLaren (1997, p.103) denomina como identidade de
fronteira relacionada “ao fazer; ao engajamento em idéias e relagdes pelo
conhecimento encenado e corporal”. Ainda em sua concepgao, McLaren (1997,
p.147-8) alerta para as identidades de fronteira que configuram espacos
intersubjetivos e interculturais que provocam “um deslocamento dos cédigos de
referéncia normativos e uma montagem polivalente de novos significados culturais”.

Para melhor ilustrar as experiéncias vivenciais de inter-relacdo subjetiva e
cultural em que se processam constantes mutacdes de identidades, as quais estdo
em permanente estado de movimento e construgcdo, as identidades de fronteira, na

concepgao de McLaren (1997, p.193-4) sintetiza-se na seguinte citacao:

Identidades de fronteira sdo narrativas e contra-narrativas que escolhemos
para atuarmos (mas, como Marx nos lembra, ndo em condi¢gdes de nossa
prépria escolha) no contexto de nossa mundana e pratica existéncia
cotidiana. As identidades de fronteira estdo ancoradas e sdo também o
resultado daquelas préaticas sociais que configuram a experiéncia e dao
forma aos investimentos afetivos em tal experiéncia... Esta forma de
“autopraxis” segue estratégias que consistem em nomear a opresséo e
forjar a identidade através de formas positivas de subjetividade, significadas
pela participacdo ativa de uma pessoa em fazer sua propria historia®

3 Grifo do autor.
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Na perspectiva de que as identidades sdo construgdes que se processam nas
relagdes intersubjetivas e culturais, como produto da experiéncia cotidiana, € que
denomino minha experiéncia como uma identidade de fronteira em construgdo na
medida em que, a experiéncia vivida constituiu-se como busca de procedimentos e
reflexdes explicativos de insergao significativa na pratica cotidiana cujas agdes foram
processando mudangas de percepgao e procedimentos.

Acredito que as escolas exclusivas para surdos continuam sendo o espaco
mais apropriado de educacido. No entanto, dada a falta de escolas e também pela
possibilidade de inclusao de surdos no ensino regular prevista por lei, deve-se sim,
pensar na atuacado e formagao dos profissionais que desempenham a fungédo de
intérprete em sala de aula.

Em relacdo a sua atuacao cotidiana, principalmente no Ensino Fundamental,
€ necessario que este profissional tenha fluéncia e preferencialmente curso de
Intérprete de Sinais. Além disso, formacado pedagdgica condizente com suas
necessidades de atuacdo profissional, habilitando-o para discutir junto ao corpo
docente das escolas o planejamento e avaliagdo do processo de ensino-aprendizado
dos alunos surdos.

Ao longo deste trabalho, venho questionando e posicionando-me
contrariamente a inclusdo de alunos surdos no ensino regular. Embora ja tenha
comentado os problemas da inclusdo a partir do ponto de vista tedrico, das
entrevistas das professoras da rede municipal de ensino, € importante registrar que
também os alunos surdos preferem as escolas especiais visto que, nelas as aulas
ocorrem em lingua de sinais ndo havendo a dificuldade de comunicagdo como
ocorrem nas escolas ouvintes.

Na Escola Farroupilha, a comunicacdo com os alunos ouvintes era dificil,
embora alguns ouvintes tentassem se comunicar e até mesmo se interessassem em
aprender a lingua de sinais. De maneira geral, os surdos interagiam mais entre si do
que com ouvintes. Tive algumas conversas com os alunos surdos nas quais
relataram-me considerar desagradavel estudar sozinho em uma turma de ouvintes,
preferindo a presencga de outros surdos.

Também foi comentada a subordinagdo da lingua de sinais, enquanto lingua
minoritaria em relagdo a lingua portuguesa, o ritmo diferente para realizagdo das
atividades propostas visto que, para os surdos, a lingua portuguesa é uma lingua

estrangeira, a necessidade de construgao de identidade dos surdos com seus pares
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e com a presenga de adultos surdos, a necessidade da presenca da comunidade
surda para divulgacao de sua cultura.

Resta ainda, uma observacao a respeito tanto da presencga dos alunos surdos
como das oficinas pedagdgicas a eles oferecidas. Em relagcéo a presenga dos alunos
surdos o fato de se constituirem em uma minoria linguistica e cultural produz um
olhar mais direcionado pois, conforme o relato da professora C “tu quer saber se ele
realmente acompanha” o que acaba por caracterizar uma certa expectativa de
respostas que este aluno possa lhe oferecer. Expectativa do profissional e ndo do
aluno. Dito de uma outra forma esta “expectativa” refere-se aos valores do educador
e nao do educando. No caso em questdo, valores de uma cultura ouvinte em
detrimento de um agente de uma outra cultura, a cultura surda, o que acaba por
caracterizar uma espécie de “patrulhamento ideoldgico” de uma cultura sobre outra,
portanto, uma pratica colonialista.

O patrulhamento citado, nao se refere apenas as expectativas de respostas,
mas também a atividades e situagdes as quais os surdos sao sujeitos enquanto que
os ouvintes ndo. Refiro-me, por exemplo, a presenca de um profissional que
acompanha as atividades desenvolvidas pelos surdos que, embora tenha o carater
de auxiliar o aprendizado do educando, dada a sua especificidade lingulistica e
cultural, ndo deixa também de ser uma espécie de vigilancia mais cirrada do que a
vigilancia e acompanhamento de aprendizagem do ouvinte.

Também com o ouvinte o acompanhamento do aprendizado acontece
mediante as avaliagcbes realizadas pelos professores, mas dada ao numero
excessivo de alunos, a capacidade de observacao € mais diluida do que ocorre com
o aluno surdo, uma vez que este tem um profissional que o0 acompanha, além disso,
por ser minoria, desperta também a atengéo dos professores, quer na realizagao das
atividades, quer quando faltam as aulas.

A observacdo também é valida para as oficinas pedagogicas. Ndo estou
querendo dizer que elas ndao deveriam existir, até porque, em escolas inclusivas,
acredito que a existéncia das mesmas sao necessarias. Mas, ao mesmo tempo,
constituiu-se numa carga horaria maior para o aluno surdo do que para o aluno
ouvinte. O mesmo nao aconteceria em uma escola especial para surdos, pois as
atividades teriam que ser organizadas mediante a observacéo da especificidade dos
alunos. Na escola inclusiva, as oficinas, laboratério pedagdgico, sala de recursos ou

seja qual for a denominacgao, o objetivo é resgatar conhecimentos ou atividades que
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o aluno ndo conseguiu acompanhar. Esta oculto neste objetivo, valores da cultura
majoritaria, referéncias oral-auditivas que o aluno surdo nao tem condigdes de
acompanhar, dai a necessidade do espago pedagogico mencionado.

Quando iniciei com as atividades das oficinas pedagdgicas, mais
especificamente as relacionadas a produgao textual, tinha por objetivo auxiliar os
alunos surdos na leitura e na produgdo de textos com o intuito de investigar
metodologias que facilitassem qualitativamente o acesso dos alunos a lingua escrita
e a producédo de textos. Tinha em mente a possibilidade de explorar a espacialidade
da LIBRAS como recurso que facilitasse a compreensido dos alunos em relagao a
estrutura da lingua portuguesa escrita.

Acredito que tal investigagcdo ainda deve ser feita, mas que o pesquisador
tenha presente que assim como um ouvinte jamais conseguira conhecer e fazer uso
da lingua de sinais com a mesma profundidade que os surdos a utilizam, também ao
surdo sera dificil ou até mesmo impossivel a utilizagao tanto de lingua oral como da
lingua escrita com a mesma profundidade ou observando a estruturagdo gramatical
que a gramatica normativa da Lingua Portuguesa exige.

Digo isto, porque inicialmente, quando pensei na espacialidade da lingua
como recurso de ensino da lingua escrita, tinha em mente a produgao textual que os
ouvintes tém capacidade de produzir a partir de referenciais gramaticais que devem
ser observados para producéo textual. Foi com leituras, discussdes e contato com os
surdos que passei a perceber a minha postura ouvintista, no sentido de querer ver
no outro meus proprios valores, minhas referéncias culturais de leitura e
conhecimento de mundo.

A impossibilidade de um individuo desligar-se de suas referéncias culturais
para leitura e conhecimento de mundo sempre me pareceram oObvias. No entanto,
refletindo sobre minha pratica, percebo que, embora combatesse o ouvintismo
enquanto pratica colonialista no sentido de respeito e valorizagdo da cultura surda,
na verdade minhas iniciativas de auxilio ao processo de aprendizagem dos alunos
continha minhas referéncias culturais de querer ver a si proprio no outro.

Referéncias culturais internalizadas as quais eu proprio devo questionar sobre
sua validade em relagdo a minha constituicdo de sujeito, ou, nas palavras de
McLaren (1997, p.96) a necessidade de “construir uma politica de recusa que possa
oferecer condi¢gbes para se interrogar a institucionalizagdo da igualdade formal

baseada nos imperativos premiados do mundo anglo, masculino e branco”.



95

Sobre a tentativa de ver-se no outro, é interessante resgatar do mesmo autor

as palavras abaixo:

As educadoras nao podem mais projetar no aluno-enquanto-Outro aquela
parte de si proprias que, com medo e aversdo, subtrairam de suas
identidades nas tentativas de se tornarem sujeitos unificados — aquela parte
descartada que as impede de se tornarem integrais, aquele excesso
desfigurante que elas rejeitam com o objetivo de se tornarem brancas ou de
viverem na prisdo da auséncia de raga, ou aquela duplicidade metafisica
que garante sua prépria autonomia e autoconsideragdo. (MacLaren, 1997,,
p.100).

Ou seja, eu proprio devo questionar o que McLaren denomina como a
constituicdo de “identidades de mercado” que seria a oOtica das necessidades
empresariais relacionadas as necessidades de consumo, ou ainda identidades
padronizadas relacionadas com a criagcdo de identidades cristalizadas que
obedecem a padrbées de comportamento constituidos a partir de conjunturas
histéricas e sociais.

Portanto, o questionamento dever partir das proprias referéncias pessoais
como forma de questionar possiveis praticas colonialistas enquanto
condicionamento cultural ao qual todos estamos sujeitos. Neste sentido, as
consideragdes de McLaren sobre a construcdo de identidades de fronteiras e o
conceito de “pedagogia de fronteira” de Henry Giroux (1992) citado pelo autor
podem contribuir para a elaboracdo de uma proposta bilinglie em que a inter-relagéo
e contato entre as culturas ouvinte e surda pautem-se pelo principio de construgao
de subjetividades de resisténcia a partir do reconhecimento das diferengas enquanto
construgcao historica e cultural. Nesta construcdo, deve-se partir do principio de
solidariedade “que se desenvolve a partir de imperativos de liberdade, libertagao,
democracia e cidadania critica” (MCLAREN, 1997, p.132).

Acredito que as criticas aqui realizadas em relacdo as praticas colonialistas
da experiéncia de inclusdo de alunos surdos no Ensino de Jovens e Adultos da
Escola Farroupilha, criticas estas que realizo ndo como pesquisador que observa e
analisa seu objeto de pesquisa, e sim como agente social participante e também
objeto de anadlise de acordo com os referenciais da pesquisa-acdo em que o
pesquisador € ao mesmo tempo objeto, na medida em que esta inserido no tema de

pesquisa, e sujeito enquanto agente social que interage com o objeto a ser
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pesquisado no sentido de propor a realizar agdes, de constituir e constituir-se no
processo de pesquisa.

Neste sentido, considero que a experiéncia vivenciada pela Escola
Farroupilha constitui sim, uma experiéncia bilinglie decorrente da utilizagdo de duas
linguas no processo de ensino-aprendizagem, embora este bilinglismo
experienciado constitui-se com uma forte orientacdo ouvintista. Digo isso, pois
mesmo com as tentativas de insergdo da comunidade surda via projeto educacional
enviado a Secretaria de Educacao, as iniciativas de visita ao Centro Educacional La
Sale, ao projeto de Cultura Surda desenvolvido junto a UNISINOS, a participagao,
embora em um unico encontro do Férum de Educagao de Surdos do NUPPES DA
UFRGS, ainda assim, ndo houve participacdo da comunidade surda na discussao do
projeto educacional da escola. Houve sim, a inclusdo dos alunos no Ensino de
Jovens e Adultos com base curricular orientada pelas referéncias oral-auditivas.

Penso que uma proposta bilinglie que nao seja um Ouvintismo disfarcado,
tenha condi¢cbes de ocorrer somente em escolas exclusivas para surdos, pois nestas
escolas que ha a possibilidade da proposta pedagogica ter na lingua de sinais, na
cultura e participagao da comunidade surda seus principais instrumentos de agao e
reflexdo para elaboragao de uma proposta bilingue.

No entanto, a inclusdo de alunos portadores de necessidades especiais
prevista pela LDB é uma realidade dada na qual os surdos estdo inseridos. Nesta
perspectiva, acredito que uma postura a ser desenvolvida em escola de inclusao de
surdos seria de constituicdo de territorialidades de resisténcia conforme ja discutido
neste trabalho, com o intuito de divulgagao da lingua de sinais, da cultura surda e da
necessidade de escolas exclusivas para surdos como alternativa para efetivacao de
um ensino de qualidade.

Em relagcdo a elaboracdo de uma proposta bilingue em que nao seja um
colonialismo curricular, acredito que as quatro indicagdes de Skliar (1998, p.15) em
relagdo as reflexdes que devem ser observadas sobre os Estudos Surdos em
Educagao: mecanismos de poder/saber dominante do ouvintismo, das origens aos
dias atuais; fracasso educacional na pedagogia para surdos; desconstru¢cao das
metanarrativas e contrastes binarios; reflexbes sobre as potencialidades
educacionais dos surdos certamente podem orientar a elaboragao curricular das
escolas da qual todas as disciplinas escolares devem repensar seus respectivos

planos de ensino e metodologias.
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Em relacdo aos mecanismos de poder/saber uma referéncia importante para
a elaboracao de uma proposta pedagadgica bilingle seria o Multiculturalismo Critico
conforme a concepgdo de MclLaren segundo o qual a proposta pedagdgica
considere a especificidade da diferenca enquanto expressao de conflitos historicos e
sociais cuja analise deve levar em consideragdo “tanto o nivel macropolitico da
organizacao estrutural quanto o micropolitico de manifestacbes de opressao
diferentes e contraditérias de analise das relagdes globais de opressédo” (MCLAREN,
1997, p.69).

Nesta perspectiva, as analises e a propria elaboracao curricular deve levar em
consideragao a multiplicidade de identidades que se processam nas diferentes
formagbes sociais com o intuito de desmistificar as construgdes de identidades
homogéneas, ou as “identidades de mercado”, conceito de McLaren para designar
as construgdes identitarias realizadas por profissionais de publicidade e propaganda
na constituicdo de grupos portadores de determinados comportamentos e estilos de
vida os quais transformam-se em consumidores de produtos relacionados a estas
condutas de comportamento. Por tras destas identidades padronizadas deve-se
destacar as relagbes de dominacgao e configuragcdes de poderes que ganham com a
reproducao destas identidades intencionalmente produzidas.

Neste sentido, devem-se enfatizar as diferengas, ndo apenas na sua
expressao atual de sentido, mas como processo historico e cultural enquanto
portadoras de uma multiplicidade de identidades cujos cruzamentos processam-se
mediante ao sentimento de pertencimento a determinados grupos étnicos, de
género, classe social etc.

Quanto ao poder ouvinte exercido sobre as comunidades surdas, torna-se
fundamental a participagdo das comunidades surdas na elaboragao das propostas
pedagogicas em que a diferenca seja percebida em sua especificidade como
produtos histérico de lutas sociais contraditorias cujo entendimento produza o que
McLaren (1997, p.84) denomina como “engajamento provisério com discursos do
outro de uma maneira que seja unificadora sem ser dominadora e que possa orientar
discursos suplementares. Este discurso seria a narrativa metacritica dos direitos e
de liberdade.”

Importante mencionar que o conceito de “metacritica” n&o deve ser
confundido como metanarrativas. O autor concebe metacritica como a compreenséao

da sociedade como uma totalidade e ndo como determinagdes de verdades uUnicas
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ou pré-estabelecidas. Totalidade, na concepgdo do autor também n&o esta
associada as totalidades das metanarrativas como narrativas essencialistas e
universais, estas devem ser desconstruidas enquanto agentes de padronizagdes ou
de relagdes sociais de opressdo. O autor utiliza o conceito de totalidade de Teresa
Ebert como “um sistema de relacdes e estrutura de diferenca sobredeterminados”. O
autor ainda comenta que: “A diferenca precisa ser compreendida como contradi¢cdes
sociais, como diferenca em relagcdo, em vez de diferengca como livre-flutuante e
descolada.” (MCLAREN, 1997, p.82-3).

McLaren preocupa-se com uma concep¢ao de totalidade de processos
histéricos especificos cuja analise deve contemplar a diferenga como diferencga
politica numa perspectiva simultanea de comparacdo e analise do nivel micro ao
macro, ou, em outras palavras, do local ao global. Destaca a necessidade de
questionar tanto “as micro-diferengcas dentro da diferenga quanto as macro-
estruturas da diferenca-em-relacdo®”(Ebert, 1991b, apud MCLAREN, 1997, p.135).
Salienta ainda que deve estar contemplada nas analises da diferenga em relagéo a
possibilidade de reversdo das condicdes materiais que permitem as relagdes de
dominagao em detrimento da relagdes de igualdade e justigca social.

Ainda em relagdo a questdo do poder ouvinte, reforco o conceito de
solidariedade de McLaren, ndo no sentido de defesa de pensamentos e posturas
homogéneas, mas a partir do direito de discérdia como principio de construcéo de
uma base comum a partir de construcdo de aliancas em defesa de uma
solidariedade que tenha por principio de “liberdade, libertagcdo, democracia e
cidadania critica” (McLaren, 1997, p.132).

Os elementos acima citados devem ser dimensionados numa perspectiva
histérica de resgate das relagbes de poder, de saber, de dominagdo sem que no
entanto, se caia nas armadilhas daquilo que Skliar denomina como “oposicao
binarias” afastando-se as narrativas que produzem oposi¢cdo maniqueista do bem e
do mal; do politico ou impoliticamente correto. Em vez disso, deve-se considerar o
processo histérico como producéo de eventos concretos, como produto histérico das
relagdes sociais de disputa pelo poder cuja constituicdo deve ser resgatada como
construgéo epistemoldgica da surdez.

Uma ultima observacao sobre as indicagcdes de Skliar para elaboracdo de

24 Grifo do autor.
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propostas curriculares, refere-se as potencialidades dos surdos das quais merecem
destaque a capacidade visual e ao uso do espaco cujo estudo requer a elaboragao
de metodologias de ensino que investiguem o uso de recursos visuais e a percepgao
e utilizacdo do espago como instrumento de ensino das diferentes disciplinas que
compdem a grade curricular.

Em relacdo a disciplina de Geografia, acredito que esta caminhada deve
observar, além das indicacbes acima citadas, a sua especificidade de estudo
relacionado ao espago e seus conceitos balizadores como regido, paisagem,
territério, rede, etc. Considerando que a relagdo de comunicagdao e conhecimento
dos surdos realiza-se no espago sendo o mesmo elemento caracteristico da lingua
de sinais, sera discutido estas caracteristicas, bem como a discussao do espaco e

conceitos a ele relacionados na segunda parte deste trabalho.
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4 ESPACIALIDADE E LINGUAGEM DOS SURDOS: UMA GRAMATICA NO
ESPAGO

O objetivo dos paragrafos que seguem €& apresentar ao leitor apontamentos
referentes a apropriagdo do espacgo pelos surdos como forma de conhecimento de
mundo?® e a espacialidade da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS — cuja principal
caracteristica € a modalidade espago-visual. Linguistas, fonoaudidlogos, socidlogos,
psicologos e neurologistas, ja constataram a apropriagdo diferenciada e agucgada
dos surdos em relagé&o ao espago. Considerando que o espacgo € o objeto de estudo
da geografia, penso que esta dado o convite aos gedgrafos o estudo da utilizagao,
apreensdo e representagdo do espago pelos surdos, cuja especificidade nao se
manifesta apenas na utilizagao linguistica do espago, mas também na percepgao e
utilizagdo do mesmo.

Estudar a relacdo que os surdos estabelecem com o espago pode
proporcionar uma reflexdo rica para geografia. Principalmente sobre a
contextualidade, e a simultaneidade de eventos, caracteristicas estas presentes na
interagdo dos surdos com a realidade como um dos tragos caracteristicos da lingua
de sinais.

Inicialmente, apresentarei relatos e argumentos de autores como Quadros
(1997) e Sacks (1990) sobre a percepgao espacial dos surdos. Posteriormente,
consideragdes sobre a linguagem espacializada da LIBRAS, mais especificamente
sobre a idéia de espaco-tempo®® como instrumento de ensino da disciplina de
Geografia em relagdo a utilizagdo da leitura e escrita da lingua portuguesa na
educacao de alunos surdos.

Quadros em seu livro, “Educacédo de Surdos: a aquisi¢do da linguagem”, 27
realiza uma comparagao entre pesquisas feitas sobre a Lingua Americana de Sinais

— ASL - e as suas pesquisas sobre a LIBRAS em relacdo a aquisicao e

% Considero conhecimento de mundo as experiéncias vivenciadas conforme o conceito de FREIRE, Alice Maria
da Fonseca. Aquisi¢ao do portugués como segunda lingua: uma proposta de curriculo para o Instituto Nacional
de Educacdo de Surdos. in: SCKLIAR, Carlos. (org.). Atualidade da Educacido Bilingue para surdos. v.2
Porto Alegre: Ed. Mediagdo, 1999.

2% Entendo por espago-tempo a coexisténcia e unidade do espago, tempo e sociedade em influéncia reciproca
entre espaco, tempo e ser social a partir de SOJA (1993, capitulos 2 ¢ 6)

27 QUADROS, R. M. Educacio de Surdos: a aquisicio da linguagem. Porto Alegre: Ed. Artes Médicas, 1997.
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espacialidade da linguagem em criangas surdas. Ao citar Petitto e Marantette (1991),
Quadros narra que estes autores pesquisaram o balbucio em bebés surdos e
ouvintes e que o mesmo ocorre tanto em bebés surdos como ouvintes comprovando
a capacidade inata para a linguagem cuja manifestagao se da tanto através de sons
como em sinais até os 14 meses de idade. A partir deste momento, os bebés
aprimoram o balbucio de acordo com sua modalidade: bebés surdos em
gesticulagao; bebés ouvintes em vocalizagao.

O estagio de desenvolvimento acima descrito corresponde ao Periodo Pré-
linguistico seguido pelo Estagio das Primeiras Combinagdes e o Estagio de
Combinacdes Multiplas. Nao pretendo deter-me na anadlise dos estagios de
desenvolvimento da linguagem, ja que meu objetivo € apresentar argumentos que
demonstrem a capacidade de apreensao e relagao que os surdos estabelecem com
0 espago. Apenas para que se tenha uma idéia geral sobre os estagios
mencionados, diria que o Estagio das Primeiras Combinagbdes de Sinais ocorrem
aproximadamente aos dois anos de idade. Neste estagio, as criangas usam o
sistema pronominal de forma ainda precaria e ndo muito apropriada.

O Estagio de Multiplas Combinag¢des de Sinais comeca, aproximadamente, aos
dois anos e meio e trés anos de idade ocorrendo neste estagio o que Quadros
denomina como “explosdo do vocabulario”. Interessa-me, particularmente, a
referéncia a espacialidade a qual pode ser observada, conforme o seguinte

comentario de Quadros:

Segundo Bellugi e Klima (1989), a crianga surda ainda ndo usa os
pronomes identificados espacialmente para referir-se as pessoas e aos
objetos que nao estejam fisicamente presentes. Ela usa substantivos nao-
associados com pontos no espaco. Mesmo quando a crianga apresenta
algumas tentativas de identificagdo de pontos no espaco, ela apresenta
falhas de correspondéncia entre a pessoa e o ponto espacial. Com
referentes presentes no discurso, ja ha o uso consistente do sistema
pronominal (uso de indicacdes espaciais ostensivas). (QUADROS, 1997,
p.74)

Conforme a citacdo, a utilizagdo do espaco para a comunicagcdo comeca a
processar-se, embora de maneira inconsistente. Esta utilizagédo remete-se sempre a
referentes presentes. Esta caracteristica de comunicagdo a referentes presentes
indica uma das peculiaridades caracteristica da experiéncia dos surdos em relacao
ao espaco: a capacidade de percepcao apurada dos elementos presentes no espaco

no momento em que se processam 0s eventos, ou seja, uma leitura contextualizada
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tempo e espacgo configurando uma unidade de espacgo-tempo.
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Quadro 2 Aquisicdo da Indexacao e da Estruturacao Espacial na ASL

PERIODOS I (3:1-3:4) II(3:6-3:11) Il (4:0-4:4) IV (4:6-4:9)
— Infrequente. | — Pouca con- |— Uso de mul- |— Uso fre-
Uso incorreto | sisténcia no u- |tiplos pontos |quente e con-
das formas de |so da indexa- |espaciais. Ha o |sistente. Os
citacdo. Nao cdo. As vezes |uso da concor- |pontos espa-
ha evidéncia um ponto no |déancia verbal, |ciais apresen-
Indexagao de identidade |espacgo € usa- |mas evidenci- |tam identidade,
dos pontos es- |do para refe- |am-se incon- |embora ainda
paciais. Uso da |réncia de um |sisténcia com |haja confusdes
concordancia |unico referen- |os pontos es- | ao usa-los.
verbal comre- |te durante o |tabelecidos.
ferentes pre- |discurso.
sentes.
— Estabeleci- | — Estabeleci- | —» Estabeleci- | — Estabeleci-
mento de lo- |mento ocasio- |[mento de lo- |mento freqlen-
cais ndo é cla- |nal de locais; |cais mais fre- [te de locais.
ro; ndo ha evi- |nao ha evidén- |quentes, mas |[Uso do ponto
déncia de or- |cias de organi- |ainda com fun-|espacial de
Estruturagcao |ganizagdo es- |zagao espacial.|¢do contrasti- [forma mais
Espacial pacial. A inde- |Os pontos sédo |va. consistente
¢ao nao é usa- |estabelecidos com a indexa-
da com pon- |[para contras- cao.
tos no espago. |tar, mas nao
para identificar
o referente.

(QUADROS, 1997, p.76)

A indicacdo de elementos nao-presentes passa a ocorrer a partir dos trés
anos em que as “criangas empilham os referentes nao-presentes em um unico

ponto do espacgo” (QUADROS,1997, p.74). Segundo Quadros, € por volta dos cinco
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e seis anos que as criangas deixam de empilhar?® os referentes em um tnico ponto
passando a utilizar mais de um ponto e flexionam os verbos de forma adequada.

Quadros ainda apresenta a pesquisa sobre a Aquisicdo da Indexacao e da
Estruturagdo Espacial na ASL realizada por Loew (1980) em um quadro resumo o
qual reproduzi (Quadro 2) com o intuito de reforgar o argumento do uso do espaco
para leitura de mundo e construir significagdes e possibilidades comunicativas.

No quadro 2, foram “selecionados os itens sobre indexac¢ao (uso pronominal
da apontacdo e a concordancia verbal) e a estruturagcdo espacial (envolve o
estabelecimento do loc)” (QUADROS, 1997, p.75). Os numeros apresentados
referem-se a anos e meses de idade das criangas pesquisadas.

Ainda sobre a questdo da espacialidade, Quadros relata o projeto
desenvolvido por Ahlgren (1994) na Suécia sobre a aquisigdo da lingua de sinais
para pais ouvintes e criangas surdas. Constatou que “as criangas surdas filhas de
pais surdos freqlientemente scaneed (perscrutam)®® o ambiente em busca de
informagdes novas e conseguiam fixar o olhar, diferentemente das criangas surdas
de pais ouvintes” (QUADROS 1997, p.81).

Um outro autor que reforca a percepcao diferenciada dos surdos sobre o
espaco € Sacks (1990). Além de salientar que a comunicag¢ao dos surdos constitui-
se no uso linguistico do espag¢o, comprovado por pesquisadores da Lingua de Sinais
Americana — ASL — na década de 70, Sacks descreve o depoimento de Sarah
Elizabeth que ao descobrir que sua filha Charlotte, aos 10 meses de idade, tinha
uma surdez profunda, ela e seu marido empenharam-se em aprender o inglés
sinalizado®. Ao descobrir que o inglés sinalizado nao era a forma comunicativa mais

eficaz, Sarah Elizabeth comecou a aprender a ASL. Eis seu depoimento:

[...] as elaboradas estruturas lineares do inglés falado ndo se traduzem
numa linguagem de sinais interessante. Assim, tivemos de orientar a
maneira como pensavamos para produzir frases visuais...E um prazer
constatar que os sinais de Charlotte refletem padrbes visuais de
pensamento. Somos levados a pensar de maneira diferente sobre objetos
fisicos, sua posicao e movimento, por causa das expressdes de Charlotte...”
(SACKS, 1990, p.87)

¥ Grifo da autora.

** Grifos da autora.

%% Inglés sinalizado ¢ a utilizagio de sinais combinados com a estrutura da lingua inglesa escrita. Assim como ha
o Inglés, ha também o portugués sinalizado na sua lingua escrita. O objetivo ¢ facilitar a comunicagdo entre
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Percebe-se no relato que os pais tiveram que “orientar” uma maneira diferente
de pensar “os objetos fisicos, posicdo e movimento” constituidos (e constituindo-se)
no espago. Objeto, posicdo e movimento constituem o que Milton Santos (1999)
denomina como fixos e fluxos do espago geografico. Conforme Milton Santos, Fixos
sao os sistemas de objetos e os Fluxos os sistemas de acgdes. A partir destes
conceitos, Santos propde o estudo do espaco geografico como “um conjunto
indissociavel de sistemas de objetos e sistemas de agdo que formam o espago”
(SANTOS, 1999, p.51).

Os surdos constroem significacdes e as utilizam para a comunicagao,
elementos do espaco tanto fixos (objeto, posicdo) como fluxos (movimento).
Portanto, a trés palavras citadas no relato de Sarah Elizabeth: objeto, posigao,
movimento expressam a interacdo dos surdos com o espago a partir da sua
capacidade visual de leitura de mundo. Esta interagao objeto, posigao, movimento
remete ao conceito de espaco de Milton Santos enquanto referencial de reflexao
sobre espaco e a utilizagdo do mesmo pelo surdo a partir da sua percep¢éao visual
para construcdo de conhecimentos em sua experiéncia diaria de estruturacdo de
pensamentos visuais numa perspectiva de unicidade e reciprocidade mutua de fixos
e fluxos, ou segundo Milton Santos, “no conjunto indissociavel de sistemas de
objetos e sistemas de acgdes.”

Pensar a experiéncia viso-espacial dos surdos nesta perspectiva, coloca-se
como forma de refletir a analise e ensino de geografia para surdos em que os “fluxos
visiveis e sem ruidos parecem ser a condicdao fundamental para a leitura de mundo
dos surdos partindo da analise material sem a mediagdo pela linguagem oral e sim
visual em que as significagdes constroem-se mediante a observagéo dos objetos e
acdes numa perspectiva interacionista de espaco, tempo e ser social”.*’

Uma ultima observacao de Sarah Elisabeth sobre Charlote refor¢a a idéia da
percepcdo apurada do espaco pelo surdo: “Todas as criaturas ou objetos de que
Charlotte fala estao situados... Quando Charlotte sinaliza, o cenario inteiro é armado;
pode-se ver onde tudo ou todos estio; é tudo visualizado com detalhes que seriam
raros para os auditivos” (SACKS, 1990, p.90).

surdos e ouvintes, 0 que nem sempre ocorre. Muitas vezes para os surdos causa mais confusdo e dificuldade de
compreensdo, sendo a lingua de sinais ainda a mais indicada para comunicagao.

3! Idéia construida a partir de didlogo com a Prof* Dra Dirce Suetergaray, professora do Departamento de
Geografia da UFRGS, sobre a experiéncia visual dos surdos.
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Estudos sobre a peculiaridade da percepgdo do espago pelo surdo podem
indicar metodologias de estudo sobre o espago, 0 narrar e perceber o espago como
também referéncia para propostas pedagogicas de ensino para surdos. A fala de
Charlotte da conta do “cenario inteiro’ com precisdo dos objetos e de pessoas com a
utiizacdo do espago para a comunicagdo, dai o sinal configurar-se em uma
linguagem e uma gramatica do espago. Segundo Sacks, (1990, p.91) “é a gramatica,
acima de tudo, que torna possivel uma linguagem, que permite articular nossos
pensamentos, nossos eus, na manifestagcéo.”

QUADROS, em seu livro Educagdo de Surdos: a aquisicao da linguagem,
também relata, a partir de pesquisadores da espacialidade da ASL, as semelhancgas
em relagdo a LIBRAS sobre a linguagem e gramaticidade no espago. Ao citar Siple
(1978), comenta que na ASL a gramatica se expressa concomitantemente com o
sinal com a presenca de dois aspectos: a “incorporagao” usada, por exemplo, para
expressar localizacdo, numero, pessoa — e 0 “uso de sinais nao-manuais — como
movimentos do corpo e expressodes faciais” (QUADROS, 1997, p.49).

Dando continuidade a sua analise, Quadros (1997, p.51) menciona Bellugi,
Vanltoeck, Lillo-Martin: estes autores concluiram que, tanto o sistema pronominal,
como as concordancias verbais sao espacializados. Os autores citados utilizam o
conceito de Determinante Nominal para “a associacao dos referentes com um local

», o«

no espacgo”; “chamam de Local Referencial ou R-Local a associacdo de um referente
com um ponto no espag¢o”’.Quadros aponta uma semelhanca em relagéo a LIBRAS:
quando o referente esta presente apenas aponta-se o dedo indicador; quando
ausente a indicacio é feita a um local espacial arbitrario do sinalizador.

O estabelecimento de locais especificos no espaco ocorre também com a
narragdo de eventos passados: “se o sinalizador quiser descrever um evento
passado e quiser contar algo relacionado a tal evento, ele estabelecera um local no
espaco, havendo relacdo entre os participantes, o tempo e o evento no local
real”.(QUADROS, 1997, p. 56).

Quadros comenta que os verbos que sdo flexionados, possuem uma
concordancia espacial os quais ela conceitua como verbos de concordancia. A
indicagdo de locais de referéncia apresenta caracteristicas semelhantes de
indicagao ao de sistema pronominal.

Comentei que a percepcao visual-espacial do surdo deve ser utilizada como

possibilidade para desenvolvimento de propostas educacionais. Esta potencialidade
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dos surdos vem de encontro a proposta de Vygotsky em concentrar a “atengao nas
habilidades das criancgas...que poderiam formar a base para desenvolvimento de
suas capacidades integrais”32. Neste sentido, procurarei apresentar nos paragrafos
que seguem, apontamentos sobre a espacialidade da lingua de sinais como
instrumento de aquisi¢gao da lingua escrita tendo como perspectiva a dificuldade que
os alunos surdos tém com a mesma.

Ciccone, (1991) menciona que estudos realizados comprovam que a lingua
de sinais, assim como as linguas orais, processam-se no hemisfério esquerdo do
cérebro, porém, de forma diferente, visto que a lingua de sinais processa-se “no
cérebro esquerdo do usuario, por uma organizagao espacial, ao invés de sequencial
como o que se da no cérebro esquerdo do falante de uma lingua oral”. A partir desta
constatagdo, a autora, referendando-se em Sacks, afirma que os sinalizadores
desenvolvem “uma maneira nova, extraordinariamente sofisticada, de tratamento do
espago: um novo tipo de espaco, que nao tem equivalente em pessoas ouvintes”,
dai esta espacialidade propiciar uma linguagem de sinais sofisticada, independente
e diferente das linguas orais. Esta habilidade de processamento espacial do
hemisfério esquerdo do cérebro diferencia-se do hemisfério direito ndo linguistico e
sim topografico. Portanto, a espacialidade que se processa no hemisfério esquerdo

€ de natureza linguistica e ndo topografica, pois requer a habilidade de:

[...]separar conjuntos de um fluxo continuo de movimentos o que franqueia
ao sinalizador uma espacialidade tipica de seu modo espago-visual
linguistico:- uma dada analise de movimentos. O que, analogamente, se da
de modo diverso na capacidade, de um ouvinte, para decompor e analisar,
numa enunciagao oral, um continuo e sempre mutavel padrdao de sinais
acusticos. E, aqui, explicita-se a questdo do tempo como algo que pode ser
tido como de simultaneidade de ocorréncias nas linguas de sinais,enquanto
que nas orais esse tempo se da numa sucessao.

Ao citar Luria, a autora enfatiza o carater linear das linguas orais facilitado
pela audicdo que estabelece o ordenamento e sequéncia das palavras.

Kenski (1998) também nos traz a linearidade como uma caracteristica da
lingua escrita. Ao citar Pierre Levy (1993), a autora caracteriza o conhecimento
existente nas sociedades, em trés formas diferentes: a oral, a escrita e a digital.

Interessa para minha reflexdo as duas primeiras, visto que a autora considera que

> LURIA, A. R. Vigotskii. in: VIGOTSKII, 1.S.; LURIA, A. R. ¢ LEONTIEV A. N. Linguagem,
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tais linguagens criam uma concepgao particular de espago e tempo. Fago esta
consideragao, como reforco do argumento de Ciccione referente a especificidade da
concepgao espacgo-temporal dos surdos. Kenski menciona que, no inicio do
processo civilizatério, a presenca e proximidade dos homens definiam o espaco da
tribo e da cultura. A oralidade definia o espaco e a cultura dos homens. Portanto, de
acordo com a autora, as sociedades orais caracterizavam-se pela repeticdo e
circularidade.

Ja nas sociedades escritas, as atividades agricolas delimitam a ocupagéo do
espaco, influenciam na criagdo e disposicdo da escrita. Se nas sociedades orais
fazia-se necessaria a presenca dos sujeitos na interagdo comunicativa, nas
sociedades de lingua escrita esta necessidade deixa de ser fundamental visto que o
tempo e a distancia entre quem escreve e quem Ié pode ocorrer em lugares e
tempos muito diferenciados.

Voltando a agricultura como elemento influente na criagao da escrita, KensKi
afirma que a previsibilidade da agricultura influi também na forma sequencial do
espago escrito e na disposicdo linear do que esta sendo apresentado “a
circularidade da sociedade oral antepde-se a linearidade”, a autora cita Kerckhove
como um dos estudiosos cuja preocupagao é analisar como a linearidade e o
direcionamento da escrita, da esquerda para a direita tem exercido influéncia na
maneira de pensar do Ocidental: “Todos os sistemas escritos que representam sons
(fonéticos) sao escritos horizontalmente, mas todos que representam imagens, como
os ideogramas chineses ou os hierdglifos egipcios, sdo escritos verticalmente...”

Percebe-se, no trabalho de Kenski, ndo s6 o reforgo do argumento de
linearidade da lingua escrita como também indicagbes de diferengas existentes entre
lingua de sinais fonéticas e linguas que representam imagens.

Considerando que a LIBRAS constitui-se em uma linguagem espago-visual,
ha que se considerar que os sujeitos usuarios das linguas de sinais estabelecem
uma relacao e concepcao diferenciada do espaco e tempo influenciando diretamente
na organizagao de uma linguagem em que uma de suas caracteristicas marcantes
€ a contextualidade, fato este, a ser observado para o ensino da lingua escrita, ja
que esta se caracteriza pela linearidade. A mesma observagao pode-se fazer em

relacdo as linguas orais que, na modalidade de comunicagdo oral-auditiva,

desenvolvimento e aprendizagem. Sio Paulo: icone: Editora da Universidade de Sdo Paulo, 1998, p.34.
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processa-se a simultaneidade, ao passo que o mesmo nao ocorre com a lingua
escrita.

Como forma de estabelecer uma reflexdo sobre as diferengas entre a lingua
escrita e lingua de sinais, é oportuno apresentar citagbes de KensKi (1998) sobre os
estudos de Kerckhove e as reflexdes realizadas pela autora referentes a perspectiva

espaco-temporal:

Em suas analises, KercKhove considera que o processamento sequencial,
ordenado pelo tempo, observado na escrita alfabética, afeta a organizagao
da linguagem e, por sua vez, a organizagao do pensamento. Segundo ele, a
partir do momento em que aprendemos a ler, a escrita alfabética influencia
nossa relagdo com o tempo e o espago. Para os Ocidentais, por exemplo, o
passado esta sempre a esquerda e o futuro é o lugar para onde corre a
escrita, para a direita.A perspectiva espaco-temporal definida pela escrita
influi no pensamento cientifico e na maneira como o homem ocidental
apreende e se orienta no mundo. A escrita interiorizada como
comportamento humano, interage com o pensamento libertando-o da
obrigatoriedade de memorizagdo permanente”... Desta forma, o tempo é
compreendido em novas complexidades: o tempo vivido, o tempo
recuperado na lembranga ou no relato escrito € o tempo perspectivo e
espacialmente definido, simbolicamente direcionado da esquerda para a
direita em dire¢ao ao alto, ao firmamento, ao desconhecido.

Dada a dificuldade dos surdos em interagir com a lingua escrita visto que o
acesso a mesma esta relacionado com a oralidade, € que a perspectiva espaco-
temporal dos surdos remete-se ao espaco-tempo vivido, contextualizado nas
experiéncias diarias de relacionamento direto e presencial, dai sua especificidade de
percepcao com estas categorias.

E uma experiéncia de espaco-tempo sincronizado em que ambos constituem
uma unidade de experiéncia e conhecimento de mundo. Isso ndo significa que nas
linguas de sinais a linearidade esteja ausente. Karnopp menciona que as primeiras
pesquisas realizadas sobre a linearidade e simultaneidade da ASL, nas décadas de
1960 e 1970, apontavam para seu carater simultdneo como principal caracteristica,
enquanto que as linguas orais caracterizar-se-iam pela linearidade. Stokoe (1960) foi
um dos autores que defendiam esta hipotese. No entanto, pesquisadores do final da
década de 1970 e da década de 1980 constataram que “a ASL apresenta tanto

estrutura seqiiencial quanto simultinea em sua organizagdo fonoldgica”®® Os

% KARNOPP, Lodenir B.; QUADROS, Ronice Miller. Lingiiistica Aplicada a Lingua de Sinais
Brasileira. Porto Alegre, ArtMed. (no prelo).



110

autores que demonstraram esta perspectiva, segundo Karnopp, foram: Supalla e
Newport (1978), Klima e Bellugi (1979), Padden (1983) e Liddell (1984).

Conforme vimos nos paragrafos anteriores, a caracteristica linear e
sequencial como atributos das caracteristicas humanas € uma construgao histoérico-
cultural da linguas orais que influenciou a concepgao de espago e tempo através da
influéncia da escrita na estruturacdo do pensamento.O que nao significa que outras
culturas como a cultura surda seja deficiente em relagdo a percepgédo de tempo
linear e sequencial, apenas que, esta percepg¢ao de espacgo e tempo opera-se de
maneira diferente com peculiaridades proprias da construgdo da linguagem e sua
influéncia sobre o pensamento a partir da modalidade espacgo-visual conforme
apontam as ultimas pesquisas sobre fonologia.

Pesquisas recentes sobre as linguas de sinais, principalmente pesquisas
desenvolvidas sobre a ASL, indicam que a linearidade e simultaneidade séao
caracteristicas presentes tanto em linguas orais como em linguas de sinais. Nas
primeiras, ambas caracteristicas desenvolvem-se a partir da modalidade oral-
auditiva, enquanto que nas segundas esta relacionado com a modalidade espago-
visual, portanto relacionada com a espacialidade, visto que muitos autores, entre
eles Quadros e Sacks e os respectivos autores por eles citados, a apontam como
um elemento presente na lingua de sinais.

Um outro fator a ser levado em consideragao é que a experiéncia de tempo
das linguas oral-auditivas constituiu-se em um processo histérico que vem se
desenvolvendo ha milhares de anos em que a linearidade e a sequencialidade
apresentam-se como elementos caracteristicos da cultura cuja nogao de tempo vem
aprimorando-se de geragao a geragao.

Em contrapartida, a cultura surda tem se caracterizado por uma constante
reconstrucdo e invengao de lingua de sinais decorrentes da situagao de “exilio”
vivenciada por muitos surdos, fazendo com que inventem sinais para se comunicar.
Sem acesso a lingua oficial de sinais de seus respectivos paises, desenvolvem
sinais préprios impedidos de resgatarem historicamente a narragdo de experiéncias
passadas de outros surdos na construcao de identidade e cultura. No entanto, a
experiéncia do tempo linear, sequencial e continuo desenvolve-se naturalmente a
partir da perspectiva viso-espacial.

Além disso, o nédo desenvolvimento da linguagem acarreta problemas de

desenvolvimento de potencialidades, entre elas, a nogcdao de tempo, pois o
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desenvolvimento da mesma esta estreitamente relacionado com o desenvolvimento
das estruturas de pensamento, ou seja, ndo é a surdez que provoca dificuldades de
nocdo de tempo e sim a auséncia ou ineficacia de estratégias para o
desenvolvimento da linguagem.

Vigotsky afirmou que o pensamento processa-se independentemente da
linguagem, mas o desenvolvimento da linguagem influi no desenvolvimento do
pensamento e este de forma reciproca em relagdo a linguagem. A perspectiva de
Vigotsky reforca o argumento de que a falta ou precariedade de desenvolvimento da
linguagem é que compromete o desenvolvimento das estruturas de pensamento e
consequentemente a nog¢ao de tempo.

Nunca é demais salientar, que ha pesquisadores investigando a linearidade e
sequencialidade nas linguas de sinais. Sacks comenta que pesquisadores da ASL,
(Scott Liddell, Robert Johnson) passaram a desenvolver, a partir da década de 80,
pesquisas sobre a utilizacdo do tempo em lingua de sinais. Sacks menciona Stokoe

e 0 que considerou como as “a linguagem em quatro dimensodes”

A fala s6 tem uma dimensao — sua extensido no tempo; a escrita tem duas
dimensdes; modelos tém trés; mas apenas as linguagens sinalizadas tém a
sua disposicdo quatro dimensodes — as trés dimensdes espaciais acessiveis
ao corpo de um sinalizador e mais a dimenséo do tempo. E Sinal explora
plenamente as possibilidades sintaticas em seu canal de expressao
quadridimensional. (SACKS, 1990, p.106)

Importante também nao esquecer que a habilidade com o uso do espaco
como referencial linguistico difere também entre os surdos. Digo isso para
desmistificar a idéia de habilidades homogéneas entre surdos, pois ha
heterogeneidade de caracteristicas e habilidades, fruto da experiéncia particular,
singular de cada um na interagdo com as condi¢gdes materiais e imateriais nas
relagbes com os agentes sociais. Para provar esta afirmagdo, basta pensar em
surdos congénitos e surdos com surdez adquirida.

Um surdo congénito, por ndo ter experiéncia auditiva, interage desde o
nascimento Unica e exclusivamente com o espagco como referéncia de construcao
linguistica, dai a constru¢do de uma linguagem espacializada mais complexa em
detrimento de um surdo com surdez adquirida que, por ter tido experiéncia auditiva,
utilizou-a como referéncia de construcao de linguagem. Neste caso a experiéncia de

leitura espacial ndo se da na mesma intensidade que um surdo congénito. Esta
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passa a ser desenvolvida a partir do momento em que o individuo deixa de ter a
audicao como referéncia comunicativa.

Tive a intencdo de demonstrar neste texto a peculiaridade de utilizagao
espacial pelos surdos como uma relacdo mais intensa e aprimorada de leitura
espacial com uma profundidade desconhecida pelos ouvintes. Esta profundidade de
apreensdo espacial pode ser objeto de estudo dos geodgrafos enquanto
pesquisadores do espago como agente de transformagédo social. O conceito de
espaco geografico de Milton Santos como um conjunto interligado de fixos e fluxos
coloca-se como referéncia tedrica e metodolégica para o estudo do uso, da
percepgao e utilizagado do espaco pelos surdos. Teorica por constituir um conceito de
espaco, metodoldgica por indicar os objetos (fixos) e o movimento (fluxos) como
objetos e instrumentos de analise.

No caso dos surdos em que o espago € 0 meio de comunicagdo e de
construcao de linguagem, fixos e fluxos colocam-se como instrumento metodolégico
no qual o surdo observa o movimento sem ruido e os objetos situados e
posicionados. Metodologia cuja aplicagdo deve ser pensada, particularmente, em
relacdo a contextualidade, constituida pela interagéo reciproca entre espaco e tempo
como elementos que exercem for¢ga um sobre o outro sem que haja uma supremacia
do tempo sobre 0 espago expressos no conceito de espago-tempo.

A reflexdo sobre a relagdo entre tempo e espaco como constituintes de uma
unidade expressa no conceito espago-tempo objetiva o estudo da apreensédo do
espago pelos surdos, dada a caracteristica dos surdos de lidarem com a
simultaneidade de tempo e espaco para constru¢cao de conhecimento de mundo no
sentido de minimizar a supervalorizacdo do tempo dado pela cultura ouvinte
ocidental em detrimento do espacgo para analise e construgdo de conhecimento.

Em tempos de globalizagdo, a atengédo ao espago como elemento de
producao e reproducdo das relagcdes sociais coloca-se como fundamental. Estudos
de culturas que o utilizam de forma mais intensa podera contribuir na elaboragao
tedrica da analise do espago e sua relagdo com o tempo numa perspectiva de
influéncia reciproca formadora de uma unidade a qual denominei de espago-tempo.

Fixos e fluxos também podem ser referéncias norteadoras para elaboragao de
propostas de ensino de geografia como instrumento de analise e conhecimento do
espaco geografico. Pensar o espago geografico como a expressao interativa de fixos

e fluxos podem contribuir para uma compreensao mais aprofundada do espaco e de
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seus elementos formadores do espaco geografico todos relacionados com a acéao
humana e com as relagdes sociais de producao e disputa por hegemonia de poder:
paisagem, regido, espaco, tempo, territorio e ser social.

Trabalhar com estes conceitos como elementos basilizadores para analise e
compreensao do espaco, significa também relacionar a estes conceitos os fluxos e
fixos, significa estudar metodologias de aproximagao das experiéncias culturais de
surdos e ouvintes em relacdo ao tempo e espago nas manifestagdes caracteristicas
de cada uma das experiéncias culturais. Desta forma, estabelece-se uma
aproximacao de convivio e respeito de diferengas culturais e a reflexdo de como
cada uma das culturas pode tentar apropriar-se da experiéncia da outra.

Penso que esta aproximagdo deve partir das referéncias tedricas e
metodolégicas de apropriagdo de conhecimento social com énfase, no exemplo
citado referente a nogado de tempo, nas peculiaridades das respectivas modalidades
linguisticas, tanto a oral-auditiva como a viso-espacial de apreensao de tempo linear

e sequencial.
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5 PSICOLOGIA COGNITIVA: ESPACIALIDADE E TEMPORALIDADE NA
CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO

A reflexdo sobre a elaboragdo de metodologias de ensino para educacéao de
surdos que tenha por referéncia a Lingua de Sinais e sua modalidade espago-visual,
requer uma analise sobre a aprendizagem, conhecimento e linguagem. Os
paragrafos que seguem tém por objetivo refletir sobre a relagdo da aprendizagem,
conhecimento e linguagem e a espacialidade como instrumento de construgdo de

conhecimento a partir dos referenciais da psicologia genética e evolutiva.

5.1. A Psicologia Genética de Piaget e o Espago do Conhecimento Cognitivo

Farei algumas consideragbes sobre a abordagem de conhecimento e
linguagem da obra de Piaget referente a espacialidade e a construgdo de
conhecimento a partir das contribuicbes de Angel Pino (1996, p.51-67) e Fermino
Fernandes Sisto (1996, p.69-91). E importante ter presente o resgate da informacéo
de Pino referindo-se a analise feita por ele sobre a obra de Piaget e o espago do
conhecimento cognitivo. Afirma que na realidade, Piaget nunca tratou este tema de
forma especifica e que suas conclusdes sao interpretagdes particulares da obra do
autor.

O mesmo tenho a declarar a respeito dos paragrafos que seguem cujo
conteudo tem o privilégio de contar com as contribuicbes dos autores citados como
orientacdo para estudos que tenham por objetivo a construgdo tedrica de
metodologias que enfoquem o espago como elemento interativo e constituinte da
elaboracdo de conhecimento e linguagem, além da necessidade do ensino
propriamente do espag¢o enquanto objeto da disciplina de Geografia. Privilégio no
sentido de amenizar a incerteza de contar apenas com minha leitura e reflexdo
particular a respeito da contribuicdo da psicologia genética sobre a importancia do
espaco na construgdo de conhecimento, ja que observagbes particulares e
individuais sdo questionaveis em relagdo a sua legitimidade cientifica uma vez em
que nao ha uma producao literaria que sirva de suporte argumentativo validando as

reflexbes realizadas. Em vista disto, assumo o risco da possibilidade de uma
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reflexdo equivocada na medida em que nao tenho a pretensao de que a mesma seja
uma analise tedrica acabada e sim como uma reflexao particular em elaboragéo com
o intuito de colaborar e participar da discussao sobre a necessidade de elaboragao
tedrico-metodolégica de uma pedagogia do espago para o ensino da disciplina de
Geografia para educagao de surdos e ouvintes.

Angel Pino em seu artigo: A categoria do “espaco” em Psicologia®* procura
estabelecer uma relacdo entre a experiéncia espacial do comum das pessoas e
sobre a maneira como o0 conceito de espacgo constitui-se nesta experiéncia. Ao
criticar a idéia da existéncia do espago objetivo como produto da sensibilidade
humana que o identifica como objetivo dado a ilusdo de percepcao que identifica o
espacgo como qualidade da materialidade, lembra que tal concepgao é reforcada pela
teoria de Newton sobre o0 universo em que os corpos celestes estariam em um
processo de “movimento continuo deslocando-se em trajetdrias fixas, determinadas
pela lei da gravidade” (PINO, 1996, p.51). Nesta perspectiva, espago e tempo seriam
categorias dotadas de experiéncia objetiva.

O autor da continuidade a sua analise comentando as mudancas introduzidas
pela teoria da relatividade, segundo a qual, matéria e energia ndo diferem na
natureza, mas no estado. Citando Karl Popper (1997, p.24), afirma que o Universo
nao se constitui de uma coleg¢ao de corpos “mas como um campo de interagcdo de
eventos ou processos influindo na concepgao do espago e do tempo” em que 0s
mesmos nao “sao objetos de nossa percepg¢ao, mas a sua condicdo (PINO, 1996,
p.54)".

A sensibilidade humana, através de toda uma estruturagdo neuroldgica, faz
uma leitura iluséria do real vindo de encontro a concepgéo de Kant segundo a qual a
sensibilidade € um conhecimento da aparéncia das coisas na medida em que esta
se restringe a intuicdo das formas de espaco e tempo. Nesta concepgao o espacgo é
onde os objetos se posicionam. Ampliando esta concepg¢ao, Merleau-Ponty (1945,
apud PINO, 1996, p.56) para o qual “trata-se de uma forma de espacialidade que
nao € nem a das coisas no espago, nem a do espago que espacializa as coisas”,
que a espacialidade nao se processa junto a aparéncia, mas junto a prépria

espacialidade, mas ao mesmo tempo n&o se constitui com ela na objetividade do

** Os comentarios sobre os artigos de Pino e Sisto foram extraidos de: ZAMBONI, Ernesto e MIGUEL,
Antoénio (orgs.). Representagdes do Espago: Multidisciplinaridade na Educagdao. Campinas, SP:
Autores Associados, 1996.
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real, mas que “‘permanece através das diversas transformacbes que passa a
imagem do real” (Id, p.56). Segundo Merteau-Ponty (1945, apud PINO,1996, p.56)
“‘um nivel espacial se constitui quando o corpo real coincide com o corpo virtual (o0
sistema de agbes possiveis em diferentes configuracbes espaciais) que é exigido
para poder conviver com uma determinada situacdo espacial” na qual o corpo
cumpre papel fundamental como nivel originario que interage com outros corpos
colocando-se como referéncia na constituicado do ser com o mundo. Corpo e matéria,
na realidade, constituem a experiéncia do sujeito com o mundo.

Embora cada sujeito elabore uma experiéncia singular de mundo, ha a
configuracdo de uma experiéncia coletiva da matéria e do espago que se traduz na
constituicdo da linguagem. O espaco, enquanto categoria de construgcdo de
linguagem, é analisada pela abordagem psicoloégica do espago do tipo genético em
oposigao a teoria da percepgao.

A Teoria da Percepgcdo concebe o espagco a partir de uma perspectiva
empirista em que a percepgao coloca-se como uma relagao direta entre o sujeito e a
realidade como objeto de apreensio objetiva.

Ja a abordagem genética concebe o espago como condigdo da experiéncia
subjetiva com base na realidade objetiva. Piaget e Wallon sdo os principais
representantes desta corrente. Para eles, a agdo (Piaget) e o movimento (Wallon)
constituem a base para o desenvolvimento da inteligéncia e pensamento.
Consideram espaco e tempo como categorias basicas necessarias para estruturagcao
do pensamento.

Para Piaget, o espago € o conjunto de relagdes interativas entre o corpo
originario (sujeito do espaco) e objetos materiais e imateriais de seu entorno. O
espaco, enquanto conjunto de relagdes, € constituido pelo sujeito e a estruturagéo
perceptiva ocasionada pela relagado do sujeito com seu entorno possivel mediante a
relacdo entre os objetos. Para o autor o espago n&o é dotado de existéncia fisica e
nem se constitui como a existéncia objetiva nem em si, nem nas coisas, mas coloca-
se como condi¢ao para a existéncia das mesmas.

Embora Piaget tenha considerado que “o espaco € a logica do mundo
sensivel e, como tal, € um sistema de operagdes concretas” (PINO,1996, P.59), na
analise de Pino, esta sua concepgao nao coincide com a concep¢ao kantiana, pois
para este a sensibilidade estd condicionada a intuicdo das formas de espaco,

enquanto que para Piaget o mesmo é construido pelo sujeito na sua interagcdo com o
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objeto segundo a teoria das etapas de estruturacdo mental do nivel sensério-motor
ao logico formal” (Id, p.59).

Ja que o espacgo € a condicdo de nossa percepgao, entdo a interacdo com o
espaco e suas propriedades de fluxos e fixos reforcam a idéia de que é possivel
processar-se linguagem como constituicdo e produto da experiéncia interativa entre
O ser e 0 espago cuja interacdo requer um aprimoramento e ampliagdo das
capacidades perceptivas.

A experiéncia com o espaco requer uma modificacdo nas estruturas de
pensamento e no aprimoramento da linguagem. Como ja foi comentado, o espago
visual € a modalidade de comunicagao dos surdos com o0 mundo, cuja interagao
processa-se de uma maneira mais profunda e elaborada, dai a necessidade de se
refletir uma proposta pedagdgica que parta, segundo a perspectiva de Vygotsky,
desta potencialidade dos surdos em relagédo a experiéncia espago-visual.

Citando Merteau-Ponty, Pino acrescenta que o nivel espacial altera-se com a
possibilidade do corpo real e corpo virtual. Este ultimo como sistema de objetos e
acdes cuja referéncia permite ao sujeito a construgdo de conhecimento de mundo.
Esta perspectiva de sistema de objetos e agbdes narradas por Pino refor¢ca a
apropriagao que fiz do conceito de Milton Santos da constituicdo do espago como
um sistema de fluxos e fixos, identificando-se fluxos com o sistema de ac¢des e fixos
com sistema de objetos como “insight” tedrico norteador para elaboragdo de uma
proposta pedagdgica de ensino e de desenvolvimento cognitivo.

Em relagao a cognicao, faz-se necessario a reflexao sobre o que representa e
0 que realmente constitui-se a cognigdo enquanto espaco de conhecimento
conforme os questionamentos de Sisto (1996). Na sua reflexdo a respeito da
cognigao, Sisto questiona se a mesma constitui-se em um érgéo, fungao ou espago?

Na tentativa de elaboracéo de uma resposta, Sisto lembra que Piaget define a
cognicdo como 6rgdo em que O organismo processa O conhecimento e as
modificagdes necessarias a sua produgao, ndo possuindo uma constituicdo organica
fisicamente especifica, nem um lugar especifico para sua localizagdo. A partir desta
constatagao, Sisto comenta:“se nao existe um local fisico definido para o sistema
cognitivo, qual e como é o espago ocupado pelo produto da cogni¢do, ou seja, o0
conhecimento, e no que este se diferencia de outros espacos? Em que consiste

esse espacgo, sede das tramas e dramas psicolégicos?” (SISTO, 1996, p.70)
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Na sua argumentagao de que na realidade o sistema cognitivo constitui-se em
um espago, Sisto menciona que Piaget considera que “‘nenhum conhecimento
provéem do nada. Se provier de algo, € justo pensar que provenha de outros
conhecimentos, chegamos ao ponto de que algum tera de ter sido inato” (SISTO,
1996, p.71). Na condigédo de existir um conhecimento inato, 0 mesmo deve ocupar
um espaco relacionado ao conhecimento® que a crianca tras ao nascer, mas que o
mesmo ndo acontece com o conhecimento novo.

No que se refere ao sistema cognitivo, este se constitui de sistemas fechados
(relagdes necessarias pré-estabelecidas) e sistemas abertos (relagées que estao por
se estabelecer) respectivamente associados ao conhecimento inato e aos
conhecimentos novos. O sistema aberto necessita de um fechamento para que haja
um novo equilibrio no sistema cognitivo cuja insergdo provoca uma mudanga no
sistema cognitivo em que o novo conhecimento funde-se com o conhecimento ja
existente, constituindo-se dialeticamente no sentido de que o conhecimento antigo
deixa de ser antigo por assimilar o conhecimento novo e este se torna antigo por
constituir-se no conhecimento ja existente.

Para obter equilibrio, o organismo tem necessidade de fechar o sistema nao
conseguindo distinguir qual elemento novo capaz de realiza-lo. Por isso, absorve
novos elementos que provocam a sua mudancga.

Ao modificar-se, promove outras possibilidades: tanto de fechamento, como
de novos espagos a serem preenchidos. Esses espagos a serem preenchidos sao
definidos por Piaget como lacunas. As lacunas constituem parte do sistema cognitivo
no qual estruturaram-se novos conhecimentos a partir dos espacos considerados
como evolutivos formados pelos cinco sentidos e os reflexos de preensao e succgao.
Sao estes sete espacos que formam novos conhecimentos.

Segundo Sisto, (1996, p.75) para Piaget, espaco cognitivo € “um espago de
tamanho definido, mas ampliavel indefinidamente... quanto mais o individuo constréi,
mais espacos lacunares ele possui e, portanto, mais espacos a serem preenchidos.”
No espacgo cognitivo as lacunas correspondem a um dos trés espacgos constituintes

do espacgo cognitivo. Os outros dois espagos correspondem respectivamente ao

3> O autor conceitua conhecimento como “toda e qualquer relagio entre dois objetos quaisquer...todos os objetos
sdo passiveis de se conhecer e todas as relagdes sdo passiveis de ocorrer. A vantagem dessa defini¢io é
caracterizar o conhecimento como um observavel, ou seja, passivel de observacdo e experimentagdo e assim
acompanhar sua evolugdo e/ou aparecimento” (1996, p. 71).
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bioldgico (responsavel pela manutengcao do organismo e coeréncia) e o saber fazer
hereditario (que sao os sistemas abertos).

Em relacdo a construgcdo de nogao de conhecimento ou de conceitos, estes,
segundo Piaget, processam-se seguindo as mesmas etapas da forma que foi
construido, portanto é imprescindivel saber como se construiu historicamente. A
defasagem e a abstracéao reflexiva sdo os mecanismos responsaveis que impedem a
linearidade do espago cognitivo, mesmo este tendo o diacronismo como
caracteristica de construcao.

A defasagem é “um sistema proposto por Piaget e se caracteriza pela
construcao de conteudo por conteudo” (SISTO, 1996, p.84), os quais, na elaboracao
de nogdes e conceitos, ndo se processam, necessariamente ao mesmo tempo
mesmo dependendo de uma mesma estrutura de construcao.

A abstracao reflexiva caracteriza-se pela transformagdo do conteudo em
forma. Toda construgdo de conhecimento é derivada de um conhecimento anterior,
cuja reflexao o transforma em forma e ndo mais em conteudo na medida em que s&o
transportados para um outro nivel, ou seja, podem fechar ou abrir novos sistemas
proporcionando o surgimento de novas lacunas ou espacgos. A transformagédo do

conteudo para forma é o movimento de abstracao reflexiva.

E é essa movimentagédo que cria os niveis de desenvolvimento, que nada
mais sdo que uma re-constru¢do dos dados disponiveis no sistema
cognitivo do individuo. Piaget falou em periodo sensoério-motor,
representacional, operatério concreto e operatério formal sendo que a
passagem de um para o outro se caracteriza pela abstragédo reflexival...]
Esse movimento é também restrito em extensdo, pois quando ele ocorre,
nao ocorre para todos os conteudos... 0 sistema cognitivo ndo € um espago
simétrico e linear, ainda que seja coerente, organizado e equilibrado em sua
construcédo interior, mas que, durante sua construgao, vai deixando lacunas
por preencher, ao mesmo tempo que deriva outras. (SISTO, 1996, p.85-6).

Tive necessidade de transcrever esta citacdo, para demonstrar a presenca do
espaco na reestruturagao dos diferentes niveis cognitivos, cada um deles representa
um novo patamar da estruturagdo cognitiva, pois como ja mencionado
anteriormente, cada novo conhecimento abre novas possibilidades de lacunas. Além
disso, a citagao prova a existéncia de dimenséo horizontal [conteudos construidos],
extensao [coordenacgao entre os esquemas envolvidos] e a dimensao vertical [novos
elementos que eram conteudos e passam a forma em um nivel de desenvolvimento

superior].
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Sisto comenta que a formulagcado de conceitos ocorre através da passagem de
um nivel inconsciente para o nivel consciente e que se distingue de esquema. O
esquema € a expressao da agao processando-se no inconsciente, enquanto que o
conceito é a expressdo da linguagem processando-se no nivel consciente. E a
linguagem que faz a mediagdo do inconsciente para o consciente, pois para a
formagao do conceito € necessario processar seus sistemas de acdes em linguagem
traduzida em signos que nada mais sdo do que as palavras.

Em vista do que foi exposto nos dois paragrafos anteriores, o espago
cognitivo nas suas dimensdes: horizontal, vertical e de extensao constroi-se de
forma relacional e nao linear, pois constréi novas lacunas mediante a interagao dos
esquemas envolvidos em que os conteudos construidos (dimensdo Horizontal)
transformam-se em novos elementos (dimensao vertical) deixando de ser conteudo
para constituir-se em forma, dai o espaco da cogni¢cado conter em sua constituicao a
influéncia da espacialidade e da temporalidade como caracteristicas marcantes.
Mesmo porque, conforme nos lembra Harvey, espagco e tempo sao categorias
fundamentais da existéncia humana, sem elas ndao ha reproducéo social €, no meu
ponto de vista, também nao ha constituicdo de linguagem.

Segundo Sisto, (1996, p.88) ndo existe nenhum mecanismo biolégico capaz
de “ligar o presente ao passado e ao futuro: a temporalidade é fruto de uma
realidade presente, passada e futura e, apesar disso, nosso organismo € incapaz de
viver esses trés momentos ao mesmo tempo, isto €, vive apenas o que se denomina
de presente”. E através do desenvolvimento do sistema cognitivo, mediante a
interagcdo com o ambiente que o individuo consegue processar a reversibilidade das
dimensbes temporais através de um sistema de significados expressos pela
linguagem.

A linguagem, na perspectiva socio-interacionista, ocupa a centralidade do
processo educativo a partir de uma perspectiva dialégica de interagdo entre os
sujeitos e o conhecimento. Nos proximos paragrafos sera comentada a abordagem
sécio-interacionista a partir da perspectiva da Teoria Socio-Histérica de Vygotsky.
Inicialmente, farei consideragdes gerais sobre as caracteristicas da Teoria Sdcio-
Histérica e posteriormente a proposta de Vygotsky para a educagdo de surdos
procurando direcionar minha analise para a espacialidade contida na proposta

enquanto elemento constituinte da estruturagdo de pensamento e linguagem.
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5.2 A Teoria Socio-Histérica: espacialidade e temporalidade na construgao do

conhecimento

A Teoria Socio-Histérica tem como objeto de anadlise a constituicdo dos
Processos Psicolégicos Superiores. O enfoque central da Teoria Sécio-Historica € a
analise dos instrumentos de mediagéo responsaveis pela constituicdo dos Processos
Psicologicos Superiores — PPS - nos quais devem ser observadas as origens
histéricas e sociais uma vez que os mesmos originam-se da interagdo do sujeito com
0 meio e outros sujeitos. Sdo nos PPS que se formam os conceitos. Vygotsky (apud
BAQUERO,1998, p.26) elaborou uma divisdo dos PPS em: PPS rudimentares e PPS
avancados. Os primeiros responsaveis pelo desenvolvimento da lingua oral e
internalizagdo de atividades sociais e, os segundos constituem uma crescente
independéncia do contexto externo via regulacéo voluntaria e consciente colocando-
se como exemplo, a lingua escrita. Forma-se em processos de socializagao
especificos como a escolarizagdo, dai, Vygotsky destacar o papel da escola
enquanto agente de constituicdo dos PPS. Nas palavras de Baquero (1998, p.27): “a
lingua escrita e seu dominio competente parece requerer certo poder
“descontextualizador” (de ruptura com o contexto imediato) e de maior controle
consciente e voluntario que a lingua oral, na medida em que , em especial em seu
carater de pensamento conceitual cientifico, exige um manejo deliberado da
linguagem”

O desenvolvimento do sujeito e de sua linguagem processa-se através da
transicdo dos Processos Psicologicos Elementares — PPE — [dominio genético] para
os PPS [dominio sdcio-cultural] configurando a transigado genética dentro do dominio
sécio-cultural denominado de dominio ontogenético constituido pela linha natural e
Cultural. A linha natural identificada com os mecanismos biolégicos presentes nos
PPE; a cultural nos PPS. A primeira caracteriza-se por um processo de maturacao e
crescimento, enquanto que a segunda seria a apropriagdo de recursos e
instrumentos do meio cultural que o individuo se insere. As interacdes entre as duas
forma uma unica linha de formagao soécio-biolégica da personalidade do sujeito cuja
constituicdo € o resultado das mudangas provocadas pela interagao das duas linhas
citadas. Riviere®® ( 1998, apud BAQUERO,1998, p.38) conclui que “a atividade

3 RIVIERE, A. La psicologia de Vigotsky. Madrid: Visor, 1998.
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instrumental e a interagdo podem ser consideradas as verdadeiras unidades de
analise da Psicologia Sécio-Histoérica”. Segundo Baquero, Vygotsky nao partilha da
idéia de que a formacao de conceitos ocorre a partir do desenvolvimento estrutural
do cértex e sim que esta forma de desenvolvimento do pensamento obedece as
determinacdes histéricas e sociais que processam as modificagdes estruturais do
cortex mediante os processos de interiorizagao definidos por Vygotsky como uma “lei
de dupla formagao” ou “lei genética geral do desenvolvimento cultural” (BAQUERO,
1998, p.32).

De acordo com esta lei, o desenvolvimento cultural ocorre primeiro entre as
pessoas (processo interpsicoldgico) e depois no interior da prépria crianga (processo
intrapsicoldgico). Este processo de interiorizagdo seria responsavel pela formagéo e
nao como uma espécie de receptaculo da consciéncia de conteudos externos
confirmando, portanto, o pensamento de Vygotsky de que as mudangas nos PPS
sao resultados da interagdo do sujeito com o ambiente e ndo como obra da estrutura
bioldgica.

A linguagem seria um dos instrumentos de mediagdo na formagdo dos PPS
que Vygotsky considerava como “ferramenta psicolégica” incluindo ai todo sistema
de signos. Nesta perspectiva, a linguagem constitui-se centrada no “outro” e
colabora na formagao subjetiva do sujeito cuja orientagc&o voltar-se-ia para o proprio
sujeito. Em outras palavras, seria a interacao inter e intrapsicoldgica.

A linguagem coloca-se como “ferramentas mentais” e as pessoas, nas
palavras de Baquero, ndo apenas possuem as ferramentas mentais como também

sdo possuidas por elas. Ainda sobre a linguagem, Baquero (1998, p.31) afirma que:

Os meios culturais — a fala em particular — ndo sao externos a nossa mente,
mas crescem dentro dela, criando, desde modo, uma ‘segunda natureza’. O
que Luria e Vygotsky pensavam é que o dominio dos meios culturais
transformara nossas mentes: uma crianga que dominou a ferramenta
cultural da linguagem nunca sera a mesma crianga (...) Assim, pessoas
pertencentes a diferentes culturas literalmente pensariam de maneiras
diferentes, e a diferenca nao estaria confinada ao conteddo do pensamento
como também & maneira de pensar.*’

Sobre este aspecto, a citagdo acima contribui para a argumentagcado da

impossibilidade, ou no minimo como um dos problemas sérios referentes a inclusao

37 A este respeito, Baquero sugere a consulta de van der Veer e Valsiner, (1991, p.225).
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de surdos no ensino regular. Uma vez que a lingua de sinais constitui-se como
linguagem, como o desenvolvimento da crianga surda pode se processar ja que as
possibilidades de aprendizagem de sua propria lingua limitam-se a presenga do
intérprete de lingua de sinais ou de um professor-referéncia? Ou seja, a utilizagdo
da lingua de sinais em sala de aula ocorre apenas para tradug¢ao do portugués e nao
se desenvolvem estratégias de aprendizagem da complexidade da modalidade da
LIBRAS. O conhecimento da lingua restringe-se a interagao dialdgica entre tradutor
e alunos surdos na cotidianidade de convivéncia. Digo isso, pensando na hipotese
de haver a presenca de um intérprete ou professor-referéncia pois em caso
contrario, imaginando-se a inclusdo de um aluno surdo sem a presengca de um
intérprete o processo de desenvolvimento cognitivo fica ainda mais comprometido.

Além disso, como a propria citagcdo demonstra, a lingua constitui-se em
ferramenta cultural e enquanto tal, provoca modificagbes na mente de seu usuario
processando-se transformacgdes qualitativas das estruturas de pensamento. Neste
sentido, a utilizag&do da Lingua de Sinais € uma necessidade premente de condi¢des
basicas do desenvolvimento cognitivo e estruturagdo de pensamento, pois além de
constituir-se em ferramenta cultural, ela também proporciona diferenca de
construgcado de pensamento.

Portanto, a inclusdo de surdos no ensino regular problematiza seu
desenvolvimento cognitivo na medida em que o curriculo estrutura-se em uma lingua
diferente com estrutura diferente da sua lingua materna, apontando, portanto, para a
necessidade de escolas especiais para surdos como condigdo basica de
desenvolvimento cognitivo do aluno surdo, tornando ainda mais complicada a
posicao daqueles que defendem a inclusdo de surdos no ensino regular.

Conforme colocado, a Teoria Socio-Histérica propde, como objeto central de
analise, os instrumentos de mediagao responsaveis pela constituicdo dos Processos
Psicoldgicos Superiores. A lingua materna constitui-se no principal instrumento de
mediacdo dada sua interagdo com o desenvolvimento das estruturas de
pensamento.

A elaboracao desta teoria, teve inicio nos estudos de Vygotsky sobre cegos,
surdos e deficientes mentais cujos artigos foram reunidos em um livro intitulado

Fundamentos de defectologia sobre os quais falarei a seguir.
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5.3 Vygotsky e a Defectologia

O texto que segue, corresponde a uma apropriagao das principais idéias dos
capitulos 3 (Psicologia pedagdgica) e 4 (Defectologia) de autoria de Van der Veer do
livro Vygotsky: uma sintese em co-autoria com Jaan Valsiner(1999). Posteriormente,
um resumo comentado da primeira e segunda parte do livro de Vygotsky:
Fundamentos de defectologia (1997), tendo por objetivo o conhecimento da
proposta de ensino para os surdos no sentido de buscar elementos que possibilitem
0 ensino da lingua escrita utilizando a espacialidade como instrumento, além de
procurar resgatar a perspectiva de Vygotsky em relagdo a polémica atual sobre
inclusdo ou ndo de alunos portadores de necessidades especiais no ensino regular.

Publicado em 1926, o Manual de Psicologia pedagodgica trata de uma
variedade de assuntos como o sistema nervoso, teoria evolutiva, condicionamento
classico, atengdo, memoria, a origem dos instrumentos, educagdo moral e estética,
vantagem das escolas mistas, necessidades de informar as criangas a respeito de
questdes sexuais com a utilizagdo de Pavlov, Secchenov e Uktamsky e escritos
pedagogicos de Pavel e “Psicologia e o Professor de Hugo Minsterberg (1909)”.

Nesta publicagdo, a influéncia de Pavlov orienta o conteudo da obra em que
Vigotsky afirma que o desenvolvimento da Psicologia poderia partir da Doutrina de
Reflexos de Pavlov. As influéncias externas, que estardo presentes nas suas
formulacgdes futuras, ja aparecem como condicionantes do comportamento humano
0 qual seria uma reagao a estes estimulos externos, subdividido em trés partes:
Recepcéao, processamento e resposta ao estimulo.

Embora estas trés partes correspondentes a reagdo constituam também a
base da reflexologia, Vygotsky utiliza o conceito de “reacado”, pois acreditava que o
comportamento humano era produto das reagdes inatas de reflexos nao
condicionados e instintos diferindo-se estes ultimos dos primeiros por serem
invariaveis em relagdo ao meio ambiente. Acreditava que a origem das reacdes
inatas e o comportamento humano poderiam ser explicados pela teoria de Darwin
(variagcéo e selecdo natural) e pelas descobertas sobre mutagdes.

Os reflexos condicionados sao resultados dos reflexos ndo-condicionados em
interagdo com o ambiente, dotando o comportamento humano de flexibilidade.
Afirmava que as reagdes humanas apresentam uma origem motora, embora nao

tenha deixado clara a dimensdo que a mesma exerceria sobre o comportamento
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humano. A diferenga do comportamento humano em relacdo ao comportamento
animal residiria no fato da nao passividade de adaptacdo dos seres humanos em
relacdo a natureza e ao fato da experiéncia humana ser dotada de um carater
historico-social. Sobre este aspecto, Van der Ver e Valsiner identificam a influéncia
marxista.

Unindo o referencial Marxista com a doutrina reflexolégica, Vygotsky
considera que o comportamento humano pode ser explicado: pelas reacdes inatas,
reflexos condicionados, experiéncia histdérica, experiéncia social e pela experiéncia
“duplicada”. Por experiéncia duplicada considerava que o organismo reage duas
vezes: primeiro aos estimulos externos e segundo os acontecimentos internos
influenciados pelo estimulo externo, marcando a duplicidade das atividades
conscientes.

Para explicar estas reacbes na unidade e coeréncia do comportamento
humano, Vigotsky utiliza-se do conceito de reagdes dominantes de Ukhtomsky,
segundo o qual os estimulos ambientais “competem pelas areas motoras no cérebro
e apenas um estimulo tera sucesso e se tornara dominante” (Van der Veer, 1999, p.
65).

Concluindo a analise sobre a influéncia da reflexologia e da reatologia do livro
Psicologia pedagogica, Van der Veer (1999, p.66) coloca que as mesmas nao
devem ser exageradas uma vez que os assuntos selecionados “foram pouco
influenciados por sua postura metodolégica.” Em relagéo a educagéao, Van der Veer,

(1999, p.66-7) comenta que Vigotsky conceituava processo educacional como:

[...] processo de reforma social [perestrojka] de formas bioldgicas de
comportamento (Vygotsky,1926i, p.10). Mais adiante, preferiu a definicao
semelhante de Blonsky de educagao/criagdo como a ‘“influéncia e
interferéncia planejadas, direcionadas, intencionais e conscientes nos
processos naturais de crescimento da crianca (1926i, p.67).

Van der Veer menciona que a idéia de Vygotsky sobre desenvolvimento e
educacado nao diferia do que outros autores, como o citado BlonsKy, pensavam
sobre educacgao, havendo uma mudanga em sua opinidao na década de 30. Em 1924,
defendia que os alunos se auto-educavam na medida em que sua interacdo com o

ambiente provocavam novas reagoes. Por isso, a necessidade do professor propiciar
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um ambiente favoravel ao desenvolvimento do aluno de maneira que este
aprendesse a partir de suas proprias agoes.

Embora enfatizasse que o aluno deva realizar suas préprias atividades, estas
nao poderiam ser fruto de sua propria vontade, pois desta forma nao se
caracterizaria um processo educativo. Cabe ao professor intervir neste processo
com o objetivo de proporcionar o desenvolvimento da crianga ou da coletividade.

O desenvolvimento da crianga, segundo Vygotsky, é resultado da dialética
entre “o homem e mundo” em que nao poderia ser negligenciada a influéncia
classista como modeladora de comportamento. Van der Veer, (1999, p.68)
comentando a crenca de Vygotsky da capacidade humana de melhoria, fez uma

citacdo da parte final de Psicologia pedagogica, da qual gostaria de destacar:

A espécie humana, que se cristalizou na forma de homo sapiens, sera outra
vez radicalmente remoldada e ird dominar o conjunto de complexos
métodos de selecgao artificial e treinamento fisico. [...]JO homem estabelecera
para si a meta de dominar seus proprios sentimentos, elevar os instintos a
altura da consciéncia para torna-los transparentes [...] e, assim, elevar-se a
um novo nivel — para criar um tipo bioloégico social “superior- um super-
homem.

A citacao resgata nao s a possibilidade de melhoria do ser humano como a
crenca desenvolvimentista, quase que positivista de desenvolvimento humano
norteado para o aprimoramento do processo de humanizagdo. Positivista por
vislumbrar o desenvolvimento humano como meta evolucionista no sentido de que o
futuro guardaria em si, mediante acbes corretas, a harmonizagcdo do homem no
processo de humanizagao.

Ao carater desenvolvimentista associa-se também o culto a racionalidade
(“controle da razéo e da vontade”, presente na citagado de Van der Veer e que néo foi
selecionada na citagdo acima) como forma de apreensdo da realidade na qual a
razao coloca-se a servigo do aprimoramento humano numa via unica explicativa de
desenvolvimento social que, naquele contexto, expressava-se no ideal de
construgcdo de uma sociedade socialista capaz de desenvolver um novo horizonte: o
surgimento de um homem “superior- um super-homem”.

Um outro aspecto de Psicologia pedagodgica citado por Van der Veer, e que
constitui um dos aspectos centrais do desenvolvimento da obra de Vygotsky, diz
respeito a fala. Segundo Vygotsky, os fildlogos haviam estabelecido trés estagios de

desenvolvimento de todas as linguas e que estariam presentes no desenvolvimento
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da crianga: o primeiro estagio corresponderia ao grito reflexo, no segundo estagio a
crianga reconhece seu proprio grito € no terceiro estagio os significados séao
compartilhados por todos os membros de uma comunidade.

A partir desta idéia, Vygotsky passou a valorizar a fungédo da linguagem oral,
pois ela é responsavel pela comunicacdo e também ¢é instrumento do pensamento.
O pensamento seria a “fala interna”, pois a organizagdo do comportamento interno
processa-se da mesma forma que o nosso comportamento externo. Essa idéia, da
importancia da linguagem oral evidencia-se em seus escritos sobre defectologia.

Podem-se caracterizar os escritos sobre defectologia de Vygotsky em duas
fases distintas: a primeira (1924-25) a énfase é dada sobre a educagao social em
que defendia que a crianga portadora de deficiéncia ndo deve ser isolada. Os
professores deveriam enfatizar o treinamento de sistemas especiais de simbolos
com o intuito de a crianga compreender o significado, pois este possui uma
supremacia em relagéo ao signo.

Acreditava que os professores de surdos deveriam enfatizar o
desenvolvimento da lingua oral, pois somente na linguagem oral que seria possivel
desenvolver o pensamento abstrato na medida em que “a consciéncia desenvolve-
se principalmente com a ajuda da fala e origina-se na experiéncia social” (1924i
p.78). Sugeria o uso de jogos e brincadeiras para o desenvolvimento da linguagem
oral de uma forma que as criangas surdas gostassem de usar. Van der Veer aponta
para a influéncia da reflexologia nesta fase na medida em que aprender a ler
corresponderia a reflexos condicionados. Também desta fase, observa-se o inicio do
conceito de mediagcdo em virtude de Vygotsky mencionar “a idéia do olho e da fala
como “instrumentos” para execugao de alguma atividade, sem falar, da importancia
de supremacia do significado sobre o signo que ele continuara a defender em sua
segunda fase.

Em sua segunda fase, ele deu maior destaque para a possibilidade de
compensagao e supercompensacao para defeitos fisicos da crianca. O “defeito”
seria o estimulo necessario do qual o professor deveria se utilizar no processo de
ensino-aprendizagem. Quando trabalha com a compensagdo ndo é em relagéo a

deficiéncia e sim ao sujeito. A compensagao € entendida “como convivio social e
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nao se refere a questdo organica. Acabar com a deficiéncia € uma utopia, a
superacao deve ocorrer dentro de uma perspectiva de integragdo social”.>®

Em vista disto, passa a defender a necessidade de um sistema especial de
educacao. Nao propriamente como € entendida a educagao especial na concepgao
contemporanea e sim no sentido de elaboragdo de metodologias que se utilizasse o
potencial do aluno em prol de seu desenvolvimento cognitivo.

Resgata da reflexologia, os reflexos condicionados enquanto aspecto
horizontal da pessoa e a teoria da supercompensacao o aspecto vertical. Sobre
estes aspectos, faco uma leitura um tanto quanto particular referente a indicios da
espacialidade no processo de desenvolvimento cognitivo. Nao apenas referente as
caracteristicas mencionadas de horizontalidade e verticalidade que constituem
aspectos importantes para a configuragdo espacial, como também, a linearidade e
simultaneidade relacionadas respectivamente aos elementos citados: os reflexos
condicionados e a supercompensacao.

Segundo Van der Veer (1999, p.63): “Tanto os reflexos n&o condicionados
como os instintos, Vygotsky afirmava que haviam evoluido naturalmente”. Portanto,
apresentam uma evolugdo diacrénica da propria espécie, enquanto que a
supercompensacao esta relacionada com a ontogenia, mais especificamente,
relacionada aos aspectos do desenvolvimento do intelecto mediado pela cultura,
cuja inter-relagdo processa-se em movimento espiral. Continuava defendendo o
carater superior da fala afirmando que “a cegueira seria superada pela palavra
(1928, p.95; 1928ae, p.184), e ainda insistia que exercicios de fala deveriam ser
tornados interessantes para as criangas surdas, criando assim, uma necessidade
interior de falar oralmente (Vygotsky, 1927a, p.47)”".

No que diz respeito aos surdos, percebe-se que Vygotsky defendia o que
muitos educadores da época pregavam que era a necessidade de desenvolver a
fala. Esta pratica educacional em relacédo a educacao de surdos ficou conhecida
como oralismo e colocou-se como proposta quase hegemdnica no decorrer do
século XX.

Uma outra observagdo € o nao reconhecimento da lingua de sinais como
modalidade linguistica que viria ser reconhecida somente na década de 60 do século

XX, inicialmente por pesquisadores da Lingua Americana de Sinais — ASL- e

3¥ Comentario do Dr. Prof. Hugo Otto Beyer em discussdes de sala de aula no Seminério: Estudos vyotskianos I:
aprendizagem, desenvolvimento e a teoria socio-historica. (EDP 53, 2002/1).
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posteriormente por pesquisadores brasileiros em relagédo a lingua brasileira de sinais
— LIBRAS -. Estas pesquisas constataram a possibilidade de construgcdo de
pensamentos e conceitos abstratos tanto quanto ocorre nas linguas orais. Se na
primeira fase afirmava que a deficiéncia correspondia a perda de um instrumento o
qual deveria ser substituido por outro, na segunda fase defende que a deficiéncia
provocaria “uma profunda reestruturacdo de todas as forgcas do organismo e da
personalidade”.

Os anos de 1928-1929 marcam a transigcdo para a Abordagem histérico-
cultural. O rompimento com as teorias de Adler ocorre quando Vygotsky passa a
considerar a convivéncia da crianga no meio social como fator fundamental para “a
possibilidade de compensagdo do seu sentimento subjetivo de inferioridade”.
Importante salientar que Van der Veer menciona tragos da abordagem histérico-
cultural, mesmo antes da data mencionada: a idéia das fungbes psicolégicas como
artificiais, sociais e técnicas; o funcionamento psicolégico como uso de instrumentos,
influéncia de autores como: Petrova (1925) e Vnuknov (1925) e a propria teorizagao
sobre defectologia.

Passa a ressaltar que os problemas enfrentados pelas criangas portadoras de
necessidades especiais devem-se a incompatibilidade entre sua estruturagao psico-
fisiologica e os meios culturais da sociedade. Para as criangas “normais” a
interiorizagdo da cultura ocorre de forma natural unindo os aspectos naturais e
culturais “formando uma esfera social de desenvolvimento” Todos os instrumentos
culturais foram desenvolvidos historicamente e devem ser dominados novamente
por cada crianga em sua interacio social. A fala é colocada como o0 mais importante
instrumento de desenvolvimento e 0 sucesso da crianca depende da sua habilidade
de dominar a palavra como principal instrumento psicolégico. Na perspectiva de
Vygotsky, as fungdes psicoldgicas aparecem duas vezes utilizando como exemplo a
fala: interpessoal (comunicagao) e intrapessoal (instrumento de pensamento).

Vygotsky (1931f, apud VAN DER VEER, 1999, p.86) utiliza o conceito de
primitivismo (a partir do conceito de crianga primitiva de Petrova) para “a
incapacidade de utilizagao de certos instrumentos culturais”. A crianga portadora de
deficiéncia nao teria a capacidade de utilizar os instrumentos sociais, pois o historico
dos mesmos foi construido a partir “de um tipo biolégico mais ou menos estavel” A
deficiéncia exige uma reestruturagao da mente da crianga dificultando a assimilagéao

da cultura. Passou a defender que o potencial de desenvolvimento das criangas
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portadoras de necessidades especiais deveria ser buscado nas fungdes psicolégicas
superiores. O primitivismo pode ser “corrigido ensinando-se as criangcas o uso de
meios especialmente projetados como a escrita Braile e a linguagem de sinais™® a
utilizagcao de instrumentos especificos como o braile para cegos e a lingua de sinais
para surdos”. Frizava a necessidade de desenvolver o pensamento abstrato o qual
considerava que so6 seria possivel mediante o ensino da lingua oral, pois acreditava
que a lingua de sinais n&o proporcionaria o desenvolvimento do pensamento
abstrato.

Feitas estas consideracdes, a partir da leitura da obra de René van der Veer e
Jaan Valsiner, passarei para analise do livro de Vygotsky (1997) “Fundamentos de
defectologia” [primeira e segunda parte] cuja leitura foi direcionada para as
consideragdes feitas sobre a educacdo de surdos. Particularmente sobre a
supercompensagao, a idéia da lingua de sinais enquanto instrumento de
desenvolvimento cognitivo e, embora seja uma preocupacao dos debates atuais de
educacgao, a questdo da inclusao de alunos portadores de necessidades especiais
no ensino regular.

Vygotsky defende uma “pedagogia especial” como parte de uma pedagogia
geral e faz duras criticas a escola especial, pois esta fundamenta todo seu trabalho
pedagogico a partir da deficiéncia, adaptando suas praticas a deficiéncia e n&o ao
potencial que pode ser explorado. A escola ndo deve adaptar-se simplesmente a
deficiéncia da crianga e sim tentar supera-la. A escola deve trabalhar o que ha de
positivo da deficiéncia e ndao com o lado negativo, o que Vygotsky caracteriza como
uma “pedagogia hospitlario-medicamentosa” (1997, p.37) que deve ser abandonada
por uma pedagogia positiva fundamentada no materialismo dialético.

Partindo da idéia de que a escola especial centra-se na insuficiéncia fisica do
aluno, sua debilidade principal € manter o aluno isolado no microcosmo da
comunidade escolar promovendo habitos que contribuam para uma segregacéo
social ainda maior. A centralidade na deficiéncia fisica resulta na aplicacdo de um
curriculo reduzido da escola comum com métodos e materiais didaticos
simplificados.

A partir destas criticas, Vygotsky propde que a escola especial deva

abandonar a énfase dada a insuficiéncia fisica para uma proposta de educagao

3% Van der Veer (1991,p.88), referindo-se a obra de Vygotsky (1928ab, p.173: 1929m, pp.24-9).
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social com o intuito de desenvolvimento cultural, pois segundo ele, a tese basica da
defectologia é de que uma crianga portadora de deficiéncia ndo se constitui em uma
crianga menos desenvolvida do que aquela dita “normal” e sim que seu
desenvolvimento processa-se “de otro modo”. (VYGOTSKY, 1997, p.12). Os
problemas da deficiéncia decorrem da maneira como ela é socialmente tratada e nao
propriamente da questao organica ou funcional em si.

Dado que os problemas da deficiéncia constituem-se pelo problema social de
inacessibilidade ao desenvolvimento cultural, Vygotsky propde o desenvolvimento da
supercompensagao que seriam reagdes defensivas do organismo para compensar a
falta de funcionamento de um érgao de forma que “el organismo no solo compensa
el dafio que se infiere, ino que siempre esta elaborando um execedente, una vantaja
sobre el peligro, que lo pone en un estado mas elevado de defensa del que antes de
la aparacion del peligro”. (1997, p.42). Neste caso a supercompensagao dos cegos
seria o tato enquanto que para os surdos seriam os olhos. Estes sentidos deveriam
ser explorados para compensacao da deficiéncia mediante instrumentos como o
braile para cegos e a lingua de sinais para os surdos.

Critica, no entanto, a idéia muito defendida de compensacéo bioldgica, ou
seja, que a deficiéncia organica provocaria uma agudez de um dos sentidos em
detrimento da perda de outro. Desta idéia, derivar-se-ia a escola especial, cuja
pedagogia é definida por Vygotsky (1997, p.61) como pedagogia terapéutica ou
farmacoldgica, cujo principal equivoco nao € considerar o aprimoramento de
desenvolvimento de um dos sentidos como fator bioldgico de compensagao e sim o
trabalho direcionado para “los gramos de enfermedad y no advertimos los kilos de
salud” (1997, p.62). Ao fazer esta afirmagdo, menciona que ha duas dire¢des para a
pedagogia especial: uma direcionada para a enfermidade e outra para a saude.

Em sua opgao pela segunda, ou seja, uma pedagogia direcionada para a
saude, acredita na utilizacdo de potencialidade dos sentidos mais desenvolvidos,
salientando sua critica a compensagao a qual n&o seria biolégica e sim de cunho
social, pois para o convivio social e para a compreensdo do mundo, o portador de
deficiéncia dotaria seus sentidos com uma funcionalidade diferente e mais apurados
do que as demais pessoas provocando uma maior exploracdo e capacidade de
percepc¢ao do sentido utilizado.

A utilizagdo do potencial dos sentidos deveria ser instrumento do processo

educativo enquanto ferramenta de aquisigdo cultural. Em relagdo aos surdos,
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Vygotsky enfatiza a utilizacdo do alfabeto datilolégico (alfabeto com a configuracao
das letras com os dedos das maos), a lingua de sinais € a leitura labial com fins de
oralizagdo, ja que Vygotsky acreditava ser imprescindivel o desenvolvimento da
lingua oral, pois segundo ele, o dominio da oralidade era fundamental para o
desenvolvimento do pensamento abstrato.

Para as comunidades surdas, que vivenciaram propostas educativas que
enfatizaram a oralizagao, tal afirmativa seria de imediato rechagada, pois € a defesa
de uma proposta que acaba por discriminar sua lingua materna (a lingua de sinais).
Embora defendesse a oralizagdo, a proposta de Vygotsky ainda assim foi
renovadora no sentido de apontar criticas ao oralismo que entdo era praticado.
Defendeu a lingua de sinais como instrumento educativo e de aquisicdo cultural,
mencionou a linguagem de sinais como um sistema de comunicagcdo que teria a
forca de uma producéo cultural peculiar a modalidade visual de comunicacao.

Mesmo defendendo a superioridade do método alemao (oralizagdo mediante
leitura labial) em relagdo ao que ele definiu como “método mimico” (método francés
com utilizagao da lingua de sinais) método do alfabeto manual (datilologico), critica o
método, pois ha uma morosidade muito grande de aprendizagem, ndo ha a
preocupacao de construgao logica de frases. A énfase é sobre a pronuncia em lugar
da linguagem, limitando desta forma o vocabulario.

Sugere o método de Sokokianski, pedagogo soviético, que defendia o ensino
da lingua para surdos a partir da percepgao visual integral da imagem das palavras e
frases através da leitura labial, das sensagdes motrizes e “Del trabalho del mano en
la escritura” (1997, p.57). Mesmo criticando a utilizagdo do método oral puro,
defende-o por acreditar na necessidade fisioldgica da fala como instrumento
fundamental para construgéo e desenvolvimento do pensamento.

Comenta que a educacéao oral ndo contempla as forcas e impulsos naturais e
nem os interesses da crianga, além de constituir-se em um método que exige muito
do educando causando-lhe traumas e sofrimentos. Vygotsky sugere a utilizacdo da
lingua de sinais numa época em que o Oralismo predominava como proposta
pedagdgica cuja orientagdo era reprimir a utilizagdo da lingua de sinais nas escolas
€ na educacao de surdos.

Defendia a importancia da utilizagcdo de “sistemas culturais artificiare” (1997,
P.27) para superacgao das dificuldades organicas e cognitivas. Os sistemas culturais

serviram como instrumentos de ensino, no caso dos surdos, sugeria como
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instrumentos o alfabeto datilolégico e “el habla mimico-gestual” (1997, p.28). Fala
mimico gestual era como Vygotsky conceituava a lingua de sinais.

Reafirma que a peculiaridade dos surdos de “ouvir com os olhos™® ndo se
constitui em um desenvolvimento particular da visdo e sim “en una instruccion
particular, es decir, en la asociacion, en la vinculacion de determinados movimentos
con el aspecto de un objeto determinado, etcetera”. (1997, p.76)

Percebe-se, nas palavras de Vygotsky, uma clara referéncia a espacialidade
como instrumento de comunicag&o, uma vez que menciona movimentos e objetos os
quais pode-se relacionar com o conceito de espaco de Milton Santos definindo-os
como um conjunto de fluxos (movimentos) e fixos (objetos)*'.

Condena todo e qualquer método que rejeite os interesses do educando,
defende que a estrutura psicofisiolégica dos alunos cegos e surdos nao difere dos
alunos videntes/ouvintes, afirmando que o desenvolvimento processa-se de forma
quantitativa e qualitativamente diferente e por isso, o tempo de ensino deve ser o
mesmo destinado aos alunos “normais”. Esta sua afirmagdo, vem de encontro as
criticas atuais as escolas especiais, que propdem que os surdos realizem seus
estudos frequentando dois anos em cada série do ensino fundamental e médio,
critica que Vygotsky ja havia realizado nos seus escritos sobre defectologia.

Um outro aspecto a ser citado, € o conceito de diferenca. Observa-se que
Vygotsky, embora ndo tenha explorado com a mesma atengéo que os tedricos pos-
modernos tém se dedicado, de uma certa forma, coloca-se como um precursor deste
conceito, hoje muito utilizado pela prépria comunidade surda que, ao defender sua
lingua de sinais e suas experiéncia vivenciais como expressao cultural, também
mencionam que os surdos sao “diferentes” e nao “deficientes”.

No entanto, considera a lingua de sinais “pobre e limitada” (VYGOTSKY,1997,
p.88) e, portanto, a prioridade deve ser dada ao ensino da lingua oral, pois
acreditava que era este o instrumento mais apropriado de desenvolvimento do
pensamento, mas considera que o método oral é contraditério a natureza das
criangas surdas, dai citar autores contrarios ao método oral como F. Werner que

“‘demostré de modo bastante convincente que el medio del pensamento y el medio

40 ¢
41

oir con los o0jos” (1997, p.75)

apos considerar o “espaco como um conjunto de fixos e fluxos”, Milton Santos afirma que “O espago ¢
formado por um conjunto indissociavel, solidario e também contraditorio, de sistemas de objetos e sistemas de
acdes, ndo considerados isoladamente, mas como o quadro unico no qual a historia se da”. (SANTOS, 1999,
p.50-1).
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de la comunicacion debe ser el mismo” (VYGOTSKY, 1997, p.89) e também quando

cita Heidseick colocando que o mesmo:

[...] estaba profundamente en lo cierto cuando dijo que ‘la policia deberia
clausurar todas las escuelas de sordomudos donde este completamente
eliminada la mimica’ (cit. Segun el libro: F. Werner, 1909, pag.42). Y, en la
realidad, es imposible desterrar la mimica: ésta es el lenguaje natural del
nifo. La prohiben, castigan por emplearla, pero esto no significa que la
derroten. (VYGOTSKY, 1997, p.89).

Mesmo defendendo a utilizagdo da lingua de sinais, continua acreditando na
necessidade do ensino da lingua oral, defendendo que o método oral deveria ser
aperfeicoado abandonando o método analitico de ensino de palavras isoladas, por
frases inteiras que subordinasse a “mimica” pela linguagem oral, de forma que a
lingua oral torne-se interessante e necessaria para a crianga surda e que a “mimica”
nao se torne nem interessante, nem necessaria.

Propde o “sistema mano-oral de G.Gorchhammer” (1997, p.90) que consiste
no ensino da lingua escrita como instrumento para aquisi¢cao da linguagem através
da unido da mao com a boca para a pronunciagdo. Desta proposta, pode-se
aproveitar para os dias atuais, em que a complexidade da lingua de sinais é
reconhecida tanto quanto qualquer lingua oral, a idéia de ensino da lingua escrita
contando com a utilizacdo do alfabeto datilolégico e de sinais e ndo a articulagao da
boca em busca da pronuncia de palavras, ja que tal procedimento ndo tem nenhum
significado para os surdos.

Vygotsky defende a educagao social como principal objetivo de propostas
pedagdgicas para as pessoas portadoras de deficiéncia. Acredita que a superagao
das deficiéncias deveria ocorrer primeiro no ambito social e pedagogico e ndo no
ambito médico e bioldgico. Isto porque, as consequéncias das deficiéncias ocorrem
no convivio social e por via da educagao social € que o proprio conceito de
deficiéncia podera ser superado.

Neste sentido, defende a inclusdo dos portadores de deficiéncia na escola
comum enfatizando que a crianca “normal” também deve passar por um processo
educativo, citando principalmente os cegos e surdos como forma de acabar com a
tendéncia de supervalorizar a deficiéncia do que realizar uma proposta para atenua-

la. Defende que certos elementos da educacido especial devem ser conservados
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através de uma combinacédo da educacao especial e comum com fins de vencer a
anti-sociabilidade da escola especial.

Mesmo defendendo a inclusdo de alunos portadores de necessidades
especiais na escola comum, faz a seguinte observagcdo em relagdo aos alunos

surdos:

La ensefianza conjunta con nifilos normales, que se ha propuesto muchas
veces (Grazer y otros), todavia no puede convertirse, lamentablemente, en
un problema de solucién inmediata, pero la consigna de Grazer es nuestra
consigna: ‘Debemos llegar al punto en que cada maestro de primaria sepa
ensefiar también a sordomudos y, por conseguinte,que cada escuela
elemental sea, a la vez, una institucion para sordomudos’...Mientras no
llegamos a esto,debemos acercar de todas las maneras posibles la escuela
a la vida, la escuela de sordomudos a la escuela comun.(1997, p.91).

De acordo com a citagdo, Vygotsky ndo defendia uma inclusdo a qualquer
preco, ou seja, ndo era favoravel a inclusdo cuja escola e seus profissionais nao
estivessem habilitados para trabalhar com estas especificidades. Percebe-se no seu
trabalho, mesmo com todas criticas direcionadas para a escola especial, que nao
afasta completamente a idéia da permanéncia das escolas especiais ja que no
decorrer de seu trabalho as menciona ndo defendendo uma extincdo das mesmas,
pelo menos de forma imediata.

Observa-se também, na citagdo acima, o reforco da sua proposta de
educacgao social quando menciona que a escola deve estar voltada para a vida.
Neste sentido, € interessante resgatar uma outra proposta defendida por Vygotsky
(1997, p.127) na qual os portadores de necessidades especiais devem participar
ativamente da organizagcdo coletiva com o intuito dos educandos tomarem
consciéncia da organizagdo da sociedade adulta. Neste sentido, propde a auto-
organizagao escolar com comissdes que contemplem toda a administragdo e vida
social escolar.

Na citagdo, a vinculacdo que Vygotsky faz da escola de surdos a escola
comum, esta relacionado com idéias ja expostas neste texto, como por exemplo, a
defesa do processo de ensino-aprendizagem n&o se constituir, em um curriculo
reduzido, simplificado ou mesmo fragmentado, o tempo de permanéncia na escola
que deve ser o mesmo e também a perspectiva da escola especial ndo se
caracterizar como um universo particular e isolado da sociedade em que se constitui

um ambiente artificial com énfase na deficiéncia e ndo em sua superacao.
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Conforme vimos, Vygotsky defende a inclusdo de alunos com necessidades
especiais na escola comum mediante uma pedagogia que contemple as
necessidades especiais do educando. Percebe-se que sua defesa esta relacionada
com as condi¢des necessarias para que a inclusdo ocorra, caso contrario, considera
como possibilidade lamentavel a continuidade de escolas especiais dada a
insuficiéncia de condigdes materiais e de formacgao de recursos humanos.

Penso que na conjuntura atual, em que ha uma polarizagdo entre pessoas
contrarias e outras favoraveis a inclusdo, a perspectiva de contrariedade de
Vygotsky de inclusdo sem as condicbes necessarias aplica-se a nossa realidade,
pois as escolas, de maneira geral ndo apresentam condicbes materiais nem de
formacéao de recursos humanos para a efetivacdo da proposta.

Uma outra contribuicdo importante de Vygotsky refere-se a tese de que o
desenvolvimento do pensamento e da linguagem deve se processar em uma mesma
linguagem. Considerando que a Lingua de Sinais é aceita como uma lingua tao
complexa quanto qualquer lingua oral, “com regras morfoldgicas, sintaticas,

"2 a defesa de escolas exclusivas para surdos é

semanticas e pragmaticas proprias
necessaria para que 0s mesmos obtenham ndo s6 o aprimoramento de seu
desenvolvimento cognitivo como também a possibilidade de aprofundar o
conhecimento da sua prépria lingua, da cultura e constru¢ao de identidade surda.

Embora Vygotsky considerasse a lingua de sinais como uma lingua pobre e
limitada, ainda assim, defendeu a utilizacdo da mesma para a educacdo de surdos
numa época em que o Oralismo colocava-se como proposta dominante para a
educacédo de surdos cuja orientag&o era reprimir seu uso.

Mesmo defendendo o ensino da lingua oral, criticou as praticas utilizadas com
énfase no ensino de fonemas e palavras isoladas caracterizando uma situagao
artificial de ensino, além de criticar a severidade a qual os surdos eram submetidos.

Acredito que suas consideragbes sobre o ensino da lingua escrita
permanecem atuais, dada a necessidade de convivio dos surdos em uma sociedade
em que a lingua escrita exerce muita influéncia na interagdo das pessoas com o
conhecimento de mundo. No ensino da lingua escrita, além das sugestbes de
Vygotsky, acredito que se deve desenvolver estudos direcionados a espacialidade

contida na proposta de Vygotsky a partir de referéncias comentadas neste trabalho

2 Lingua de Sinais: A imagem do Pensamento. Sio Paulo: Editora Escala Ltda , Ano I—n° 01, 2001.
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como a linearidade dos instintos e a supercompensacgao ontogénica relacionada ao
desenvolvimento espiral do intelecto na sua interagdo com a cultura. Quando propde
0 ensino da lingua escrita a partir da percepgao visual integral da imagem das
palavras e frases, acredito que nesta sugestado deve ser percebida a espacialidade
nela contida ja que palavras e frases s&o signos comunicativos de significados
construidos pela percepcgéo visual do espacgo vivido.

Quanto a inclusdo social, esta deve ser pensada a partir da construcdo de
identidade e expresséao cultural surda no contato com a sociedade ouvinte, pois néo
se deve pensar na inclusdo social como funcdo exclusiva da escola e sim como um
processo de interacdo e integracdo da comunidade surda com a sociedade em
geral. A fungdo da escola exclusiva para surdos deve ser de resgate da histéria, da
identidade, do aprofundamento da lingua e conhecimento da cultura surda como um
todo enquanto expressao singular da multiplicidade de manifestagbes culturais

proprias da existéncia e experiéncia no decorrer da histéria da espécie humana.
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6 O ESPACO E O ENSINO DE GEOGRAFIA

Conforme colocado nos capitulos anteriores, os surdos estabelecem sua
comunicagdo com o mundo através da interagdo com o espaco visual de maneira
contextualizada em que as simultaneidades de espacgo-tempo colocam-se como
forma de construgdo de linguagem. Também foi colocado que a caracteristica
principal das linguas escritas é a linearidade de tempo e que a construgdo de
metodologias de ensino para alunos surdos deve ter como perspectiva a experiéncia
de espaco tempo de ambas as culturas: tanto da cultura ouvinte como da cultura
surda.

E necessario retomar a discussdo de espaco e tempo numa perspectiva de
exercicio tedrico reflexivo ndo com o objetivo de uma analise tedrica exaustiva, e sim
como norteador de uma experiéncia educacional que possibilite ndo s6 uma
instrumentalizagdo do processo de ensino-aprendizagem vivenciado, mas também a
necessidade de analisar e elaborar estratégias de ensino que retomem a
importancia do espago na producgao e reproducgao social.

O texto que segue tem por objetivo retomar a discussdo sobre espaco e
tempo enfatizando como estas categorias tém sido elaboradas pelo pensamento
geografico em relacdo a supremacia histérica do tempo sobre o espaco e a
necessidade de retomada do espaco enquanto categoria que exerce influéncia
reciproca com o tempo na transformacéao da realidade social.

As concepcoes de tempo e espaco, a partir da modernidade passaram por
uma reestruturacdo de uma concepgao absoluta para uma concepgao relativa e
relacional. O texto que segue tem por objetivo discutir as dimensdes de tempo e
espacgo na pos-modernidade e as consequéncias provocadas por este processo em
relacéo a supervalorizagdo do presente e as discussdes surgidas sobre a supressao
do espacgo pelo tempo ou deste pelo espago. Considero por pés-modernidade as
transformacdes tecnoldgicas e culturais ocorridas no Capitalismo Contemporaneo a
partir dos anos 1970. No ambito da reflexdo cientifica, a poés-modernidade tem se
caracterizado pela critica a racionalidade cartesiana, as explicagdes universalistas
ou metanarrativas de apreensao da realidade. Nao ha o objetivo de construgao de

uma unidade de conhecimento nas analises explicativas. Estas se orientam pelo
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estudo de analises locais, pontuais e fragmentadas contribuindo para mudangas nas

experiéncias de espago e tempo.

A concepcao absoluta de tempo e espaco sofreu influéncia da concepcgao
renascentista em que o ideal geométrico e perspectivo orientava a busca de um
tempo e espaco absoluto. O perspectivismo renascentista projetava um espacgo a ser
dominado e suplantado pela progressiva emancipagdo humana e dominagao da
natureza no sentido de subordina-la as necessidades sociais. Esta percepcgao de
tempo e espaco teve na concepgdo newtoniana de natureza sua expresséo
concretizada de racionalizacdo matematica do tempo e espago como categorias
destinadas a obedecer a uma ldgica racionalista de produgao, quantificagdo e

homogeneizagéo do espaco.

De acordo com esta concepgao, a natureza pode ser quantificada e cabe ao
homem exercer total dominio sobre ela. O homem deve domina-la tendo condi¢cdes
de obter um conhecimento absoluto e verdadeiro sobre a realidade. A natureza
serve como recurso para o desenvolvimento do progresso. Neste sentido, tempo e
espaco passam a ser concebidos como categorias possiveis de serem quantificadas
dada estava a tarefa de domina-las, quantifica-las com o intuito de homogeneizar e
tornar absolutas estas categorias para atender as necessidades de produgao e

funcdes sociais.

O tempo ¢é concebido Ilinearmente como sequencial e evolutivo
(SUERTEGARAY, 2000) enquanto que o espago € percebido como base de
sustentagcdo de objetos sujeitos a mudanca a partir da otica da evolugdo da
temporalidade. Na modernidade, o tempo adquire supremacia sobre o espaco, pois
a cientificidade aposta no tempo como categoria basica de empreendimento, quer da
produgdo, quer da necessidade de implantagdo de novas tecnologias sempre
mediadas pelo ideal de progresso continuo e evolutivo de superagao dos limites
produtivos econdmicos e sociais.

A concepgao de tempo e espago absolutos, homogéneos e racionalizados
sofreram uma crise a partir de 1848 (HARVEY, 2000, p.237-9) com as mudangas
tecnologicas relacionadas a velocidade e meios de comunicagdes cuja
consequéncia foi reforgar a supremacia do tempo sobre o espaco induzindo a
percepcao cotidiana a escravidao do tempo cronédmetro e seqlencial com énfase na

idéia de progresso de evolugdo constante de aperfeicoamento técnico e cientifico
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capazes de acelerar o processo civilizatério. Portanto, na perspectiva moderna, as
acdes humanas devem direcionar-se para o futuro numa busca de vir-a-ser e nao de
ser. O vir-a-ser pressupde a valorizagao do tempo como alternativa de solugdo de
problemas do presente cuja superagado processar-se-a no futuro, visto que o tempo,
enquanto seta projetiva, tem capacidade, via inovagdes tecnoldgicas, de atender e
solucionar os problemas sociais. A valorizagdo do vir-a-ser processa-se em
detrimento do ser, ja que este pressupde ndo apenas a idéia de presente, mas
também o lugar, portanto uma perspectiva espacial a qual tem sido negligenciada

pela modernidade.

Nesta perspectiva de tempo associado com progresso e evolugao cientifica
continua, a natureza € percebida como um espag¢o natural a ser dominado pelo
homem em que este é visto como se nao fizesse parte da natureza. A dominacéao e
superioridade do homem sobre a natureza torna-se apenas uma questao de tempo.
Ao tempo cabe a resposta e solucdo das questbes através de inovagdes
tecnologicas e cientificas capazes de solucionar até mesmo o desgaste dos recursos
naturais e da degradacdo ambiental. A solugdo para a destruicdo da natureza é
colocada como um problema a ser resolvido no futuro pelas inovagdes cientificas e
tecnologicas em que o tempo é elemento primario de desenvolvimento de

tecnologias futuras.

O aprofundamento da crise de tempo e espaco absoluto a partir de invencdes
relacionadas a velocidade e meios de comunicagdo ganhou um novo impulso com a
teoria da relatividade de Einstein em que tempo e espacgo tornaram-se relativos. O
pensamento geografico passa a operar com a necessidade de perceber a influéncia
que tempo e espago exercem reciprocamente um sobre o0 outro, no outro e com o

outro.

A partir dos anos 1970, a crise ecologica e a implantagao de novas tecnologias
de informagdo e comunicagdo provocam novo questionamento sobre o fazer
cientifico. Em relagdo a crise ecoldgica, constata-se que a crenga no tempo como
elemento primario de solugdo dos problemas ambientais passa a ser questionada
em relagdo a progressiva destruicdo dos recursos naturais cuja inovagao natural &
impossibilitada, pois o tempo de recuperacdo natural dos recursos € inferior ao

processo de exploragao excessiva. A demanda de recursos naturais que a producao
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exige & superior a capacidade de renovacdo natural dos recursos.*® A separacgdo
entre homem e natureza é questionada. O homem passa a ser visto como principal
modificador do espacgo, parte integrante da natureza sendo ele préprio produtor e

produto na interagdo com a mesma e principal agente transformador do espaco.

Quanto as inovagdes comunicacionais e informacionais, estas aceleram a
simultaneidade das ag¢des humanas provocando uma sobreposicado de espaco e
tempo através da reducgédo das distancias. De acordo com Harvey (2000), na poés-
modernidade espago e tempo passam a ser comprimidos a tal ponto que hoje
vivemos uma crise de representacdo destas categorias. Na perspectiva pés-
moderna, as experiéncias vividas tornam-se fragmentadas, a busca de explicacdes
universais sado substituidas por analises pontuais e localizadas caracterizando a
fragmentacao do sujeito e sua relagdo com o tempo e o espago. Esta fragmentagéo
se expressa na supervalorizacdo do presente, mas um presente destituido de
passado, futuro e duracao, portanto um presente instantaneo destituido de histodria,

consequentemente, fragmentado.

Na pés-modernidade, a nocdo de presente limita-se ao conceito de instante
perdendo outros elementos fundamentais caracterizadores da nocdo de tempo
presente: o presente-passado; o presente-futuro; a duragdo. Esta supervalorizagao
do presente destituido de duragao, passado e futuro denominarei de presenteismo,
conceito de Mauro Grin (1996). O presenteismo desconsidera sua propria existéncia
quando ignora a presenga do passado como elemento atuante na formacgédo de
eventos. O passado é considerado como algo a ser vencido, superado, ultrapassado
considerando-se o presente como superior, mais progressivo e moderno que o

passado.

A preocupacao excessiva com o presente instantdneo esta relacionada com o
culto da novidade, com a compressao de tempo e nesta perspectiva o passado é
percebido como algo destituido de novidade como se a novidade ndo carregasse em
si elementos do passado e como se no presente estes elementos passados também
estivessem ausentes. Portanto, uma reducao do presente ao instante da agao, pois
€ negligenciada a sua dimensao passada assim como a dimensao do presente na

percepc¢ao do passado.

# Sobre esta questio cf. RODRIGUES, Arlete Moysés. A Questdo Ambiental e a (re)descoberta do Espago: uma
nova relagdo Sociedade/Natureza. Boletim Paulista de Geografia n® 73.
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Ao negligenciar sua dimensao passada, o0 presenteismo priva seus agentes de
construir uma unidade de conhecimento na medida em que a experiéncia
fragmentada conduz a uma incapacidade de reflexdo da constituigdo dos eventos,
quer sejam eles sociais, quer sejam da prépria experiéncia individual objetiva e
subjetiva. Desta forma, o individuo perde muitas referéncias para conduzir novas

acgdes significativas transformadoras e formadoras de eventos.

A postura presenteista de negar ao passado sua participagdo como agente de
transformacdo e formacao de eventos reforca a valorizacdo do presente ficando
também negligenciada a dimensao de futuro. O presente vale por ele s6, nao
restando espago para projecbes ou planejamento do futuro. Desta forma,
impossibilita-se agdes sobre o futuro. O futuro ao qual me refiro € um futuro préximo
em que eventos presentes possam ser projetados como manifestacdo de
concretizacido de suas acbes e anseios e nao um futuro distante e, portanto,
indeterminado por fugir a capacidade humana de projecao. Conceituarei este futuro
tomando de empréstimo o conceito de Milton Santos de presente-futuro (SANTOS,
1999). O presente-futuro sédo as possibilidades do presente que possam influenciar a
formagado de novos eventos. Como ja mencionamos, € um presente futuro de uma
temporalidade préxima em que os agentes sociais elaboram projetos, capazes de

concretizar as agdes imaginadas no presente.

Uma primeira observagao sobre as consequéncias da postura presenteista
estd na prépria redugao de percepgao de tempo na medida em que a énfase no
instante prejudica a elaboracdo das demais dimensdes de tempo e espaco. Dificulta
a leitura e interacdo com a realidade possibilitando uma maior fragmentagdo da
realidade concreta na medida em que nao estabelece a leitura dos elementos que
constituem o tempo nas perspectivas de duragdo, semelhanga, diferenca,

continuidade, descontinuidade, sincronia, diacronia, etc.

A fragmentagdo da nogdo de tempo necessariamente transforma a nogéo
espacial e limita a experiéncia de unificagdo das duas dimensdes em espago-tempo.
A nao percepgao das trés dimensdes basicas de tempo humano (passado, presente,
futuro) influi na concepgdo de espago, pois este fica destituido de histéria
dificultando o resgate da formacgao espacial passada e as transformacdes sofridas
ao longo do tempo, visto que o espacgo constitui-se da heranga de configuragdes

espaciais passadas que continuam atuando e interagindo com a formagéo espacial
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atual. Esta falta de percepcdo favorece a fragmentagdo da concepcado de
espacialidade e temporalidade e também dos agentes sociais numa multiplicidade
de sujeitos sem identidade, dai a inconsciéncia do carater politico de suas agdes, o
descomprometimento de atuacao participativa na formacédo de eventos limitando o

exercicio e compreensao de cidadania.

Mais uma vez, pelo menos a nivel de experiéncias cotidianas, as limitagdes
apresentadas colaboram para um distanciamento ainda maior do homem e da
natureza e consequentemente uma despreocupacdo com as politicas ditadas ao
ambiente. As politicas ambientais ficam sujeitas aos grupos sociais que, detentoras
de poder politico e econdmico, orientam suas a¢des para ampliagdo e manutengao
destes poderes. A mudancga de postura em relacdo ao ambiente, tanto dos que
exercem seus direitos politicos de cidadania como os que n&o os realizam, torna-se
dificil na medida em que estes sujeitos vivem apenas o presente instantadneo no qual
0 que realmente importa € a velocidade, rapidez, novidade, obsoléncia,
descartabilidade direcionando as relagdes sociais e de producdo para a volatilidade

e efemeridade.

Harvey (2000, p. 260) relaciona volatilidade e efemeridade com a
instantaneidade e descartabilidade de modas, de produto, técnica de producgéo,
processo de trabalho. Estas caracteristicas s&o prejudiciais na relagcdo do homem
com o ambiente, desde a mobilizacdo de recursos até as relagdes de vivéncias
subjetivas. O atendimento deste consumo volatil e efémero mobiliza uma quantidade
ascendente de recursos naturais acelerando a degradagao ambiental. O ambiente
fica subordinado a postura presenteista e ainda mais fragilizado na medida em que o
sujeito desloca-se da dimensao historica sua e do ambiente do qual faz parte para
uma atuacao no presente puro. Aqui, ha uma preocupagao de ser, mas nao um ser
sujeito historico e sim um ser do agora, do consumo volatil e passageiro. Perde-se a
dimens&o de sujeito histérico e coletivo para o sujeito consumidor individualista.
Trata-se de uma cidadania entendida como direito ao consumo e ndo como agente
politico transformador. A vontade de consumo subordina a consciéncia de
conservagao de recursos naturais. Nao se questiona a velocidade de exaustao da

natureza nem a crescente exploragdo de seus recursos.

O tempo continua sendo valorizado, mas apenas o tempo do presente

instantaneo dificultando a conscientizagdo de conservagdo, preservagao e
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sustentabilidade ambiental uma vez em que nao esta presente na memoria coletiva
o histérico do processo de transformacao e degradacdo ambiental. Na medida em
que se desconhece a formagao espacial de épocas passadas, sua percepgao fica
oculta nas experiéncias construtivas de nogcdes de tempo histérico e espacialidade
atual. A relacdo com a natureza permanece sendo de exploragdo e dominagao para
fins econémicos e sociais. Estes fatores combinados distanciam ainda mais a nogao
de complementaridade e unidade entre espago e tempo. Impede a construgdo de
metodologias e analises que enfatizem a reciprocidade de influéncia de ambos um
sobre o outro e na interacdo com o ambiente bem como a elaboragao de
contribuigdes que estas categorias podem oferecer para uma mudanca de postura

cuja énfase recaia sobre uma nova relagdo do homem com a natureza.

A auséncia de historicidade sobre a formacdo espacial limita a capacidade
critica em perceber a empirizagdo do tempo expresso na produgdo material do
espago, pois a constituicdo de tempo e espago em espacgo-tempo realiza-se
mediante a materialidade como resultado da sobreposicdo das antigas e novas
técnicas produtivas, em que o novo interage com o velho constituindo a unidade
espaco-tempo onde a geografia, nas palavras de Elisé Reclus, citadas por Milton
Santos, (1999, p.42) “é a histéria no espagco e a Histéria é a Geografia no tempo”.
Portanto, a ndo percepcédo da histéria da produgdo dos objetos no espago nao

produz a empirizacdo do tempo tornando-o abstrato e sem historicidade.

Segundo David Harvey (2000, P.265) na modernidade o tempo foi mais

valorizado que o espaco e faz o seguinte comentario sobre a pés-modernidade:

[...] as tecnologias informacionais estdo provocando uma transformagao
radical na maneira de concebermos o tempo e o0 espago, mudangas ainda
nao claramente analisadas e diferenciadas da nossa forma de percepgao de
tempo e espaco construidas na modernidade. A concepgéo de espago dos
modernistas era de um espago a ser moldado para propdsitos sociais,
enquanto que os pés modernistas o concebem como espaco independente
que obedece a critérios estéticos de intemporalidade e de beleza
“desinteressada” com fim em si mesma sem ter compromisso social.

Pode-se interpretar a intemporalidade citada de duas maneiras: a primeira
como algo a ndo ser superado pelo tempo e por inovacgbes estéticas e a segunda

como a reafirmagao da predominancia do presenteismo, ou seja, as necessidades



145

presentes que bastam por si s6 dotada de instantaneidade em que se desconsidera
o histdérico da formacéo e percepgao da espacialidade, portanto uma espacialidade
sem historicidade reforcada pelo ideal de beleza estética atemporal, ficando
ausente a nocao de mudanca espacial e construcdo de uma concepc¢ao de espaco-

tempo.

Quanto a analise geogréfica atual, comentaremos dois autores: David Harvey e
Milton Santos. David Harvey concebe o espago “como sendo ao mesmo tempo
absoluto (com existéncia material), relativo(como relagéo entre objetos) e relacional
(espago que contém e esta contido nos objetos)” e Milton Santos concebe o espago
como “acumulagao desigual de tempo” conceituando espago-tempo como categorias
indissociaveis no qual existiia uma coexisténcia de tempos ( SUERTEGARAY,
2000). Para Milton Santos (1999, p.50), espago € um sistema de agdes e sistema de

objetos ou sistema de fluxos e fixos.

A perspectiva de Harvey, em considerar ao mesmo tempo 0 espago como
absoluto, relativo e relacional serve como referéncia para analises ambientais que
considerem como fonte de estudo os diversos aspectos locais, regionais, nacionais e
globais como forgcas de interagdo reciproca em que possa ser observado e
relacionado os elementos destas esferas como determinantes e determinados na

formagao do espacgo geografico.

Penso que a concepgéo de espago de Harvey tem uma certa proximidade do
conceito de espaco geografico de Milton Santos. Considerando que espago é
acumulagao desigual de tempo, uma maneira de constatar-se a historicidade e
constituicdo espacial € justamente analisando sua formagdo através da interagéo
dos trés aspectos considerados por Harvey: espago absoluto (materialidade
presente como produto de materialidades passadas); espacgo relativo (as relagdes
entre objetos que expressam a producdo de técnicas passadas e presentes) e
espaco relacional (elementos materiais e imateriais que exercem influéncia
reciproca) na elaboragdo das caracteristicas que tornam o lugar original e
diferenciado dos demais lugares, embora contenha e esteja contido nos elementos

constituintes destes lugares.

Todas estas referéncias tornam-se necessarias para a constru¢do de uma
concepgao de espago-tempo na qual a temporalidade e a espacialidade sejam

entendidas como uma unidade e ndo mais como categorias estanques, separadas e
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fragmentadas. Tudo isso, como referéncia necessaria para o conhecimento do
espaco local cuja especificidade se expressa na sua materialidade, ja que nao se
pode considerar espago sem materialidade, cuja caracterizacdo e originalidade

manifesta-se através do estudo das técnicas de producao passadas e presentes.

Nao abordarei neste texto as perspectivas apontadas por Milton Santos no
que se refere ao estudo da evolugcado da producao e utilizagdo das técnicas locais e
das inovagdes técnicas imposta hegemonicamente como elementos de
caracterizacao das localidades e nem a perspectiva de construcdo de periodizacdes
da evolugdo no tempo do espago geografico do local, mas saliento que tais
procedimentos poderiam ser empregados na caracterizagdo de espacgos geograficos
cujo estado de depredacdo de recursos naturais requer o estudo do processo de
destruicdo capaz de desenvolver conscientemente a valorizagdo do espago, quer na

sua preservacgao e conservacao, quer para utilizacdo de forma sustentavel.

As experiéncias em relacdo as dimensdes temporais e espaciais provocaram
uma série de discussdes sobre estas dimensdes na pds-modernidade as quais
comentei o debate sobre a supremacia ou ndo do tempo ou do espagco em
detrimento do outro. H4 autores que defendem a aniquilagdo do espacgo pelo tempo
e outros que defendem o oposto, isto €, uma necessidade maior de atencao para o
espaco como elemento primario para analise do espago geografico. A argumentagéo
favoravel a valorizagcdo do espaco é de que no espacgo que se realiza a produgao,
nele que se concretiza a empirizagdo das nogbes de tempo e espago. A
argumentagao que destaca o tempo como elemento mais importante enfatiza a
rapidez e a diminuicdo das distancias como fatores provocadores da sobreposicéo e

aniquilacao de espacos.

Considerando o conceito de David Harvey de compresséo de tempo e espaco,
acredito que este processo historico ainda esta em curso aumentando a
probabilidade de erros em determinar uma das categorias como elemento de maior
determinacdo do espaco geogréafico. E um processo no qual se tem condicdes de
estabelecer o inicio da periodizagdo mas nado o seu fim. A delimitacdo de uma
periodizacdo com inicio e fim justifica-se pela necessidade de andlise de uma
totalidade concreta cuja concreticidade se expressa nas relagbes sociais com o
ambiente em que a analise destas, efetue-se a partir de uma delimitacdo de tempo e

espago com o objetivo de melhor caracterizacdo dos diversos elementos que
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interagem, determinam e s&o determinados no percurso de tempo referente a

periodizacao.

Na impossibilidade de determinacdo de um marco que encerre a periodizagao,
a valorizagdo de uma ou outra dimensao so € possivel de ser considerada como
possibilidade, visto que o presente oferece uma gama de possibilidades que se
projetam para o futuro intencionando-se como alternativa influéncia ou mesmo
determinacdo dos eventos futuros. A supremacia de uma das dimensdes sobre a
outra depende das possibilidades de concretizagdo das agdées humanas a partir de
um conjunto de forgas na qual, dependendo de todas as variaveis presentes no
momento de concretizagdo da agao, possam produzir uma maior atengao para uma

ou para outra.

As acgdes relacionadas com a produgéo e distribuicdo de objetos enfatizam o
espaco como elemento primario, visto que para obteng¢ao de lucro e competitividade
€ na escolha do lugar que dependera a decisdo de implantacdo da produgéo.

Portanto, quando o objetivo € a produgao, € o espago que domina a temporalidade.

A busca do lucro e a disputa por mercados estao relacionadas com a rapidez
em que sao garantidas as condi¢gdes de produgao e competicdo. Nesta perspectiva,
€ o tempo que requer uma maior atencdo, visto que a rapidez das acbes esta
relacionada com a ampliacdo e manutencao de poder. Portanto, quando o objetivo é
a supremacia competitiva tendo a rapidez como elemento de ganho competitivo, as
atencbes voltam-se para o tempo como instrumento de manutengado de poder, e
voltar-se-a para o espago quando as decisdes relacionadas com a melhoria de
producdo o exigir. Em suma, a supremacia do espag¢o ocorre relacionada as
melhores condi¢gdes de producdo e a supremacia do tempo relacionada com

ampliacdo e manutencao de poder.

A dominagao do tempo sobre o espaco esta relacionada com a idéia de vir-a-
ser como perspectiva de futuro visando o progresso objetivar a concretizagdo de
poder. A busca de poder acaba por subordinar o espago enquanto categoria de
dominacédo do poder hegeménico cuja racionalidade requer a homogeneidade do
mesmo para obter melhores resultados de dominagdo. A homogeneizagido do
espaco € a tentativa de uma unidade de acéo sobre a diversidade do espaco, visto
que a diversidade é prépria dos lugares enquanto que a unidade é prépria da agéo

em objetivar a determinagao do espaco, portanto propria do tempo histérico.
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E a diversidade espacial que torna o espaco como instancia privilegiada das
acdes nas quais o tempo tem que se subordinar as peculiaridades locais no sentido
de qualificar suas agdes para aumentar a possibilidade de sucesso em
homogeneizar o espago racionalizando-o para cumprir sua fungdo na apropriagao e
dominagéo dos agentes hegemonicos. O lugar oferece resisténcia a implantagédo de
politicas hegemodnicas destinadas a padronizagcdo e dominagao espacial, pois ao
contrario da perspectiva de progresso que tem orientado a concepgao de tempo na
idéia de vir-a-ser, 0 espaco é o lugar do ser e nesta perspectiva possui identidade e

peculiaridades proéprias do local.

Em sintese, as categorias de tempo e espaco tém sofrido mudangas no
decorrer da modernidade de perspectivas absolutas para relativas e relacionais.
Neste contexto, a experiéncia espaco-temporal tem variado entre perspectivas
universalistas e localistas sofrendo forte influéncia das inovagbes tecnoldgicas
relacionadas a velocidade, informacdo e comunicacdo. Estas novas tecnologias
provocaram um encurtamento das distancias e influenciaram no aumento de rapidez
das agdes cuja consequéncia € o que David Harvey denomina de compressao de

tempo e espaco, cujas mudangas de percep¢ao ainda nos sao indefinidas.

A rapidez e a simultaneidade das ag¢des, juntamente com o culto a novidade e
a descartabilidade, tém favorecido a supervalorizagao do tempo presente. A idéia de
progresso influenciou as andlises do tempo enquanto categoria de racionalizagao e
dominagao do espago. No entanto, esta postura tem sido questionada no sentido da

retomada da valorizagdo do espago como categoria de dominagéao do tempo.

A dicotomia interpretativa sobre quais das instancias que exerce a dominagao
sobre a outra se processa numa conjuntura de valorizagdo do presente instantaneo,
em um periodo histérico denominado de Pés-Modernidade cujas caracteristicas séo
de negacao das grandes narrativas explicativas, de analises que enfatizam a
imagem, a estética e a linglistica em explicagbes pontuais, localizadas e
fragmentadas. Por ser um periodo histérico ainda em curso, a probabilidade de
apontar uma das categorias como determinante da outra fica sujeita a equivocos.
Acredito que n&do ha uma categoria que domine completamente a outra e sim um
movimento de tentativa de determinagdo de uma sobre a outra em que, dependendo
da conjuntura e dos objetivos dos agentes sociais, ha a predominancia momentanea

de uma em detrimento da outra.
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Nos paragrafos seguintes, descreverei brevemente sobre as tentativas de
aproximacao destas duas categorias como elementos que constituem uma unidade
a qual passa por um processo de reestruturagao tedrica numa perspectiva espago-
temporal. Optei por resgatar, a partir da obra: Geografias Pds-modernas: a
reafirmagdo do espaco na teoria social critica de Edward W. Soja (1993) os
elementos por ele considerados pertinentes para a elaboracdo do materialismo
historico-geografico, bem como suas observacgdes sobre a teoria da reestruturagéo
espaco-tempo de Anthony Giddens.

Neste sentido, define-se aqui tempo e espaco como expressido da
materialidade na relagdo entre espacgo, sociedade e histéria, conforme as
perspectivas de Ariovaldo Umbelino de Oliveira (1982, p.66-111). Para fins de maior
precisdo, quando me referir a espaco, sera a partir da concepg¢ao de espaco de
David Harvey (2000) como sendo ao mesmo tempo absoluto (com existéncia
material), relativo (como relagdo entre objetos) e relacional (espago que contém e
estd contido nos objetos). Espaco-tempo como a coexisténcia e unidade
relacionadas ao espaco, tempo e sociedade. Por espacialidade, o espaco

socialmente produzido.

Soja, (1993) além de Foucault, cita Henry Lefebvre, Berger e Mandel como
percursores de uma geografia pos-moderna em que reconhecem que € no espago
que se ocultam as coisas e que se multiplicam as intencbes de producido e

dominagéo na era contemporanea.

A partir destes autores, Soja caracteriza trés vias diferentes de espacializagao:
“pos-historicismo”, “pos-fordismo” e “pds-modernismo”. A primeira se caracteriza
com uma tentativa “para reequilibrar a interacao interpenetravel entre a histéria, a
geografia e a sociedade” (SOJA, 1993, p.79). A segunda ligada a modernizagao
socio-espacial do Capitalismo de reestruturagdo econdbmica do poés-guerra; e a
terceira espacializagao reveste-se de uma reconfiguragdo cultural e ideolégica, de
uma definicdo ideoldgica modificada do sentido vivencial da modernidade, da
emergéncia de uma nova cultura pés-moderna do espaco e do tempo” (SOJA, 1993,
p.79).

Lembrando que a valorizagdo do espaco dos anos 80 partiu do materialismo-
historico, Soja enfatiza a necessidade de constituicgdo de um materialismo histérico-

geografico no qual se estabeleca uma relagdo estreita entre historia e geografia



150

numa dialética triplice entre espaco, tempo e ser social capaz de elaborar “uma
reteorizacdo transportadora das relagdes entre a histéria, a geografia e a
modernidade” (SOJA, 1993, p.19).

Enfatizando a necessidade da constituicio de um materialismo historico-
geografico, esta presente na perspectiva de Soja a influéncia de Foucault e Mandel
respectivamente relacionados as idéias de heterotopia (espacgos heterogéneos do
mundo moderno, sobreposigado de varios espagos) de Foucault e desenvolvimento
geograficamente desigual (tendéncias simultdneas para a homogeinizagdo, a

fragmentacao e a hierarquizagédo) de Mandel.

Citando Lefebvre, Soja afirma a proximidade deste autor com a idéia de
hetereotopia de Foucault, mediante a idéia de exploracdo do repetitivo versus o
diferencial do desenvolvimento geograficamente desigual expresso na tentativa
capitalista de homogeneizagdo com o intuito de encobrir as diferencas,

simultaneidade de tendéncias a fragmentacéao e hierarquizagao.

Na sua premissa basica de espago, tempo e ser social, Soja menciona as
relagbes sociais como elemento fundamental de anélise, dada a impossibilidade de
analisar-se as estruturas espaciais sem vincula-las com as relagdes sociais, mais
especificamente, com a producéo e ocupacgao territorial acionada pela disputa entre
as diversas classes sociais. Ao mesmo tempo, considera impréprio analisar a
estrutura social sem ter em vista a estrutura espacial. Para a teorizacdo da
espacialidade é fundamental perceber a relagdo entre ambas estruturas na qual o

pesquisador deve se educar para uma especializacao flexivel.

Por especializagdo flexivel, entende-se uma geografia n&do restrita a sua
especificidade de interligagao cientifica. Uma especializagdo que busque o didlogo e
conceitos de outras areas do conhecimento sem limitar-se ao pensamento rigido e
categorico. Pode se caracterizar esta postura de pds-moderna, pois busca um
rompimento com teorias totalizantes no sentido de uma nova maneira de interpretar
o mundo. Desta forma, ha a possibilidade de se encontrar novas relacdes entre

histéria e geografia nao historicista.

Soja define historicismo como uma pratica historiografica que supervaloriza o
tempo em detrimento do espago onde € dada ao passado uma preocupagao

analitica maior. Salienta que a critica ao historicismo nao significa um desprezo pela
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historia e sim uma critica em que possa se situar uma reconstituicdo histérica em
que se estabeleca a sua relagdo com a transformacao do espago e perceba-se na
espacialidade seu papel de agente transformador, numa perspectiva espaco-

temporal.

A especializagao flexivel deve “se basear numa desconstrucado radical, numa
exploracdo mais profunda dos siléncios criticos dos textos, narrativas e panoramas
intelectuais do passado” (SOJA. 1993, p.93). Soja ainda enfatiza que ndo basta
apenas a desconstrugao, faz-se necessario uma reconstrucao tedrica que dé conta
do contexto contemporaneo contemplando todas as escalas de poder moderno,

desde a global até a local.

Ao enfatizar a estruturacdo espacial como produto interativo entre espaco e
sociedade na qual ha uma disputa entre as classes na formacao de territorialidades
dotadas de relacdo de poder e subordinagdo, Soja trabalha com o conceito de
desenvolvimento geografico desigual. Neste sentido, destaca a reproducgao social e
econdmica pela inter-relacdo entre espago-classe através da divisao regionalizada

do espago organizado em centros dominantes e periferias subordinadas:

Se a exploragéo é de interesse primordial, as regides (como sitemas socio-
espaciais) devem ser vistas como imersas em pelo menos trés canais de
exploracdo. Um se define pelas relagbes locais entre o capital e o trabalho
no processo de producdo, o segundo, pelas relagdes inter-regionais dentro
de uma maior divisdo espacial do trabalho, numa dada escala, e o terceiro,
pela inser¢do numa hierarquia multiestratificada de relagbes exploratdrias,
que se estende do global ao local, do sistema mundial a cada fabrica e cada
habitacao isolada (SOJA, 1993, p.144).

Ainda numa perspectiva de constru¢cdo de referenciais para o materialismo
histérico-geografico, Soja opde-se a autonomizagéo, seja ela do espacgo fisico,
mental ou social, visto que ha uma inter-relagao e sobreposi¢cao entre elas, embora
possa ser teorizado de forma independente as suas dimensdes e atributos espaciais
0s quais sao incorporados e utilizados na espacialidade social, mesmo nao sendo
seu equivalente. Destaca ainda que a inter-relacao entre os trés espagos permanece

como um importante desafio para a teoria social.

No entendimento de Soja, (1993, p.157) a espacialidade social € “a0 mesmo
tempo resultado/encarnacédo e meio/pressuposto das relagdes sociais e da estrutura

social’, portanto, produto no e produto do espacgo. Nestas condi¢cdes, constitui parte
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de uma dialética espacgo-temporal em que a vida social produz a geografia e a
histéria influindo na acdo e relagbes sociais através das classes sociais pela

manutencio ou transformagao da espacialidade.

Sobre a estruturagdo espaco-temporal, Soja defende a histéria e a geografia
como elementos concomitantes que sofrem influéncia reciproca sem que haja
primazia de um sobre o outro. O espaco-tempo de Soja é teorizado a partir de
premissas de Sartre e Giddens. A metodologia sartreana sobre a questao espaco-
temporal parte da idéia de espiral, cujo circulo estende-se em trés dimensdes: um
centro que busca um equilibrio em movimento vertical horizontalizado onde a
verticalidade expressa-se na linearidade histérica que sofre influéncia e desvios dos
eixos horizontais externalizados e internalizados ao longo do percurso em que o
homem transforma e é transformado na interacdo com o ambiente. Embora afirme
gue ha uma influéncia historicista forte em Sartre, Soja considera estes pressupostos
como elementos importantes para a construgcao de “uma filosofia da geografia, da

estruturagédo espago-tempo, do tempo e do ser” (SOJA, 1993, p.167).

Ainda sobre a questdo espacgo-tempo, Soja destaca o trabalho de Giddens,
através da teoria de estruturagdo, como portador de uma sintese da ontologia social
como elemento de reafirmagao do espaco na teoria social. Embora mencione que
nas obras de Giddens, mesmo que o objetivo seja procurar estabelecer um equilibrio
entre tempo e espago, o autor afirma a supremacia do primeiro sobre o
segundo.Segundo Soja, esta tendéncia expressa-se na pouca atengao dada por
Giddens ao debate contemporéneo sobre a teoria social e a estrutura espacial na
dialética sociedade e espacialidade e na ordem exposta de “tempo-espaco” como
dominador-dominado de centro-periferia ndo realizando a critica pertinente da
tendéncia historicista, embora saliente que esta ndo é uma peculiaridade de
Giddens. Autores como Foucault, Lefebvre, Harvey e Jameson cometem o mesmo

equivoco.

Apesar das criticas, Soja afirma ser Giddens o autor que mais se aproximou de
uma elaboracao tedrica sobre espacgo-tempo através da teoria da estruturacéo e
pela utilidade de seu vocabulario conceitual capaz de contribuir para a estruturacao
tedrica do materialismo histérico-geografico. Sobre a teoria da estruturacédo, Soja
afirma que a mesma fundamenta-se na premissa marxista de que os homens fazem

a histéria independente de sua propria vontade, a qual se expressa também na
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producdo do espaco mediante a dialética da praxis. Neste sentido € que a
temporalidade e a espacialidade devem constituir a teoria social, por isso a teoria da
estruturacdo fundamenta-se nas relagcbes tempo-espacgo, pois a estruturagao
inscreve-se em um tempo-espago limitado pelo proprio sistema social de cujas
praticas sdo o meio e resultado da reproducdo social no tempo e no espacgo. Das
obras de Giddens, Soja considera “Constituicido da Sociedade” como a obra que
melhor resgata teoricamente a estruturacdo espago-temporal da vida social, para a
analise empirica e para uma reinterpretagao critica da geografia histérica. Soja cita o
vocabulario conceitual de Giddens considerando-o pertinente a equilibracdo de
espaco-tempo. Assim, contextualidade (interagdo tempo-espaco e atores sociais e a
comunicagédo entre estes); local (regido fisica, parte da interagdo); regionalizag&o
(diferenciagcado temporal-espacial entre locais); integragdo social (pratica de atores
em situacdo de co-presencga); integracdo dos sistemas (reciprocidade de
coletividades no tempo-espaco ampliado); distanciamento tempo-espago (extensao

e integracdo de sistemas sociais no tempo-espaco ampliado)*.

Além destes conceitos, Soja assinala outros conceitos n&o trabalhados por
Giddens, os quais, em seu entendimento, sdo imprescindiveis para a estruturacio
tedrica do materialismo histérico-geografico. Sao eles: nodalidade, territorialidade e
regionalismo. Define nodalidade como “o acumulo ou aglomeragéo de atividades em
torno de centros ou nds geograficos identificaveis” (SOJA, 1993, p.182). A existéncia
de centros pressupde a existéncia de periferias, mesmo que esta configuragdo de
centro e periferia manifeste-se apenas pela distancia nas agcbes que o ser social
realiza para supera-las. Giddens, no entendimento de Soja,’enquadra a nodalidade
e suas extensbes espaciais na temporalidade de relagbes de poder’
(SOJA,1993:182). As relagdes de poder permeiam a relagdo entre centro e periferia
e constitui referéncia essencial para a estruturagcdo do espacgo-tempo. A
temporalidade das relagbes de poder regula os recursos e o controle social
relacionando-se com a relagdo de interagdo entre regides centrais e periféricas
configurando as nogdes de Giddens de distanciamento e regionalizagao de tempo-
espaco provocando espacos diferenciados e desigualmente desenvolvidos.
Portanto, a temporalidade e a espacialidade dos locais estdo relacionadas com as

relagdes de poder.

* Para uma melhor especificacio destes conceitos cf. SOJA, 1993, p.179.
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Como as relagdes de poder acabam por criar locais limitados e demarcados,
Soja defende a necessidade de inclusdo de territorialidade e regionalismo que
delimitam a presenga ou auséncia, a inclusdo ou exclusdo e a fragmentagdo das
relagcbes sociais. Isto porque operam como distribuidores e legitimadores
constituindo a base para espacializar ou temporalizar seu proprio funcionamento.
Por ser dotada de soberania, propriedade, disciplina, vigilancia e jurisdicdo, a
territorialidade esta presente em todos os locais. Em fungdo da delimitagao,
expressa-se tanto de forma rigida como de forma permeavel. A territorialidade
manifesta-se no local ou entre locais, por isso é que o conceito de regionalismo deve
estar presente em funcao das relagdes de poder e soberania presente na interagcao

dos locais formadores de uma regiéo.

Conforme foi exposto, com o objetivo de construir referenciais para a
estruturagdo do materialismo historico, Soja o faz utilizando conceitos como
hetereotopia de Foucault, desenvolvimento desigual de Mandel, espiral de Sartre e
varios conceitos de Giddens acima comentados, além de insistir na inclusdo dos
conceitos de territorialidade e regionalismo proprios da dindmica das relagdes

sociais.

Ferrenho critico do historicismo, Soja procura resgatar a espacialidade e sua
relacdo com a temporalidade de forma que haja um equilibrio de influéncia reciproca
sem que tenha o predominio de uma sobre a outra. A partir da necessidade de
valorizagdo do espaco, afirma que em todos os autores citados permanece uma
maior preocupagao com o tempo do que com o espago. Embora reconheca a
influéncia da histéria na constituicdo da espacialidade, Soja ndo apresenta nenhuma
indicagdo metodoldgica concreta que resgate o passado histérico como elemento

constitutivo do espago geografico.

Ao criticar a supremacia do passado nas analises historicistas, nao indica
como resgata-lo na formagdo e presenga atuantes do espago geografico. Se a
espacialidade é uma juncdo de diversos espagos geograficos passados, Soja néo
apresenta nenhum instrumento, a ndo ser a idéia vaga de reciprocidade e unidade
entre tempo e espago. Falta uma metodologia capaz de expressar o tempo
empiricamente, a qual acredito que a historicidade dos sistemas técnicos, conforme
nos indica Milton Santos, coloca-se como instrumento valioso de empirizacdo do

tempo:
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[...] 2@ maneira como a unidade entre tempo e espago vai dando-se ao longo
do tempo, pode ser entendida como histéria das técnicas: uma historia
geral, uma histéria local. A técnica nos ajuda a historizar, isto €, produzir
uma geografia como ciéncia histérica (SANTOS, 1999, p.40).

A unificagao de tempo e espago se expressa nas técnicas, ja que tempo, espago
e mundo sao historicos, € a materialidade o registro desta historicidade, dai a técnica
servir como instrumento de empirizacdo do tempo e qualificacdo da materialidade
sobre a qual as sociedades humanas operam. As técnicas incluem a unidade entre
espacgo e tempo, pois nela estdo implicitas uma teorizagdo e utilizagdo do tempo:

tempo de produgao, tempo de circulacio, etc.

A materialidade técnica constitui o espaco, pois enquanto técnica pressupde
processo de trabalho para sua producao que se realiza em um lugar. A circulagao da
producao pressupde distancia, dai lugar e distancia relacionarem-se como uso do
tempo. Por ser a técnica um fendémeno historico e também pelo fato das técnicas no
Capitalismo serem universalizantes, € que se pode utiliza-la como instrumento de
datacdo. A datacdo pode ser mundial, nacional ou local tornando-se efetivo o seu

registro a partir da utilizagao pela sociedade.

A periodizagdo também €& apontada por Milton Santos como instrumento capaz
de estabelecer relagdo entre periodo e lugar a qual poderia ser realizada tanto em
escala mundial como em escala local. Porém, o autor critica sua viabilidade, pois tal
procedimento ndo explicaria a unidade de tempo e do espago em espago-tempo,
pois seria como se o tempo atravessasse o0 espago, mas este ndo atravessaria o
tempo, ou seja, o tempo “passando mas n&o se misturando ao lugar’” (SANTOS,
1999, p.43). Para superar esta limitacdo, Santos cita T. Hagerstrand*®> em sua obra
Geografia do Tempo, em que propde o mapeamento do tempo de uma realidade em
movimento em graficos para anadlises de seus conteudos. “Mais recentemente,
Hagerstrand (1985,1989,1991a) explora a nogdo de dominios [e] a forma de
utilizagao do territério por diversos agentes...onde a cada momento, o movimento de

tempo e espacgo se ddao de modo unitario” (SANTOS, 1999:43).

Penso ser possivel resgatar a contribuicdo de Soja sobre o espaco, tempo e

ser social juntamente com os conceitos por ele citados da obra de Giddens e a

* HAGERSTRAND, 1973, p.27, apud, SANTOS, 1999, p.43.
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indicagdo de historicidade das técnicas de Milton Santos como elementos

metodoldgicos para o ensino de geografia a partir da perspectiva espago-temporal.

A proposta de Soja em analisar a relagdo entre estruturas espaciais e
estruturas sociais enfatizando as relagcdes de poder, permite-nos perceber as
mudangas do espago geografico, seja pela produgdo, ocupagao ou desterritorizagao
mediados pelas relagbes sociais na disputa pelo espacgo, cuja inter-relagdo produz
uma territorialidade marcada pela disputa de satisfacdo de necessidades e
apropriacdo do espacgo. A influéncia do tempo como elemento participante da
producdo da espacialdidade pode ser resgatada a partir do histérico das técnicas
inseridas nesta localidade, cuja presenca pode ser detectada por escalas e

periodizacdes locais enquanto instrumento de emperizagdo do tempo no espaco.

A teorizagao sobre espacgo-tempo, no meu entendimento, torna-se necessaria
no sentido de trabalhar tempo e espago como elementos indissociaveis. Com o
objetivo de construir-se uma metodologia apropriada de analise espago-temporal, as
contribuigdes de Soja e a sua tentativa de elaboracdo de um materialismo historico-
geografico no qual ele resgata conceitos de Giddens perece-me fundamental. A
reteorizacdo das relagdes entre histéria e geografia partindo da dialética entre
espaco, tempo e ser social coloca-se como sua principal contribuigdo metodoldgica.
Isto porque, considera que a espacialidade é produto direto das relacbes sociais
sendo o meio e resultado das mesmas. E no espago que se constituem a luta pela

produgao/reproducédo, mudanga/permanéncia levada pelos autores sociais.

Do vocabulario conceitual de Giddens, gostaria de destacar a contextualidade,
regionalizagdo e local. A contextualidade por conter a inter-relacdo de espaco e
tempo bem como a relacdo dos atores sociais. Este conceito € o que melhor traduz a
idéia de espacgo-tempo, pois situa e relaciona tempo, espaco e ser social. Insere o
espago, o tempo e a vida social correlacionados e integrados. A importancia da
regionalizagdo, enquanto conceito, expressa as diferengas espacgo-temporais entre
os locais. Reforca o cuidado de n&do tomarmos as sociedades como espacos
homogéneos. Quanto ao local, sua importancia reside na atengao que deve ser dada
para as particularidades, o que o faz diferente, semelhante, préximo, distante, de

outros locais.

No local que se pode estabelecer sua relagdo com outras esferas como a

regional, nacional e global. No local que ha a possibilidade de empirizacdo de
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metodologias que unifiquem histéria e geografia numa perspectiva espago-temporal,
através do estudo da incorporagdo de novas tecnologias e o impacto por elas
causado no local, quer na degradacdo ambiental, quer nas relagdes sociais. Neste
sentido, faz-se necessario a elaboracdo de escalas espaciais e temporais que
resgatem a unidade de ambas as categorias, mais que isso, que possa estabelecer

as relacgoes e influéncias de escalas maiores (regional, nacional, global).

A perspectiva de Harvey, em considerar ao mesmo tempo o espago como
absoluto, relativo e relacional serve como referéncia para analises e propostas de
estudos geograficos que considerem como fonte de estudo os diversos aspectos
locais, regionais, nacionais e globais como forcas de interagao reciproca em que
possa ser observado e relacionado os elementos destas esferas como

determinantes e determinados na formac&o do espago geografico.

Penso que a concepgao de espago de Harvey nao impede de aproximar suas
referéncias com o conceito de espago geografico de Milton Santos. Considerando,
na perspectiva de Santos, de que espago é acumulacdo desigual de tempo, uma
maneira de constatar-se a historicidade e constituicdo espacial é justamente
analisando sua formacgéo através da interacdo dos trés aspectos considerados por
Harvey: espaco absoluto (materialidade presente como produto de materialidades
passadas); espaco relativo (as relagdes entre objetos que expressam a produgéo de
técnicas passadas e presentes) e espaco relacional (elementos materiais e
imateriais que exercem influéncia reciproca) na elaboragdo das caracteristicas que
tornam o lugar original e diferenciado dos demais lugares, embora contenha e esteja

contido nos elementos constituintes desses lugares.

Todas estas referéncias tornam-se necessarias para a construgdao de uma
concepgao de espago-tempo na qual a temporalidade e a espacialidade sejam
entendidas como uma unidade e ndo mais como categorias estanques, separadas e
fragmentadas. Tudo isso, como referéncia necessaria para o conhecimento do
espaco local cuja especificidade se expressa na sua materialidade, ja que né&o
podemos considerar espago sem materialidade cuja caracterizagao e originalidade

manifesta-se através do estudo das técnicas de producao passadas e presentes.

A elaboragdo de metodologias de ensino para uma maior compreenséo da
concepcdo de espacgo-tempo mediado pela influéncia da linearidade e

simultaneidade na estruturacdo do pensamento podem servir como instrumentos,
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estes concebidos na perspectiva Vygotskiana. Instrumentos que exercam a dupla
tarefa de construcdo da nogcdo de espago-tempo, como também para o

desenvolvimento de estratégias de ensino para a lingua escrita.

Ambas experiéncias, de surdos e ouvintes relacionadas respectivamente com
a linearidade e simultaneidade constituem-se como instrumento na medida em que
sao produto da experiéncia de construgao de significados devido as potencialidades
de percepgao: audicdo para ouvintes, viso-espacial para surdos. Estas
potencialidades podem servir como objeto de reflexdo para a elaboragdo de um

curriculo bilingle, ou numa perspectiva mais ampla, um curriculo bicultural.

Nesta perspectiva, a contribuicdo da geografia perpassa na leitura de mundo
a partir da d6tica do espaco e a partir deste modo particular de leitura de mundo que
estabelece o dialogo com as demais areas de conhecimento, contribuindo também
para estratégias de ensino que tenham como perspectiva o ensino da lingua escrita.
Neste sentido, deve-se priorizar o ensino de conceitos formadores da categoria de

espaco-tempo, bem como atividades didatico-pedagdgica que os concretizem.
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7 TERRITORIO, REDE E REGIAO: CATEGORIAS BASICAS DA CONSTITUIGAO
DO ESPACO-TEMPO

Conforme foi colocado no capitulo anterior, faz-se necessario a elaboragao de
uma metodologia de ensino que priorize os conceitos formadores da categoria de
espacgo-tempo. Selecionei os conceitos de territorio, rede e regido para desenvolver
esta discusséao.

Pensar hoje o espago numa perspectiva de construgcdo da espacialidade
requer uma reflexdo sobre o desenvolvimento continuo de territorialidade e
desterritorialidade numa conjuntura em que o processo de globalizagdo constitui,
fragmenta, reconstitui territorialidades combinadas com a utilizacdo de novas
tecnologias que procuram impor-se hegemonicamente sobre as mais diversas
territorialidades tanto em escala local como regional, nacional e mundial
configurando ndo sO novas territorialidades e desterritorialidades como também
blocos de poder (americano, japonés, europeu) e regionalizagdes no planeta.

Partindo da globalizagdo enquanto elemento conjuntural de imposicao de
novas tecnologias e disputa por hegemonia de poder, € que os conceitos de
territorio, desterritorializagdo, rede, aglomeragdo e regido constituem-se como
categorias fundamentais para entender a légica da produgao territorial. Trabalhar
com estes conceitos € fundamental no sentido de resgate de elementos que hoje
produzem a modificacdo e transformacao espacial, dai a necessidade de analise e
reflexdo para abordagem dos mesmos em propostas de ensino da disciplina de
geografia. As consideragcdes sobre estes conceitos que farei nos proximos
paragrafos, foram elaboradas a partir da leitura dos seguintes autores: Souza (2000);
Dias (2000); Haesbaert (2000).

Por territorio, entendo como espago em que as relagdes sociais se projetam
numa area definida e limitada na qual atuam campos de forcas que disputam a
hegemonia de poder. O territério constitui-se ndo sé por uma area delimitada em que
um grupo social exerce o poder, mas também o espago em que se constitui a
construcao de identidades simbdlicas e culturais no processo de construcdo de
pertencimento a uma determinada area. Esta apropriacdo simbdélico-cultural deve ser
entendida na sua perspectiva histérica enquanto formadora de identidade de um

territério. De maneira geral, concordo com Souza quando o mesmo afirma que
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territério € “todo espaco definido e delimitado a partir das relacbes de poder”
acrescentando a perspectiva de apropriacdo simbolico-cultural de HAESBARERT,
enquanto elemento formador de territorialidade.

Por territorialidade entendo conforme define Souza (2000, p.99), como
‘relacbes de poder espacialmente delimitadas e operando sobre um substrato

referencial”™®

ou seja, a constituicdo de toda e qualquer configuragéo territorial
expressa pelas relacbes de poder sobre o espago sujeita a posteriores
classificagdes, as quais deverao levar em conta a producio e reproducao material a
partir da apropriacdo do espaco natural e cultural. A caracterizagdo natural e o
resgate da formagao territorial expressa na necessidade do que produzir, para que
fins como elementos formadores de identidade simbdlico-cultural como elemento
formador da subjetividade enquanto sentimento e pertencimento a uma determinada
localidade.

Ja territorialismo, pressupde unica e exclusivamente o controle sobre um
determinado territorio na imposi¢ao realizada por um grupo social para manutengéo
das caracteristicas de conquista ou manutencdo de determinados valores de um
lugar, condizentes com os interesses daqueles que detém o poder.

Importante também resgatar o conceito de rede, pois esta cumpre papel
fundamental na formagdo ou mesmo desestruturagado de territorialidades. Souza
considera que rede difere-se de territério no aspecto da contiguidade o qual existe
no territério como elemento caracteristico ao passo que a rede caracteriza-se como
“‘um conjunto de pontos — nés — conectados entre si por segmentos — arcos - que
correspondem aos fluxos que interligam “costuram” os nos — fluxos — de bens,
pessoas ou informagdes” (SOUZA: 2000, p.93).

Embora Souza caracterize territério como uma area em que ha contiguidade
espacial, ndo descarta a possibilidade de existéncia de territérios descontinuos.
Neste caso, a descontinuidade caracterizaria a presenca de redes através de nos
enquanto pontos que ligam as linhas e que na realidade articulam dois ou mais
territérios continuos. Para a caracterizacado de territério faz-se necessario a analise
da estrutura interna ja que o mesmo configura-se em uma superficie e ndo pontual
como € o caso das redes. Na perspectiva de um territério ter a capacidade de

articulacdo e dominacdo de um territério descontinuo é que ha a possibilidade de

% grifo do autor.
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territério-rede. O territorio-rede seria a ligagcao entre territérios continuos aos
descontinuos superando, conforme a afirmacao de Souza, a “concepcao classica de
territério: a exclusividade de um poder em relagdo a um dado territorio” referente a
superposicao de poder em detrimento da concepcéo classica de territérios que se
justapde. Isto se explica pela existéncia da rede na qual ndo necessitam de uma
base fisica e continua para exercer seu poder e sim de “pontos” para realizar sua
comunicagao.

A verticalidade das ag¢des é o que caracterizaria o territério-rede no sentido de
que o exercicio de poder nao € impedido pelas redes e seus “entrepostos” pontuais
que coexistem com outras redes num mesmo espago, pois embora nao haja a
contigtidade territorial, ha a configuragdo simbdlico-cultural de pertencimento ao
espaco social historicamente constituido, no qual ha uma relagao de poder expressa
em campos de forgas que lutam pela hegemonia de projetos e manutencédo do
poder.

As redes sao responsaveis pela génese de territorialidades, quanto tém a
capacidade de subjugar territorialidades ja existentes em fungdo de possuir forga
suficiente de imposicdo de projetos de produgdo e reprodugdo social em um
determinado espaco social. Na medida em que subjugam territorialidades, elas
apresentam a possibilidade de desterritorializacdo sendo ao mesmo tempo
desterritorializadas, caracteristica esta, que ndo as impedem de configurar, enquanto
elemento participativo de novas territorialidades. Portanto, sdo desterritorializadas e
territorializantes e estas caracteristicas, embora aparentemente contraditorias,
completam-se e reproduzem-se em um mesmo pProcesso.

Em relacdo a regido, também considerada como um dos conceitos
balizadores da geografia, a discussao sobre a sua definigdo enquanto conceito e sua
utilizagao como instrumento de analise apresenta pontos de vista diferentes.

Historicamente, o conceito teve diferentes interpretagcbes e até mesmo
classificagdes para designar particularidades de fenbmenos ou eventos, conforme
indicacdes de Rua*’ como: regido natural, regido geografica, regido homogénea e
regiao funcional.

Rua, no resgate histérico dos conceitos classicos de regido geografica e

regido natural, menciona que regido geografica seria “extensao territorial, onde as

YTRUA, Jodo et al. Para Ensinar Geografia. Rio de Janeiro, RJ: ACCESS, Editora, 1993.
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combinagdes entre fendmenos humanos e naturais lhe dariam uma homogeneidade
e uma individualidade” (RUA, 1993, p.215). (De acordo com o mesmo autor, regido
natural, na concepcéo da Escola Alem& da segunda metade do século XIX, seria
“trecho da superficie da terra caracterizado pela uniformidade resultante da
combinagdo ou integragdo em area dos elementos da natureza: o clima, a
vegetacao, o relevo, a geologia, etc.”) o autor observa que o referido conceito foi
elaborado na conjuntura de expansdo imperialista européia do qual derivou-se a
concepgao ideologica da superioridade de regides de acordo com a classificagéo
climatica.

Apods a Segunda Guerra Mundial, surgem os conceitos de regidao homogénea
e regido funcional, oriundos da “Geografia Aplicada” ou “Geografia Ativa” muito
utilizada por geografos franceses e também nos EUA com uma grande influéncia de
teorias econbmicas contribuindo para o surgimento da “Nova Geografia” cuja
caracteristica mais marcante foi a analise a partir de dados estatisticos em que os
mesmos eram mais valorizados que a observagao.

Nesta perspectiva, regido homogénea € “extenséo territorial definida a partir
da agregacao de areas que apresentem caracteristicas estatisticas semelhantes em
relacado a variaveis consideradas, como demografia, percentagem de populagao rural
e urbana, produgédo agropecuaria, niveis de renda da populagao, clima, etc.” (RUA,
1993, P.217). Ja a regido funcional: “area definida a partir dos fluxos de pessoas, de
mercadorias, de comunicagado, também definidos estatisticamente. Geralmente [...]
de areas de influéncia de cidades [...] também recebe o nome de Regido Polarizada
[...] regido de influéncia de uma cidade sobre um espago em redor, compreendendo
zonas rurais e outras cidades.” (Id, 1993, p.217).

Rua alerta que ambos os conceitos sao estatisticos sem alteragdes no tempo
e espaco. Além desta critica, acredito que o aspecto politico de dominagao também
estd ausente enquanto elemento influente para caracterizar uma regido. Ruas
acrescenta outras criticas provindas da Geografia Critica em relagdo aos conceitos
apresentados da Geografia Tradicional e da Nova Geografia.

Surgida nos anos 70, a Geografia Critica ndo apresenta um conceito de
regiao “pronto”, mas alerta para a necessidade de um referencial tedrico-
metodolégico na medida em que aponta a auséncia do mesmo nas escolas

anteriores, destacando o cunho empirista e ilusério das informagdes em que o
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processo historico interpretado possui um carater ideoldégico muito grande com uma
argumentagao ndo muito convincente.

Salienta a necessidade de analisar a regido a partir da totalidade espaco-
social numa perspectiva dos modos de producdo determinados historicamente.
Segundo Roberto Lobato Corréa (apud RUA, 1993, p. 218-19):

[...] € no modo de produgéo capitalista que o processo de regionalizagao se
acentua, marcado pela simultaneidade dos processos de diferenciagao e
integragao, verificado dentro da progressiva mundializagdo da economia a
partir do século XV [...] os mecanismos de diferenciagdo de areas tornam-se
mais nitidos, quais sejam [...] a divisdo territorial do trabalho[...] o
desenvolvimento dos meios e técnicas de producgao [...] a agao do Estado e
da ideologia que se espacializa desigualmente [...] a ampla articulagéo,
através dos [..meios de comunicagdo entre as regides criadas ou
transformadas pelo e para o capital48

Observa-se que os elementos citados para analise regional enfocam o carater
econdmico de producdo e a valorizagdo hierarquica entre regides uma vez que
trabalha com a perspectiva de diferenciagao; o carater politico ja que referencia a
acao do Estado e da ideologia e, finalmente, a perspectiva da totalidade identificada
com o Modo de Producgao Capitalista.

Percebe-se que na perspectiva da Geografia Critica, a analise regional é
contemplada com a perspectiva da mesma estar inserida em uma totalidade de
valorizacéo espacial e de relagbes sociais de produgao e reprodugcdo, mas que nao
contempla outras caracteristicas proprias de uma regido como a questdo da
formagao histérica de identidade com a regido e o sentimento de pertencimento a
mesma, ou seja, ndo contempla o aspecto cultural e subjetivo enquanto elemento
constituinte de uma regiao.

O debate contemporaneo sobre a regido, segundo Haersbaert (2002, p. 129-
30), centra-se no fim dos territorios, regido com uma crescente proliferacdo dos
“nao-lugares” enquanto produto do processo de globalizagdo em que as grandes
corporagdes transnacionais e os meios técnico-cientificos estariam exercendo um
papel de maior relevancia que os estados-nacionais enquanto agentes de
determinacao politica e econdmica. Nesse sentido estaria “surgindo uma sociedade-

rede (CASTELLS, 1996), onde proliferam cada vez mais os n&o-lugares (AUGE,

8 Grifos do autor.
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1992)”. Em vista disto, o autor coloca a necessidade de uma maior precisdao dos
conceitos basicos da geografia.

Haersbaert salienta que, em relagdo ao conceito de regido, ndo basta defini-la
como um espago geografico delimitado, mas deve-se levar em conta a escala a qual
se refere podendo também ser um tipo de territorio. Afirma que além da escala,
também deve-se observar os processos sociais que se configuram “no/pelo espago”
devendo ser “associada a processos sociais especificos de (re)territorializagéo,
especialmente a dindmica de formacdo de regionalismos (politicos) e identidades
regionais” (HAERBAERT, 2002, p.136). Por fim, define regido como “um espacgo
(ndo institucionalizado como Estado-nacédo) de identidade ideoldgico-cultural e
representatividade politica, articulado em funcdo de interesses especificos,
geralmente econdmicos, por uma fracdo ou bloco “regional” de classe que nele
reconhece sua base territorial de reprodugdo.”®

Neste capitulo, procurei enfatizar a discussao sobre territério, rede e regiao,
visto que os mesmos colocam-se como elementos constituintes do espago. Por
territorio, considero a concepg¢do de Souza (2002, p.111) como “todo espaco
definido e delimitado por e a partir das relagdées de poder”. Rede, segundo o0 mesmo
autor, constitui-se em pontos conectados entre si e por segmento.

O conceito de regido, conforme as indicagbes de Haersbaert, refere-se a
espacos de identidade ideoldgico-cultural sobre o qual é exercida a dominagao de
um bloco, fracdo ou classe social em prol de seus interesses de reproducio sécio-
econdmica de um territério determinado.

Estes conceitos foram selecionados tanto por sua importancia em relagao a
caracterizagcdo do espago, como para a reflexdo sobre o ensino de Geografia,

conforme sera discutido no préximo capitulo.

¥ Este conceito, apresentado em nota de rodapé foi extraido pelo proprio autor de um trabalho por ele
desenvolvido sobre a Campanha Gaiucha (HAESBAERT, 1988, p.25).
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8 SUGESTOES E ATIVIDADES DIDATICAS

Conforme foi colocado na primeira parte deste trabalho, a filosofia
educacional sugerida para elaboracdo de uma proposta politico pedagdgica é a
abordagem educacional conhecida como Bilinglismo. Também foi comentado que
existem diferentes concepgbdes e abordagens educacionais com Bilinglismo, das
quais, sugere-se o ensino da lingua de sinais e da lingua portuguesa escrita.

Para a implantagdo de uma proposta com Bilinglismo, foi argumentado que o
espago mais apropriado seria em escolas exclusivas para surdos levando-se em
conta a questao linguistica e socioldgica.

Em relagdo ao carater linguistico, foi colocada a lingua como principal
mediadora das relagdes do sujeito, tanto de convivio social, como de constru¢cédo de
leitura e conhecimento de mundo. Além disso, demonstrou-se a interagao existente
entre linguagem e pensamento a partir dos referenciais da psicologia cognitiva
evolutiva e socio-interacionista.

A teoria sécio-interacionista, de acordo com a discussao aqui desenvolvida,
coloca-se como a referéncia tedrico-metodolégica mais apropriada para o processo
de ensino-aprendizagem, destacando-se desta abordagem o carater social do
conhecimento a partir de uma perspectiva dialégica que se estabelece entre o aluno
e seus pares na qual o professor deve exercer a fungado de mediador.

Enfatizou-se também, a especificidade dos surdos enquanto expressao
cultural, a qual deve ser respeitada e valorizada, cujo espago mais apropriado para
esta valorizagdo s&o as escolas especiais. Escolas especiais neste trabalho é
compreendida como escola exclusiva para surdos, nao partilhando da concepgao
clinica em que escola especial é definida como escolas destinadas para criangas
portadoras de necessidades especiais, sendo estas necessidades entendidas como
sinbnimo de deficiéncia.

O conceito de escola especial para surdo, portanto, € aqui entendido como
escola exclusiva para surdos enquanto espago de expressao da cultura surda na
construgcao de identidade, de utilizacdo e valorizagdo da lingua de sinais. Neste

espaco deve-se orientar o trabalho pedagdgico para as potencialidades do aluno e
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nao para o que a pedagogia clinica considera como “recuperagao ou amenizagao da
deficiéncia”.

Nesta concepcao de escola especial para surdos, deve-se enfatizar o
conceito de diferenga enquanto expressao de construcao histérica que constitui sua
singularidade cultural.

No entanto, ha a possibilidade, prevista em lei, de inclusdo dos alunos surdos
no ensino regular, sendo este trabalho, o relato de uma experiéncia de inclusgo.
Neste sentido fez-se necessario resgatar o historico das abordagens educacionais
para surdos no sentido de relacionar, numa perspectiva historica, a experiéncia local
e pontual de inclusdo. Local considerando o histérico e a prépria divergéncia de
idéias sobre a inclusdo no municipio de Canoas, e pontual em relagado a experiéncia
particular de inclusdo na Escola Farroupilha.

Defendi neste trabalho que ao longo do processo histérico, houve a disputa
entre duas abordagens balizadoras das experiéncias educacionais para surdos que
configuram dois campos de forcas em disputa pela hegemonia de seus respectivos
projetos: O Ouvintismo e o Bilinglismo. Em decorréncia disto, houve a interferéncia
de uma abordagem sobre outra provocando avangos e recuos de ambas
abordagens pela disputa de hegemonia de suas respectivas propostas politicas
pedagogicas, configurando campos forgas e hibridizagdes de suas abordagens de
origens as quais devem ser pesquisadas.

Na minha opinido, esta configuracdo de campos de for¢a opostos, a partir dos
referenciais tedricos do Ouvintismo e do Bilingliismo expressam-se hoje no debate
da inclusdo ou ndo de alunos surdos no ensino regular. Aos profissionais contrarios
a inclusdo, mas que vivenciam esta realidade, acredito que ha a possibilidade de
constituir, em seus locais de trabalho o que aqui foi definido como territorialidades de
resisténcia.

Territorialidades de resisténcia no sentido de divulgacédo da lingua e cultura
surda, de denuncia do carater colonizador da inclusdo na medida em que se
privilegia a cultura majoritaria por esta deter um espagco maior de expressao
curricular. Territorialidades de resisténcia ao proporcionar, sempre que possivel, o
contato dos alunos com a comunidade surda, em palestras e visitacdes de escolas e
clubes de surdos com o intuito de oportunizar aos alunos sua construgcdo de
identidade e resgate da auto-estima. Além de tudo isto, divulgar a necessidade de

construgao de escolas exclusivas para surdos.
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Para a elaboragcdo de uma proposta pedagogica com Bilinguismo, faz-se
necessario a elaboragcao de um curriculo em que cada disciplina contribua a partir de
seu objeto de estudo e sua respectiva area de conhecimento. Neste sentido, cabe a
disciplina de Geografia, a reflexdo teodrico-metodolégica referente ao espago
enquanto objeto de estudo.

A contribuicdo da geografia para elaboracdo de uma proposta curricular
requer a investigacdo da percepgdo e utilizacdo do espago pelos surdos, a
possibilidade de utilizagdo da percepgéo espacial para o ensino da lingua escrita, o
resgate, a partir da espacializagao dos dialetos regionais da lingua de sinais em todo
territério nacional, e a elaboragao tedrico-metodoldgica para o ensino do espago.

Neste trabalho, optei por buscar subsidios para a elaboragdo de uma
metodologia de trabalho a partir de referéncias ao espago presente, na teoria da
psicologia cognitiva e da teorizagdo do espago sob a ética geografica. A opgao por
esta investigagdo teve por objetivo o estudo da espacialidade, tanto para a
investigacdo da percepgéo espacial dos surdos, como para o ensino do espago na
disciplina de Geografia.

Partindo da idéia da interacdo das referéncias tedricas com a pratica
pedagdgica e por considerar o pesquisador como parte do objeto de pesquisa,
sendo ao mesmo tempo sujeito e objeto de estudo, desenvolveram-se atividades
pedagogicas com o intuito das mesmas servirem de subsidio para a reflexdo do
espacgo enquanto objeto de estudo e de ensino.

No decorrer do segundo semestre de 2001 e durante o ano de 2002,
ocorreram tentativas didaticas de ensino de conceitos expressas nas atividades
desenvolvidas nas oficinas pedagdgicas e nas propostas de atividades sugeridas
para a professora de Geografia. No ano de 2001 foi desenvolvido o trabalho de
tradugcdo em salas de aula e as oficinas pedagdgicas e no final do ano, propostas de
atividades didaticas para serem desenvolvidas em sala de aula e complementadas
nas oficinas, além do ja citado, projeto Cultura e Educagao de Surdos encaminhado
para a Secretaria de Educagcdo do municipio de Canoas. Iniciarei relatando as
sugestdes didaticas, a atividade desenvolvida na sala de aula e posteriormente as

atividades desenvolvidas na oficina pedagdgica.
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8.1 Sugestoes Didaticas para as Aulas de Geografia

As atividades didaticas aqui apresentadas tém como objetivo geral servir
como ponto de partida para reflexdo para construgdo de metodologias para o ensino
da lingua escrita partindo de recursos visuais. Foram selecionadas gravuras a partir
das indicagbes de Vygotsky sobre propostas pedagogicas que partam das
potencialidades dos alunos e ndo a partir do que lhes faltam, ja que a leitura e
conhecimento de mundo dos surdos processam-se a partir da modalidade viso-
espacial.

Obviamente, que os procedimentos aqui apontados nao tém a intencao de
esgotar o assunto, visto que o estudo de teorias e procedimentos metodoldgicos em
relagdo aos recursos visuais € um tema que merece pesquisas. Portanto, as
indicagdes aqui descritas colocam-se apenas como possibilidades didaticas as quais
podem ser adaptadas dependendo do conteudo ou objetivos a serem alcancados.
Em vista disso, as sugestbes a seguir referem-se ao conjunto das figuras aqui
selecionadas em relagao as quais proponho os seguintes procedimentos:

e Solicitar aos alunos que descrevam, em lingua de sinais, o0s
elementos que caracterizam as gravuras observadas;

e Solicitar aos alunos que escrevam e nomeiem em palavras escritas,
os elementos ou objetos que aparecem em cada uma das figuras;

e Escrever na lousa, a grafia correta das palavras que nomeiam os
elementos ou objetos observados;

e Escrever na lousa, resumos explicativos, a partir das colocagdes feitas
pelos alunos das gravuras observadas;

e Solicitar a elaboragdo de pequenas sinteses sobre as figuras
observadas e sobre a discussao desenvolvida a partir das mesmas.

Gostaria de destacar que os recursos visuais como fotos, gravuras objetos,
etc devem ser explorados como um recurso para desenvolver uma relagao dialdgica
em lingua de sinais entre alunos e professor e nd&o como um fim, ou seja, os
recursos visuais nao podem constituir-se como instrumento que substituam a
interacdo comunicativa em lingua de sinais, e sim como recurso didatico para a

interac&o dialdgica em lingua de sinais.
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Em relagao a leitura e interpretacédo de texto, deve-se trabalhar o tipo de texto
a ser lido: informativo, literario, etc e, a partir deste contexto, explorar o que o texto
deseja comunicar. O estudo do vocabulario, ndo deve ser desenvolvido
isoladamente, procurando seu sentido a partir da perspectiva do texto e sé
posteriormente a utilizacdo e o significado desta palavra ou conceito em outros
contextos.

Desta forma, alguns procedimentos que podem ser utilizados na leitura e
interpretacéo de textos seriam os seguintes:

e Leitura e sinalizacéo do texto;

¢ Narragao em lingua de sinais sobre a compreenséao do texto;

e Discusséo do texto;

e Elaboracdo de pequenas sinteses a partir da compreenséao de leitura
do texto;

Quanto a avaliagao, alguns procedimentos podem ser observados, tanto para
0S recursos visuais, como para leitura e produgao textual conforme as seguintes
sugestoes:

e Participagao na descricao e caracterizagao das figuras observadas em
lingua de sinais;

e Participagdo da leitura, narracdo e discussédo do texto em lingua de
sinais;

e Realizacao das atividades escritas propostas.

e Sugestodes, a partir da producao textual dos alunos, de elaboracao de
diferentes construgdes de textos na estrutura da lingua portuguesa escrita.

As observacdes realizadas sobre os procedimentos para os recursos visuais e
para leitura e producéo textual foram pensadas como procedimentos possiveis de
serem trabalhados em relacdo as atividades que serdo descritas a seguir, 0 que
obviamente, ndo contempla todas as possibilidades de exploracdo das atividades
que serao apresentadas.

As atividades didaticas propostas para serem desenvolvidas em sala de aula
foram selecionadas com o objetivo de que, em todas elas, fosse possivel abordar os
conceitos de espacgo natural, espago geografico, regido e territério, bem como outros
conceitos que surgissem no processo de ensino-aprendizagem. Um outro critério na

selecao das atividades propostas foi a possibilidade de discussdo dos conceitos de
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regido, territério e rede, uma vez que estes conceitos foram selecionados para
analise do presente trabalho.

Uma outra preocupacdo em relagdo as atividades propostas foi a
possibilidade de utilizagdo das mesmas em qualquer uma das etapas do Curso de
Jovens e Adultos — EJA — que pudessem se adaptar ao planejamento de curso da
professora de Geografia. Mesmo com esta flexibilidade de utilizagado, sugeri que as
atividades de numero 01 até 09 fossem trabalhadas na Etapa 5, e as atividades de
numeros 10 até 12 na Etapa 6.

O critério de distribuicao deve-se ao plano de curso da disciplina de Geografia
do EJA. Na primeira etapa sao trabalhados conceitos de espago natural e espaco
geografico, no¢gdes de cartografia, conceitos relacionados ao Universo e Sistema
Solar e a biosfera e suas trés camadas inorganicas: hidrosfera, atmosfera e litosfera.
Na segunda etapa sao trabalhados o espago geografico brasileiro e suas
regionalizagdes, tanto a divisdo do territério brasileiro em cinco regides (Norte,
Nordeste, Sudeste, Centro-Oeste e Sul) como a proposta de regiées geoeconémicas
em trés regides: Amazonica, Nordeste e Centro-Sul.

O objetivo em relagao a atividade da figura 1,°° formada pelas gravuras 1, 2, 3
e 4 e suas respectivas questdes é servir de instrumento para trabalhar os conceitos
de espago natural, espaco geografico, ambiente rural e ambiente urbano. Além da
proposta propriamente dita, poderia também ser desenvolvidos os conceitos de
territério como atividade introdutéria para a retomada destes conceitos em etapas
posteriores.

A partir destes conceitos, a introducdo de pequenos textos para
desenvolvimento de vocabulario, interpretagdo e elaboragdo de pequenas sinteses
em lingua portuguesa. O procedimento metodolégico sugerido é a discussao em
lingua de sinais das gravuras, tanto do ambiente rural como do ambiente urbano. As
questbes de numero 1 e 2 da atividade podem servir como orientacdo para
discussao, além da solicitacdo de relatos dos proprios alunos de suas respectivas

experiéncias de vida.

0 A atividade proposta foi extraida da obra de: MORENI, Maria; STRACCIA Carlos. GHD - Geografia e
Historia em debate. NEPE — Nucleo de Estudos e Pesquisa em Educacdo do Instituto Metodista de Ensino
Superior — S.B.Campo — SP: FTD. 199?.
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Figura 1 Ambiente Rural e Ambiente Urbano

Fonte: (MORENI; STRACCIA, 1997, p.30-1.)
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Atividade Individual

1)

2)

Observando as fotos 1 e 2, escreva os aspectos que caracterizam o ambiente
rural.

Observando as fotos 3 e 4, escreva os aspectos que caracterizam o ambiente
urbano.

Observe as respostas das questdes 1 e 2 e enumere as semelhangas e

diferencas existentes entre o ambiente rural e o urbano

Semelhancgas: Diferencas:

Se nao existisse o ambiente rural, poderia existir o ambiente urbano?

Se nao existisse ambiente urbano, poderia existir ambiente rural?

Texto: “O Homem e a natureza”

As pessoas que moram nhas cidades tém a impressdo de que nao
dependem da Natureza para sobreviver. Isso é falso, € um grande engano.

Os alimentos chegam até nés enlatados ou embalados, quando nao ja
prontos para o consumo. Nem mesmo sabemos qual sua origem, quem os
produziu e como foram produzidos. Ndo temos mais idéia de como é um pé
de feijdo, de arroz, de milho, de melancia, de banana, de uva, de laranja e
muitos outros. Estamos cada vez mais distantes da Natureza, mesmo daquela
Natureza ja modificada pelo homem. E isso ocorre apesar de sermos parte
integrante dela.

O ser humano engana-se profundamente em achar-se auto-suficiente,
em pensar que nao depende dos elementos da Natureza pra sobreviver. Essa

visdo tem conduzido muita gente a criar um desinteresse em relacdo a
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Natureza, ao respeito que devemos ter por ela. Quando nao é a falta de
conhecimentos, existe a busca doentia pelo lucro, que leva o homem
depreda-la, sem medir as consequéncias. Essa dissociacdo ou
distanciamento do ser humano com a Natureza precisa acabar urgentemente.
Caso contrario, corremos o risco de acabar com a Natureza, inclusive com o
proprio homem, que é parte integrante e dela depende para sua
sobrevivéncia.

(Melhem Adas. Geografia 1: no¢des basicas de Geografia.
2% ed. Sdo Paulo: Moderna, 1990, p.54 apud MORENI, STRACCIA, 1997,
p.79)

Atividade em grupo
4.1. Ap6s a leitura do texto, fazer um cartaz mostrando o respeito que

devemos ter em relagdo a natureza.

Caso os alunos nao se sintam a vontade para iniciar suas narrativas, sugere-
se as seguintes perguntas: Ja esteve em um sitio ou fazenda? Ja viajou para algum
lugar que apresentasse muitos campos de vegetacao natural ou mesmo cultivada?
Ja viajou para outras cidades? O que tinha de parecido em outras cidades com a
cidade que nés moramos? O que existe de diferente entre as cidades que conheceu
e a nossa?

Apos este primeiro procedimento, sugere-se a leitura das definigdes de
“‘campo” e “cidade”. Os alunos surdos podem realizar a leitura sinalizando-a e a cada
palavra cujo significado ndo conhegam, o intérprete ou professor-referéncia devera
explicar ou encontrar um sinénimo em lingua de sinais. Feita a leitura, os alunos
devem responder as atividades propostas (questdes 1 e 2).

Uma outra sugestdo, embora dificil de ser executada em escolas regulares
com inclusao de surdos devido a necessidade de um tempo maior para realizagao
da atividade do que normalmente é destinado, € a exploragdo das palavras em
lingua portuguesa a partir do dialogo estabelecido com os alunos sobre as gravuras
da atividade proposta. Em decorréncia da observagdo das gravuras, sugerir que
escrevam em palavras os objetos observados. Na possibilidade de erros de grafia,
reescrever a palavra de acordo com regras gramaticais e posteriormente a

elaboracao de frases envolvendo as respectivas palavras, (como exemplo desta
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atividade, ver o trabalho desenvolvido nas oficinas pedagdgicas). As questdes 3, 4 e
5 podem ser desenvolvidas em grupo, lembrando que, em relagédo a educacgao de
surdos, dramatizacdo € um recurso que costuma ser explorado. Além disso, a
encenacao teatral permite a exploracao da capacidade de comunicacdo espaco-
visual e da utilizacdo do corpo, caracteristicas muito utilizadas pelos surdos na sua
inter-relacédo com o mundo.

Quanto a segunda parte da atividade da figura 1 referente ao texto: “O
Homem e a natureza”, deve ser observada a adequacdo do mesmo em relacédo a
faixa etaria ou capacidade cognitiva do aluno. Verificando-se a possibilidade de
trabalhar com o texto, a metodologia a ser utilizada de apropriagcdo do mesmo pode
ser a ja mencionada em relag&o as definigcbes de “cidade” e “campo”.

Uma outra possibilidade de exploragdo e compreensao do texto seria o
intérprete traduzi-lo paragrafo por paragrafo para a lingua de sinais. Apds este
procedimento, sugerir aos alunos que trabalhem com o texto e realizem perguntas a
cada momento que encontrar dificuldade de conhecimento de vocabulos ou de
compreensao. O inconveniente desta proposta refere-se a omissdo do aluno em
relacdo a vocabulos que ndo conhega, perdendo de conhecer novas palavras e o
significado que tomam em diferentes contextos.

Por outro lado, ganha-se com este procedimento a construgdo de autonomia
do aluno em explorar sozinho o texto apdés ter uma idéia geral do mesmo
proporcionada pela tradugao realizada pelo intérprete. Apods a leitura e discussao,
sugerir aos alunos a elaboragédo de um resumo das principais idéias do texto. Além
disso, o aluno aprende a procurar um significado para a palavra desconhecida a
partir da compreensao obtida da totalidade do texto. Um outro aspecto positivo em
relacdo a este procedimento, diz respeito a morosidade do primeiro tornando a
atividade um tanto quanto cansativa.

No caso de inclusdo de alunos em escolas regulares, este procedimento é
mais adequado na medida em que, na sala de aula, para cada atividade proposta,
ha o estabelecimento de um determinado tempo para que a mesma seja realizada e,
como ja mencionado, o primeiro procedimento proposto requer um tempo maior de

execugao. Apos a exploragao do texto, sugerir a realizagao da atividade em grupo.
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Figura. 2: Agricultura, Comércio, Industria

Fonte: (MORENI; STRACCIA, 1997, p.33.)
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Como aprofundamento da discussao do ambiente rural e ambiente urbano,
pode-se desenvolver atividades a partir da figura 2 realizando a exploragdo das
gravuras na construgédo dos conceitos de agricultura, comércio e industria conforme
sugerida na atividade anterior.

Em relacdo & industria, sugiro a consulta do livio de RUA®' (1993, p.33-83)
que apresenta varias sugestdes as quais devem sofrer adaptacdes. Deste mesmo
autor, pode-se desenvolver as atividades por ele sugerida sobre “O Estudo da
Natureza” e o texto “Equilibrio da Natureza”. Rua (1993, p.290) comenta que as
atividades apresentadas em seu livro sobre o Estudo da Natureza foram
“‘desenvolvidas no Projeto MEC-SESU dos departamentos de Geografia e de
Histéria da PUC/RIO (1986)” com objetivo de relacionar as condi¢ées naturais e a
responsabilidade do homem de transformacdo do ambiente mediante as atividades
por ele desenvolvidas. As adaptagdes das atividades da figura 3 (texto “Equilibrio da
Natureza”) seriam a traducao do texto para LIBRAS e a apresentacédo das gravuras
da figura 4. Em relagéo a figura 4 (Baixada Fluminense em trés momentos) o ideal
seria desenvolver esta atividade com gravuras da realidade local. Sugeri as gravuras
de Rua por ndo conseguir gravuras similares sobre o Rio Grande do Sul ou mesmo
sobre a Regido Metropolitana de Porto Alegre. Posteriormente, discutir com os
alunos o que entenderam do texto e das observagdes das gravuras. Como
conclusao da atividade, a elaboragcdo de um pequeno texto sobre a leitura e

discusséo realizada.

Figura 3 Equilibrio da Natureza

O clima e a vegetacao estdo intimamente relacionados, A vegetagcao
depende fundamentalmente das condigdes de temperatura e umidade que
este clima apresenta. Entretanto, outros fatores estdo também relacionados
com estes dois elementos. Sao eles: o solo, o relevo, a rede hidrografica
e...0 homem.

Vamos tomar como exemplo o meio tropical:

> O autor apresenta varias sugestdes de textos e atividades variadas destinadas a professores do Ensino Médio e
fundamental sobre diversas tematicas como cidade, campo, migracao, etc.
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Normalmente nas zonas tropicais o clima é fundamentalmente quente e
umido, nas areas litoraneas. Algumas destas areas se apresentam muitas
vezes acidentadas, montanhosas. Sobre essa superficie montanhosa
desenvolveu-se um tipo de vegetacdo, que é a floresta tropical, gracas as
condicbes de calor e umidade ai encontradas. Por isso ela se apresenta
sombria, densa, umida e com uma infinidade de espécies vegetais e
animais. Embora a floresta estivesse intimamente ligada ao clima, ela
também possuia uma importante relagdo com os demais elementos da
paisagem natural.

Nas encostas muito inclinadas das escarpas do planalto brasileiro, as
arvores protegiam o solo e o relevo de trés maneiras: suas raizes fixavam a
terra, evitando que as chuvas, principalmente no verao, retirassem do solo
seus nutrientes. Por outro lado, elas também evitavam que ocorressem
desmoronamentos e deslizamentos. As arvores também serviam de
anteparo as chuvas, absorvendo boa parte da agua que caia. Protegendo o
solo e o relevo, elas também protegiam os rios, evitando que eles
carregassem pedras e terras que poderiam comprometer seu curso. Esses
rios depois que descerem as encostas ingremes, correm por areas muito
planas que s&do as planicies litoraneas. Com a protegado florestal as
enxurradas de verdo n&do provocavam enchentes catastroficas nas planicies.

(RUA, 1993, p.291)

Atividade Individual:

1) Caracterize o clima das zonas tropicais.

2) Explique como as arvores protegem o solo € o relevo.
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Figura 4 Baixada Fluminense em Trés Momentos

(RUA, 1993, p.292-3)
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As atividades das figuras 5, 6, e 7 também sao sugestbes de Rua (1993,
p.294-297). Tém por objetivo a analise das relagdes das atividades humanas com a
natureza. Através da observagdo da figura 5, estimula-se, no momento de
discussao, o debate sobre as consequéncias ambientais provocadas pela ma
utilizacdo do solo. Partindo dos trés elementos norteadores: Tempo, espaco e ser
social, relaciona-se a depredacdo ambiental com as necessidades econdmicas
relacionadas com o tempo e as técnicas utilizadas para a exploragdo que obedecem
a interesses econdmicos e de consumo. Dai, a retirada da cobertura vegetal atender
a interesses de consumo e de pessoas ou grupos que usufruem dos lucros que tal
atividade proporciona. As questdes relacionadas as gravuras podem conduzir a

discussao para posteriormente serem respondidas.

Figura 5 Estudo da Natureza: Cobertura Vegetal

(RUA, 1993, p.294.)
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Questoes sobre a figura 5:
1. Como pode-se comparar a cobertura vegetal do quadro 1 com o quadro 2?
2. Como pode-se relacionar a retirada das arvores com o processo de
entulhamento (assoreamento) do leito do rio, como € mostrado no quadro 27?
3. A que razdes de ordem econdmica e social pode-se atribuir a retirada da

cobertura vegetal original?

A figura 6 (técnicas protetoras) como o titulo da atividade indica, procura
trabalhar técnicas que nao prejudiquem o solo. A partir da observagao das gravuras,
discutir qual a forma mais apropriada de utilizacdo do solo. llustra-se melhor a
discussdo com a observagao da figura 7. Tem por objetivo demonstrar o tipo de
ocupacao do solo e a conseqiiéncia provocada. E sugerido ao aluno que complete o
quarto desenho de forma a torna-lo menos prejudicial ao solo, levando em conta a

discussao desenvolvida a partir da figura 6.
Figura 6 Estudo da Natureza: Técnicas Protetoras

e Compare as duas formas de se plantar em uma encosta, apresentadas

abaixo

(RUA, 1993, p.295.)
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¢ Na sua opinido, qual destas duas formas é a mais indicada para evitar a
erosado e preservar a fertilidade do solo, ao se fazer plantacbes em encostas?

Explique.

Figura 7 Agdao Humana e o uso do Solo
e Complete o quarto desenho, de acordo com os anteriores, mostrando uma
forma mais inteligente de intervengdo do homem na Natureza, combatendo a
erosao através da escolha do cultivo mais adequado de acordo com a inclinagao

do terreno.

Fonte: (RUA, 1994, p.297)
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Figura 8 Construgao de um Espago Geografico

Fonte: (MORENI; STRACCIA, 1997, p.62.)
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Atividade em grupo sobre a figura 8°%

1) A figura € um mapa de espacgo natural descoberto pelo grupo. Observe o mapa e
responda:

a) Vocés decidiram viver neste local. Quais as primeiras atividades que devem ser
realizadas?

b) Escreva e desenhe o tipo de transporte utilizado para chegar até o local.

2) Passaram dois anos, vocés decidiram fixar moradia no local.
a) Descreva este local e explique o motivo da escolha (clima, relevo, vegetagao)

b) Para sobreviver neste local, que atividades vocés desenvolveram?

3) Descreva o ambiente onde vocés se fixaram apos 30 anos. Que mudangas

ocorreram? O que permaneceu igual?

4) Apds concluir a atividade:
a) Confeccionar uma maquete representando o espaco antes da ocupacao.
b

c) Apresentar para os colegas apresentando e justificando as mudancgas ocorridas.

)
)
) Confeccionar uma maquete representando o espago apos 30 anos.

)

Nestas atividades da figura 08, é possivel verificar o aprendizado do aluno
nas atividades anteriores, tendo por objetivo mostrar o homem como agente
transformador da natureza. Nela acrescenta-se o desenvolvimento de outros
conceitos como transporte, meios de comunicacao, lateralidade, orientacdo e
temporalidade.

Pode-se também problematizar a transformagdo do espago natural em
espaco geografico e as consequéncias que se processam como a destruicao da
natureza, degradagdo ou n&do dos recursos naturais, a valorizagdo do espago, quem
e em que condicdes sao produzidas as atividades econdmicas, como é realizada a
distribuicdo da riqueza enquanto produto das atividades econémicas.

Em relacdo a valorizagdo do espacgo, questionar os alunos, a partir da

observagédo do espaco natural representado no mapa e suas legendas, quais os

32 Atividades adaptadas a partir de: MORENI; STRACCIA, 1997, p.63-6.)
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locais que teriam uma maior valorizacdo? Seria possivel que todos os espacos
tivessem um mesmo valor? Por qué? Em caso de determinados lugares serem mais
valorizados que outros, quais os fatores que seriam responsaveis por esta
valorizagado? A partir destes questionamentos € possivel desenvolver com os alunos
as relagdes entre os grupos sociais e a apropriacdo do espaco, seja na distribuigao
das atividades econbmicas, seja na destinacdo do espago para construgao de
bairros residenciais.

Desta forma, analisa-se as relagdes entre espaco, tempo e ser social no
sentido de transformacdo do espaco natural mediado pela acdo humana na
constituicdo de territorialidades cujos agentes sociais disputam a posse, o dominio,
enfim, o poder sobre os territérios e seus respectivos projetos de produgédo e
reprodugao social com fins de satisfazer determinados interesses de grupos ou
classes sociais em detrimento de outros.

Apos a concluséo do trabalho, pode-se introduzir, além da analise de territorio
e territorialidades, a discussdo de outros temas e conceitos como por exemplo, a
relagdo entre espaco e tempo, uma vez que a atividade propde o desenvolvimento
do tempo diacronico. Além disso, a introdu¢do a discussédo sobre outros conceitos
como: fronteira, limite, e regiao.

Estes ultimos conceitos, podem ter uma continuidade de exploragao a partir
das atividades da figura 9, em que se propbe a construgdo de um municipio
conforme a gravura e atividades propostas abaixo.

Apos a conclusdao, ou mesmo durante o desenvolvimento destas atividades,
pode-se analisar o impacto ambiental ocasionado pelas atividades produtivas ou de
ocupacao territorial construidas pelo grupo. A partir da andlise dos espacgos
geograficos construidos, introduzir a discussado de outros conceitos como ecologia,
desequilibrio  ecoldégico, degradagdo ambiental, conservagao ambiental,
preservacdo ambiental, desenvolvimento sustentavel.

Mais uma vez, os conceitos norteadores; espaco, tempo, ser social, enquanto
categorias que constituem um determinado espago geografico, podem novamente
ser relacionados com as atividades desenvolvidas. Uma sugestdo para concretizar
didaticamente a relagao entre espaco, tempo, natureza e acado humana, diz respeito
ao estudo da degradacao natural e degradagéo antropica e as relagdes que podem

ser feitas com o tempo geoldgico e tempo histérico.
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O tempo geoldgico, para efeitos didaticos de conceituagao, pode ser discutido
como o tempo transcorrido no espacgo planetario constituido pela natureza, cuja
dimensao € superior a nossa propria capacidade de apreensao e superior ao tempo
historico. A natureza, tal como conhecemos, nao existiu sempre desta forma que se
apresenta e suas atuais caracteristicas sdo o resultado de milhdes de anos cuja
degradacao provocada pela agdo humana n&ao tem condi¢des de recuperagcédo dada
a intensidade de destruicdo e incapacidade da natureza de recuperagdo em um
tempo tao infimo se comparado ao que foi necessario para sua constituicdo. Esta
discussao faz-se necessario devido as colocacdes feitas no capitulo 06, mas nao
apenas relacionada a ecologia natural, mas também, tomando como referéncia os
conceitos de ecologia social e mental de Guattari (1990, p.8) articulados em uma
postura ético-politica a qual o autor denomina como ecosofia.

Neste sentido, o ambito de ecologia social refere-se as relagdes de disputa
entre grupos e classes sociais que ocorrem ndo sé na cultura ouvinte majoritaria
como também nas interagdes e imposi¢cdes desta em relagdo a cultura surda. Nao
esquecendo também, que a propria cultura surda ndo se manifesta de maneira
homogénea havendo divergéncias de projetos sociais de insergédo e integracédo da
cultura surda em relagao a cultura majoritaria.

Para exemplificar a existéncia de divergéncias de opinides expressas na
configuragdo de campos de forga em disputa pela hegemonia de seus projetos
sociais, pode ser utilizada a propria histéria das abordagens educacionais para
educacao de surdos.

Desta forma, enfatiza-se a singularidade e a trajet6ria da propria experiéncia
histérica, a organizagdo social e coletiva dos surdos visando a preservagao e
construcao de suas territorialidades que novamente estdo ameagadas pelos
discursos homogeneizantes de igualdade, nao de condi¢cdes ou de direitos, mas uma
igualdade que prevé cooptar as diferengas como diversidades de uma cultura
homogénea majoritaria conforme é caracterizado no conceito de multiculturalismo
conservador de McLaren (1997).

Este discurso, dito democratico, expressa-se na inclusdo de alunos
portadores de necessidades especiais no ensino regular e ameacga a extingdo das
escolas especiais consideradas como entraves segregacionistas. A discusséo sobre

a ecologia social requer que se questione a necessidade da organizagao coletiva em
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defesa do que a comunidade surda acredita que para ela seja o melhor, no caso, as
escolas especiais para surdos.

Na construgdo de uma proposta curricular bilingle é necessaria que seja
permanentemente incentivada a organizagdo coletiva como forma mais eficaz do
surdo fazer valer a sua voz, a defesa de seus direitos e a conquista de suas
reivindicacbes no sentido de afastar a ameaga de um curriculo colonialista, de
imposigao de uma cultura que ndo é a sua. A necessidade de organizagao coletiva
requer também o questionamento sobre a ecologia mental como elemento integrante
da ecosofia.

Tal discussao pode ser encaminhada no sentido de garantir a territorialidade
existencial surda na multiplicidade de sua expressido. Neste sentido, aponta-se para
a construgao individual e coletiva de subjetividades singulares enquanto contraponto
de uma outra alternativa de construcdo de pertencimento a cultura dominante
majoritaria € homogeneizante impostas pela globalizacdo que desconsidera a
singularidade cultural de diferentes povos resultante do processo histérico de
constituicdo de diferencga.

Em relagdo as propostas didaticas de estudo de regido, acredito que os
elementos ja citados colaboram como norteadores metodoldgicos de compreensao
da constituicdo do espago geografico em que a atividade de numero 10 colabora
como instrumento de aprofundamento do conceito de regido.

O trabalho com imagens proposto pela atividade de numero 10 foi extraido da
obra de Rua. O autor sugere a utilizagdo de imagens extraidas de jornais e revistas
agrupando-as segundo suas caracteristicas, as diversas regides do Brasil. Enfatiza
que a utilizacdo deste recurso proporciona a discussdao sobre “as nogdes de
homogeneizacgao/diferenciagdo” espacial mediante os questionamentos sobre a
veracidade ou nao dos elementos considerados exclusivos ou ndo de cada regidao. O
autor propbe o questionamento sobre a natureza dos elementos exclusivos
apontados para cada regido, pois as imagens podem ser relacionadas com a
atividade anterior observando-se a pertinéncia ou ndo do material selecionado e sua

relagdo com as respectivas regides.
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Figura 9 Construgao de um Municipio

Fonte: (MORENI; STRACCIA, 1997, P.38)
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Atividades em grupo®

1. Criar um nome para cada um dos municipios de numeros: 01,02,03.

2. Escolher um dos municipios e preencher a ficha do municipio.
Ficha do Municipio
a) Nome do prefeito

b) Partido Politico do Prefeito

)
)
c) Camara de Municipal é constituida de quantos vereadores e quais partidos?
)
)

d) Populagéo e)Area f)Altitude g)clima

h) Municipios com os quais faz fronteira

i) Principais atividades econémicas

j) Principais atragdes turisticas

I) Tipos de escolas e servicos médico-hospitalares

m) Meios de transporte que existem no municipio

n) Meios de comunicagao que existem no municipio

0) Trés maiores problemas do municipio

3)Cada grupo devera apresentar a ficha do seu municipio, comparando e

discutindo os dados apresentados.

53 Atividades adaptadas de: MORENI; STRACCIA, 1997, p.39-40.)
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Figura 10 Gravuras para o estudo das Regides Brasileiras.

Fonte: (RUA, 1993, p.238)
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A atencdo sobre generalizagcbes e as caracteristicas de cada um dos
complexos geoecondmicos nao devem ser tomadas como peculiaridades de cada
regido visto que cada lugar apresenta singularidades proprias, cuja exemplificagao
pode ser obtida mediante a utilizagdo de charges. As charges selecionadas estdo a
titulo de exemplificacdo de uma de muitas possibilidades de trabalho podendo ser
selecionadas outras charges e imagens.

A atividade proposta a partir da charge “As Cobras” de Luis Fernando
Verissimo estimula o desenvolvimento da leitura espacial através da percepgao
visual, ou seja, incentiva o desenvolvimento da leitura de mundo a partir da
capacidade de visualizagdo e caracterizagdo da espacialidade estudada ou
percebida. A atividade colabora para desmistificacdo de rotulos e alerta para a

diversidade do territorio brasileiro.

Figura 11 AS COBRAS

Fonte: (Jornal do Brasil, 08/12/89 apud RUA, 1993, p.234)
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As charges do Henfil sobre o Rio de Janeiro e o Nordeste brasileiro ndo sé
proporcionam um maior aprofundamento do estudo e questionamento de
regionalizagao do territorio brasileiro, como também um bom recurso didatico para
analisar a distribuicdo de renda, relagcbes sociais de trabalho e de convivéncia
enquanto elementos formadores dos elementos balizadores (espago, tempo e ser

social) constituintes do espacgo geografico.

Figura 12 Regionalizagao do Brasil através de Imagens

(Fonte:Henfil, Revista Fradim n° 14. nov.1976 apud RUA, 1993, p.242)

Em relagdo ao conceito de territério, uma primeira aproximagao de construgao
e compreensdo deste conceito pode, a partir da exploragdo da figura 13 a qual
exemplifica a configuragcdo de territorialidade. Apds observagao da figura e
discussao do conceito de territorialidade, pode-se comparar com a espacialidade

cotidiana dos alunos em relagéo aos locais de moradia e lugares publicos da cidade.
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Figura 13 Parte da Area de Obsolescéncia de uma Cidade em Dois Momentos
Distintos

Fonte: (SOUZA, 2000, p.89.)



194

Figura. 14 Parte da Area de Obsoléncia de uma Cidade em Dois Momentos
Distintos

Fonte: (SOUZA, 2000, p.89-90)
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Além disso, pode-se mencionar a organizagdo dos surdos como uma
territorialidade em rede referente as associagdes, clubes e a propria organizagao da
FENEIS (Federagao Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos) que tem sedes
regionais em diversos estados brasileiros cujo objetivo € lutar pelos direitos e pela
divulgagao da cultura surda.

Além da FENEIS, também o contato existente entre as escolas surdas em
diversos eventos esportivos ou outras manifestagdes culturais que propiciam o
contato de surdos de diversas localidades pode também exemplificar de forma

concreta o conceito de rede e de territorialidade em rede.

8.2 Atividade Desenvolvida em Sala de Aula

As atividades da seg¢ao anterior foram elaboradas no final do primeiro
semestre de 2001 e apresentadas para a professora de Geografia como sugestao
para que a mesma as utilizasse no momento em que considerasse oportuno a partir
do planejamento das aulas por ela desenvolvido. A professora, caso desejasse,
poderia utilizar em qualquer uma das etapas.

A idéia inicial de registro para este trabalho seria a utilizacdo das atividades
no segundo semestre de 2001 e primeiro semestre de 2002 com os mesmos alunos
que estavam cursando a Etapa 1 (que em 2002 passaria a ser designada como
Etapa 5). Justifico esta escolha porque, quando elaboradas as atividades, ja estava
previsto que eu desenvolveria as atividades de tradugao na Etapa 1 e continuaria
acompanhando os alunos no semestre seguinte. Dai as primeiras atividades
sugeridas estarem relacionadas com os conteudos previstos para a Etapa 1 e as
atividades referentes aos conceitos de regido, territorio e rede para a Etapa 2 (Etapa
6 a partir de 2002).

Foi possivel apenas a realizagdo de uma das atividades no segundo semestre
de 2001, pois no ano de 2002, conforme foi relatado, eu era o unico professor-
referéncia da escola para realizar as atividades de tradugdo o que exigia meu
deslocamento para mais de uma turma na mesma noite. Inicialmente, a professora
aguardava meu retorno de trabalho exclusivo com a Etapa 6 para planejar a
utilizacdo das atividades no momento em que fosse solucionada a falta de intérprete.

Quando se aproximou o termino do semestre e ainda n&o havia sido

contratado um intérprete ou professor-referéncia, a professora questionou-me se nao
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seria melhor que combinassemos um dia especifico para desenvolvimento de pelo
menos, uma das atividades, pois sabia que eu pretendia utilizar a experiéncia para
este trabalho. Respondi-lhe que néo, pois tinha interesse que as atividades a serem
desenvolvidas fossem inclusas como parte do planejamento e das atividades
cotidianas e ndao como um momento especial em que fosse selecionada uma
determinada atividade para ser observada e analisada.

Além disso, embora eu tenha priorizado a reflexao sobre atividades didaticas
da disciplina de Geografia, também permeia meu trabalho a questdo da incluséo e o
momento que estavamos vivenciando era como esta inclusdo estava se
processando em nossa escola, dai a intencédo de que, as atividades deveriam seguir
seu curso normal, pois a impossibilidade de concretizacdo do trabalho proposto
também seria motivo de reflexdo. Passarei entdo a relatar a atividade de numero 09
desenvolvida no segundo semestre de 2001.

A atividade de numero 09 foi desenvolvida em uma aula de 90 minutos na
terceira semana do més de agosto de 2001 na Etapa 1 que a partir de 2002 passou
a ser designada como Etapa 5. A turma foi dividida em grupos de quatro a cinco
pessoas. O grupo deveria responder as questbes propostas que consistia em dar
nomes a trés municipios diferentes e escolher um dos municipios apresentando para
a turma a “ficha do municipio” contendo: nome do prefeito e dos partidos politicos
que constituiam a Camara de Vereadores, populacdo; area, altitude, clima,
municipios com os quais fazia fronteira, atividades econémicas, atragdes turisticas,
escolas e servicos médico-hospitalares, meios de transporte e os trés maiores
problemas do municipio.

Os quatro alunos surdos (B.,19; S.,22; R.,22; N.,17°%), matriculados na Etapa
1, formaram um grupo, escolhendo para trabalhar o municipio de numero dois,
nomeando-o “Cidreira”, com influéncia dbvia de uma das praias do litoral norte do
Rio Grande do Sul de mesmo nome.

Durante a explicacdo da atividade, a professora conceituou populagao, area
de um lugar, altitude, clima, vegetacao, atividades econbémicas, fronteira e limite.

Decidiram que a populagao seria de 500 mil pessoas distribuidas em uma area de

" As letras foram utilizadas para preservar a identidade dos alunos e ndo corresponde aos seus respectivos
nomes. Os nimeros referem-se a idade. Produg¢des textuais de B. e S. também serdo comentadas na analise sobre
as oficinas pedagogicas, sendo as mesmas do sexo feminino, enquanto que R. e N. do sexo masculino.
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350 km quadrados. Nao discutiram como seria a distribuicdo deste contingente
populacional nem justificaram a altitude de 400 metros.

Quanto ao clima, decidiram pelo clima subtropical alegando que queriam que
fosse 0 mesmo clima predominante no Rio Grande do Sul. Ndo nomearam os
municipios de numeros 1 e 3. Indicaram como atividades econémicas comeércio e
industrias.

Deram como nome do prefeito o nome do atual presidente do Brasil, Luis
Inacio Lula da Silva, na época ja havia sido candidato ao cargo de presidéncia do
pais, mas nao justificaram a escolha. O partido do prefeito foi nomeado como Partido
Municipal e a Camara de Vereadores constituida por 10 vereadores do mesmo e
unico partido do municipio.

O municipio teria como atracao turistica uma praia, contaria com um hospital
e escolas de Ensino Fundamental. Contaria como meios de transporte 6nibus e taxi.
Em relagao aos trés maiores problemas do municipio citaram a falta de policiamento,
emprego e problemas de transporte. N&do mencionaram nomes de possiveis
municipios que pudessem fazer fronteira.

ApoOs estes procedimentos, deveriam ser relatos os dados inventados pelo
grupo com posterior discussdo na qual a professora comentou os dados fazendo
comparagdes com o municipio de Canoas para exemplificar os conceitos de
populagao, area, altitude, clima e vegetacdo. O término da discussao realizou-se na
aula seguinte com o inicio de trabalhos sobre a Cidade de Canoas com um mapa
(figura 15) em que os alunos identificaram os locais de arroios, rios, industrias,
bairros e a base aérea de Canoas.

Com o término da atividade com os mapas de Canoas, a professora solicitou
a realizagao de atividades escritas das quais solicitava que os alunos citassem um
ponto turistico de Canoas e um lugar da cidade que mais gostassem. Citaram a
Praca Santos Dumont (conhecida popularmente como Praga do Aviéo) e o Parque
Getulio Vargas (popularmente conhecido como Capéo do Corvo) destacando este
ultimo como o lugar da cidade que mais gostavam. Quando questionados sobre os
principais problemas do municipio de Canoas, voltaram a mencionar os trés
problemas levantados na atividade de construgcdo de um municipio:policiamento,
emprego e falta de transporte.

Importante mencionar que os mapas e atividades realizadas sobre a cidade

de Canoas foram de iniciativa da professora, bem como os questionamentos e
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comparagoes feitas entre a atividade proposta por mim de construgcdo de um
municipio e a realidade do municipio de Canoas.

No que diz respeito a atividade como um todo, observa-se que as
caracteristicas inventadas pelo grupo para a construgdo do municipio estavam
relacionadas com as vivéncias pessoais dos alunos, desde a indicacdo do nome do
municipio, passando pelo nome do prefeito, cuja trajetoria politica é de
reconhecimento publico, até aos problemas levantados.

Também merece destaque a iniciativa da professora de relacionar dados do
municipio de Canoas com a atividade realizada pelos alunos além dos conceitos de
altitude, clima, area exploradas pela professora. Ou seja, a atividade tornou-se mais
rica no sentido de que estavam num contexto de atividade pratica executada pelos

alunos e comparada com a realidade do municipio.

8.3 Atividades Desenvolvidas na Oficina Pedagédgica

As oficinas pedagodgicas tiveram inicio no segundo semestre de 2001 e no
final do mesmo ano planejadas em forma de projeto educacional (anexo 01) para
serem desenvolvidas durante o ano letivo de 2002, cuja realizacdo dar-se-ia em dois
momentos: em sala de aula e em horarios previamente combinados com os
professores conforme relato do Projeto Pedagodgico para Educacédo de Surdos:
Cultura e Inclusao de Surdos no Curso de Supléncia. As oficinas desenvolvidas em
sala de aula seriam de carater obrigatério e opcional a oficina desenvolvida fora do
horario das aulas das disciplinas escolares.

Em fungao da organizagéao curricular do EJA ser por disciplinas, e pelo fato de
gue no segundo semestre nao foi possivel a matricula em todos os horarios e dias
da semana devido a colisdo de horarios entre as diferentes disciplinas, ja que ha a
possibilidade de matricula em disciplinas de etapas diferentes, no segundo semestre
de 2001 a oficina de carater opcional ocorreu em horarios e dias da semana que 0s
alunos nao tinham aula.

Ja no primeiro semestre de 2002, embora ainda houvesse horarios
disponiveis de alguns alunos para realizagdo das oficinas, 0 mesmo ndo ocorria com
os professores-referéncia, pois suas respectivas cargas horarias estavam
completamente tomadas com as atividades de tradugcdo em sala de aula e com

alunos que estavam matriculados em todos horarios e dias da semana.
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Figura 15 Atividade sobre o Municipio de Canoas®

% Atividade elaborada por Carmen Cristina Pereira da Silva, professora titular da disciplina de
Geografia no segundo semestre de 2001 da Escola Municipal de Ensino Fundamental Farroupilha.
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Em vista disso, a organizacdo dos horarios da oficina contava com o
empréstimo de 15 minutos das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica
conforme esta justificado no projeto. Infelizmente varios fatores impediram o
funcionamento regular da oficina dos quais comentarei trés.

O primeiro diz respeito ao numero de profissionais solicitados para a
concretizacdo do projeto. Foram solicitados 04 profissionais para as atividades de
traducdo e interpretacdo, mas a reivindicagdo ndo foi atendida havendo a
permanéncia dos dois professores (eu e a outra professora-referéncia) que ja
estavamos realizando esta atividade. O argumento apresentado foi a caréncia de
profissionais com conhecimento da Lingua de Sinais no quadro de funcionarios
municipais e a impossibilidade de contratacdo de profissionais. Além disso, por
problemas de saude, a professora-referéncia esteve afastada de suas atividades,
fazendo com que eu fosse o unico profissional a desempenhar a fungao de tradugao,
sendo regularizada esta situagao no final do més de agosto de 2002.

O segundo problema refere-se ao transporte escolar da prefeitura para
condugao dos alunos surdos e a impossibilidade do mesmo chegar as 18:30 na
escola, horario previsto para o inicio das aulas, devido ao deslocamento para buscar
os alunos em suas casas localizadas em diferentes bairros da cidade, o que acabou
também por impedir o funcionamento da oficina prevista para sala de aula.

O terceiro fator foi em decorréncia do problema de saude, ja comentado, da
professora-referéncia fazendo com que eu me deslocasse de uma sala para outra
para realizar a tradugcdo das explicacbes dos professores de acordo com a
solicitagdo dos alunos, pois dada a peculiaridade da situagao, o deslocamento de
uma turma para outra ocorria nos momentos de explicagdo e solicitacdo de
realizacdo das atividades solicitadas. Mesmo com todos estes problemas, ainda
assim, a oficina funcionou, mas de forma esporadica e eventual, por isso foram
escolhidas para serem analisadas as atividades desenvolvidas no segundo semestre
de 2001 dado que neste semestre a oficina funcionou regularmente.

O trabalho desenvolvido no segundo semestre de 2001, no espago destinado
a oficina pedagodgica ocorrido as quartas-feiras nos quais tinha-se como objetivo
desenvolver atividades das disciplinas escolares, tanto as atividades desenvolvidas

em sala de aula, de tradugao de textos e atividades propostas,, como as atividades
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extraclasse e atividades previstas para construgao de conceitos e producao textual a
partir das orientagdes apresentadas em cada uma das atividades de numeros 1,2 e
16. Quatro alunas realizaram as atividades, aqui identificadas como V.; T.; B. e S;
cujas letras ndo correspondem aos seus respectivos nomes. O critério de selegéo
das alunas foi a assiduidade e a realizacido das atividades desenvolvidas.

As atividades da figura 16 foi adaptada de Fernandes (1990). Foi proposta no
segundo encontro do més de agosto desenvolvendo-se nos dois encontros
seguintes. Teve por objetivo constatar a relacdo e conhecimento que as alunas
tinham em relacéo a lingua escrita € o que se ensina em cada uma das disciplinas,
conforme o entendimento de cada uma. O primeiro e segundo exercicio, as alunas
deveriam completar frases que exigia o conhecimento de verbos (exercicio 1) e de
preposi¢cao (exercicio 2).

No primeiro exercicio as respostas caracterizaram-se pela incidéncia das
palavras estudar (4 vezes relacionadas as frases eu quero; eu preciso; eu penso) e
escola (3 vezes relacionadas as frases eu gosto; eu quero, eu vou) seguidas por
outras palavras como aprender, saber, casa. A resposta demonstra a centralidade
da escola e da importancia do saber, do estudo, ou seja, de uma certa forma, o
processo de ensino-aprendizagem por elas vivenciado, ja constatadas em conversas
informais apenas diferindo em relagdo a estas ultimas o desejo de aprender
“palavras” vontade manifestada sempre quando perguntado o que elas gostariam de
aprender na escola. “Palavras” por serem elas a mediagao dos surdos com ouvintes
que ndao dominam sinais e para a convivéncia cotidiana em uma sociedade movida
pelas palavras, tanto orais como escritas.

A dificuldade de memorizacdo das palavras, dificuldade de reconhecimento
das mesmas em textos e de expressdo em produgdes textuais explicam a
preferéncia ou mesmo a necessidade de apontar a aprendizagem de novas palavras
da lingua escrita. Sem a oralidade como auxilio, a memorizagéo, tanto do significado
quanto da grafia correta e até troca de palavras demonstraram a dificuldade de
interacao.

Em relacdo a questdo de numero 7, a solicitagdo era que as alunas
completassem a frase “eu trabalho” cujas respostas foram: “limpar casa” (alunas B e
T), ACADEF (Associagcdo Canoense de Deficientes Fisicos — aluna S) e “futuro”
indicado pela aluna V no sentido de que, no seu entendimento, agora deve estudar

para que no futuro tenha condi¢cdes de trabalhar. No ano de 2002, as alunas Be T
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comegaram a trabalhar em empresas localizadas na regido metropolitana de Porto
Alegre.

Figura 16 Sondagem de Conhecimentos para o Curso de Supléncia®®

% 10, 20 ¢ 5° exercicios adaptados a partir de: FERNANDES, Euldlia. Problemas Lingiiisticos e
Cognitivos do Surdo. Rio de Janeiro: Agir, 1990, p.71-4.
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As respostas das questbes de numeros 8 e 9 (eu falo, eu saio) estavam
relacionadas a pessoas como professores e amigos. Além da referéncia a pessoas,
na questdo nove, até mesmo pela natureza da pergunta, fizeram-se indicagbes a
lugares (centro de Canoas — aluna S); visitas e viagens (alunas V e T). Novamente,
as respostas evidenciam as experiéncias e interagcdes do espacgo vivido em que a
comunicagdo, a convivéncia, o movimento colocam-se como instrumentos de
interagcbes com o mundo, conforme ja comentado no capitulo 4.

Sobre a interagdo comunicativa espacializada, gostaria citar Emmorey®’
(apud PEREIRA, 2002, p.48-9) e o conceito por este desenvolvido de mapeamento
espacial segundo o qual “as relagdes estabelecidas entre os sinais correspondem a
relacbes reais entre objetos descritos. As convengdes linglisticas usadas no
mapeamento espacial especificam a posicdo dos objetos, situando-os de acordo
com as relagdes topograficas que os mesmos mantém com o espago”.

O conceito de mapeamento espacial vem de encontro ao que foi tratado nos
capitulos 4 e 7 deste trabalho sobre posicdo, movimento e localizagao
correspondentes ao conceito de fluxos (movimento) e fixos (objetos) de Milton
Santos. O conceito reforca a hipdtese, a qual norteou todos os estudos
desenvolvidos em busca de elementos que a comprovassem de que a espacialidade
da lingua de sinais e o0 uso e percepgao dos surdos em relagdo ao espago colocam-
se como instrumentos de aprendizagem da lingua escrita pelos surdos.

Neste sentido, a interagdo dialdégica com os surdos em lingua de sinais para
interpretacdo e exploracdo das idéias que o texto apresenta, coloca-se, na minha
opinidao, como metodologia mais apropriada de apropriagao da lingua escrita, pois se
o individuo, ndo desativa totalmente sua lingua materna ao aprender uma lingua
estrangeira58, a lingua materna deve ser seu principal instrumento de comparacéo
da estrutura da lingua estrangeira com a sua prépria lingua. Dai, a necessidade de
discussdo em lingua de sinais das idéias apresentadas no texto, cujas palavras

devem ser exploradas a partir deste contexto, restando ainda a possibilidade de

>’ EMMOREY, K. Processing a dynamic visual-spatial language: psycholinguistic studies or American Sign
Language. Journal of Psycholinguistic Research, v.22, n° 2, p. 153-187, 1993.
*¥ GROSJEAN, 1993, a apud GOES, 1996, p.11.
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exploracdo de outros significados que a mesma palavra pode tomar com a
exemplificagao de outras situagdes textuais.

Voltando a analise da atividade da figura 16, as demais questdes
correspondentes ao primeiro exercicio (do numero 10 ao 15 correspondendo,
respectivamente as seguintes frases: eu respondo, eu chego, eu acho, eu volto, eu
pergunto, eu digo) as respostas caracterizaram-se novamente pela centralidade da
escola e temas relacionados a mesma como a referéncia a necessidade de
aprender, de estudar e mengdes as disciplinas escolares.

O segundo exercicio, que tinha por objetivo constatar a capacidade de
utilizacdo de preposi¢cdes, comprovou o relato de outros pesquisadores como
Fernandes (1990) e Gdes (1996) em relagédo a dificuldade e utilizagdo inadequada
de preposi¢cdes pelos surdos uma vez que as mesmas nao existem na lingua de
sinais. Gostaria no entanto de comentar que a ma utilizagdo das preposi¢des teve
incidéncia quando a mesma servia como conetivo de lugares e pessoas. Em relagéo
a lugares, observa-se que as preposi¢cdes usadas, mesmo que incorretamente, eram
preposi¢cdes que normalmente referem-se a lugares conforme pode-se observar nas

frases da aluna B:

[)- Eu vou viajar na Sao Paulo; 2)- Preciso falar sobre vocé; 3)- Ela esta
contra a escola; 5)- Eu perguntei isso por Jo&o; 6)- Eu vou conversar apos
ele amanh3; 7)- O livro ficou sob mesa 8)- Eu preciso com ajuda; 9)- Ela
esta triste de vocé 10)- Estou aqui até 6 horas da manh3; 11)- Maria saiu
em casaco 12)- Eu disse isso desde ele.

Mesmo sabendo que a utilizagdo de preposicado deve ter obedecido a critérios
aleatérios, visto que as mesmas nao existem na LIBRAS, nao deixa de ser curioso
que, quando a referéncia sao lugares, as preposi¢cdoes utilizadas sao aquelas
apropriadas a estabelecer a conexdo com lugares como se observa na questao 1
em que a preposicao nao foi usada adequadamente, mas de qualquer forma, a
preposicao “na”’ refere-se a localidade. Nas questdes 3, 7 e 10 observa-se uma
utilizacdo adequada das preposi¢cdes 0 que pode sugerir que a utilizagao nao esteja
relacionada com o conhecimento de sua adequagao ao contexto, mas talvez que a
interagdo com o aprendizado com a lingua escrita possa ter tido como resultado a
memorizacao de determinadas preposi¢cdes que sao indicativas de localidades ou

mesmo objetos situados no espaco.
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Penso nisso como um indicativo da utilizagdo do espago como instrumento de
comunicagdo com o mundo na medida em que o individuo utiliza-se da estrutura de
sua lingua materna para apropriar-se de uma outra.

Neste sentido, a espacialidade da LIBRAS colocar-se-ia como instrumento de
apropriagdo ja que, nas palavras de Grosjean59, um individuo nunca desativa
totalmente sua lingua para interagir ou apropriar-se de uma outra. Experiéncia
semelhante observa-se nas respostas de T. Na primeira questao utilizou de maneira
inadequada a preposi¢cao “em” (eu vou viajar em Sao Paulo), mas, como no exemplo
anterior, também refere-se a localizagdo. A aluna T. usou as preposicoes
corretamente na maioria das frases propostas relacionadas a lugares e pessoas
apresentando dificuldade de utilizagao, além da primeira frase, também nas frases
dos exercicios de numeros 6, 8, 11 e 12: “ 6)- Eu vou conversar para ele amanhg;
8)- Eu preciso desde ajuda; 11)- Maria saiu de o casaco; 12)- Eu disse isso sob
ele”.

Algumas das construgdes das questdes acima citadas explicam-se também
pela dificuldade de utilizagdo de artigos. Percebe-se isso, na frase de numero 8, pois
se nao tivesse o artigo “0” a frase estaria de acordo com a estrutura gramatical da
lingua portuguesa.

Uma outra observacao é a falta ou troca de letras muito comuns nas
construgdes textuais dos surdos como ocorre na questdo de numero 12. Embora
exista a preposigao “sob”, deveria ter sido utilizada a palavra “sobre” o que leva a
pensar que a troca pode ter ocorrido pela dificuldade de troca de letras conforme
mencionado anteriormente, mas nao se pode esquecer que muitos ouvintes também
apresentam dificuldade de utilizacdo das duas preposi¢des citadas, ndao sabendo
exatamente quando se utiliza uma ou outra.

Uma ultima observacédo é a algumas preposi¢cdes usadas que, dependendo
do contexto, colocam-se numa apropriacdo correta como € o caso da frase de
numero 6. Pode-se supor que “conversar para ele amanha” seja a indicagéo de que
o autor da frase sirva como interlocutor da terceira pessoa do singular anunciada na
frase (ele). Situacdo semelhante ocorre em outras frases, tanto de T. como das

demais alunas.

¥ 1d., 1996, p.11
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Poderia citar outros exemplos, mas considero suficientes os ja mencionados,
nao so para confirmar a dificuldade de utilizacdo de artigos e preposi¢cdes, mas para
alertar que as possiveis adequagdes a lingua escrita indicam a constatagao de uma
hipotese que infelizmente, dado a amostragem reduzida, ndo é possivel de provar
neste trabalho, mas que pode ser objeto de estudos futuros.

A hipotese a qual me refiro € a utilizagdo do espago pelo surdo como
instrumento de interagcédo e aprendizagem da lingua escrita, visto que, o contato com
a mesma pode ter influenciado na colocacado das preposicdes nas frases uma vez
que muitas preposi¢cdes usadas, mesmo que de forma inadequada, caracterizam-se
como conetivos de indicagdo de lugar. Isso ocorre ndo apenas com o uso da
preposicdo como também nas construgdes textuais dos surdos em que a referéncia
espacial esta presente.

Levando em conta que a espacialidade é o instrumento de construgao textual,
deve-se considerar que a tao propagada inconsisténcia ou confusa produgao textual
dos surdos mencionadas por ouvintes, contém na sua construgdo fluxos e fixos
como mediadores da construgao textual. Ao ler um texto produzido por uma pessoa
surda, o leitor deve ter a espacialidade como referéncia e procurar imaginar as
palavras formadoras do texto como signos que representam uma distribuicdo de
fixos e fluxos de uma leitura espacializada. Nos paragrafos que seguem, procuro
exemplificar esta afirmacgéo a partir da anélise do exercicio de numero 5 da figura 16
e das atividades propostas das figuras 1 e 2.

Como exemplo de construgcado textual em que estdo presentes os fluxos e
fixos que constituem o espaco vivido, sugiro a leitura do texto elaborado por V. no
exercicio 5 da figura 16 o qual solicitava para aluna escrever um bilhete para um
amigo(a) contando que estava estudando na Escola de Ensino Fundamental
Farroupilha: “ Eu quero viu gostou escolo falar avisar amiga carte escola micipio de
ensino Fundamental”.

A aluna teve a intengado de escrever: “Eu quero avisar para minha amiga por
carta que eu gosto da Escola Farroupilha”. Na sua construgao esta a referéncia ao
objeto (escola) cuja palavra vem acompanhada do verbo ver (viu). Esta indicacao
demonstra a tentativa da utilizacdo da palavra escola para comunicar sua percepgao
subjetiva de um elemento (fixo) presente no espago (a escola). Os verbos querer e

gostar (quero, gostou) comunicam o seu desejo (fluxo) de permanecer estudando na
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escola. As palavras “amiga carta escola” exemplificam a relagao direta entre sujeito
e objetos, trago caracteristico da modalidade espacgo-visual de utilizacdo da LIBRAS.

Tal como a aluna V., também T. realiza sua construgédo textual em lingua
escrita, tomando por referéncia a espacialidade da LIBRAS confirmando a hipotese
de Grosjean, citada por Gdées (1996) que o usuario de uma lingua nao desativa
totalmente sua lingua materna para comunicar-se em uma segunda lingua. T.
escreve: “eu quera segredo carta fundamental farroupilha eu quero penso presente
amiga” (eu quero [em] segredo [escrever, mandar uma] carta [para avisar que estudo
na escola] Fundamental Farroupilha. Eu quero, penso [dar um] presente [para
minha] amiga).

Percebe-se, pela construcdo do texto, que ndo s6 ha a utilizacdo da
espacialidade como referéncia de construgdo comunicativa, como também o leitor,
para compreender o significado, deve-se reportar ao espago vivido como
instrumento de comunicagao. Ao leitor cabe a indicagao de que, a construgio textual
realizada pelo surdo foge a estrutura convencional da lingua portuguesa ou qualquer
outra lingua oral. Esta construgédo deve ser pensada no sentido literal da palavra, ou
seja, “uma construcao” no intuito de dar significado a uma tentativa de comunicagao
entre duas linguas diferentes com modalidades diferentes de construcdo de
significados.

Em relagcédo as gravuras da figura 2 (Agricultura, Comércio e Industria) num
primeiro momento, foi solicitado que as alunas descrevessem em lingua de sinais o
que observaram nas gravuras. Como primeira atividade, perguntei qual das palavras
que correspondiam a cada uma das gravuras. As trés alunas que realizaram o
trabalho (T., V., B.) ndo demonstraram dificuldade para associar a palavra
“agricultura” com a gravura de um homem conduzindo um arado puxado por uma
junta de bois (gravura numero ).

Em relacdo a gravura de numero dois, a aluna T. teve dificuldade por associar
a gravura ao sinal de supermercado e ndo a palavra “comércio” uma vez que a
gravura mostrava uma cena de supermercado. A aluna B. identificou a gravura que
mostra operarios trabalhando com os sinais de mecanico, consertar; e com o sinal
de industria, mas n&o conseguiu associar a palavra alegando esquecimento.

Apds didlogo em lingua de sinais, em que foi esclarecida a associagéo das
palavras com as respectivas gravuras foi solicitada a produgédo de frases em que

envolvessem as palavras e as atividades observadas nas gravuras.
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Sobre a gravura 1, associada ao conceito de agricultura, as alunas T.; V.; B.;

produziram os seguintes textos:

O homem pegou arado o vaca [o homem pegou o arado e a vaca — aluna
T.]; “[...] O mulher foi pessoa muito quero agricultura gosto futuro trabalho
Eu mesmo quero um trabalho Bom [...]" [A mulher falou para as pessoas:
Gosto muito de trabalhar na agricultura. Trabalho para ter um futuro bom
para eu e meu marido. — aluna V.]; “[...] Boi Fui arado trabalhor chacaras
terra muido londa [...]” [O boi foi trabalhar na chacara em terras que ficam
muito longel...]” — (aluna B).

Conforme a citacdo acima, percebe-se pela disposicdo das palavras a
utilizacdo do espago para construgcdo de significado em que sujeito e verbo séo
usados diretamente ao objeto. A conjugagéo é realizada havendo uma variagédo de
flexdo verbal entre primeira e terceira pessoa. Isso ndo evidencia apenas uma
construgdo confusa ou utilizagdo incorreta da utilizacdo da flexdo verbal, mas
também, se pensarmos no “cenario armado”, ou seja, na disposicdo das acdes e
objetos, percebe-se a contextualizagdo dos mesmos no anunciado devido a
internalizacdo da modalidade viso-espacial da lingua de sinais que opera na
construgao de significados numa comunicagdo em uma segunda lingua, no caso, a
lingua portuguesa. Neste sentido, entende-se a dificuldade de utilizagcdo de artigos,
conetivos e conjungdes, pois a comunicagao espacializada dos sinais ndo necessita
dos mesmos para a comunicagao.

Exemplos semelhantes observam-se nas construgdes textuais das duas

outras gravuras de numeros 2 e 3:

A mulher foi quero pessoa gosto procurar comercio pegou coisa

supermercado”; “[...] O homem fizemos paracuso falar cuida mas amigo
comumcou Perigo capacete eindustrio [...]" (aluna V.); “[...]JA mulher pegou
coisa a supermercado [...]"; “[...] N&s fizemos pecas a empresa eu quero
futuro a empresa [...]” (aluna T.); “[...] BiG vista passaio [...]"; “[...] trabalho
pessoa usa roupa precisa cuida pegoso cuidado pepal cola” (aluna B).

Apos a produgao dos textos, houve a discussdo em lingua de sinais sobre os
mesmos cuja intengdo de comunicagdo foi construida por mim como uma das
possibilidades de construgéo textual em lingua portuguesa escrita

A aluna V. tentou construir as seguintes comunicagdes: “[...] A mulher falou
para as pessoas: gosto muito de trabalhar na agricultura. Trabalho para ter um futuro

bom para mim e meu marido [...]"; “[O homem fez parafusos, mas o amigo
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comunicou: cuidado! Perigo! Use capacete na industria]”. Observa-se que na
construcao, tanto da primeira como da segunda frase, a subjetividade de percepgéao
da aluna uma vez que utiliza dialogos que n&o sédo sugeridos pelas gravuras. Na
primeira frase sugere um didlogo da mulher que aparece na gravura com pessoas
que nao estdo presentes no qual ela [a mulher da gravura] comunicaria uma
atividade profissional ligada a agricultura. Na segunda, um dialogo que atribui o uso
do capacete a medidas de segurancga de trabalho.

A aluna B., em sua primeira frase: “[Vi e vou passear no Big]”.Também nesta
frase ha elementos do espaco vivido, pois a aluna faz referéncia ao nome de uma
rede de supermercados que ela conhece e que ja visitou. Na sua segunda frase,
procurou escrever: “[No trabalho as pessoas precisam usar roupa especial e tomar
cuidado com os papéis e cola]’. Nesta frase, a aluna procura explicar o motivo da
utilizacdo de uniforme pelos trabalhadores e imagina ser papéis e cola os objetos
que aparecem na gravura, caracterizando uma leitura e construcao textual livre da
gravura observada.

Também a aluna T. realizou uma leitura particular das gravuras embora suas
construgcbes tenham aproximado-se mais da estrutura da lingua portuguesa escrita.
Procurou comunicar nas frases respectivamente: “[A mulher pegou coisas no
supermercado]’; e “[Nos fizemos pecas na empresa. Eu quero o futuro da empresa]’.
Nas frases construidas pela aluna, observa-se o que eu ja havia mencionado, ou
seja, a dificuldade de lidar com preposi¢cao e ortografia “[...] pecas a empresa [...]
futuro a empresa [...]".

Nas construcdes elaboradas por mim para exemplificar uma construcéo
textual possivel na lingua portuguesa escrita, procurei mostrar sublinhando nas
respectivas frases por mim elaboradas a utilizacdo de artigos e preposicdo com o
intuito de chamar a atencdo das alunas para as peculiaridades do portugués,
ausentes na LIBRAS. Fiz isso ndo no sentido de apontar para suas construcdes
como errdneas e sim para chamar a atengao da estrutura do portugués escrito cuja
aprendizagem é dificil, mas que a preocupagao central deve ser a comunicagao em
que os professores da escola valorizam e respeitam a tentativa de construcao textual
dos surdos procurando deter-se no significado da comunicacgao.

Acredito que se deve partir da sugestado de Vygotsky de direcionar o trabalho
pedagogico para a construgcdo de significados e ndo para o signo em si.

E claro que a proposta pedagdgica deve servir como referéncia teérica em que as
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atividades didaticas contribuam para que o aluno aproprie-se, cada vez mais, da
estrutura da lingua escrita, mas sempre se deve ter presente que se trata de linguas
e culturas diferentes e nestas circunstancias a prioridade € o significado da
comunicacao estabelecida.

Neste sentido, deve-se apontar para as palavras como signos que
representam um significado em que a prioridade das construgcbes textuais é a
comunicagéo, cujas sentengas devem ser entendidas como construgées e ndo como
erros, mas sempre que possivel, indicar ao aluno uma alternativa de construgéo
comunicativa de acordo com a estrutura da lingua escrita.

Ao mostrar ao aluno uma ou mais alternativas de construgcado textual, deve
ficar claro que a intencdo ndo é que o aluno procure produzir textos como se fosse
usuario da lingua escrita, uma vez que a aprendizagem da mesma caracteriza-se
como uma segunda lingua. Nesta condicdo, as dificuldades encontradas séao
naturais mas ndo que o aluno nao tenha capacidade de aprender. Portanto, o
principal objetivo deve ser de proporcionar o contato com a lingua escrita para que o
aluno surdo consiga interagir com a mesma no sentido de conseguir ler, interpretar

e produzir textos da maneira que ele melhor conseguir.

8.4 Espacialidade, Lingua Escrita e o Ensino de Geografia

Comentei que o objetivo inicial deste trabalho era o estudo de elementos
necessarios para elaboragdo de metodologias que tivesse como objeto de estudo a
espacialidade dos surdos como recurso de aquisigdo da lingua escrita que se
constitui como segunda lingua, visto que a lingua natural dos surdos € a lingua de
sinais.

A modalidade viso-espacial da lingua de sinais, foi o principal argumento para
a necessidade de pesquisas que apontem para a espacialidade como recurso para o
aprendizado da lingua escrita, pois desta forma, através da comparagao contrastiva
da LIBRAS com a lingua portuguesa escrita, o aluno pode partir da estrutura de sua
lingua materna para desenvolver o aprendizado da segunda lingua.

Dada a complexibilidade de execucéo deste objetivo inicial, passei a trabalhar
com a construgcado de recursos didaticos para o ensino da disciplina de Geografia,
mas que tal procedimentos ndo ficasse limitado apenas aos recursos didaticos

apresentados, mas que se constituisse como um ponto de partida relacionado com
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outros elementos como o estudo da histéria das politicas pedagdgicas para a
educacao dos surdos, a abordagem sobre o espacgo pela psicologia cognitiva, a
caracterizagdo da lingua de sinais em relagdo a espacialidade e simultaneidade
como uma de suas caracteristicas marcantes com o intuito de refletir sobre a
contribuicdo da disciplina de Geografia para elaboracdo de uma proposta
pedagdgica bilingue.

Dado que a ciéncia geografica caracteriza-se pelo estudo do espago e as
transformagdes nele provocadas pela acdo humana, senti a necessidade de
selecionar alguns de seus conceitos balizadores como: espago natural, espaco
geografico, regiao, territério e rede como conceitos que necessariamente devem
estar presentes no processo de ensino-aprendizagem da disciplina de Geografia.

Estes conceitos tém que ser pensados ndo apenas relacionados ao ensino
como também para pesquisas sobre a natureza e transformacdo do espaco
enquanto objeto de estudo da Geografia, além da intencdo a qual este trabalho se
propde de estudar metodologias que tenham como instrumento a espacialidade para
a construgéo de conhecimento dos surdos em relagdo a lingua escrita.

Na busca de referéncias para concretizar este objetivo, foi aqui mencionada a
existéncia de varias concepgdes sobre a abordagem com bilinglismo, das quais a
abordagem escolhida foi o bilinglismo que se caracteriza pela utilizagdo da lingua
de sinais e o ensino da lingua escrita como instrumentos, mas tendo como
elementos norteadores os conceitos de cultura e identidades surdas constituintes da
especificidade surda como diferenga, a qual deve ser percebida como uma
construcao historica e cultural permeada por disputas e relagcbes de poder.

Considerando a lingua de sinais e a lingua escrita como instrumentos de
ensino, tornam-se pertinentes algumas observagdes sobre a espacialidade enquanto
instrumento de ensino da lingua escrita, embora tais apontamentos nao qualificam-
se como uma metodologia acabada, visto que tais observagdes sao fruto de minha
experiéncia e reflexdes parciais de um processo ainda em curso, cuja trajetéria
requer o aprofundamento de referéncias aqui discutidas bem como uma maior
investigacao tedrica para concretizar o objeto de estudo mencionado.

Para iniciar minhas conclusdes, gostaria de mencionar trés observagdes de
Pereira (2002): a primeira refere-se ao conceito de mapeamento espacial, conceito
trabalhado por Emmorey, (1993) que séo as relagbes entre objetos descritos e a

lingua de sinais, reforcando a indicagao do estudo da espacialidade a partir do
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conceito de fixos (sistema de objetos) e fluxos (sistemas de agdes) de Milton Santos
como elementos constituintes do espago, os quais podem ser explorados na
apropriacdo do texto escrito mediante a indicacdo dos mesmos expressos nos
sujeitos, verbos e objetos da estrutura da lingua escrita.

A segunda observacao, diz respeito a mengao de Pereira (2002, p.49) de que
€ através da lingua de sinais que a crianga surda constréi seu conhecimento de
mundo “de modo que possam recontextualizar o escrito e dai derivar sentido...”e &
através da comparacgao da lingua de sinais com o portugués que irdo constituindo o
seu conhecimento de portugués”. E na comparacdo que o aluno recorre a sua
modalidade linguistica para entender a estrutura da lingua escrita o que faz lembrar
a indicagdo de Grosjean que, ao aprender uma segunda lingua, o aprendiz nunca
“desativa” totalmente a sua lingua materna. Considerando que a lingua materna dos
surdos tem na espacialidade uma de suas caracteristicas mais fortes, € que a
espacialidade constitui-se como objeto e instrumento de aprendizagem cujas
referéncias tedrico-metodoldgicas estao por ser construidas.

Neste sentido, interessa resgatar a observagao de Karnopp (2002, p.59): “A
analise e praticas discursivas utilizadas pelos surdos devem ser registradas, para
que se conhegam as estratégias utilizadas pelos alunos no processo de leitura,
analise e produgao textual.” Acredito que a espacialidade é uma estratégia usada e
que deve ser incentivada, dai a necessidade de pesquisas que tenham o estudo da
espacialidade como objeto.

Como principio metodoldgico de pesquisa, penso que a perspectiva dialdgica,
a partir das referéncias da teoria socio-interacionista de considerar o meio social e a
inter-relacdo entre os sujeitos que estabelecem comunicagéo a partir de uma lingua
comum, pode indicar caminhos de investigacao.

Uma primeira iniciativa pode ser a indicagdo de Vygotsky de investigacao da
consciéncia do sujeito. Vygotsky acreditava que “a consciéncia pode ser estudada
objetivamente por meio da interrogagédo do sujeito.” (Valsiner, 1999, p. 54-5), ou
seja, deve-se partir de perguntas que questionem ao aluno surdo quais as
estratégias por ele utilizadas para leitura e interpretacdo de diferentes tipos de
textos? Quais as estratégias por ele utilizadas para apropriagcdo dos diferentes
significados das palavras? Como foi a constru¢gdo do conhecimento da lingua escrita

no decorrer de seu historico escolar? Quais as estratégias que foram utilizadas? O
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que ele considerou significativo? Que sugestdes ele teria para que a aprendizagem
fosse mais significativa?

Enfim, penso que a utilizacido e percepc¢ao diferenciado do espacgo pelos
surdos ficaram evidentes na caracterizagdo da lingua de sinais realizada no quarto
capitulo deste trabalho e a presenca do mesmo, enquanto expressdo de fluxos e
fixos tanto no que se refere a abordagem da psicologia cognitiva, como nos
trabalhos de producao escrita apresentados no capitulo 8.

Esta comprovacéo reforca a idéia de pesquisas sobre o uso e percepg¢ao do
espaco pelos surdos cuja investigagao pode partir da teoria socio-interacionista em
que a entrevista e a perspectiva dialdgica podem constituir-se como um principio de

trabalho.
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CONCLUSAO

Este trabalho teve por objetivo apresentar algumas sugestdes didaticas para o
ensino de Geografia na Educagédo de Surdos como ponto de partida para a reflexdo
sobre a necessidade de construgdo de uma proposta pedagdgica que partisse do
Bilingliismo como referencial tedrico norteador a partir da perspectiva da utilizagao
da lingua de sinais e da lingua escrita como principais instrumentos metodoldgicos
para desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

Para concretizacdo deste objetivo, buscou-se nos Estudos Culturais, mais
especificamente, a referéncia tedrica do Multiculturalismo critico e dos Estudos
Surdos para a elaboracao deste trabalho.

Destas referéncias, enfoquei os conceitos de diferencga, cultura e identidade
como elementos fundamentais para a construgdo de propostas pedagogicas
bilingues. Além destes, o conceito de solidariedade no sentido empregado por
McLaren no qual a solidariedade € entendida como defesa da liberdade, da
democracia e dos direitos como base comum de luta e reivindicagdo. Uma
solidariedade em que nao se instaure a hegemonia de um pensamento unico, mas
que se construa a partir das divergéncias de idéias e do respeito em relagdo a
diferenga enquanto produto historico-cultural cuja expressdo é sempre como
diferenca politica. Portanto, uma solidariedade em que construa a partir da
divergéncia de idéias uma base comum de interacdo em busca da defesa da
liberdade e conquista de direitos.

Em virtude da polémica em torno da inclusdo ou ndo de alunos surdos no
ensino regular e também pelo fato deste trabalho ser resultado de uma experiéncia
de inclus&o de alunos surdos no Ensino de Jovens e Adultos, senti a necessidade de
pesquisar a histéria das abordagens educacionais direcionadas para os surdos.

Conclui com a pesquisa historica que a defesa da inclusdo dos surdos no
ensino regular corresponde a um processo histérico de correlagdes de forcas em
disputa por poderes e saberes, constituindo campos de forgas opostos em busca de
legitimidade e hegemonia de determinar qual proposta mais viavel (e politicamente

correta) para a educacgao de surdos.



215

Esta disputa constituiu-se em duas propostas opostas que direcionaram e
influenciaram o desenvolvimento histérico das abordagens educacionais: de um lado
0 Ouvintismo na acepg¢ao dada por Skliar (1998, p.15) segundo a qual seria “um
conjunto de representagdes de ouvintes, a partir do qual o surdo esta obrigado a
olhar-se e a narrar-se como se fosse ouvinte;” de outro lado, o Bilinglismo cuja
caracteristica basica seria a utilizagcdo da lingua de sinais como principal instrumento
de ensino.

Das duas abordagens, constituiram-se novas propostas hibridas como
resultado do contato ou mesmo das disputas originadas tanto do Ouvintismo como
do Bilingliismo cuja trajetoria e caracterizagao ainda tem que ser resgatada, tanto do
ambito global, como nos &mbitos nacionais, regionais e locais.

A discussdo sobre inclusdo estaria inserida neste processo histérico por
disputa de poderes e saberes da qual a experiéncia de inclusdo de surdos no Ensino
de Jovens e Adultos da Escola Municipal de Ensino Fundamental Farroupilha
circunscreve-se na experiéncia historica de ensino de surdos do municipio de
Canoas cuja trajetoria também deve ser investigada no que se refere as praticas e
teorias adotadas, tanto em relagado as abordagens educacionais enquanto referéncia
tedrica, como em relagao as hibridizagdes e peculiaridades proprias.

Pessoalmente, acredito na inviabilidade da inclusdo de alunos surdos no
ensino regular devido a uma série de fatores dos quais destacaria o carater
ideoldgico de imposicao da cultura majoritaria em detrimento da cultura surda cuja
especificidade constitui-se como diferenga. A diferenca, enquanto expressao politica,
tem que ser pensada como processo historico que se constitui em expressao
cultural cuja caracteristica mais visivel & a lingua de sinais a qual coloca-se como
um dos elementos de construgao de identidade.

Ainda em relacdo a questao ideologica, a lingua coloca-se como mediadora
das construgdes de conhecimento de mundo estando estreitamente relacionada com
a estrutura de pensamento, dai a lingua constituir-se também como ideologia.
Considerando que ha interagdo mutua entre lingua e pensamento, e que a mesma
desenvolve-se mediante a interagao social, concluiu-se que, a lingua materna nao é
apenas instrumento de comunicagdo, mas também essencial para o
desenvolvimento cognitivo, dai a impropriedade de uma politica inclusiva no ensino

regular, visto que as oportunidades de desenvolvimento cognitivo dos surdos ficam
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prejudicadas em fungao de que o ensino processa-se em uma segunda lingua e nao
em sua lingua materna.

Considerando a perspectiva de Vygotsky de que o ensino deve partir do
potencial forte do aluno e ndo daquilo que lhe falta, que a leitura e conhecimento de
mundo dos surdos processa-se pela sua capacidade viso-espacial, a proposta de
ensino deve valer-se desta capacidade, portanto a metodologia de ensino deve partir
deste potencial que em escola inclusiva, ndo € contemplada na medida em que a
estruturacdo curricular tem por base a modalidade oral-auditiva, dai o
questionamento da viabilidade de uma politica de inclusdo de surdos no ensino
regular.

Além disso, a inclusdo de surdos no ensino regular ndo garante a inser¢ao da
cultura surda, dificultando a possibilidade para o aluno de construir sua identidade
tendo como referéncia o surdo adulto e de participagdo da comunidade surda na
elaboragdo da proposta pedagogica. Em vista disso, mesmo que a opgao teorica
seja o Bilinglismo como abordagem filosdfica, o que ocorre € um Ouvintismo
disfarcado de Bilinguismo na medida em que a utilizagdo da lingua de sinais fica
subordinada as fungdes comunicativas da lingua oral, pois toda a estruturacéo
curricular orienta-se pela modalidade oral-auditiva caracterizando-se como
colonialismo curricular.

Foi defendido neste trabalho, que uma proposta Bilingue de qualidade so6 é
possivel em escolas exclusivas para surdos, mas que a inclusdo em escolas
regulares € uma realidade. Para os profissionais que acreditam na escola exclusiva
para surdos como alternativa mais viavel, a divulgagcdo da lingua de sinais e da
cultura surda nas escolas inclusivas coloca-se como alternativa de constituicao de
territorialidade de resisténcia com a intencido de reivindicar a construgcao de novas
escolas exclusivas para surdos.

Apresentei neste trabalho algumas concepgdes de Bilinglismo entre as quais
optei para a realizagao deste trabalho a concepcédo que parte da diferenga como
produto histérico e cultural cuja especificidade manifesta-se na construgdo de
multiplas identidades transitorias e em movimento as quais devem ser respeitadas. A
elaboracdo de uma proposta pedagodgica Bilingle requer o envolvimento da
comunidade surda e de todos profissionais envolvidos.

Neste trabalho optei pela abordagem que considera o Bilinglismo como

contato entre duas linguas: a lingua de sinais e a lingua oral escrita devido a



217

natureza do trabalho de investigagdo ao qual me propus. Mas para elaboragédo de
uma proposta educacional, penso que, além das consideragcbes apontadas no
paragrafo anterior, as indicagdes de Skliar (1998) sobre os quatro niveis de reflexao
necessarios para a elaboragdo de uma proposta bilingiue: os mecanismos de
poder/saber da ideologia dominante; a natureza politica do fracasso educacional na
pedagogia para surdos, possibilidade de desconstrugdo das metanarrativas e dos
contrastes binarios e as potencialidades educacionais dos surdos.

Pesquisei sobre duas das indicagdes de Skliar: os mecanismos de
poder/saber abordado na primeira parte deste trabalho sobre a configuragdo de
campos de forca em disputa pela supremacia de seus respectivos projetos
educacionais e as potencialidades educacionais dos surdos a partir da 6tica espacial
e suas implicagdes com a disciplina de Geografia.

Levando em consideragdo de que a metodologia de ensino deve partir das
potencialidades do aluno, ha a necessidade de investigacdo de metodologias de
ensino que explorem o0s recursos visuais como instrumento de ensino e também a
espacialidade da lingua de sinais enquanto referéncia de interagdo do surdo com o
mundo. A espacialidade, enquanto referéncia de leitura e conhecimento de mundo,
expressa-se pela inter-relacdo de fixos (objetos) e fluxos (movimento) como
instrumento de interagdo com o mundo.

Partindo da idéia da espacialidade como instrumento de interagdo com o
mundo, € que pesquisei a possibilidade de utiliza-la como referéncia para o ensino
da lingua escrita, visto que esta se constituiu como segunda lingua para os surdos.
Esta investigagdo coloca-se como um campo de pesquisa do qual a teoria sécio-
interacionista, a partir da perspectiva dialégica, pode constituir-se como referéncia
tedrico-metodoldgica para estudo da percepgao e utilizagdo espacial pelos surdos
enquanto instrumento de aprendizagem da lingua escrita.

Enquanto instrumento metodoldgico, a interagdo dialégica processa-se
através da comunicagdo em lingua de sinais e a partir desta, a exploragdo de
diferentes tipos de textos em lingua escrita com o intuito de analisar as estratégias
empregadas pelo estudante surdo no contato com a lingua escrita, indicando-lhes a
analise contrastiva como metodologia de interpretagcédo do texto escrito.

A comparagao da estrutura das duas linguas, o questionamento da percepgéo
e interpretagcdo dos textos podem indicar linhas de investigagao para caracterizagao

e utilizacdo da espacialidade na aprendizagem da lingua escrita, ndo esquecendo
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que a interagdo comunicativa em lingua de sinais coloca-se como principal
instrumento de investigacdo considerando que o conhecimento da lingua, tanto para
o0 ouvinte que aprende como para o surdo enquanto usuario e pertencente a
comunidade linguistica, processa-se no convivio social, dai a interagao dialégica
como metodologia de pesquisa.

Deve-se ter presente, que a lingua escrita para o surdo constitui-se como
lingua estrangeira, sendo portanto viavel a investigacdo de metodologias existentes
para o ensino de lingua estrangeira. Além disso, é conveniente que se diga que a
producao textual pelos surdos realiza-se com a interferéncia da estrutura da sua
lingua materna. Neste sentido, deve-se evitar a expectativa de produgdes textuais
semelhante a produgéo de alunos ouvintes, devendo o trabalho ser direcionado para
a compreenséo e caracterizagao de diferentes tipos de textos com o intuito da lingua
escrita servir como instrumento de comunicacao e inter-relagdo dos surdos com o

mundo ouvinte.
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PREFEITURA MUNICIPAL DE CANOAS

SECRETARIA DE EDUCAGAO

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL FARROUPILHA
PROJETO PEDAGOGICO PARA EDUCAGAO DE ALUNOS SURDOS

CULTURA E INCLUSAO DE ALUNOS SURDOS NO CURSO DE SUPLENCIA

1-OBJETIVO GERAL

* Garantir ao aluno surdo um espacgo pedagdgico do curriculo escolar capaz de
resgatar, perante a comunidade escolar, a cultura surda e o respeito pela mesma
enquanto cultura diferente, com recursos humanos e materiais capazes de
oportunizar uma aprendizagem significativa e de qualidade, tanto em relagdo aos
conteudos desenvolvidos pelas disciplinas como em relacdo a aquisicdo e dominio

da lingua materna (LIBRAS), e a segunda lingua (Lingua Portuguesa).

2- OBJETIVOS ESPECIFICOS

* Oportunizar ao aluno acesso a cultura surda com o intuito do mesmo construir sua
identidade de insercao na cultura surda;

* Possibilitar ao aluno a aprendizagem da Lingua de Sinais (LIBRAS);

* Reconhecer a cultura surda e cultura ouvinte como culturas diferentes e de igual
importancia e valorizacao social,

* Divulgar a Lingua de Sinais através de cursos, seminarios para toda comunidade
escolar;

* Propiciar ao aluno recursos didaticos que o levem a reflexdo sobre a importancia e
a utilizacdo da leitura e escrita da Lingua Portuguesa enquanto segunda lingua a

qual permite acesso aos bens culturais
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* Promover a ampliagdo de vocabulario e compreensdo da estrutura da lingua
escrita;

* Reconhecer e realizar leituras de diferentes tipos de textos;

* Ampliar a compreensao dos conteudos trabalhados em sala de aula a partir de
textos oferecidos pelas disciplinas escolares;

* Desenvolver o gosto pela leitura e valorizagao da escrita.

3- PUBLICO ALVO

* Alunos surdos e comunidade escolar da Escola Municipal Farroupilha.

4- APRESENTAGAO DO TEMA

4.1 - Histérico e Caracterizagao da Inclusdo de Alunos Surdos Na Escola Municipal

de Ensino Fundamental Farroupilha.

O Curso de Supléncia - Ciclo Final da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Farroupilha - em margo de 2000 (I° semestre) recebeu 09 (nove)
alunos(as) surdos(as) a fim de fazerem parte da inclusao e integracdo do Curso de
Supléncia, Etapa | (equivalente a 5% série do Ensino Fundamental). O Curso de
Supléncia estava dividido em trés etapas, sendo que a terceira etapa subdividia-se
em Etapa 3A e 3B com, aproximadamente, 400 alunos(as) jovens e adultos na
maioria trabalhadores(as).

Com o ingresso de alunos(as) surdos(as) na escola, iniciou-se a busca de
recursos, bibliografias e cursos sobre a Cultura Surda junto a Secretaria de
Educacao - SMEC - e a propria escola.

No primeiro semestre houve uma reunido com a equipe técnica de SMEC,
responsavel pelo ensino de alunos portadores de necessidades especiais a fim de
que os professores(as) pudessem obter informagbes sobre os procedimentos
necessarios para o processo de ensino-aprendizagem de alunos(as) surdos(as).

Neste mesmo semestre, a escola recebeu a professora Teresinha de Fatima
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Perpétua como professora-referéncia para as atividades de tradugdo da lingua
materna dos surdos (LIBRAS) e segunda lingua (Lingua portuguesa).

No segundo semestre contou-se com a participagdo dos professores(as) no
curso de Lingua de Sinais oferecido pela SMEC na universidade Luterana do Brasil -
ULBRA- e mais uma professora-referéncia para auxiliar nas atividades de traducéao
em sala de aula. Ainda neste semestre, com o intuito de oferecer um espaco
pedagogico de auxilio aos alunos surdos nas disciplinas que 0s mesmos
encontrassem dificuldades foram oportunizadas oficinas de estudos por
professores(as) titulares e professora substituta.

No primeiro e segundo semestre de 2001, a escola permaneceu com o auxilio
de dois professores-referéncia e oficinas pedagdgicas de auxilio de aprendizagem
com um universo de 13 alunos surdos no primeiro semestre e 11, no segundo.

Para o ano letivo de 2002, uma previsdo de 16 alunos surdos integrados em
diferentes turmas (Etapas 1, 2, 3A e 3B), embora a experiéncia de outros semestres
0 numero de procura foi sempre superior ao numero previsto.

Tendo em vista as dificuldades encontradas na experiéncia de inclusao de
alunos(as) surdos(as) no Curso de Supléncia em fungao do mesmo caracterizar-se
pela intensidade de conteudos a serem desenvolvidos, agravado pela caréncia de
recursos humanos e materiais para um ensino de qualidade o qual processa-se em
duas linguas de modalidades diferentes, sugere-se o presente projeto no EJA -
Anos Finais da Escola municipal de Ensino Fundamental Farroupilha.

Para concretizacdo do projeto, esta sendo solicitado a contratagdo de mais
dois professores(as)-referéncia totalizando 04 professores(as) com os dois
profissionais ja existentes, um professor(a) ou instrutor(a) surdo(a) de lingua
Brasileira de Sinais -LIBRAS-, além de cursos e atividades culturais conforme as

justificativas e planejamento previsto nos paragrafos que seguem.

5- JUSTIFICATIVA

A atual politica educacional brasileira, sistematizada nas Leis de Diretrizes e
Bases (LDB), prevé a incluséo de alunos portadores de necessidades especiais no
ensino regular, o que tem provocado muita polémica entre professores e

especialistas em educacgao.
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De um lado posicionam-se os favoraveis a inclusdo alegando tal iniciativa
como expressao da democratizacdo e combate ao preconceito e exclusdo; de outro
lado os que criticam a inclusdo devido a falta de recursos materiais e de profissionais
preparados para oferecer um ensino de qualidade; os alunos os quais seriam vitimas
de uma politica cujo principal objetivo seria economizar recursos financeiros
necessarios para implantacdo de um ensino capaz de tudo isso, caracterizando o
desrespeito com os direitos de cidadania destes alunos.

A educacgao de alunos surdos esta inserida dentro deste contexto, em que
especialistas e educadores também se dividem entre a inclusdo destes alunos no
ensino regular ou a necessidade de escolas somente para alunos surdos.

Com ou sem inclusdo de alunos surdos no ensino regular, tem-se a
necessidade de elaborar uma metodologia, bem como recursos humanos e
materiais capazes de tornar a aprendizagem significativa para estes alunos, na
medida em que o curriculo é fundamentalmente elaborado a partir da perspectiva de
ouvintes caracterizando-o como um curriculo alicergado na perspectiva oral-auditiva,
dificultando a integragdo de alunos surdos uma vez que 0os mesmos nao dispdem da
oralidade e da audi¢cédo para acompanhar o processo de ensino-aprendizagem.

A dificuldade destes alunos comeca com a utilizagdo da Lingua Portuguesa,
uma vez que a estrutura da mesma estda muito relacionada com a audigdo e a
oralidade. Como se isso nédo bastasse, a Lingua Portuguesa coloca-se numa
perspectiva de segunda lingua ou como uma lingua estrangeira, visto que a lingua
brasileira de sinais - LIBRAS - é considerada como a primeira lingua ou lingua
materna para os surdos.

O espago pedagogico para lingua materna tem que ser garantido mediante a
presenca de professor(a)-referéncia, professor(a) ou instrutor(a) surdo(a) de
LIBRAS, cursos, seminarios e atividades culturais oferecidos para toda comunidade
escolar.

Entende-se por professor(a)-referéncia, o professor(a) que realiza o trabalho
de traducdo de ambas as linguas e de acompanhamento do processo de ensino-
aprendizagem do aluno, tanto em sala de aula, como em oficinas pedagdgicas. A
presenca deste profissional é indispensavel na medida em que a aprendizagem

ocorre através da utilizacdo de duas linguas com caracteristicas diferentes.
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Além do trabalho de traducdo, compete ao professor(a)-referéncia auxiliar,
mediante orientacdo do professor(a) titular das disciplinas, sua intervengao
pedagogica junto ao aluno(a) surdo(a) para tornar a aprendizagem significativa.

A procura crescente de alunos surdos, sempre superiores a previsao feita pela
escola, reforgca a necessidade da presenca dos quatro profissionais solicitados e nao
apenas pelo aumento da procura mas principalmente pela previsao dos surdos(as)
que ja sao alunos da escola estarem distribuidos nas quatro turmas do Curso de
Supléncia.

A garantia de insergao da cultura surda no curriculo escolar processa-se com
atividades culturais destinadas a comunidade surda e ouvinte e também com a
presenca de um professor(a) ou instrutor(a) surdo(a).

Justifica-se a presenga de um adulto surdo(a) devido a necessidade de
construcéo de identidade e convivio com a cultura surda. Somente um profissional
surdo(a) tem a capacidade de transmitir os valores culturais e ampliar o
conhecimento da riqueza e complexidade da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),
quer nas atividades culturais, quer na realizagao de cursos de Lingua de Sinais.

O professor(a) a ou instrutor(a) surdo(a) de Lingua de Sinais, além das
atividades citadas, pode contribuir significativamente no planejamento de atividades
culturais, no contato e aproximagao da comunidade surda da escola, na organizagéo
de seminarios e cursos de capacitagao tedrica e metodoldgica de professores para o
ensino de suas respectivas disciplinas para alunos(as) surdos(as) bem como
participar da elaboracéo e implantagao de projetos pedagogicos na escola.

No que se refere a aquisi¢ado pelo surdo(a) da segunda lingua, um trabalho que
priorize o acesso e aquisi¢gao da estrutura e de vocabulario da Lingua Portuguesa
faz-se necessario, seja a escola de surdos ou escolas regulares, principalmente
nestas segundas em que a especificidade da cultura surda fica a margem do
curriculo dado o carater minoritario destes alunos(as) no universo escolar e pela
imposigdo da cultura ouvinte como expressdo do poder hegeménico da maioria
ouvinte em detrimento da cultura surda.

Neste sentido, a busca de metodologias de ensino das disciplinas do Ensino
Fundamental e relacionadas com as necessidades dos surdos(as), principalmente a
aquisicdo da segunda lingua, coloca-se como prioridade para o ensino e propostas
curriculares de educacédo de surdos. Uma metodologia que facilite a aquisicado da

linguagem escrita através do estudo dos conceitos basicos de cada uma das



230

disciplinas visando construir o que FREIRE_ denomina como "ensino de uma lingua
instrumental”. Lingua instrumental no sentido da Lingua Portuguesa ser para os
surdos(as) uma segunda lingua, ou seja, com dificuldades semelhantes que uma

pessoa enfrenta quando se aprende uma lingua estrangeira.

6- REFERENCIAL TEORICO

O processo de ensino-aprendizagem para surdos estabeleceu-se em trés
propostas distintas: Oralismo, Comunicag¢ao Total e Bilinglismo.

O Oralismo enfatiza a aquisicdo da lingua pela oralizagdo e foi o mais
utilizado durante o século passado e atual. A Comunicagdo Total procura utilizar
diferentes metodologias com o objetivo de sociabilizar os surdos com ouvintes,
utilizando a oralidade, a lingua de sinais, gestos, mimica, bimodalismo e todas as
formas possiveis de comunicacdo. O principal objetivo da Comunicacao Total é a
comunicagdo utilizando todas as modalidades possiveis para atingir esta meta.
Emprega uso simultdneo de duas linguas: sinais e orais sendo esta pratica
conhecida como bimodalismo.

O Bilinglismo parte da necessidade de interacdo da primeira e segunda
lingua considerando a Lingua de Sinais como primeira lingua e a Lingua Portuguesa
como segunda. A utilizagdo das duas linguas é realizada em momentos distintos em
que uma lingua néao interfere na estrutura da outra. Referencia a comunidade surda
como uma cultura diferente, dai a valorizacdo de respeito a cultura e identidade
surda em que o adulto surdo é apontado como elemento fundamental para
construcao da identidade e educacéo de alunos surdos, elementos essenciais para
propostas educacionais.

Para a realizacdo deste trabalho, sera utilizado como referencial teodrico
norteador o  Bilinglismo, numa perspectiva socio-interacionista conforme as
indicacbes de Alice Maria da Fonseca Freire em seu trabalho: Aquisicdo do
portugués como segunda lingua: uma proposta de curriculo para o Instituto Nacional
de Educacgao de Surdos.

Utilizando-se da teoria de Vygotsky, a autora enfatiza que a construgdo do
conhecimento processa-se na interagdo entre os envolvidos no processo ensino-

aprendizagem.
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Salienta a maior complexidade da avaliagao sécio-interacionista, pois a mesma
deve ocorrer num ambiente de agao envolvendo alunos e professores em que a
resolucdo de tarefas sirva como fio condutor da constru¢do de conhecimento em
esforgo conjunto de exploragao do nivel real de conhecimento e as possibilidades de
aprendizagem de seu conhecimento potencial, em que sejam analisadas as
diferentes perspectivas dos envolvidos na construgado de conhecimento.

Segundo a autora, as pessoas usam trés tipos de conhecimento numa
perspectiva de construgdo de significado: conhecimento sistémico, conhecimento de
mundo e conhecimento de organizagao de textos.

O conhecimento sistémico refere-se a organizagdo linglistica; os
conhecimentos de mundo s&o as experiéncias vivenciadas pelo aluno e o
conhecimento de organizagao de texto refere-se a organizagdo da informagéo em
diferentes tipos de textos, tanto orais como escritos.

Argumentando que a aprendizagem ocorre entre o nivel real e o nivel proximal
do aluno, ou seja, o aluno deve aprender a partir do seu proprio conhecimento, é
que defende que a aprendizagem da leitura escrita deve partir da primeira lingua, no
caso dos surdos, a lingua de sinais. Portanto, a utilizagdo da primeira lingua deve
servir como instrumento de aquisi¢gao da segunda lingua.

A orientagdo de partir da primeira lingua como instrumento de aprendizagem
da segunda lingua é valida, mas sem perder a perspectiva do Bilinguismo no sentido
de que ndo haja uma imposicao cultural da segunda sobre a primeira. O Bilinglismo
€ aqui entendido como a utilizagao de duas linguas pelo individuo no convivio social
em que se interagem duas linguagens, portanto, duas culturas diferentes as quais

devem ser respeitadas mutuamente.

7- METOLOGIA

Partindo do Bilinglismo como teoria norteadora do processo de ensino-
aprendizagem para alunos surdos, a lingua de sinais sera o principal instrumento de
aquisicdo da segunda lingua. Considerando Lingua Portuguesa como segunda
lingua, o objetivo em relagdo a aprendizagem da segunda lingua orientar-se-a pela
aquisicao vocabular para exercicio da leitura, interpretagao e producéo textual.

Objetivam-se atividades para aquisicao de vocabulario a partir das referéncias

de Alice Freire de tratar a Lingua Portuguesa numa perspectiva de lingua
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instrumental no sentido da sua utilizagdo contribuir para aquisicdo de habilidades
para leitura e produgao escrita.

Objetivando a aquisicdo vocabular numa perspectiva de lingua instrumental em
que esta cumpre o papel de comunicagao entre a lingua ouvinte e a lingua de sinais,
desenvolver-se-a atividades que envolvam discussdes sobre conceitos basicos das
disciplinas estudadas em sala de aula, priorizando os conteudos das disciplinas cujo
entendimento esteja contemplado na lingua de sinais visto que é a partir dela que o
surdo constréi conhecimento de significado para que posteriormente consiga
expressar-se na lingua escrita.

As atividades a serem desenvolvidas ocorrerdo em dois momentos: na sala de
aula junto as atividades desenvolvidas pelas professoras titulares das disciplinas e
nas oficinas bilingles direcionadas aos alunos surdos.

Em sala de aula, os procedimentos utilizados serao: tradugao para a lingua de
sinais das explicagbes da professora relativos aos conteudos e as solicitagdes de
realizagcado de atividades. Para realizagdo das atividades, o aluno tera que traduzir
em lingua de sinais textos e solicitacbes de exercicios. Em lingua de sinais o
professor(a)-referéncia ou intérprete devera explicar aos alunos as palavras
desconhecidas e as atividades solicitadas ndao entendidas.

AplOs a realizagdo das atividades, o professor(a)-referéncia ou intérprete
auxiliara os alunos no aprofundamento da expresséo escrita realizando correcoes e
incentivando o aluno na ampliagcédo de textos e respostas de atividades. .

As oficinas Bilingiues ocorrerao em duas modalidades: uma de carater
obrigatério, duas vezes semanais de 25 minutos e outra de carater opcional
oferecida duas vezes por semana com duragao de 40 minutos.

A oficina de carater obrigatério ocorrera em dias alternados de cada semana
com o objetivo de constituir-se como um espacgo pedagdgico tanto para alunos(as)
surdos(as) como para alunos ouvintes. Neste espago, os alunos surdos terdo a
oportunidade de esclarecimento de duvidas e realizagao de atividades extraclasse, o
mesmo ocorrendo com os alunos ouvintes diferenciando-se apenas que, estes
ultimos contardo com o auxilio do professor(a) titular enquanto que os primeiros
contardo também com o auxilio do professor(a)-referéncia ou intérprete.

Justifica-se a realizagdo da oficina em horario de aula devido a falta de tempo
que alunos(as) trabalhadores(as) surdos(as) e ouvintes tém para estudar, esclarecer

duvidas e até mesmo realizar atividades extraclasse quando solicitadas. A op¢ao de
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funcionamento da oficina com horario previsto para iniciar as 18:45h com término as
19:10h, em dias alternados da semana, deve-se ao fato do desenvolvimento da
mesma ocorrer em horario de aula com o intuito de nenhuma disciplina sair
prejudicada no que se refere ao tempo disponibilizado para a ocorréncia da mesma
e também para que todas as disciplinas possam ser contempladas no sentido de
haver um espago de estudo em que os alunos possam desenvolver atividades
relacionadas as mesmas. Portanto, o beneficio do desenvolvimento da oficina
atingira a todos: aos alunos surdos que terdo mais uma oportunidade de esclarecer
suas dificuldades com o conteudo e com a Lingua Portuguesa, os alunos ouvintes
que terdo o mesmo espago para esclarecimento de duvidas e realizagdo de
atividades das disciplinas e os professores(a que terdo a oportunidade de
acompanhar o rendimento de seus alunos(as).

Oferecidas duas vezes por semana com inicio das atividades previstas para as
18:30h e término as 19:00h, as oficinas de carater opcional serdao destinadas aos
alunos surdos que estao estudando no EJA - Anos Finais da escola. O objetivo sera
a aquisicao da leitura e lingua escrita utilizando-se como instrumento diferentes tipos
de textos, conceitos ou conteudos desenvolvidos em sala de aula nas diferentes
disciplinas.

Esta oficina ocorrera uma vez por semana, pois para sua realizagcado
necessitar-se-a do empréstimo de 15 minutos das disciplinas de Lingua Portuguesa
e Matematica em um dos dias em que as mesmas sao desenvolvidas. Justifica-se o
empréstimo de 15 minutos da disciplina de Lingua Portuguesa dada a natureza do
trabalho a ser realizado envolvendo o estudo de duas linguas com modalidades
diferentes. Acrescenta-se a este argumento, o fato de que muitos alunos
trabalhadores ndo conseguem chegar a escola antes das 19:00h. Esta realidade fez
surgir a sugestdo dada as professoras de retomar conteudos ja trabalhados nos
minutos iniciais como forma de ndo prejudicar os alunos trabalhadores que chegam
atrasados. Portanto, os 15 minutos em que os alunos surdos estiverem ausentes
nao acarretara perda de conteudos, uma vez que o trabalho de cunho mais
individualizado oferecido na oficina qualificara a intervencao pedagogica referente ao
processo de ensino-aprendizagem. A prioridade sera atender as necessidades do
aluno como complemento das atividades desenvolvidas em sala de aula ou com

atividades proprias planejadas para este fim (ver anexo | e 2).
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Quanto a disciplina de Matematica, o critério utilizado para que a mesma
disponibilize 15 minutos para a realizagdo da oficina € a carga horaria maior que
esta disciplina tem em relagdo as demais, excetuando-se a disciplina de Lingua
Portuguesa.

Um outro motivo é a dificuldade que os alunos apresentam nesta disciplina,
fato este constatado nas experiéncias vivenciadas em oficinas e atividades de sala
de aula, principalmente nas quatro operagdes e pela constante e necessaria
solicitacdo de atividades extraclasse como procedimento didatico para que os alunos
possam acompanhar e aprender os conteudos ensinados.

Para realizacdo das atividades descritas, sdo necessarios 04 professores-
referéncia, pois o Curso de Supléncia esta organizado em quatro etapas havendo a
previsao de alunos integrados em cada uma delas. Mesmo que ocorra a inclusdo de
um s6 aluno em alguma das etapas, defende-se aqui o direito a comunicabilidade e
a oferta de todos os recursos disponiveis para que aluno tenha um ensino de
qualidade, pois ndo € a quantidade de alunos em sala de aula que determina a
necessidade de um professor-referéncia ou até mesmo de um intérprete de lingua
de sinais e sim a modalidade da lingua oral inacessivel e diferente da modalidade
visual-espacial da lingua de sinais.

A auséncia de um dos profissionais citados ndo garante o entendimento do
aluno no que se relaciona a aprendizagem, visto que a mesma processa-se pela
lingua oral cuja modalidade difere da modalidade visual-espacial da LIBRAS. Além
disso, o curriculo do Curso de Supléncia prevé o ensino de conteudos que
corresponde as séries finais do ensino regular do Ensino Fundamental em tempo
reduzido (2 anos), enquanto que no ensino regular é previsto para 4 anos. Portanto,
a modalidade diferenciada das linguas e a intensidade de conteudos ministrados em
sala de aula requerem que o aluno surdo tenha a presenca constante de um
professor(a)-referéncia ou um intérprete de LIBRAS em sala de aula.

Conforme ja justificado, a atuagao do professor(a) ou instrutor(a) de LIBRAS é
importante para a construgao de identidade dos alunos surdos com um adulto que
também seja surdo, garante-se um adulto para divulgagéo da cultura surda, ensino
da lingua de sinais e também para reflexdo sobre a inclusdo e ensino de alunos

surdos no Ensino Fundamental.
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Os cursos de LIBRAS serdo de responsabilidade deste profissional em duas
modalidades distintas: um curso oferecido aos alunos surdos e outro para a
comunidade escolar.

O curso de LIBRAS destinado aos alunos surdos fara parte do curriculo do
Curso de Supléncia de carater obrigatdrio cujas aulas ocupardao o0 mesmo espago da
grade curricular destinado para a Lingua Inglesa. Partindo da idéia de que a Lingua
Portuguesa é colocada aos surdos como lingua estrangeira e que a Lingua Inglesa
nao € obrigatdria para este publico visto que eles ja estudam uma lingua estrangeira,
€ que se justifica a substituicdo da Lingua Inglesa pela LIBRAS na grade curricular,
embora tenha que ser garantido aos alunos surdos que assim desejar, cursar a
disciplina de Lingua Inglesa como ja ocorreu com alguns alunos(as) surdos(as).

Em relagdo ao plano de curso da LIBRAS, o mesmo deve ser elaborado pelo
profissional que ira desenvolvé-lo. No entanto, sugere-se que os Planos de Estudos
devam estar estruturados de forma que resgatem a Histéria do movimento dos
surdos no Brasil e no Mundo e o aprofundamento do conhecimento da lingua por
seus usuarios.

Quanto ao curso destinado para a comunidade cujos Planos de Estudos
também devem ser de autoria do profissional responsavel, sugere-se um curso
basico com conteudos como: alfabeto manual, classificadores, simbolos e linguagem
de sinais.

Apenas a presenca de um destes profissionais ndo garante um espaco para a
manifestagdo da cultura surda no ambiente escolar e ensino de qualidade. E preciso
oferecer ao corpo docente cursos de formacdo e recursos materiais que
instrumentalizem sua interagéo no processo de ensino-aprendizagem.

Para sanar ou amenizar esta necessidade, propde-se a realizagao de dois
seminarios para o ano letivo de 2002: um no inicio do primeiro semestre com o tema:
Bilinglismo e Metodologia de Ensino para Alunos Surdos e o outro no segundo
semestre com intuito reflexivo sobre a experiéncia de inclusdo de alunos surdos,
avaliagao e planejamento para o ano letivo seguinte.

O desenvolvimento do projeto ocorrera em duas etapas:
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12 ETAPA

Apresentacédo e discussao do projeto com todos os envolvidos (professores,
alunos e equipe diretiva da escola) que devera ocorrer durante o final do segundo
semestre de 2001. Esta etapa corresponde ndo somente com a apresentacao e
esclarecimentos como também a discussdo de sugestbes para a implantagédo do
projeto como atividades culturais e temas geradores de atividades interdisciplinares

a partir das diferentes expectativas.

22 ETAPA

A partir do planejamento realizado na primeira etapa, concretiza-lo mediante
discussodes e planejamento coletivo numa perspectiva dialégica e sdcio-interacionista
refletindo e avaliando tanto os procedimentos de ensino como também a realizagao

de atividades culturais.

8- RECURSOS

1. Humanos

- 01 professor ou instrutor surdo de LIBRAS;
- 04 professores-referéncia ou profissionais intérpretes de LIBRAS;
- 02 palestrantes para os seminarios;

- 03 professores oficineiros para os seminarios;

2. Materiais

- Dicionario Enciclopédico llustrado Trilingué da Lingua de Sinais Brasileira - Libras;
- Uma caixa de transparéncias;

- 200 fotocopias mensais;

- 20 transparéncias coloridas para cada um dos professores(as) do Curso de

Supléncia;
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PROFISSIONAL |ATIVIDADES 1° SEMESTRE/02 |2° SEMESTRE/02
Professor(a)/Instrut | Curso de LIBRAS|01vez na semana|01 vez na
or(a) surdo(a) para alunos surdos |(4h) semana(4h)
Professor(a)/Instrut | Curso de LIBRAS |40 horas 40 horas
or(a) surdo(a) para comunidade

Traducao e auxilio |22 a 62 feira 22 3 62 feira

em sala de aula
Professor(a)- Oficina Bilingle | 02 vezes por | 02 vezes por
referén- Obrigatoria semana semana

cial/intérprete

de 25 minutos

de 25 minutos

Bilingue Opcional |02 vezes por |02 vezes por
semana semana
de 30 minutos de 30 minutos
01 Palestrante Sem.: Bilinguismo | Més de abril/2002
e metodologia de
ensino
03 Professores | Sem.: Bilinguismo | Més de abril/2002
Oficinei- e metodologia de
ros ensino
01 Palestrante Sem.: Avaliagdo e Final do més de
Planejamento. novembro/2002
03 Professores | Sem.: Avaliacéo e Final do més de
Oficinei- Planejamento novembro/2002

ros
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ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL FARROUPILHA
CURSO DE SUPLENCIA
PROJETO: CULTURA E EDUCAGAO DE SURDOS NO CURSO DE SUPLENCIA

ANEXO 01

OFICINA BILINGUE PARA ALUNOS SURDOS

1-OBJETIVO GERAL

- Propiciar ao aluno recursos didaticos que o levem a reflexdo sobre a importancia e
a utilizacdo da leitura e escrita da Lingua Portuguesa enquanto segunda lingua a

qual permite acesso aos bens culturais.

2- OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Ampliagcédo de vocabulario e compreensao da estrutura da lingua escrita;

- Reconhecer e realizar leituras de diferentes tipos de textos;

- Ampliar a compreensdo dos conteudos trabalhados em sala de aula a partir de
textos oferecidos pelas disciplinas escolares;

- Desenvolver o gosto pela leitura e valorizagao da escrita.

3 - REFERENCIAL TEORICO

- Construtivismo sécio-interacionista a partir dos conceitos de conhecimento real e

zona proximal de Vygotsky.
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4 - METODOLOGIA

- Desenvolver atividades a partir do tema gerador "ambiente" objetivando
desenvolver uma proposta interdisciplinar de Educagcao Ambiental;

- Trabalhar diferentes tipos de textos relacionados com o tema gerador que envolva
leitura, reflexao pessoal, explicacdes em lingua de sinais da compreenséao do texto;

- Resumo do texto em lingua escrita;

- Aprofundamento e correcdes da expressao escrita;

- Aplicacbes de desenhos, fotos para desenvolvimento de produgdes espontaneas

de textos.

5 - PUBLICO ALVO

- Alunos surdos do Curso de Supléncia.

6 - PERIODICIDADE

- Oficina Obrigatéria: duas vezes semanais: 25 minutos

- Oficina Opcional: uma vez semanal das 18:30 as 19:00h .
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ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL FARROUPILHA
CURSO DE SUPLENCIA
PROJETO: CULTURA E EDUCAGAO DE SURDOS NO CURSO DE SUPLENCIA

ANEXO 02

OFICINA BILINGUE DE MATEMATICA

1-OBJETIVOS

- Propiciar atividades aos alunos que favoregam o desenvolvimento légico-
matematico;

- Desenvolver atividades didaticas de jogos interativos que proporcionem o
conhecimento e aplicagdo das quatro operag¢des (adi¢gao, subtragdo, multiplicacédo e
divisao;

2 - REFERENCIAL TEORICO

- Construtivismo sdcio-interacionista a partir dos conceitos de conhecimento real e

zona proximal de Vygotsky.

3 - METODOLOGIA

- Realizagcado de jogos em duplas ou grupo com utilizagdo de material dourado ou
base dez; jogo do total, calculadora matematica, comando geométrico.

4- PUBLICO ALVO

- Alunos surdos da 12 e 22 etapa do curso de supléncia.
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5 - PERIODICIDADE

- Oficina obrigatoria: duas vezes semanais de 25 minutos

- Oficina Opcional: uma vez semanal das 18:30 as 19:00h



242

BIBLIOGRAFIA

COLL, César et al. O Construtivismo em Sala de Aula. S3o Paulo. Ed. Atica, 1998.
FERNANDES, E. Problemas Lingiisticos e cognitivos nos surdos. Rio de
Janeiro: Agir, 19809.
FERNANDES, Sueli. E possivel ser surdo em portugués? lingua de sinais e escrita:
em busca de uma aproximagao. In: SKLIAR, Carlos (org). Atualidade da Educagao
Bilinglie para surdos. v.2 Porto Alegre: Ed. Mediacéo,1999.
FRANCO, Monique. Curriculo e Emancipag¢ao: Pesquisa de Reformulagcédo Curricular
do Ensino de Surdos - INES. In: Espacgo: informativo técnico-cientifico do INES.
n°10 Rio de Janeiro, jul./dez. 1998.

Sala de aula inclusiva: o curriculo e a diversidade linguistica e identitaria.
In: Revista Espacgo: informativo técnico-cientifico do INES. n° 13 jun/dez. 2000.
FREIRE, Alice Maria da Fonseca. Aquisigdo do portugués como segunda lingua:
uma proposta de curriculo para o Instituto Nacional de Educagado de Surdos. In:
SKLIAR, Carlos (org). Atualidade da Educacao Bilinglie para surdos. v.2 Porto
Alegre: Ed. Mediagdo,1999.
GOES, M. C. R. Linguagem, Surdez e Educagao. Campinas: Ed. Aut. Associados.
LOPES, Alice R. Cassimiro. Pluralismo Cultural: preconizando o consenso ou
assumindo o conflito? In: Revista Espago: informativo técnico-cientifico do INES.
n° 8 Rio de Janeiro, jul./dez. 1997.
PIAGET, J. A equilibragcdo das estruturas cognitivas: problema central do
desenvolvimento, Rio de Janeiro: Zahar.
QUADROS, R.M. Educagédo de Surdos: a aquisi¢ao da linguagem. Porto Alegre:
Ed. Artes Médicas, 1997. S&o Paulo: Hucitec, 1999.
SANTOS, Mbnica Pereira dos. Educacéo Especial, inclusdo e globalizagéo: algumas
reflexdes. In: Revista Espago: informativo técnico-cientifico do INES. n°® 7,
jul/dez.1997.
SKLIAR, Carlos (org). Atualidade da Educacao Bilingue para surdos. Porto
Alegre: Ed. Media¢do,1999.

A surdez: um olhar sobre as diferengas. Porto Alegre: Editora

Mediacgao, 1998.



243

Educacdao e Exclusdo: Abordagens sécio-antropolégicas em
Educacgao Especial. Porto Alegre: Ed. Mediagao, 1997.

A Reestruturagdo Curricular e as Politicas Educacionais para as
diferencas: o Caso dos Surdos. In: SILVA, Heron; AZEVEDO, José; SANTOS,
Edmilson (Organizadores). ldentidade Social e a Constru¢gao do Conhecimento.
Porto Alegre: Ed. SMED, 1997. 366 p., p.242-281.

Sobre o curriculo na educacéo de surdos. Revista Espag¢o: Informativo
Técnico Cientifico do INES. n° 8. Rio de Janeiro, ago/dez. 1997
VIADER, M.P.F; PERTRUSA, E.; VINARDELL, M. Importancia de las estratégias y
recursos dela maestra sorda em el proceso de ensefanza/aprendizaje de la lengua
escrita. In: SKLIAR, Carlos (org). Atualidade da Educagao Bilingue para surdos.
v.2 Porto Alegre: Ed. Mediag&o,1999.
VYGOTSKY, L. Pensamento e Linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1989.



244



	AGRADECIMENTOS
	RESUMO
	5.3 Vygotsky e a Defectologia
	CONCLUSÃO
	REFERÊNCIAS BIBLIOGRÁFICAS

	ANEXO A: Projeto Cultura e Educação de Surdos no
	ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL FARROUPILHA

	ANEXO 01
	3 - REFERENCIAL TEÓRICO
	6 - PERIODICIDADE

	ANEXO 02
	4- PÚBLICO ALVO


