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RESUMO

O presente trabalho tem como tema central as relacées afetivas no ambito da sala
de aula da Educacado Infantil. Investiga as causas das dificuldades de
relacionamento e de atitudes agressivas entre alunos de quatro e cinco anos e a
forma adequada de intervencdo da professora. Para alcancar esse objetivo, foi
realizado estudo de caso, através do uso de diario de campo e pesquisas
bibliograficas, usando como referencial tedrico, principalmente, Piaget, Vygotski,
Morin, Restrepo e Chalita. A pesquisa apoiou-se nas observacoes e intervencdes
realizadas numa turma de pré-escola, de uma escola publica estadual na cidade de
Taquara/RS. A partir dos dados coletados e das leituras realizadas observou-se que
entre as causas das dificuldades de relacionamento e agressividade existente
especificamente nesta turma, estdo a caracteristicas de tal faixa etaria e o reflexo
das relagdes pessoais construidas anteriormente. Também foi observado o papel
fundamental exercido pela professora na construgdo das habilidades emocionais e
sociais, que depois de desenvolvidas irdo auxiliar na habilidade cognitiva.

Palavras-chave: afetividade — Educacao Infantil — habilidade



ABSTRACT

This paper has as its core theme affective relations in the realm of Childhood
Education classrooms. It aims to investigate the causes of relationship difficulties and
of aggressiveness among students aged four and five and the appropriate form of
intervention provided by the teachers. To reach this objective, a case study was
performed, through the use of a field diary and References research, and using
as theoretical referentials mainly Piaget, Vygotski, Morin, Restrepo, and Chalita. This
research was supported by observations and interventions in one kindergarten class
from a state public school in the town of Taquara, state of Rio Grande do Sul, Brazil.
Stemming from the gathered data and from the readings made, we observed that
some of the relationship difficulties and the aggressiveness existing specifically in
such classroom originated from characteristics of the students” age and were a reflex
of personal relations previously established by them. Besides, we could observe the
fundamental role played by a teacher in building students” emotional and social
abilities, which after being developed will aid in their cognitive ability.

Keywords: affectivity — Childhood Education — ability
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como finalidade cumprir as exigéncias pedagogicas e
legais para a obtencdo do titulo de Licenciada em Pedagogia, na Faculdade de
Educacéao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Como objeto de reflexdo foi escolhido o tema As implicacbes das relacbes
afetivas para si proprio, entre os pares e entre as crian¢as e a professora, baseado
nas experiéncias desenvolvidas ao longo do Estagio Curricular Obrigatorio.

Este tema se originou a partir das indagacdes que se fizeram presentes ao
longo do Estégio, onde procuro entender as dificuldades de relacionamento de meus
alunos, o que os levava a terem atitudes muito agressivas e como eu poderia auxilia-
los na superacao dessas dificuldades.

Meu objetivo, ao fazer esta escolha foi deter um olhar mais detalhado sobre
as relagbes afetivas no ambito da sala de aula, procurando a maneira mais correta
de auxiliar o desenvolvimento emocional, social e cognitivo de meus alunos.

Realizei uma pesquisa basica, de cunho qualitativo e objetivo explicativo,
onde utilizei os métodos de estudo de caso e pesquisas bibliograficas.



12

2 A PERCEPCAO DAS RELACOES AFETIVAS

Viver com intensidade. Viver cada momento.

Amar. Amar ao outro, amar a si mesmo. Demonstrar
esse amor com gestos de afeto, de entrega, de
partilha. A vida perde o sentido se nao é
entusiasmada, animada por uma paixao.

Chalita

Durante o meu Estagio Curricular Obrigatério, que foi caracterizado pela
analise da realidade, pela elaboracdo do planejamento das acdes didaticas com
base no diagnéstico do contexto escolar, da realidade analisada e, também, pela
reflexao sobre acdes realizadas, percebi algumas caracteristicas em minha turma de
pré-escola que me chamaram a atencao.

Dentre essas caracteristicas estavam agressividade, falta de limites, de amor
préprio, desinteresse pelo outro. Caracteristicas que me deixaram bastante
apreensiva, entdo buscando formas de trabalhar essas caracteristicas e através da
orientacdo da supervisora e tutoras de estagio, pude perceber através da
afetividade, das relacdes afetivas um grande recurso.

Segundo o Minidicionario Luft (1999), Afetividade é qualidade de afetivo;
afetuosidade; sentimento. Afetivo € relativo a Afeto. Afeto € afei¢cdo; amizade; amor.
E conforme cita Chalita (2001, p.162) “[...] para que possa transmitir afeto é preciso
que sinta afeto, que viva o afeto. Ninguém da o que nao tem.”. Entdo era o que
precisavamos, criar um ambiente afetivo, relagdes afetivas, recebendo afeto, pra que
ele pudesse ser dado.

Ja Morin (1998) por Camera (2006) diz que ‘“ligar e ligar-se, eis o destino do
homem”. Posso afirmar entdo, que apesar de ndo podermos dar o que nao temos,
nesse caso o afeto, temos em nosso intimo esse sentimento afetivo, de ligagdo com
0 outro, de socializagéo.

As criancas precisam estar ligadas umas as outras, como o0 adulto também.
Elas sentem essa necessidade, porém apenas dardo o que recebem, o que tem, e
diante da realidade constatada no contexto da sala de aula, pude perceber que nao
recebiam afeto, ou ndo recebiam segundo a necessidade que tem e por isso esse
afeto ndo estava sendo dado, repassado ao outro.
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Chalita (2001, p.137 e p.229) também nos fala que "Mestre ndo é aquele que
faz as ideias de seus discipulos, é o que os auxilia na génese e na gestacao dessas
ideias." e "A habilidade social se constréi necessariamente por um caminho de
convivéncia e de solidariedade, de conhecimento do mundo e de interagdo, um
processo de interrelagcdo com pessoas e processos diferentes [...].”. Considerando
essa fala, destaco o importante papel que o professor pode exercer nesse processo
de desenvolvimento afetivo, se assim ele assumi-lo.

O professor deve ser um mediador, auxiliando na formacao, na elaboracao da
ideia do aluno, que nesse caso € a habilidade social, o relacionamento afetivo.
Levando o aluno a conviver, a ser solidario ao outro, a interagir, conhecer pessoas e

processos que diferem de si préprio de sua realidade.

2.1 AESCOLA E AS RELACOES AFETIVAS

A escola, normalmente, vista como lugar de aquisicdo de conhecimentos
didaticos e o Estagio como o momento de colocar em pratica tudo o que foi
desenvolvido no decorrer de todos os semestres do Curso, fizeram com que minha
apreensao fosse ainda maior, pois as caracteristicas, ja citadas, da minha turma,
aparentemente estavam me impedindo de desenvolver o trabalho que gostaria de
realizar.

Segundo Restrepo (1998, p.33) “A escola se mostra resistente a aceitar que a
cognicao € cruzada pela paixao, por tensées heterbnomas, [...].”, 0 que percebo
como uma séria realidade. Percebe-se uma linha diviséria entre a cognicdo, a
aprendizagem e os sentimentos, as emocoes. Nés professores, normalmente, temos
dificuldade em perceber o quanto as emocdes, as relacdes afetivas dentro e fora do

ambiente escolar, podem e afetam, também, dentro e fora do ambiente escolar.

Queremos pensar a diferenca entre essa sala de aula que estamos
problematizando, prisioneira em seus dois modos de funcionar, e
uma que desejamos inventar, mais aberta as variagées afetivas e,
portanto mais proxima da imaginagdo e da criatividade. Para tanto,
comegamos a nos aproximar de um pensamento que entende o
processo de aprendizagem como uma crise no processo vital do
sujeito. Chamamos a atencdo de que crise ndo significa nada de
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doentio ou de impedimento, mas um sinal de que o sujeito precisa
mudar seu jeito de se relacionar consigo e com os outros, uma vez
que suas estratégias estdo caducas e ja ndo dao conta da atualidade
do sujeito, nem o ajudam a resolver desafios que a vida apresenta.
(COELHO, 2009, p.39).

Normalmente em sala de aula, o professor tende a conduzir a sua aula de
acordo com o0 seu objetivo, considerando o0 seu eu, propriamente dito,
desconsiderando as variacoes afetivas da turma como um todo e, até mesmo
individuais. Coelho (2009) nos leva a refletir sobre uma sala de aula aberta a essas
variagdes afetivas, considerando-a, portanto, mais proxima da imaginagdo e da
criatividade.

Durante o desenvolvimento do meu estagio, pude perceber de forma muito
significativa as variagdes afetivas pelas quais meus alunos passavam, indo de
momentos de intensa alegria a momentos extremos de muita raiva e agressividade,
onde passei a perceber a importdncia de considerar essas variacées afetivas e
buscar juntamente com eles novas formas de resolver os desafios que a vida nos

apresenta.

2.2 A COGNICAO E AS RELACOES AFETIVAS

Quanto mais experiéncias a crianca detém, maior é a
sua capacidade de entender e, também, efectivar
diferentes tipos de relacées envolvendo tipos de
sentimentos distintos. (HARRIS, 1989 por Trevisan,
2007)

Restrepo (1998, p.29) nos diz que

[...] € bom constatar que nem sempre se apresentou, na histéria dos
povos, esta dissociacdo entre a afetividade e o conhecimento
intelectual, nem esta exclusdo social das vivéncias que nao
conseguem expressar-se na estrutura racional da linguagem falada.
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Posso afirmar que atualmente a grande competitividade, a necessidade de se
destacar entre os demais, junto a incapacidade da escola de compreender que
existem modelos divergentes de conhecimento, na preocupag¢do demasiada com os
métodos e avaliagdes formais, acabamos por ndo captar as predominancias afetivas
que auxiliam ou bloqueiam o desenvolvimento cognitivo, o que nos diferencia dos
povos chamados primitivos. Que por sua vez dedicavam a maior parte do seu tempo
as trocas ludicas, ao cuidado com o corpo, onde 0s sistemas cognitivos que se
voltavam para a percepcdo das singularidades afetivas cumpriam um papel
importante, a partir de onde eram ordenados seus comportamentos sociais e
politicos.

Como educadores devemos perceber o quanto o reconhecimento, a captacao
dessas predominancias afetivas poderdao nos auxiliar na cognicao de nossos alunos,
considerando o que nos diz Trevisan (2007, p.42, grifo do autor) “Torna-se clara
para esta perspectiva de andlise a rejeicao firme das ideias da crianca
como naturalmente desenvolvida. A crianga recebe, transforma, recria aquilo que
absorve, modifica e da-lhe novos significados.”

Pra que isso ocorra, em primeiro lugar a crianga deve receber, porém nem
sempre 0 que a crianca recebe lhe proporciona a oportunidade de transformar,
recriar, modificar e dar novos significados positivos.

A caracteristica agressiva de minha turma, que foi a principal desencadeadora
da minha busca de solucao através da afetividade, foi reflexo do que receberam e,
acredito que muitos, ainda recebam. Tive certa dificuldade em perceber isso, mas
logo no inicio do estadgio minha supervisora fez um comentério que “me abriu os
olhos”. A professora Dr?2 Gladis Kaercher, a referida supervisora, me colocou que
deveria pensar em meus alunos abrigados, 0s quais hormalmente tinham a maioria
das atitudes agressivas, “como criangas para as quais todos ja deram, em alguma
medida, as costas.” E que ao meu lado, na escola eles tinham a possibilidade de
simbolizar, externar “as situacoes dificeis para as quais nem sempre tem estrutura
psiquica para enfrentar”. Entdo na falta dessa estrutura psiquica, o jogo simbdlico de
bater, maltratar, chutar, "matar", brinquedos e, muitas vezes, os colegas poderia ser
a Unica forma que eles teriam de tentar reorganizar a psique. Também me orientou a
pensar que esse espaco € necessario € me lembrou que com essas atitudes,
também, me pedem ajuda. Na esperanca de que eu me importe e diga nao e acolha

cada um deles com meu riso, meu abraco, meu afeto. “Talvez, o Unico afeto que
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eles ainda ganhem da vida. Tanto melhor tu seras quanto mais conseguires ensina-
los a conviver em sociedade, expressando de modos nao-violentos as suas
emocdes.”, Kaercher.

Conviver em sociedade é senao a principal, mas a essencial aprendizagem
que devemos procurar desenvolver em nossos alunos. Conviver em sociedade € a
base de todas as aprendizagens.

Trevisan (2007, p.55), também nos fala que "As criancas despendem grande
parte do seu tempo com 0s seus amigos e aprendem, com eles, diferentes tipos de
competéncias sociais - negociacdo, comunicacado interpessoal, capacidades de
aprendizagem, de desenho, jogos e regras, etc...". A partir dessa colocacdo, ouso
afirmar que entre os pares, na relacdo afetiva ou nédo existente entre os alunos
acontecerao grandes aprendizagens. Dentre elas, a essencial, que conforme ja citei,
a de conviver em sociedade. As competéncias sociais citadas pela autora, se
embasadas na afetividade, fardo com que essa aprendizagem abranja a
preocupacao com o bem-estar do outro, levando o aluno a aprender, buscando com
que o outro também aprenda, também se desenvolva.

Léris Malaguzzi (2001) por Camera (2006) fala que “O desenvolvimento
apresenta-se nao como uma faganha individual, mas como um processo de
construgdo social.”, que vem ao encontro do que tenho explicito, precisamos do
outro a fim de nos desenvolver.

Alencastro (2009, p.15) citando Winnicott (1971), refere que

[..]Jpode se dizer que a crianga precisa de um bom lar, de uma boa
base familiar com que possa se identificar, necessita de um ambiente
emocional estavel em que permita ter a oportunidade de realizar
firmes e naturais progressos, no devido tempo, no decorrer das fases
iniciais do seu desenvolvimento.

Essa é uma realidade dificil de ser encontrada em nossos dias, um bom lar,
uma boa base familiar. O que encontramos atualmente, na grande maioria das
vezes, sdo lares desestruturados, familias desestruturadas, sem condi¢coes de
auxiliar nesse desenvolvimento de suas criancas. Sem ter a intencdo de trazer mais
essa responsabilidade pra sala de aula, mas apenas buscando uma forma de
amenizar essa situacéo, percebo na escola uma grande oportunidade de auxiliar no
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desenvolvimento dessas criangas, criando ali um ambiente emocional propicio as
relacdes afetivas, a uma estabilidade emocional que Ihe é necessaria.

Uma crianga, emocionalmente estavel ou segura, tera tranquilidade pra se
desenvolver e construir suas aprendizagens. Wadsworth (1997, p.23) por
Alencastro (2009, p.17) fala que

O aspecto afetivo tem uma profunda influéncia sobre o
desenvolvimento intelectual. Ele pode acelerar ou diminuir o ritmo de
desenvolvimento. Ele pode determinar sobre que conteudos a
atividade intelectual se concentrara.

O que realmente estava acontecendo em minha sala de aula. Meus alunos
estavam emocionalmente abalados e, por falta de experiéncia com aquela situacéo,
eu, também, estava me abalando, fazendo com que o foco central fosse as
situacdes conflitantes e ndo o desenvolvimento intelectual.

Situacdo essa que através da minha estabilidade emocional, a partir do
momento que passei a compreendé-la, conseguimos contorna-la. E com isso,
acelerar o ritmo de desenvolvimento intelectual, propriamente dito.

Pensando mais do ponto de vista afetivo, considerando os conteludos nos
quais a atividade intelectual se concentrara, também podemos perceber que a
crianca se desenvolvera melhor e, acredito, que o adulto também naquilo que lhe é
interessante, com o que ele criar vinculos. Dai entdo a necessidade das relacdes
afetivas estarem sempre presentes entre alunos e professores, afim de que essas
relagbes, esses vinculos venham a auxiliar o professor no desenvolvimento das
aprendizagens desse aluno.

Alencastro (2009, p.17) tratando da importancia da afetividade no processo
intelectual também cita Hillal (1985, p.18) que nos diz que

A afetividade é o suporte da inteligéncia, da vontade, da atividade,
enfim, da personalidade. Nenhuma aprendizagem se realiza sem que
ela tome parte. Muitos alunos ha cuja inteligéncia foi bloqueada por
motivos afetivos; outros ha cuja afetividade nao resolveu
determinados problemas, apresentando falha no comportamento. A
afetividade constitui a base de todas as reagdes da pessoa diante da
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vida de todos os seus acontecimentos, promovendo todas as
atividades.

Posso afirmar que ao investirmos na relagdo afetiva dentro do ambito
cognitivo e conseguirmos com isso o afeto de nossos alunos, construirmos um
ambiente emocionalmente estavel, como ja mencionei, criaremos um ambiente de
significativas aprendizagens e desenvolvimento, entdo, promovendo todas as

atividades.

2.3 O PRE-ESCOLAR E AS RELACOES AFETIVAS

Segundo as teorias sociointeracionistas, o desenvolvimento infantil é
concebido como um processo dindmico, ja que a crianga ndo € um ser passivo,

meramente receptora das informagdes que a rodeiam. Segundo Felipe (2001, p.27)

Através do contato com seu préprio corpo, com as coisas do seu
ambiente, bem como a interacdo com outras criangas e adultos, as
criangas vao desenvolvendo a capacidade afetiva, a sensibilidade e a
auto-estima, o raciocinio, o pensamento e a linguagem.

Essas sdo caracteristicas e capacidades, normalmente, desenvolvidas pelas
criancas em todas as fases do seu desenvolvimento. E em se tratando do aluno em
idade pré-escolar, este € um individuo com caracteristicas peculiares da sua faixa
etaria, onde segundo Wallon (1879-1962) por Felipe (2001, p.28) entre trés e seis
anos, aproximadamente a crianga encontra-se no Estagio denominado

Personalismo. Felipe (2001, p.28), cita que

[...] nesta fase ocorre a construgao da consciéncia de si, através das
interagdes sociais, dirigindo o interesse da crianga para as pessoas,
predominando assim as relagdes afetivas. Ha uma mistura afetiva e
pessoal, que refaz, no plano do pensamento, a indiferenciagéo inicial
entre inteligéncia e afetividade.
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Acredito que devido a essas caracteristicas que os pré-escolares sdo tao
afetados por atitudes afetivas ou agressivas de outros, terminando por reproduzi-las.
Segundo Vygotsky (1896-1934) a imitacdo, que € uma situacao bastante utilizada
pelas criancas, trata-se de uma reconstrucao individual daquilo que é observado nos
outros. Por isso, € muito importante a estabilidade e seguranga emocional do adulto,
pois dessa forma tera atitudes corretas, que poderao ser imitadas pelas criancas.

Ja Piaget (1982, p.44) por Alencastro (2009, p.11) nos diz que

A representacdo e a linguagem permitem que 0s sentimentos
adquiram uma estabilidade e duracdo que nao tinham antes. Os afetos
ao serem representados duram além da presenca dos objetos que os
provocou. Esta capacidade para conservar os sentimentos torna
possivel os sentimentos interpessoais e morais.

A criangca pré-escolar, segundo Piaget encontra-se no Estagio Pré-
operacional. Onde, conforme a citacdo, podemos perceber que a crianga por estar
construindo a capacidade de efetuar operacoes légico-matematicas, esta passando
a ter essa capacidade para conservar sentimentos, que adquirem uma estabilidade e
duracao que nao havia anteriormente.

Devido a todas essas caracteristicas devemos tomar cuidado pra nao
taxarmos de violentas, atitudes que sado inatas da crianga nessa faixa etaria. A
crianga, como ja mencionei, interage socialmente, reflete situacdes vividas por ela,
mas também age segundo seu egocentrismo natural. Percebemos na crianga um
grande senso de justica, que faz com que ela queira resolver as situacdes de conflito
conforme sua forma de compreendé-las. Conforme Picetti “para que o sentimento de
justica se desenvolva, sdo necessarios o respeito mutuo e a solidariedade entre as
criangas e os adultos.”.

Alencastro (2009, p.18) diz que “De acordo com Guillot (2008), uma crianca
nao é um ser de pura razao, os afetos, as emocoes e 0s sentimentos sdo essenciais
para a constituicao do individuo.”

Portanto, podemos afirmar que como todo ser humano, a crianga tem
necessidade de ser valorizado, 0 que ela ira sentir através do afeto. Estamos

constantemente nos transformando, nos formando, porém na crianga isso é bem
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mais evidente. Ela tem suas caracteristicas peculiares, evidenciadas em cada fase
pela qual percorre, necessita de certos cuidados e de educacdo que venham a
auxiliar sua socializacao e formacao como individuo Unico e importante.
Independente de suas producdes, de seus resultados, devemos ama-la e
proporcionar meios pra que se desenvolva e se sinta amada. Pois conforme Chalita
(2001, p. 253) “A habilidade emocional ndo reduz o aluno a uma consciéncia
ingénua, a um estado de passividade, muito pelo contrario, quem ama luta, mas

sabe os motivos da luta e as armas necessarias pra vencé-la.”.
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3 PESQUISANDO AS RELACOES AFETIVAS

Uma vez mais repetimos: o conhecimento é a
navegacdo em um oceano de incertezas, entre
arquipélagos de certezas. Morin (2000, p.86)

Minha pesquisa, apresentada neste trabalho é basica e de cunho qualitativa.
A mesma teve inicio através das observacoes realizadas em minha turma de pré-
escola, no periodo do meu Estagio Curricular Obrigatério. Onde busquei identificar
aspectos que pudessem influenciar de alguma forma, tanto positiva quanto negativa

o desenvolvimento psicoldgico, social e cognitivo de meus alunos.

3.1 A pesquisa

A metodologia de pesquisa desenvolvida por mim é basica, ja que me propus
a discutir um problema, para a ampliacdo do conhecimento cientifico sem ter a
pretensédo de criar um método ou solu¢do que possa ser aplicada.

Optei pelo cunho qualitativo, a partir da observacao de fatos reais, da busca
por uma compreensao profunda do contexto analisado onde tive como fonte de
dados o diario de campo, que segundo VICTORA (2000, p.73) é

[...] o instrumento mais basico de registro de dados do pesquisador.
Inspirado nos trabalhos dos primeiros antropélogos que, ao estudar
sociedades longinquas, carregavam consigo um caderno no qual eles
escreviam todas as observagoes, experiéncias, sentimentos, etc, para
posteriormente selecionar dados mais relevantes para suas
etnografias, o diario de campo é um instrumento essencial do
pesquisador.

Como diario de campo utilizei fragmentos do meu relatério de Estagio,
registros fotograficos, a observacdo e registro de acontecimentos e falas,
planejamentos e reflexdes semanais.

Meu objetivo nessa pesquisa € explicativo, visando identificar os fatores que

determinam ou contribuem para a ocorréncia dos fenédmenos. Aprofundando o



22

conhecimento da realidade, explicando esses fatores identificados, nesse caso a
influéncia da afetividade, das relacbes afetivas existentes entre os alunos e alunos e

a professora, no ambiente escolar.

3.2 O campo de pesquisa

A pesquisa foi realizada numa escola publica estadual da zona urbana da
cidade de Taquara. A escola atende alunos de duas turmas de Educacgao Infantil de
quatro e cinco anos e dezenove turmas do Ensino Fundamental Séries Iniciais,
sendo uma delas intitulada “Classe Especial’, onde sdo atendidos alunos com
deficiéncias mentais leves e moderadas, com o numero de alunos, em torno de 450
alunos.

A escola localiza-se na periferia do municipio, num dos bairros mais carentes.
O indice de criminalidade é superior aos de outros bairros, despertando até mesmo
o olhar mais atento do Poder Judiciario municipal, que iniciou um projeto, visando
abranger as criancas e adolescentes, que sdo em grande quantidade filhos de
apenados do Presidio Estadual.

A escola € muito bem vista pela comunidade e € a Unica escola estadual no
bairro que abrange, ainda, a Educacéo Infantil.

Uma das peculiaridades da escola € o fato de atender criancas abrigadas
numa instituicdo de amparo a infancia. Normalmente, criangas com grandes
dificuldades de relacionamento, bastante agressivas e com auto-estima muito baixa,
inclusive fazendo uso de antidepressivos.

No entanto me detive na Educacao Infantil, que foi onde realizei meu Estagio,
da qual obtive os dados que compde meu diario de campo.

Sou formada no magistério ha quatorze anos e ha trés anos atuo com
Educacgéo Infantil, como professora titular da turma, sem auxiliar ou auxilio de
qualquer outro profissional em sala de aula. Utilizo, habitualmente, caderno de
planejamento, onde registro a rotina, as atividades planejadas a serem
desenvolvidas, alteracbes feitas no decorrer da aula e outras observagdes que
enriguecem o0s préximos planejamentos e apontam as necessidades e
direcionamentos a serem tomados. Busco a contemplacdo do Projeto Politico
Pedagdgico da escola, bem como o Plano de Trabalho, onde estdo explicitas as
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habilidades e competéncias a serem desenvolvidas no decorrer do ano com a
Educacao Infantil.

Falando especificamente da turma na qual atuei de uma forma geral, as
criangcas sdo carentes tanto material como afetivamente falando. Como ja relatei
tinha muitas expectativas quanto ao periodo do Estagio, onde projetava a realizacéao
de muitas atividades, que a principio eram impossiveis de serem realizadas, diante
da realidade de agressividade, falta de limites, desinteresse pelo outro e baixa auto-
estima apresentada pela maioria dos meus alunos, que eram vinte e duas criancgas,
sendo doze meninas e dez meninos entre quatro e cinco anos, dos quais, sete eram
abrigados na instituicdo que ja referi.

Diante dessas caracteristicas, junto as orientadoras, iniciei uma busca de
como “modifica-las”, percebendo as reais necessidades dessas criangas, a fim de
que pudesse desenvolver meu trabalho. O que me levou a esta pesquisa, que foi
desenvolvida, como ja citei através de estudo de caso, baseado no diario de campo

e de pesquisas bibliograficas.
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4 ANALISANDO AS RELACOES AFETIVAS PERCEBIDAS

Quem foi que nos fascinou para que tivéssemos um
olhar de despedida em tudo o que fazemos?
Rainer Maria Rilke

Ao me dedicar a essa pesquisa tive a intencdo de compreender o que
acontecia com meus alunos, o porqué de criancas da Educacdo Infantil agir de
maneira tao agressiva, demonstrando falta de amor proprio e pelo outro e buscar
uma forma de auxiliar na propagacao de atitudes que colaborem para seu
desenvolvimento cognitivo, social e emocional.

Meus principais objetivos foram reconhecer o que desencadeava as atitudes
agressivas e perceber como agir para que a aula acontecesse dentro de certa
normalidade, onde eles aprendessem a reagir sem agressividade aquilo que os
desestruturava emocionalmente, levando-os a estas atitudes.

Ja no inicio, no periodo de observacao fiquei bastante apreensiva com tudo o
que percebi. Eram criancas que resolviam tudo na base da agressao fisica, nao
havia didlogo e sim muitos gritos e choro, menosprezavam a si mesmo e aos
colegas com palavras e atitudes.

Ao iniciar o Estagio pensei em iniciar através do resgate da auto-estima,
levando-os a se conhecerem e valorizarem a si mesmos e suas caracteristicas. Uma
das atividades que planejei foi a de que quem tivesse que trouxesse fotos da mae
gravida, de quando eram bebé e fotos atuais, para observarmos, dialogarmos sobre
as mesmas, a fim de que resgatassemos sua historia, reconhecessem-se como
importantes, alvo de cuidados e que percebessem as caracteristicas dos bebés.
Apoés passariamos uma boneca bebé a fim de demonstrarmos como devemos cuidar
de um bebé e demonstrar atitudes de afeto pra com ela.

Minha surpresa foi perceber que nem as criancas que vivem com suas
familias responderam a solicitacido de forma satisfatéria, ninguém trouxe as fotos
solicitadas. Algo que mais uma vez me fez perceber o quanto na maioria das vezes
a familia tem negligenciado, tem desperdicado grandes oportunidades de trazer
seus filhos para perto de si. Percebo esse momento, como oportuno para grande
troca afetiva, para fortalecimento de vinculos, de unido. Esse seria um momento

propicio para que os pais sentassem com os filhos, mostrassem as fotos ou mesmo
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que nao tenham fotos, mas dialogassem sobre aqueles momentos em suas vidas,
da gravidez como foi, das caracteristicas da crianca quando bebé, o que fazia, o que
gostava, as lembrangcas que a familia tem daquela fase. Enfim, poderiam através
dessa oportunidade demonstrar ao filho o afeto que sentem por ele, demonstrar a
sua importancia no meio familiar.

Como havia me precavido e levado fotos minhas e de minhas filhas,
realizamos as atividades com essas fotos. Surpreendi-me mais ainda ao ver que a
maioria deles ndo demonstrou a menor afeicdo por aqueles bebés que viam nas
fotos, procuravam sempre destacar algo negativo.

Um dos alunos abrigados, Gabriel, ao visualizar uma das fotos, onde minha
filha mais nova havia acabado de nascer e aparecia com um lacinho na cabeca, fez
comentarios como: “Nossa parece que ela levou um tiro na cabeca!”.

A boneca cujo objetivo era de ser acariciada, cuidada, acabou sendo alvo de
atitudes agressivas, onde acabaram dando tapas, empurrando, jogando nos
colegas. Percebi que minha proposta havia desestruturado ainda mais alguns deles,
pois apos a atividade as agressdes continuaram chegando ao ponto de um deles
agredir outro colega com uma cadeira plastica num momento de divergéncia entre
os dois.

Segundo Piaget, meus alunos estdo no Periodo pré-operatorio, que €

caracterizado pelo egocentrismo, onde

[...] ndo é capaz de lidar com idéias diferentes da sua
em relagdo a um determinado tema. [..] O
pensamento € marcado pela intuicdo, pela percepcao
imediata da realidade e nao pela légica a qual,
muitas vezes leva a solugdes incorretas de
problemas [...] (MARQUES, 2005, p. 10)

Tive certa dificuldade em lidar com essas situagoes, sentia-me angustiada,
impotente, diante dessas atitudes, essas solugcdes incorretas dos problemas que
surgiam no cotidiano da sala de aula. Foi num de meus desabafos que recebi a
orientacado da professora Dr2. Gladis Kaercher, como mencionei anteriormente, me
clareando a visdo sobre 0 que acontecia em minha sala de aula. O que me levou a

perceber que muitas atitudes decorriam da faixa etaria em que se encontram onde
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estdo ocorrendo muitas construcées e, principalmente, pela necessidade de externar
tudo o que vivenciaram ou vivenciavam, o que acontecia nesse jogo simbdlico de
maltratar, tapear, bater, o que aparentemente estava sendo a Unica forma de se
organizarem psicologicamente. A partir de entdo passei a perceber o papel
fundamental que eu poderia e deveria exercer junto aos meus alunos, como um
agente afetivo, que auxiliaria na organizagdo psiquica de meus alunos € no seu
desenvolvimento cognitivo.

A partir de entdo passei a buscar maiores informagdes sobre cada um deles,
buscar meios de auxilia-los, fomos realizando muitas atividades onde buscavamos a
valorizacdo de cada um, de suas caracteristicas, de suas qualidades, passamos a
dialogar mais e confeccionamos o Dado do Afeto que € muito utilizado,
principalmente no momento de voltar a calma, apés as atividades mais livres.

O Dado do Afeto possui seis lados, onde estdo gravadas ordens, como: dé
um aperto de mao, beijo na bochecha, afago na cabeca, carinho no rosto, elogio e
abrago. Formamos um circulo, cada um joga o dado e de acordo com a ordem a
realiza no colega ao lado, depois procedemos da mesma forma no sentido contrario.

No principio ficavam timidos, cumpriam as ordens muito inibidos, mas com o
passar dos dias e com a frequente realizacdo da atividade foram ficando mais a
vontade e os carinhos foram ficando menos mecanicos.

Piaget citado por Alencastro (2009, p.11) diz que

A representacdo e a linguagem permitem que os
sentimentos adquiram uma estabilidade e duracao
que nao tinham antes. Os afetos ao serem
representados duram além da presenca dos objetos
que os provocou. Esta capacidade para conservar 0s
sentimentos torna  possivel o0s  sentimentos
interpessoais e morais.

Afirmo entdo, que essa representacao, esse jogo simbdlico de acariciar, de
demonstrar afetividade foi algo que auxiliou na mudanca de atitude perante o outro.
Passamos a dialogar sobre essa brincadeira de jogar o dado, nos questionando do
que eu gosto mais, de ser agredido ou de ser acariciado? O que devo fazer, aquilo

que gosto que facam pra mim ou aquilo que nao gosto?
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E os sentimentos foram realmente sendo conservados, melhorando com o
isso o relacionamento, o sentimento interpessoal e moral, como cita Piaget. Gracas
a esse desenvolvimento moral, que a afetividade, através desse jogo simbdlico veio
proporcionar, pude comecar a contemplar mudancas de atitudes, a continuidade da
construgdo das relagbes sociais de forma mais acelerada e organizada, sendo
prazeroso para todos os envolvidos no relacionamento e, ndo unicamente pra quem
agrediu com o intuito de resolver a questao da melhor forma para si proprio.

Felipe (2001, p.29), nos diz que “Vygotski afirma que a relagdo dos individuos
com o mundo ndo € direta, mas mediada por sistemas simbdlicos, em que a
linguagem ocupa papel central”. Sabemos que para Vygotski o professor exerce um
papel fundamental, intervindo naquilo que o aluno ja tem capacidade de
desempenhar, levando-o a alcancar metas que ndo ocorreriam espontaneamente. E
esse momento de dialogo, onde sirvo de mediadora, vem a auxiliar no processo de
adaptacao social.

Outra experiéncia que tivemos, da qual fiz ricos registros, que me auxiliaram
na pesquisa, dando continuidade nesse processo de didlogo, de trocas afetivas da
construgao social, foi uma atividade iniciada a partir da fabula “A Galinha Ruiva”.

Li a fabula para meus alunos, a partir da qual realizamos muitas atividades,
nas quais se envolveram bastante. E dentre essas atividades quero relatar aqui
algumas que se destacaram.

Logo apods a leitura iniciamos um dialogo a respeito dos amigos da galinha
ruiva, que nao a auxiliaram quando ela solicitou e sobre a atitude dela em nao dividir
com eles o bolo que ela havia feito. As conclusdes foram praticamente unanimes,
entendendo que todos poderiam e deveriam ter auxiliado a amiga galinha e assim
cada um deles teria o direito de saborear o fruto da unido de todos.

A partir dai iniciamos outro dialogo, a respeito de nossa sala de aula, da parte
que cada um poderia realizar para o bem de todos e o bom andamento de nossa
aula. Resolvemos entdo reorganizar nossos combinados, criar um “Termo de
compromisso”. Para isso levantamos alguns questionamentos sobre o que
deveriamos escrever. Fui anotando tudo o que sugeriam, ao final li e decidimos o
que seria registrado no termo. Escrevi os combinados num cartaz, que foi ilustrado e
assinado por eles e que ficou com o seguinte texto: Termo de Compromisso. Para
facilitar nosso convivio vamos: 1) Escutar e atender as solicitagées da professora; 2)
Guardar os brinquedos e os livros depois de usa-los; 3) Andar em fila sem empurrar;



28

4) Ajudar os amigos quando se machucarem; 5) Brincar sem brigar, sem estragar os
brinquedos; 6) Fazer os trabalhinhos com esforco e capricho, sem deixar que os
outros fagam; 7) Esperar a vez para falar; 8) Fazer carinho e ser amigo dos colegas;
9) Nao mexer nas coisas dos outros. Conforme fotografia.

Figura 1 — Termo de Compromisso

Passamos a ler nosso termo de compromisso todas as manhas, logo no inicio
da aula. Mais uma vez enfatizando a busca da estruturacdo da habilidade
emocional, algo trabalhoso, mas que proporciona a conquista da autonomia e
felicidade, como nos fala Chalita (2004, p.230) “demanda tempo e esforco, mas que
significa o passaporte para a conquista da autonomia e da felicidade”. O autor
também vé a habilidade emocional como o grande pilar da educagédo, algo que
requer paciéncia para ser trabalhado, mas que levara a habilidade cognitiva e social.

Na busca de alcancar esse objetivo, constato que o vinculo é essencial. O
vinculo entre os alunos e entre os alunos e a professora. O fato de me importar, de
ter interesse em ouvir o0 que cada um deles pensa a respeito de nossos combinados,

proporcionar uma auto-avaliacado, faz com que fiquem mais abertos, mais receptivos.
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E, por isso, continuamos dialogando. No final de cada manh3, relemos nossos
combinados e cada um tem a oportunidade de refletir sobre a sua manha, as suas
atitudes e o cumprimento ou ndo dos combinados.

Mas como toda regra tem uma exceg¢ao, conversando com minha orientadora,
sentimos a necessidade de abrirmos uma. As mudangas nas atitudes da turma de
um modo geral eram visiveis, porém 0s casos mais criticos de agressao ainda
aconteciam, principalmente entre as criancas abrigadas. Normalmente, esses alunos
queriam algo em troca a fim de cumprir os combinados.

A cada atitude questionada indagavam: “Dai tu da bala? Dai tu d& pirulito?”.
Entao, resolvemos acabar com essa “troca” aos poucos. Até que alcangassem certa
habilidade social e emocional, compreendendo que ganhar, ter vantagem néo deve
ser nosso objetivo nos relacionamentos.

Criei entdo, um cartaz de estrelinhas, onde havia o nome de cada um deles e
cinco espacos ao lado, representando os dias letivos da semana. Ao final de cada
aula iriamos proceder como antes, conversando, se autoavaliando segundo o
cumprimento dos combinados. Porém de acordo com isso receberiam uma
estrelinha ou ndo ao lado do seu nome. Sempre enfatizando que quem néao
conseguiu a estrelinha naquele dia, no outro poderia conseguir.

Bem, mas deixei para apresentar a eles essa idéia numa segunda-feira e na
sexta-feira anterior passamos por um momento critico.

Estavamos realizando uma atividade, onde para desenhar, as criangas
deveriam amolecer o giz de cera no calor do fogo de uma vela. Quando dois
meninos de uma das mesinhas, Inacio e Maicon, comec¢aram a apagar a vela a todo
instante, fazendo com que eu ficasse apenas naquela mesa reacendendo a vela.
Entdo expliquei a eles que n&o poderia ficar somente naquela mesa e que eles nao
deveriam mais apaga-la, o que nao surtiu efeito. Combinei que seria a ultima vez
que acenderia a vela, que se assoprassem de novo, teriam que desenhar sem
amolecer o giz. E mais uma vez apagaram a vela e eu cumpri com o que havia dito,
deixando a vela apagada.

Entdo, Inacio comecou a chorar sem parar, pegou a mochila foi para a porta
tentar abri-la pra sair da sala, dizendo que ia embora, gritava, pedia ajuda. Fazendo
com que a merendeira que estava préoximo da sala viesse ver o que estava
acontecendo. Tentando me auxiliar nos chamou pro lanche, onde ele foi e lanchou

normalmente. Quando retornamos pra sala, comecou tudo novamente. Ficou
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naquela situacdo até o final da aula. Enquanto eu conversava, tentava acalma-lo,
atender os outros alunos, que por sinal ndo se abalaram e continuaram brincando
sem se incomodar com a cena de desespero do colega. Sem ter mais o que fazer, ja
que nao quis chamar auxilio de alguém da secretaria, fiquei tentando amenizar o

fato até que chegou a hora de irmos pra casa.

S

Figura 2 — “Esquina”

Através desse relato e dessa imagem, tenho o intuito de mostrar o quanto era
dificil aos meus alunos lidarem com limites. Percebo que essa dificuldade nao
acontecia somente no ambito da sala de aula, porém os que tinhamos na sala de
aula eram apenas combinados, didlogos e ndo agressodes fisicas ou morais, o que
permitia que eles demonstrassem seus sentimentos, sem ficarem acuados por nao
conseguirem cumprir com o que havia sido proposto.

Por essa dificuldade em lidar com os limites e por ter passado o final de
semana num ambiente onde nao lhe eram impostos nenhum limite, Inacio chegou a
segunda-feira disposto a continuar com o seu choro na porta da sala de aula. Mas

esse era o dia escolhido para a apresentacao do cartaz das estrelinhas.
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Organizamos nossa roda de conversa e ele ficou na porta, ndo quis participar.
Enquanto ia explicando a eles como funcionaria, ele foi pegando uma cadeira e
sentou numa mesinha pra escutar.

E, como ja mencionei, ainda precisavam de um estimulo maior pra que
procurassem cumprir os combinados. Entdo, quem conseguisse o maior numero de
estrelinhas, no final da semana receberia um prémio especial, que poderia ser um
lanche do bar da escola, que muitos cobicavam, ou outro prémio surpresa que traria.
Com a conclusao da explicacdo o aluno ja estava junto a nés na rodinha, sem que
precisasse chama-lo.

No inicio, foi bastante complicado, pois pra quem ndo cumpria praticamente
combinado algum, passar a cumprir todos a fim de receber uma estrelinha era uma
tarefa ardua e lidar com a situagdo em que alguém conseguiu e vai ganhar algo que
eu gostaria de ganhar, foi muito dificil pra eles e pra mim.

Maicon, que também tinha muitas dificuldades com os combinados,
principalmente, pela forma como resolvia os conflitos, na primeira semana enquanto
autoavaliava-se percebia que nao deveria receber a estrelinha, dizia isso, porém
irritava-se a ponto de jogar e bater em tudo com sua mochila. Ao que eu respondia
com afeto, com carinho, abracando-o e beijando, explicando a ele que o amava
muito, que no outro dia ele poderia ganhar a estrela, que ele deveria continuar se
esforgcando. Enfim demonstrei a ele de maneira afetuosa, mas firme que ele tem
condi¢des e que apesar de ndo ter conseguido eu o amava da mesma forma. Ao
que ele me respondeu com um abrag¢o e um beijo, aceitando o desafio de outro dia
conquistar a estrelinha.

Muitos dias foram assim no principio. Porém com o passar dos dias, o cartaz
foi ficando repleto de estrelas, as criangas foram ficando mais animadas, cobravam-
se e pediam aos colegas que lembrassem os combinados, pra que todos
ganhassem estrelinhas. Inclusive comegaram a pedir que déssemos uma chance
aqueles que reconheciam que nao haviam cumprido a todos os combinados.

Essa imagem (foto) retrata 0 momento crucial de mudanca pelo qual o grupo
passou. Momento que podemos intitular de “esquina”, onde o grupo troca de sentido,
de caminho. Passando entdo, a perceber essa nova forma de solucionar problemas,
de resolver conflitos e diferengas.

Chalita (2001, p.254) nos fala do significado de desenvolvermos a habilidade

emocional, dizendo que [...] significa ser um caminhante, um errante, um visionario
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de sonhos e um concretizador de ideais. Significa uma demonstragdo de grandeza
na adversidade, seja ela qual for.”

Parece algo tdo maduro pra uma crianca de quatro ou cinco anos, mas estou
falando de desenvolvimento de uma habilidade que sera necessaria pra toda uma
vida. A habilidade emocional como cita Chalita, como demonstracdo de a grandeza
na adversidade é o que fara com que meus alunos saibam reagir diante das
frustragcdes que a vida oferece. Frustracbes que no momento pode ser a perda de
algo que goste, ter que agir de determinada forma que julgue estar sendo
prejudicado e no futuro poderd ser a perda de um amor, de um emprego, entre
tantas outras coisas negativas de certo ponto de vista, com as quais precisamos
saber lidar.

Dando continuidade nas atividades realizadas baseadas na fabula A Galinha
Ruiva, também destaco a oportunidade que tiveram, de como os amigos da galinha
participar no processo até que chegasse ao momento de saborear o bolo.

Enquanto nos apropriavamos da fabula, através das diversas atividades,
como construcdo da galinha ruiva de sucata, desenho, reescrita da fabula,
modelagens, o termo de compromisso ja citado as criangas iam se engajando cada
vez mais no projeto e os resultados sendo evidenciados.

Muitos ainda ndo haviam experimentado bolo de milho, que foi o bolo
produzido pela galinha ruiva. Entdo, anotamos os ingredientes citados na fabula pela
galinha e fomos pesquisar com nossa merendeira, sobre o bolo de milho. Ela nos
mostrou as receitas de bolo de milho que tinha na escola, quais os ingredientes que
usava. Conversamos com ela, pedindo seu auxilio na produ¢ao de um bolo de milho
pra que pudéssemos saborear encerrando nosso projeto.

Tia Jejé prontamente aceitou nosso pedido, nos passando a lista dos
ingredientes, informando o que tinha na escola e 0 que precisavamos comprar.
Conseguimos o auxilio da Jenifer, uma estudante do magistério que estava fazendo
observagdes na escola. Entdo, marcamos a ida ao mercado pra compra dos itens
que faltavam.

No dia seguinte, conforme combinado, a Jenifer veio e as criangas estavam
todas presentes, muito euféricas. Foi um dia bastante frio, com muita neblina, alguns
pais chegaram atrasados, pois nao iriam trazer as criancas a escola, mas quando

acordaram nao ficaram em casa de forma alguma.
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Fiquei muito feliz, por tudo isso. Estive muito engajada nesse objetivo de
mudar a situagdo da minha sala de aula e queria muito sentir alegria, prazer em
estar com meus alunos, realizando as atividades que tanto colaborariam pro
desenvolvimento deles, esquecendo os momentos de angustia, de tristeza que
enfrentei logo no inicio do ano.

Segundo Chalita (2001, p.165), “O professor precisa acreditar no que diz, ter
convicgao em seus ensinamentos para que os alunos também acreditem neles e se
sintam envolvidos. Precisa de preparo para ir no rumo certo e alcangar os objetivos
que almeja.” Através dessa convicgdo, de que através do limite com afeto, eu iria
conseguir auxiliar meus alunos nessa transformacdo, que era tdo necessaria
naquele momento de primeiro contato com a escola e da busca por auxilio, por
direcionamentos, & que meus alunos também tem se engajado e ja pude contemplar
muito dessa transformacao necessaria.

Entdo, fomos até o mercado e compramos os ingredientes que faltavam,
refrigerante pra acompanhar o bolo e pirulitos pra nossa chegada de volta a escola.
Foi surpreendente a ida até o mercado, tivemos apenas um incidente insignificante,
gue normalmente acontece quando vamos com os filhos ao supermercado. O aluno
Maicon queria comprar chocolates, mas conversei, expliquei que néo era aquilo que
haviamos ido comprar e que ndo tinhamos dinheiro suficiente, ficou um pouco
emburrado, mas quando o lembrei de que antes de chegar a escola passariamos na
praca do bairro e que poderiamos brincar um pouco, jA mudou seu semblante e
seguiu animado junto aos colegas. Passamos na praga, nos divertimos e voltamos
pra escola.

No outro dia, tia Jejé, fez um bolo de milho delicioso, cobriu com leite
condensado e um ingrediente, que ela coloca em tudo que faz, muito afeto. Tivemos
naquela manha um lanche muito especial, saboreado com muita alegria.

Dentre todas as atitudes, relacbes afetivas ou ndo, vivenciadas por meus
alunos durante o periodo de estagio, faco aqui alguns agrupamentos:



Agressoes

Figura 3 — Agrupamento “Agressoes Fisicas”

Vou cortar
teu
pescogo!

Agressoes
verbais

"Palavroes”

Nunca
mais vou
te verl

Figura 4 — Agrupamento “Agressdes Verbais”
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Atitudes de
cuidado pra
com o outro

Divisdo de
lanche

Figura 5 — Agrupamento “Afeto”

Cuidado com materiais

Organizagdo da sala Respeito aos

combinados

Figura 6 — Agrupamento “Cooperacao”

Através dessa pesquisa, percebi, reconheci a faixa etaria e o histérico de vida
como principais desencadeadores das atitudes agressivas de meus alunos e,
também, pude reconhecer no limite o no afeto uma forma de trabalhar com eles,
desenvolvendo as habilidades tanto emocionais, quanto sociais, a fim de chegarmos
as habilidades cognitivas, que segundo Chalita (2001, p.189) sdo os trés pilares da
educacao, “uma nao pode estar dissociada da outra.”.
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5 RELAGOES AFETIVAS, PRA QUE TE QUERO

"O mais importante na construcao do homem nao é
instrui-lo — havera algum interesse em fazer dele um
livro que caminha? -, mas educa-lo até aqueles
patamares onde o que liga as coisas ja nao sao as
coisas, mas os rostos nascidos dos lacos divinos".
SAINT-EXUPERY (1900-1944)

Diante de tudo que observei, constato que é possivel fazer algumas
afirmacoes dentro do tema a que me propus a pesquisar, que sdo “as implicacdes
das relacbes afetivas para si préprio, entre os pares e entre as criangas e a
professora.”, através da questao principal que foi “de que forma as relacdes afetivas
existentes entre os alunos e entre os alunos e professores influenciam no ambito da
sala de aula na educagéo infantil?”

Em primeiro lugar destaco aqui a incapacidade de meus alunos, que tem
entre quatro e cinco anos, de entender a opinido, a atitude do outro, ja que passam
pelo periodo do egocentrismo, onde ainda nao tem a capacidade “de lidar com
idéias diferentes da sua em relagcdo a um determinado tema” (Marques, 2005, p.10).
O que leva muitas vezes a resolucdo dos problemas de forma incorreta, o que
muitas vezes chega a atitudes agressivas.

Também, constatei que muitos deles estavam refletindo na escola, o que
recebiam em outros ambientes. Muitos eram agredidos por criangas maiores e na
sala de aula, onde estes ndo se encontravam, eles tinham a oportunidade de,
também, agredir, jA que os colegas eram do mesmo tamanho ou menores. Por
perceberem os conflitos serem resolvidos sem dialogo, na base da agressao fisica,
entdo era dessa forma que queriam resolver tudo, ja que era essa era forma
conhecida por eles. Faltava a maioria deles, alguém que dialogasse, que
acariciasse, que se importasse com eles.

E conforme Chalita (2001, p.245) "E necessario que o professor amenize esse
sofrimento e auxilie o desenvolvimento harménico do educando.".

De acordo com estas constatacoes passei, através das atividades realizadas
e, principalmente através do dialogo e minhas atitudes a trabalhar os limites com
muita afetividade.



37

Segundo Chalita (2001, p.153), “O professor é a referéncia, € o modelo, € o
exemplo a ser seguido e, exatamente por causa disso, o pouco que fizer
afetuosamente, uma palavra, um gesto, sera muito para o aluno com problemas.". E
foi realmente isso que pude perceber.

Num primeiro momento, considerando as caracteristicas da turma,
trabalhamos a partir do resgate da histéria de cada um, buscando elevar a
autoestima. O que acabou levando-os a atitudes mais agressivas, ja que ficaram
ainda mais desestruturados emocionalmente, por “mexermos em algumas feridas”,
bastante doloridas pra maioria deles. O que me deixou bastante angustiada. Pois,
achei que ali estaria a solugcdo ou mesmo a amenizagdo daquela situacdo. Diante
das colocacbes feitas pela orientacdo do Estagio, de que eu poderia e deveria
auxiliar meus alunos, pois eu talvez ainda fosse uma das poucas pessoas que se
importava com alguns deles, iniciei um processo de reflexdo. Através do qual,
encontrei for¢cas, animo e coragem para prosseguir.

A partir dessa nova percepcgao, passei a exercer o papel de agente afetivo,
procurando, como ja citei Chalita, amenizar essas situacdes de sofrimento, ser uma
referéncia para meus alunos, através dos meus gestos afetuosos, do diélogo,
passando a eles a importdncia de dialogarmos, de demonstrarmos nossos
sentimentos de forma correta.

Dentre as principais atitudes e atividades que realizamos com esse propdésito,
destaco aqui nosso “Dado do Afeto”, que ja mencionei ao qual inicialmente, reagiam
com timidez, certa inseguranca ao realizar o que a face do dado solicitava e,
atualmente, o fazem com muita autonomia, seguranca e, principalmente,
espontaneidade e contentamento. Também, a partir da fabula “A Galinha Ruiva”,
reformulamos nossos combinados, que foram redigidos a partir das sugestbes do
grupo e, posteriormente, ilustrado e assinado por todos. Diante da necessidade
gritante da turma, a principio, os combinados foram sendo respeitados a partir de
uma troca, onde as criangas que alcangassem o maior nimero de estrelas, por
terem respeitado os combinados receberiam por isso uma premiagao. O que depois
de algum tempo, pode ser abandonado, ja que passaram a compreender e respeitar
0s combinados, por ser algo bom para si e para o0 grupo e ndao por um beneficio

momentaneo, como era o caso do prémio.
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E muito satisfatério, o fato de poder alcancar algo a eles, com alegria, com
satisfacdo, pois ja conseguem participar, cumprir os combinados sem essa troca,
que foi tdo necessaria num primeiro momento.

A partir dai pude perceber entdo o inicio da construgcdo da habilidade
emocional de meus alunos, que com toda a certeza vem a auxiliar todas as suas

construcdes sociais e cognitivas.

Uma educacao plural possibilita que os desiguais -
mesmo porque ndo hé iguais, a homogeneizagao do
ensino € uma afronta a diversidade dos cidadaos -
convivam em um mesmo ambiente e aprendam o
exercicio do companheirismo, desenvolvendo a
capacidade de colaboracdo e ajuda mutua para a
superacgao de obstaculos. (Chalita, 2001, p.107)
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