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Introducao

Durante minha experiéncia de Estagio Docente p&imasmo Médio no primeiro
semestre do ano de 2010, ministrei aulas para sudogrimeiro ano em uma escola
estadual em Viamé&o. Segundo as orientacdes dosparfgque supervisionava o estagio,
deveriamos trabalhar com os alunos alguma unidad®tica de nossa escolha,
respeitando a grade curricular estabelecida petdaes

Quando iniciei o estagio, o professor titular dstdria estava revisando o
contetido de pré-histéfianundial, abordando temas como a origem do homarppg
de cacador-coletores e agricultores, além de algapgos sobre pré-historia na
América e Brasil. Como na época era bolsista dgaigéio cientifica em arqueologia e
trabalhava pesquisando contextos arqueoldgicosiddGRande do Sul, resolvi entdo
trabalhar com os alunos a pré-historia do refefsi@do. Procurei abordar o tema sobre
0s primeiros registros de paleoindios no nossodBstdatacfes mais antigas para os
sitios arqueoldgicos, suas localizagbes, seusroestu

Para ilustrar o conteudo aplicado, além do textdatdio preparei uma
montagem com algumas imagens (fotos e desenhas)spegm mostrados aos alunos
apos a aula expositiva. Nos slides foram postogyéms de sitios arqueoldgicos e
artefatos em sua maioria associados a grupos magpré-coloniais do RS, desde
pontas de flechas pertencentes a cacador-coletdéewvasilhas ceramicas Guarani.
Inclui também um video de uma reportagem veiculamd&BS Noticias de julho de
2009, no qual mostram uma urna indigena que fora eraetpor moradores de um
sitio na zona rural de Viamao.

Conforme fomos vendo o conteudo, pude percebemguEunos ficaram bem
curiosos com o tema proposto, alguns inclusiversags, comentando que nao tinham
sequer pensado que no nosso Estado também houvprasenca desses grupos
indigenas do passado, especialmente em sua cadmtanto, o fato que me chamou

' No presente trabalho néo discutirei a aplicabikddds termos pré-histéria e histéria pré-coloniasto

que ambos sao usados em producdes académicasinfadiscussdo da aplicacdo dos termos no ensino
ver SOARES, André Luiz Ramos; KLAMT, Sergio CélitRré-histéria e arqueologia: sugestdes
metodoldgicas para a educacao infantil e ensindaomental”. Revista do CEPA, Santa Cruz do Sul, v.
28, p. 19-43, n especial, 2004.

2 A reportagem foi exibida no dia 10/07/2009. Qusfita localizado em Aguas Claras, zona rural de
Viamao. O link para a reportagem esta disponivediteo
http://mediacenter.clicrbs.com.br/templates/plaaggx?channel=44&contentD=68998&uf£ltimo

acesso em 04/11/2011.




a atencdo fora a pergunta feita por uma aluna apléstura e explicacdo do texto,
guando no final da aula ela levanta a sua maaaectah certo espanttprofessora, os
Guarani eram indios?"Confesso que fiquei intrigada quando a aluna ctooneque
realmente ndo fazia idéia de que os Guarani fapane do conjunto de grupos
indigenas do Brasil.

No momento em que a aluna colocou esta questagei feurpresa. Todavia,
quando refleti sobre a pergunta, lembrei-me de anpidpria formacdo escolar. Tanto
no Ensino Médio quanto no Ensino Fundamental, ess@gudos ndao foram vistos em
sala de aula. Tanto € que, antes de entrar no darblistéria, a palavra “charrua”, para
mim, remetia a uma marca de refrigerante... Aléssaliem conversas informais com
amigos e familiares, constatei que, da mesma foumeaeu, eles também tinham pouco
(ou nenhum) conhecimento do assunto.

Tais experiéncias me fizeram pensar em quado paucamacdo as pessoas
possuem em relacdo ao passado pré-colonial. Ssaauena lacuna deixada pelo ensino
escolar basico, visto que, muitas vezes, as pess@msImaginam que seu proprio
municipio tenha registro de passagem ou ocupac@pagrte dos grupos indigenas no
passado?

Essa questdo € muito relevante, visto que em Vidrdaestigios arqueoldgicos
que indicam serem anteriores & ocupacgao europed@uab Estado do Rio Grande do
Sul. Segundo SouZandicios mais antigos de ocupacéo para a regiéerm remeter as
populacdes de cacadores-coletores de paisagenssabarjas datacbes mais antigas
atingem até 10.000 anos A.P. para a Serra do ®udeata a regido anteriormente
citada, existe ainda o registro de ocupac¢ado deogrhprticultores, além de um aumento
da circulacdo de outros grupos, verificados des@l@g0Zanos antes do presente, como 0s
Tupiguarani, por exemplo. Com relacdo a estes a#tjrforam levantados alguns sitios
para o municipio.

Com base nas informagBes acima, penso que o0 mienggpconstitui em um
interessante campo para a realizacdo desta pesqusta que Viamao possui
referenciais indigenas. Ademais, minha formacamlasdasica, especificamente o
Ensino Fundamental, foi realizada em uma escofadmunicipal da referida cidade.

Refletindo sobre essas questfes, proponho, nonpeesabalho, iniciar um
breve diagnostico sobre o ensino da histéria pléa@ no municipio de Viamao.

> SOUZA, José Otavio Catafesto de. As sociedadegends na regido de Viamao. IN: BARROSO, Véra
Lucia Maciel (ORG.)Raizes de Viaméa®orto Alegre: FAPA- EST, p. 42-45, 2008.



Procuro verificar se esta tematica € trabalhadasela de aula nas séries finais do
Ensino Fundamental na rede municipal, tendo ena gsge a abordagem de contetudos
como pré-historia geral e do Brasil € prevista paga séries finais do Ensino
Fundamental, conforme estabelecido nos Parametno@ares Nacionais (PCR)

Deste modo, este trabalho visa a fazer uma refles@we como esta a
abordagem do tema no municipio atualmente, tendvigtana experiéncia didatica que
vivenciei como aluna no passado. Tenciono averiguat a postura das escolas do
municipio para esta questao, e se o referido cdatévisto em sala de aula. Objetivo
verificar também quais os métodos usados peloggsofes para esta abordagem, ou
seja, quais 0s recursos para explicitar o conténémbte aos alunos.

A fim de construir esse esboco inicial sobre oremsie historia pré-colonial em
Viamao, adotei alguns procedimentos que me pamecpgtinentes para dar inicio a
pesquisa. Inicialmente, procurei localizar e vesifio que diz a legislacdo vigente em
relacdo ao ensino de histéria voltado as temétjoasselecionei. Para isso, investiguei,
no site do Ministério da Educacéo e Cultura (MEQ)i de Diretrizes e Bases (LDB)

e 0os Parametros Curriculares Nacionais. Levandocc@nsideracdo que o0 ensino de
historia pré-colonial traz a tona a discussao soleesino de histéria indigena, também
tomei em conta os pressupostos estabelecidos peilall648, que instituiu a
obrigatoriedade do ensino de histéria e culturégierias na educagéo basica.

Em suma, trato a LDB, PCN, os planos pedagogicamte o plano municipal
quanto os planos especificos das escolas —, desalam os professores e os livros
didaticos comofontes para a realizacdo do trabalho. Estabelecendodiggacom a
bibliografia sobre o ensino de histdria pré-colhrsabre o uso da cultura material em
sala de aula e sobre a legislacdo para o ensinepm®ntribuir para um esboco acerca
do ensino dessa tematica. A fim de construir esdeioi de pesquisa, pretendi
estabelecer ligagbes entre os mecanismos legaisnsioo com as percepcdes dos
professores de histéria, evidenciando suas passitids, dificuldades, necessidades e

siléncios.

* BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais de Histdria 58%sériesBrasilia; MEC/SEF, 1998
Disponivel em; http://portal.mec.gov.br/seb/arqsfpalf/pcn_5a8 historia.pdf

® BRASIL, lei 9.394 — 20 de dezembro de 1996. Dispeiném:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm

® BRASIL, lei 11.645 — 10 de marco de 2008. Dispohéve:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-202008/lei/111645.htm




Desse modo, no primeiro capitulo do trabalho busgeificar nos textos dos
documentos legislativos mencionados acima, as psasireferentes ao universo
escolar tangente a elaboracdo dos planos poliidagogicos, principalmente no que
concerne a inser¢cao de conteudos no curriculoidid&pos esse momento, procurei
fazer um levantamento geral sobre a rede escolaicipal de Viaméao, apresentando
assim, meu campo de pesquisa. Juntamente a igsoumaa descricdo das etapas da
minha pesquisa de campo. Para um melhor entendinpamtparte dos leitores deste
trabalho, resolvi dividir este capitulo em duadexar

No segundo capitulo, intitulado “A Historia Indigea a sala de aula”, apresento
os dados empiricos oriundos de minhas visitas siguigdes, bem como informacgdes
acerca da questdo da elaboracdo dos planos pelipedagdgicos e a inser¢cdo da
tematica indigena nos mesmos. Incluo no meu legquéontes de analise os livros
didaticos utilizados nas escolas que visitei, bndoaecer relagbes entre os meios e
estratégias utilizadas pelos professores paraetenesta demanda de ensino, com seus
desafios e problemas.

Finalmente, ap0s apresentar a legislacdo pertinantegpanorama da estrutura
de ensino no municipio analisado, a realidade whdarjunto aos professores e seu
fazer pedagodgico, proponho, no terceiro e Ultimpitoéo algumas estratégias para
concretizar esta importante proposta que € o ewlgrostoria indigena. Assim, procuro
oferecer alternativas para que a tematica indigeéacolonial possa ser inserida em
sala de aula, em uma tentativa de minimizar esseodbecimento que as novas

geracfes possuem sobre o passado de sua projiia reg



Capitulo 1 — Entre a letra da lei e 0 espaco escola

1.1.1 As legislages e o curriculo escolar

De um modo geral, tanto a LDB quanto o PCN estabaleque os conteudos
escolares devem obedecer a uma grade curriculaumagoara os estabelecimentos de
ensino em todo o pais, de forma a assegurar umaankase formativa a todos os
alunos. Todavia, ambas assumem que as realidademas e locais devem ser
consideradas na elaboracao dos curriculos.

As leis e diretrizes que regem a educacédo brasiéeida sao recentes. A LDB
foi instituida em 1996 e desde entdo vem sofremstantes alteracdes que objetivam
aprimorar a sua propria redacdo com o estabeletim@® normas que venham a
qualificar o ensino no pais. Ja os Parametros €ares Nacionais foram elaborados
para servirem como um guia, mas ndo uma imposg&seolas e professores. Mesmo
o plano didatico escolar é passivel de sofrer ajfes conforme a disposi¢do, o
conhecimento e interesses do corpo docente.

Segundo as premissas estabelecidas pela Lei deifzisee Bases, cabe a Unido,
em colaboragdo com a administracdo dos Estadosneipios, estabelecer diretrizes
para a educacado nacional, abarcando todos os wi@esslucacdo béasica, da educacéo
infantil ao Ensino Médio, orientando o planejamedts curriculos e seus conteudos,
no objetivo de garantir uma formacdo comum as dageregides do pais.

Neste interim, aos municipios sdo delegadas a®dégnge desenvolvimento e
organizacdo de seus sistemas de ensino, deveretoessar integrados as politicas da
Unido e dos Estados. No artigo 26 da LDB esta eixgiio que os curriculos para o
Ensino Médio e Fundamental devem ter uma basertelmos comuns para as escolas
de todo o pais, porém estes devem ser complementadoinformagfes que visem
abranger tematicas referentes as regides e/ois lacaiquais a escola pertence.

Este pressuposto também é salientado no PCN, teessalque os alunos de
todos os recantos do pais, mesmo as regides msiantgis e desfavorecidas
economicamente, tenham direito de acesso ao conflentonhecimentos produzidos,
0s quais, segundo explicitado no plano, sdo inspré&veis ao exercicio de construcao
da cidadania. O acesso aos bens culturais, aoadaomntos gerados a partir das
pesquisas desenvolvidas no pais, ao patrimoénidritgt entre outros, deve ser de

conhecimento publico, como é ressaltado no texto:



“Os Parametros Curriculares Nacionais foram elatmsarocurando, de um
lado, respeitar diversidades regionais, cultugggticas existentes no pais e,
de outro, considerar a necessidade de constreiérefias nacionais comuns
ao processo educativo em todas as regides brasil&om isso, pretende-se
criar condi¢des, nas escolas, que permitam ao®HPIBeNS ter acesso ao
conjunto de conhecimentos socialmente elaboradoscenhecidos como

necessarios ao exercicio da cidadarfia.”

Dessa maneira, segundo tais normas, mesmo queso pass seja marcado pelas
diferencas sociais e também culturais, que exigéenedtes abordagens pedagogicas,
existem elementos comuns que devem ser levada®s ¢s alunos.

No entanto, tanto os textos da LDB, quanto o do P&€Naltam que apesar de os
curriculos do ensino basico ter de respeitar afonmaacdo comum, ao mesmo tempo &
recomendado que estes sejam adaptados conformepesifieidades da regido ou
localidade na qual se encontra a escola. Nessetasps instituicdes sdo dotadas de
autonomia para elaboracédo e planejamento de sopsspas pedagdgicas, tal como é
exemplificado no Artigo 15 da LDBOs sistemas de ensino assegurardo as unidades
escolares publicas de educacéo basica que osanmtggopgressivos graus de autonomia
pedagogica e administrativa e de gestédo financelragervadas as normas gerais de
direito financeiro publico.”

Com relacdo a este pressuposto, os Parametro@ames Nacionais foram
elaborados com o objetivo de ser um referencidagégico, tendo como destinos as
secretarias de educacdo, escolas publicas e psivadatituicbes de pesquisa,
faculdades, entre outros. As proposi¢des expostasdocumento, desse modo,
serviriam como um norteador para as instituicbesedgno, uma orientagcdo para
auxiliar o planejamento dos curriculos escolaresfribuindo assim para uma melhor
organizacdo do sistema educacional no pais. Coef@xplicitado no documento, a
partir dessa premissa, todas as escolas brasilE@ream um mesmo guia no qual
embasar seus planos politico-pedagodgicos, fazeodo que os conteudos didaticos
previstos para o Ensino Fundamental fossem equips@m sua aplicacao.

Porém, é importante ressaltar que o PCN n&o seitthesn uma obrigacdo aos

educadores de seguirem suas propostas, nem um anledi€logéneo, mas sim um

"BRASIL, 1998, p.5.
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embasamento para a elaboracdo dos planos dassesumdaquais 0s profissionais da
educacgdo tém autonomia para fazerem suas escalaagtocpo curriculo. Trata-se de
uma proposta que visa o debate e o fomento a &fle® campo educacional, levando
em consideracdo as especificidades e particulasdadgionais das instituicbes de
ensino e dando plenas condi¢cdes as secretariastituigdes para adaptarem as
propostas oferecidas aos seus proprios projetasichd.

Conforme exemplificado no texto, a discussdo dapgstas elaboradas pelo
PCN deve ocorrer em diferentes niveis de concig&@aAssim, o primeiro nivel se
constituiu na proépria instituicdo dos Parametrogtof de intensos debates e reflexdes
por parte de profissionais da &rea da educacamdte d pais. J& o segundo nivel
corresponde a discussdo e posterior adaptacaor@assfas nos estados e municipios
atraveés das secretarias de educacédo, as quaisogdenigrmente a apontar uma diretriz
curricular comum que tem como funcéo servir de gadrs escolas do municipio. O
terceiro nivel de concretizacdo vem a ser 0 usmdmdos pressupostos do PCN na
elaboracao do plano politico pedagégico escolamdo deve contar com a participagao
de todo o corpo docente, sendo objeto de debaédlexdo, procurando respeitar a
realidade sociocultural na qual a escola estaideseFinalmente, o quarto e ultimo
nivel de concretizacdo corresponde a aplicacacateudos em sala de aula, momento
em que o professor termina por adaptar a elaboragdwular ao grupo de alunos, o
qual deve levar em consideracdo as especificidgaesentadas pelo corpo discente em
sala de aula.

Desse modo, conforme ja reiterado acima, as prapaki PCN ndo sao regras
fechadas, ao contrario, as secretarias de ensgsimacomo as instituicdes tem a
liberdade de adequar essas proposicoes levandommsideracdo a realidade social no
qual esta inserida a comunidade escolar. Ness@aent selecdo de conteudos e a
delimitacdo da proposta politico-pedagodgica témfatar determinante na formacéo
didatica do corpo discente, em um processo no @pralém destacar que a autonomia
do professor vem a ser uma peca chave na congédizias propostas.

Na visita que fiz a Secretaria Municipal de Educa¢8ME), questionei a
professora Antonia, coordenadora do setor pedaga@gicSecretaria sobre esta questao.
Nessa ocasido ela confirmou os pressupostos do Rfijando que a diretriz
curricular municipal realmente é baseada nos pdréamedodavia eles tém autonomia
para fazerem a adaptacédo necessaria para os assanternentes ao nosso Estado e o

municipio. No entanto ela me relatou que a Secdsetmtabelece suas diretrizes, mas
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estas sdo repensadas no contexto da elaborac&amas Politico-Pedagdgicos (PPPSs)
nas escolas, ficando a cargo da equipe pedagdagcaesmas o planejamento final dos
curriculos didaticos.

Na escola Vinte de Setembro, conversei também gcoendas supervisoras que
me confirmou que eles recebem orientacdo da SMgnpas recomendacdes expostas
na diretriz podem ser adaptadas ou ndo no plamzwar da escola, momento este em
gue ha a inclusdo ou exclusdo de contetdos confasmgarticularidades do corpo
docente.

Em suma, tanto nos textos da LDB e do PCN, quaotadialogo com a
secretaria Antonia da SME, € reiterado que as &s&#o dotadas de autonomia para
elaborarem seus curriculos conforme as necessigadegossibilidades didaticas que
compreendem o quadro da formacédo escolar. O platiicp-pedagogico de uma
escola deve ser estabelecido a partir da contébuips membros da equipe pedagdgica
da escola, incluindo os professores das diversagptinas.

Esse ponto vai ao encontro da pressuposicao argadaeno PCN, em relagcao
aos niveis de concretizacdo, no qual o professoratpalavra final sobre a escolha das
matérias a serem vistas na sala de aula. Nestetaspeimportante salientar que os
curriculos didaticos estdo abertos as constantesagbes passiveis de ocorrer no
ambito da sala de aula, visto o interesse dos altnreate ao assunto que esta sendo
abordado no momento, os quais podem contribuir antamento de questdes e
mencdes a reportagens vistas na televisédo ou jornal

Em relacdo a autonomia no plano curricular da ese@ abrangéncia ou nédo de
certos conteudos, deve-se levar em conta umadgfigores inerentes ao processo de
formacdo dos educadores, assim como algumas oc@ségue permeiam O universo
das escolas publicas, tanto a nivel municipal quamtivel estadual.

Em uma aula das disciplinas de estagio docenteigidria, na qual o assunto
visto era a preparacdo das aulas e a duvida sobre tgméaticas deveriamos abordar no
estagio, um dos meus professores salientou queat®oratdo e planejamento do
curriculo didatico eram permeados por escolhadigasi por parte dos professores.
Refletindo sobre essa questdo, penso que taishascqoliticas comecam a ser
formadas ainda no ambito do curso universitariango os alunos inevitavelmente
inclinam-se para o0 estudo e pesquisa de determiteadatica de seu interesse, em

detrimento de outras. A formacao superior orieetadesse modo, pela subjetividade do
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estudante, onde a afinidade e o gosto por cemoast@poderdo acabar sendo a tbnica de
sua futura didatica como professor.

No curso de histéria da Universidade Federal do &rande do Sul, por
exemplo, aléem das disciplinas obrigatorias de Pstiia Geral e Arqueologia, também
sao oferecidas as eletivas Histéria da Américadaiémbiana e Pré-historia Brasileira.
No entanto, sabe-se que nem todos os alunos do fewesm estas disciplinas, visto que
também sdo oferecidas outras disciplinas optatrederentes as diversas areas da
pesquisa em historia. Desse modo, 0 que prevalecatéresse do aluno frente a uma
determinada tematica, o que acaba por tornddis habilem determinado periodo
histdérico, porém com certa defasagem em outrosmAssmo ocorre nha UFRGS, pode
também acontecer em outras faculdades.

Claro esta que realmente é complicado para nodagts cursarmos todas as
disciplinas eletivas oferecidas pelo curso, tenglovesta a quantidade e a diversidade
dos assuntos. Porém para quem cursa licenciatog@le vir a se tornar um problema
no futuro, j& que no ensino basico muitas vezesf@gsor acaba por lecionar em toda a
seriacdo do Ensino Fundamental ou Médio, tendo atecdnta de varios periodos
historicos e ndo somente do seu tema de maioegder

As colocacgdes vistas no texto acima se aplicamtpa@o curriculo do ensino
basico, entre as diversas disciplinas e tematidasmeu entendimento, o ensino de
Histéria do Brasil também deveria ser planejadcand® o0 cumprimento destas
proposicdes, estando o plano de conteudos abed@paclusdo de aspectos da historia
do Rio Grande do Sul e mesmo do municipio ondeosalita a escola, neste caso
Viamdao. Esta suposicédo também caberia, entdoppamaino da historia pré-colonial da

nossa regiao.

1.1.2 Sobre a lei 11.645/08

Em 2008 vamos ter um novo capitulo na historegtapos indigenas no Brasil
com o estabelecimento da Lei ordinaria n°® 11.64%/08 vem a incluir o ensino da
Historia e cultura indigenas nos curriculos da®lascbasicas de todo pais. Essa lei
surge como uma modificagdo a lei 10.639/03 quetuista obrigatoriedade do ensino
da Historia da Africa e Historia e cultura dos afescendentes no Brasil, sendo uma
alteracdo a LDB (Lei 9.394/96). O artigo 26 da LDRBmandava que todos os

estabelecimentos escolares no pais deveriam sstita@os por uma base curricular
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comum, a qual devia ser complementada pelas egpdmifes das diversas regides e
locais nas quais se situam as escolas. No entamto,a alteracdo, ficou estabelecida
também a inclusédo obrigatéria do ensino da histeisses povos antes praticamente

excluidos dos conteudos escolares do pais, tal semee na citacao:

“Art 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e deoemgdio,
publicos e privados, torna-se obrigatdrio o estdddistéria e cultura afro-
brasileira e indigena”.

§ 1° O contelGdo programatico a que se refere esigoaricluird diversos
aspectos da histdria e da cultura que caracterzdonmacédo da populagdo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicas,camo o estudo da historia
da Africa e dos africanos, a luta dos negros epdwss indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e 0 negro edioina formagdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contrilsuipds areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria desiBra

§ 2 Os conteldos referentes a histdria e culturatafsileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no amtattodo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educacdo artistica etedatuia e histdria

brasileiras.”

Conforme explicitado no artigo, o objetivo desalisracdes é a valorizacéo da
histéria e cultura dos povos que ajudaram a formaociedade brasileira. Nesse
contexto, o ensino da Historia do Brasil dever@aideam conta o resgate da contribuicdo
das diversas etnias e culturas no historico dadoém do pais, com destaque para as
culturas de matriz indigena, africana e européiad#®de acordo com as determinacfes
expostas no paragrafo, o ensino da cultura desses jglevera ser incluido em todas as
séries do ensino basico, desde as séries iniaalBndino Fundamental, até o Ensino
Médio.

A promulgacdo dessas leis acontece concomitantenwmh a conquista de
alguns direitos pelos grupos afro-descendentesd&ganas no nosso pais. Como
exemplo, o estabelecimento da Lei 10.639/03 fdizado no mesmo ano da publicacdo
do decreto n° 4.886/03, o qual veio a instituir@itPa Nacional de Promocéao da
Igualdade Racial. Essas conquistas para os dirgitss povos afro-descendentes
ocorrem em um cenario global que durante as Ultidésadas vem promovendo

intensas discussdes sobre formas de combate ammoienofobia e intolerancia.
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No entanto, ao tempo em que as leis sao instituidastuito de contribuir para
a luta desses grupos, vemos também o surgimerdavildas e questionamentos acerca
da recepcéo e do efetivo cumprimento da lei palepdos estabelecimentos de ensino.
E de senso comum o conhecimento de que uma baadzstleis instituidas no Brasil
tende a demorar em serem de fato cumpridas, ao ongEsnpo em que demanda das
escolas certo tempo para a adaptacdo das leis taspdssse pode ser um fator que
venha a impor entraves na aplicagcéo da lei, vis®apte se constituiu em um campo
sensivel para a insercdo de temas antes negligesams curriculos escolares.

Conforme observa Perefrano Brasil, em plena fase do processo de
redemocratizacdo, o tema entra na esteira dosedebaim respeito as desigualdades
histéricas que resultaram na negacdo dos diregkopopulacdes afro-descedentes e
indigenas. Segundo esta premissa, a promulgacBasdgio consequéncias das forcas
de diferentes instancias presentes em um determioadario de negociacdes, e do
mesmo modo, a sua recepcdo também pode se dam@mioseonde atuam interesses
variados. Para Pereira, porém, o efetivo emprego lalapode remeter, nos

estabelecimentos escolares, a desafios de natdivezaa, conforme salienta:

“Se por um lado, a promulgacao desta legislacdeae&ou em contexto de
democratizacdo social e de luta assertiva pela uistag de direitos de
cidadania no pais, ela se vinculou a contextosla®w diversos — por
suposto, ndo ha como predizer que a recepgdo Egddsta legislacao
ocorrerdo de forma homogénea ou mesmo da maneina éoprescrita ou
prevista. Todos sabemos o quanto h& de ressordnciale distancia — entre
0 contetdo de uma lei e a sua pratica nas maisdasicircunstancias,
sobretudo no ambiente escolar. A recepcao é tederaitonomia”. (p.149)

Neste artigo, a autora reflete sobre os resultddosma pesquisa realizada em
2009 com professores da rede publica estadual slaceda regido metropolitana de
Belo Horizonte (MG), que visava produzir um quasiobre a receptividade das leis nas
escolas. De acordo com a pesquisa, 0s resultaden@Em um quadro preocupante,
onde os equivocos, desinformacédo e racismo impenaod ambientes escolares. Desde
a promulgacédo das ja mencionadas leis, foram radas a oferta de cursos, palestras e
seminérios que visam contribuir na formacdo dodepswres e dotarem estes de
subsidios para abordar a tematica em suas aulagntamto, algumas situacbes

persistiam. Foram verificados que uma boa partdidas didaticos vinha povoada por

8 PEREIRA, J.S. Dialogos sobre o exercicio da Daeéncrecepcdo das leis 10.639/03 e 11.645/08.
Educacédo & RealidadePorto Alegre, v. 36, n. 1, p. 147-172, jan./abd] 1.
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informacdes equivocadas, nem sempre vinham cone@uada revisdo de conteudos a
fim de suplantar abordagens que prescreviam asitudeistas ou a repeticdo dos
esteredtipos sobre os grupos étnicos mencionados.

Sobre o0 ensino de Historia e cultura indigena dé$p@mente, a situacdo se
mostra de forma mais complexa. Uma das professentievistadas pela autora
comentou que para os alunos menores, parece qui@dass representam seres
mitolégicos ou folcldricos, tdo distantes delespcsuas roupas e costumes estranhos.
Neste quadro, ha praticamente uma supressao dantlatde dos grupos indigenas,
como se eles ndo fossem gente como a gente (p. 164)

A pesquisa de Pereira revelou também que os pspid@entes admitem o
desconhecimento sobre o tema, especialmente qu&ntiata da realidade dos grupos
indigenas contemporaneos. Outra questdo levantattzs mlocentes € relativa a
defasagem que eles mesmos tém sobre o tema, vigtoagmaioria denotou a
necessidade de uma melhor formagéo para a abordagexssunto em sala de aula.
Conforme as respostas obtidas, “varios professtoemm incisivos em afirmar a
necessidade de ampliacdo das oportunidades de da@omasolicitando a
institucionalizacdo de momentos de encontro e tesdee os docentes” (p.163). Os
materiais didaticos também néo ficaram isentosriieas por parte dos docentes, pois
para eles h4 uma grande defasagem neste camgoatalolocam: “h4 a necessidade de
qualificacéo da discussao a respeito da qualidademateriais para uso em sala de aula,
em especial para o ensino de histéria e culturagéma. (...), pois, como ensinar o0 que
nao se conhece?” (p. 163).

Com base na exposi¢cao acima, concernente ao soidas legislacoes, verifica-
se que ha a possibilidade da insercdo de temasorealos a histéria indigena pré-
colonial, devido ao teor de autonomia conferidoiragituicbes escolares. Em vista
disso, a partir deste momento passarei a apregents; meu campo de investigacao
associando a atual situagdo escolar de Viaméo, t@mo meus procedimentos

metodoldgicos utilizados para resolver meu probldepesquisa.

1.2.1 Panorama geral sobre a rede de ensino de Viam

O municipio de Viamdo é formado, atualmente, poraupopulacdo de
aproximadamente 239.384 habitantes, distribuidos ema area territorial

correspondente a 1.494,3 km2. Sua populacdo udstdam torno de 224.962 pessoas,
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enquanto na area rural o numero de moradores fictomo de 14.272. O municipio
esta situado na confluéncia das rodovias RS-118-64R, tendo como zonas limitrofes
a cidade de Porto Alegre no lado oeste (distandmn2do centro desta), a cidade de
Alvorada ao norte, Capivari do Sul a leste e aoeadps Patos ao Sul

De acordo com os dados encontrados no site do {BGErede escolar de
Viamédo € composta por 34 escolas de Educacao ilnf@6t escolas de Ensino
Fundamental, 21 escolas de Ensino Médio e um dstaipento de Ensino Superior
(unidade da PUCRS - Campus Viamao), totalizando 1&h estabelecimentos de
ensino.

A diretriz municipal encontra-se sob a 282 Coordena Regional de
Educacad', sendo a administracdo escolar responsabilidadedeetaria Municipal de
Educacdo, a qual se responsabiliza pela formagémlaesque abrange desde a pré-
escola, até as séries finais do Ensino Fundamental.

A rede municipal de ensino € constituida por 7Mlescno total, sendo 58
estabelecimentos de Ensino Fundamental e 12 PofassdEm 2009, segundo a
pesquisa do IBGE, para o municipio teve-se o megide 23.904 matriculas e seu
quadro docente contava com 717 professores. Natassde Ensino Fundamental, a
predominéncia é de escolas cujas seriacdes vabé ao 3° ano apenas, principalmente
aquelas situadas na zona rural do municipio. Nanémia maior concentracao aenos
se encontra em 11 escolas da zona urbana, ondeneraide matriculas excede os

7.000 alunos ao ano.

1.2.2 Apresentacao da pesquisa de campo

A pesquisa de campo foi iniciada contatando a &ww@ede Educacédo do
municipio de Viam&o objetivando verificar como segamizavam as politicas
municipais de educacdo. Fui recebida pela coordeaado setor pedagogico, a

pedagoga Antdnia, quem muito gentilmente se digp@svir o projeto do meu trabalho

° Informagdes obtidas no site da prefeitura de V@anifisponivel em; wwwiamao.rs.gov.br Gltimo
acesso em 22/10/2011. Os dados populacionais nenaeteenso demografico de 2010.

1% Disponivel no site: http://www.ibge.gov.br/cidade®pwindow.htm?1Ultimo acesso em 05/11/2011.
Os nameros relatados nessa pesquisa sao refeaentétsBno senso escolar realizado em 2009.

1 CRE: 28- Gravatai/ COREDE: Metropolitana do DeltaJacui — dados obtidos no site da Secretaria da
Educagdo do Rio Grande do Sul. Disponivel em: Miipw.educacao.rs.gov.br/pse/html/educa.jsp
Acesso em 29/09/2011.
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e concordou em me fornecer informacdes sobre atestrcurricular recomendada pelo
municipio, além de me conceder licenca para efetsiaisitas as escolas.

Na SME, fui informada de que a cidade conta com plemo curricular
municipal que visa servir como orientacdo ao ensmonunicipio. Entretanto, Antdnia
comentou que as escolas e os professores tém mitoem relacdo a elaboracdo dos
curriculos, o que vai ao encontro do estabelecala pDB e pelo PCN. Desse modo,
pensei ser necessario examinar os planos pedagddisoescolas municipais. Devido
aos limites e alcance do presente trabalho, presenpreciso efetuar um mapeamento
das escolas municipais existentes e selecionamalgpara pesquisa de campo.

Sendo assim, realizei o referido mapeamento aadassmunicipais de Viamao,
através de consulta ao site do IBGE e questionameat SME. Das 58 escolas
municipais de ensino fundamental, apenas 18 possiseseries finais, entre escolas
urbanas e rurais. Fiz uma consulta ao site daipnefede Viamao, que disponibiliza
uma listagem com os numeros de telefones e azacalb das escolas pertencentes a
rede de ensino, selecionando algumas para fazprirogiros contatos. Essa selecao
procurou atender os objetivos do trabalho, os quia@vam consultar os planos de
ensino de historia e se possivel conversar comegsofes que lecionassem para as
séries finais do Ensino Fundamental, ou seja, dm@° an& (antigas 52 a 82 séries).

Além dessas fontes, levei em consideracdo os lididéticos utilizados pelos
professores nas escolas que visitei. Na brevesanddis livros, busquei perceber quais
temas, relacionados a pré-historia brasileira, ts@imdos, quais Sdo 0S grupos pre-
coloniais colocados em evidéncia, as relagbes ceontexto geral e a associagdo com
0S exercicios propostos. De maneira geral, a #&@iaservar se o livro didatico fornece
subsidios para os professores no trabalho coneadatematica.

A partir disso, dei inicio aos contatos atravesligacdes telefénicas. Porém
encontrei alguns entraves nesta etapa, pois pgtanat escolas que telefonei néo
atenderam as ligacdes. Em outras cheguei a salidgaeporém apos explicar o motivo

12 Em 06 de fevereiro de 2006 foi promulgada a Lelh274, a qual vem a alterar o artigo 29 da LDB.
Essa lei determina a duracdo de nove anos paraindgrundamental, sendo a matricula obrigatéria par
as criancas a partir dos seis anos de idade nad.° Assim, 0 Ensino Fundamental que antes era
composto por oito anos, agora passa a ter novguaba antiga 5% série vem a ser agora 0 6° ano e a
antiga 82 0 9° ano. De acordo com o artigo n° Sade®sma lei, 0s municipios, os estados e o Distrit
Federal tinham o prazo obrigatério até o ano dé 2@ta fazerem as adaptacdes em suas redes de ensin
Disponivel para consulta no sitio: http://www.pléoaov.br/ccivil_03/_Ato2004-
2006/2006/Lei/L11274.htpracessado em 18/08/2011.
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de minha visita a escola, recebi respostas negapea parte da direcdo, que néao
dispunham de tempo para atender a minha visitadouantorizavam a consulta ao
Plano Politico-Pedagogico J& em outras escolas infelizmente havia uma
incompatibilidade de horarios dos professores.

Assim, logo apoOs encerrar essa primeira etapa deatog, me foi possivel,
conforme as situagdes expostas acima, agendasvesiseis escolas, nas quais além de
receber permissao para consulta aos planos pedagptambém pude conversar com
os professores que se dispuseram a colaborar cahampesquisa. Essas escolas estao
localizadas em bairros domiciliares da zona urlsananunicipio, com um contingente
populacional expressivo e as quais atende um grawimeero de alunos. Todas
oferecem o0 Ensino Fundamental completo e sdo esaidareferéncia em suas
localidades.

Esta etapa de saidas a campo foi realizada nodpeeiatre o inicio do més de
setembro até metade de outubro deste ano, poegaéficia das visitas dependia da
disponibilidade tanto dos professores, quanto g&@o. Em alguns casos tive de fazer
uma primeira visita a escola e conversar com daaldaepara pedir permissao para
realizar a pesquisa e remarcar em outra ocasiagueno professor tivesse um periodo
vago para me atender. Em outras situacoes, octamgoém de chegar a escola com a
hora previamente agendada e os responsaveis pet@aiou o professor terem um
compromisso repentino, fazendo com que uma novia vigesse de ser remarcada.

Na visita as escolas que aceitaram a propostaavaguerceber se em seus
Planos Politico-Pedagogicos (PPPs), o ensino d&rihispré-colonial, e, mais
especificamente, a historia pré-colonial da regi@oprevisto. Evidentemente, os PPPs,
por si s, ndo dao conta da realidade da salaldeRar vezes, 0 que esta previsto no
plano escolar ndo é trabalhado em aula; ndo obstzonteudos que ndo estao previstos
nos planos podem vir a tona por questionamentoatlo®s ou escolha do professor.
Assim, ponderei que havia necessidade de cotejas efocumentos mais politicos e
burocraticos com relatos dos professores respoisga@ia disciplina de Historia.

O questionario aplicado aos professbtesntém questdes subjetivas a fim de
dar oportunidade de os professores refletirem sslmepratica didatica partir dessas
guestdes, eles puderam discorrer sobre suas m@uiias, expondo qual a sua afinidade
com o conteudo aplicado, as suas principais ddangs na abordagem deste tema,

O questionario aplicado aos professores se encenmtfpéndice A.
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dando-me margem para perceber o quanto de conhgoirsebre a tematica indigena
eles dispunham. Apesar de o tema central do mballi@ ser o ensino de historia pré-
colonial do Rio Grande do Sul e especialmente da&oede Viamao, elaborei 0 meu

questionario com perguntas gerais sobre o univ@aspré-historia e arqueologia, para
ter deste modo, um panorama sobre 0 quanto esteéemsto com os alunos em sala de
aula. Procurei incluir no questionario uma ultimargunta sobre a elaboragdo do
curriculo didatico de histéria no PPP, a qual \asperceber o grau de envolvimento do
professor com a escola e com o plano de contétidos

Com a finalidade de preservar a identidade dosepsofes que aceitaram
responder ao meu questionario, foi acordado que semes verdadeiros ndo fossem
divulgados na escrita deste trabalho, nem posteeiote quando no momento da defesa
oral do mesmo. Apresentei a eles um termo de campso no qual assegurava o
cumprimento do nosso acordo, constando a assindeut®dos os participantes e a
minha préopria. Assim, no corpo deste trabalho oged®s envolvidos serédo
mencionados com nomes ficticios, conforme a situagdlicitada acima.

Para nao perder nenhum detalhe das respostas pleldasprofessores, resolvi
gravar os relatos. Porém, mesmo com a garantgueesuas identidades ndo seriam
divulgadas, dois professores preferiram que ndwdsse gravagao, concordando em
responder ao meu questionario simplesmente.

Desse modo, aqui disponho as escolas seleciopadas pesquisa juntamente
com o0s pseuddnimos dos respectivos professoregvestaidos. A disposicdo da
listagem segue a ordem das visitas, onde temos:FEMhita Garibaldi, situada na
vila Jardim Universitario — professokéarisa; EMEF Vinte de Setembro, na vila Santa
Cecilia — professorilaria; EMEF Alberto Pasqualini, localizada na vila Salst&bel —
professor Joaquim; EMEF Ricardo Faicker Nunes, na vila Parque indari —
professordara; EMEF Luciana de Abreu, na vila Augusta — profeskdo, e por fim,
EMEF Farroupilha, localizada na RS-040, na vila&8wa — professomparecida.

Apresentado o campo de pesquisa, assim comoeisztis empregadas para a
coleta dos dados, no capitulo seguinte serdo egostresultados dessa investigacao,
onde poderemos observar como se articulam os RPBRsglatos, e os livros entre as

escolas.

4 para melhor visualizacdo das respostas dadaspeliessores, elaborei uma tabela que se encamtra n
Apéndice B.
!5 Sigla para Escola Municipal de Ensino Fundamental.
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Capitulo 2 — A Historia indigena e a sala de aula

Neste capitulo tratarei de apresentar alguns esksgtque obtive com minha
pesquisa de campo nhas seis escolas mencionadasoramate. Primeiramente
mostrarei 0s pressupostos estabelecidos no PChveoslax tematica indigena e suas
proposi¢cdes de como inseri-los nos Planos PolRedagogicos para o0 ensino basico.
Em seguida, procuro estabelecer uma comparacée es$es pressupostos e o0 que
observei nos planos das escolas que visitei.

Em um segundo momento, tratarei de expor as cenagides dos professores
acerca das possibilidades ou ndo do ensino dessdésidos. Nos livros didaticos
utilizados por esses educadores, procurei averiguals elementos relativos a estas
tematicas se fazem presentes e se este materraic®f® suporte suficiente para

embasar o ensino da historia indigena pré-colonial.

2.1 O PCN e a composicao dos Planos Politico-Pedgigos

Na relacdo das perguntas feitas aos professorpemeira questao indagava
sobre o momento (do plano curricular) em que oexald de pré-historia brasileira era
visto em sala de aula. Todos os professores atinmgue o tema é visto geralmente no
6° ano, fazendo assim com que eu norteasse a mwvdgtigacado dos planos de ensino
para este periodo curricular. Procurei analisatépécos mencionados no PCN, a
diretriz curricular, e finalmente os PPPs das escaisitadas. O meu objetivo nessa fase
da pesquisa curricular era procurar ver como esdad@limitacdo do tema preé-historia
Brasileira no conjunto de contetdos do 6° ano,riicar se na exposicdo do assunto
constava alguma mencao a pré-histéria do Rio Grdadgul ou mesmo Viamao.

De acordo com a redacao dos Parametros Curricll&ei®nais para o Ensino
Fundamental, o contetdo de preé-historia € reconvethgara as séries finais do mesmo,
ou seja, ndo ha um momento determinado para aaderd O PCN é dividido em
ciclos, sendo as séries finais do Ensino Fundaremtaspondentes ao 3° e 4° ciclos.

Os objetivos da matéria de histéria concernentg@@clo estdo o de conhecer
as realidades historicas singulares e a distingadifgérentes modos de convivéncia
nelas existentes. A recomendacéo para o ensinastigid € de que se trabalhe com
eixos tematicos, onde a histéria de algum grup@bkem particular deve estar inserida
dentro da abordagem.
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Assim, para o 3° ciclo é recomendado o tema “Hastdas relacdes sociais, da
cultura e do trabalho”, e este ainda pode ser idiieém dois subtemas, “As relagbes
sociais e a natureza” e “As relagdes de trabalhaecomendacéo é de que o professor
faca os recortes de acordo com o dominio dos alusErsdo estes pertinentes a
realidade social dos mesmos.

E sugerido aos educadores que tratem da temati&aolonial brasileira
relacionando-a com o subtema visto. Como exempstado aqui alguns itens da

listagem oferecida (p.59-60):

-"0s primeiros povos do continente americano, paalstores e cagadores;
povos ceramistas, pescadores e agricolas”;

- “primeiros homens no territorio brasileiro; povosletores e cacadores; a
natureza representada na arte, nos mitos e nassritas povos indigenas”;

- “natureza e povos da América na visao dos Eusgpexploracéo

econdmica e exploragdo de recursos por colonizadam®peus”.

Para o 3° ciclo também € sugerida a abordagem dehigtbria geral, como

exemplificado no item:

- “origem do homem na Africa, povos coletores eadages, 0s rios e a
revolugdo agricola na Africa e no Oriente, criag@&canimais; alimentacao,

seu armazenamento e comercializagao”;

Para o subtema “As relacbes de trabalho”, ha acagdb de tratar assuntos
referentes aos povos indigenas tanto do periodmieblquanto na atualidade, sua
forma de organizacdo do trabalho, as comunidadigenas especificas, producéo de
utensilios, entre outros.

J& para o0 4° ciclo, o eixo tematico € “Historia depresentacdes e das lutas de
poder”, sendo este subdivido em “Nagdes, povoas)@guerras e revolugbes” e também
“Cidadania e cultura no mundo contemporéaneo” (). B¢ acordo com os subtemas
mencionados, a tematica indigena deve ser relataooam algum evento de conflitos
étnicos no territorio brasileiro — como, por exemph Confederacdo do Cariri e a
Confederacdo dos Tamoios (para o Rio Grande dop8deriamos remeter aos
episodios da Guerra Guaranitica) — ou sua lutapptiticas publicas pertinentes aos

grupos de “etnias e minorias culturais”.
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Conforme explicitado acima, o eixo tematico penite para este ciclo prioriza
as relacdes entre grupos sociais, étnicos ou nalgéste aspecto ndo foi mencionada a
abordagem de pré-histéria mundial ou no Brasil.

Por outro lado, a abordagem da historia do Rio @rao Sul e localidades
estaria programada, segundo os Parametros, paraéréss iniciais do Ensino
Fundamental. Em uma breve consulta ao PGidra estes primeiros ciclos, pode-se
verificar que h4 a insercédo da tematica indigeagém esta € inclinada para os grupos
do presente. Nao encontrei nenhuma mencao a gpugasloniais nem para o Brasil,
tampouco para o Estado, até porque o topico ptérisise 0s conceitos pertinentes a
este assunto estdo previstos a partir dos primaimos da seriagao final do Ensino
Fundamental.

Ja na diretriz curricular para o municipio de Viama relacdo das tematicas
aparece de forma generalizada, nenhum topico € iomamo de modo especifico,
apenas contém a previsdo de matérias. Desse mtelnatica pré-historia esta prevista
para 0 6° ano, tendo a sua descricdo objetiva gainde forma: “Pré-Historia: as
origens e a evolucdo do ser humano, a vida humarRafeolitico e no Neolitico, a
revolucdo agricola, o povoamento da Ameérica”. Nacdedo das Habilidades que
competem a esse tépico esta: “Apresentar os aspeci® envolvem o periodo do
surgimento do homem até o aparecimento da escrita”.

Conforme exposto acima, no plano municipal ndo estéemplado o ensino de
pré-historia brasileira, muito menos as particddes regionais deste periodo
histérico. Apenas menciona os contetdos que deeemistos de forma genérica, nédo
detalhando nenhuma abordagem particular, nem @gpliguma temética especial.
Neste caso, fica margem para as equipes pedagdgsasscolas fazerem a inclusao
dos conteudos que acharem pertinentes aos sews jplalitico-pedagogicos.

Quanto a andlise dos planos de conteudos das &sesitadas, encontrei
algumas contradicbes com a diretriz do municiplémade informagcfes um tanto
confusas. A maior parte dos curriculos traz previsensino de pré-histéria Brasileira
para o 6° ano, geralmente associado ao ensinédagtdria geral e da América. Porém
em algumas escolas foram encontradas excec¢des,daéiguns pontos que vao ao

desencontro dos pressupostos da diretriz municipal.

'8 Disponivel em;_http:/portal.mec.gov.br/seb/argsipdf/livro051.pdf Acesso em: 03/10/2011
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Nas escolas Farroupilha e Ricardo Faicker Nuneontudos referentes a pré-
histéria geral estdo previstos para o 6° ano, akvestes ser seguidos por pré-historia
da América e do Brasil. Na primeira escola menadangré-historia geral volta a ser
revista no 8° ano, mas como uma preparacéo pastodos dos povos da antiguidade
oriental.

Na escola Alberto Pasqualini, o PPP se mostra daeindamuito confusa. Para o
6° ano, o plano de contetdos inclui para o 1° #ireeo ensino de pré-histéria,
Mesopotamia e Egito. No entanto, estes mesmosumimgedambém estéo previstos para
0 8° ano, com o diferencial de enfatizar as classilivisdes para o periodo (Paleolitico,
Neolitico e Idade dos Metais).

J& na escola Anita Garibaldi, o PPP data de 2@Q4ndo em desacordo frente
ao plano municipal. A pré-historia do Brasil estéluida nos conteudos do 6° ano, mas
a pré-histéria geral encontra-se programada paraviséa no 8° ano, antes das
Civilizagdes Orientais.

Caso semelhante foi verificado no PPP do coléginte/ide Setembro. O
curriculo ainda trata as séries finais do Ensinodamental como 52 a 82 série e aqui
também a pré-histdria geral esta prevista para an8°(antiga 72 série), sendo este
topico também complementado com as divisdes cEsslo periodo j& mencionadas
acima. No entanto, aqui um fato me chamou a atecgie-historia Brasileira ndo esta
incluida no plano de contetdos nem mesmo paragadttsérie.

Na escola Luciana de Abreu, o 6° ano prevé o ermd@norigem do homem,
assim como a formacao dos primeiros povos no teespato e sua posterior dispersao
pelo planeta. No curriculo desta seriagdo também fodobservado a inclusdo do
ensino de pré-histéria Brasileira, assim como ©alasanteriormente mencionada.

De um modo geral, tanto a diretriz municipal quargd®PPs das escolas trazem
descri¢cbes generalizadas sobre os contetdos. @Gmnfidr salientado no texto, quase
todos os planos incluem a histéria pré-coloniaBdasil, porém nada é mencionado em
relacdo ao Rio Grande do Sul ou a regido de Viamao.

Neste aspecto, convém destacar um tépico prevista @ 6° ano da escola
Luciana de Abreu: constava no plano curricular arddgem referente a ocupacao
histérica do espaco no qual os alunos vivem. Esta@ncia poderia abrir margem para
0 ensino da historia pré-colonial do nosso Estadmesmo do municipio, chamando a

atencdo dos alunos para a histéria de sua pramasidade.
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Diante dessas informacdes tdo genéricas obtidatano de ensino, pareceu-me
ser necessario ouvir os educadores. Conforme altado anteriormente, através dos
professores se da o ultimo nivel de concretizaghersino-aprendizagem em sala de
aula. A concepcéo dos planos de ensino pode ar msdificadas no ensejo das aulas,
conforme as possibilidades do professor em mimisdeterminadas tematicas e a
receptividade dos alunos em relagéo a estas.

De acordo com algumas respostas que obtive jurgodaocentes com quem
dialoguei, o plano politico-pedagogico da escolan reempre € cumprido na sua
integridade, e, desse modo, ndo ha garantia deogju®nteddos programados seréo

visto na sala de aula. Nesse caso, o mais imperéamtla € a palavra do professor.

2.2 O Relato dos docentes

As informacfes coletadas junto aos planos de end@motam, como ja foi
observado no item anterior, certo descompasso entrecomendado na diretriz
curricular da SME e os curriculos escolares. O exgid inserido nos planos
pedagogicos pode sofrer modificacdes no ambitoata de aula. Portanto, torna-se
imprescindivel no ensejo desta pesquisa ouvir afegsores. Através do dialogo
estabelecido com os mesmos, procurei verificar cemalava a abordagem de pré-
historia brasileira. Porém, buscava também invassg, nesse contexto, a pré-histéria
do Rio Grande do Sul e mais especificamente, &giaos de Viamao era contemplada
durante suas aulas.

Indaguei também aos professores quais as foneslgs usavam para tratar
deste tema, tencionando saber se o conhecimentduzido pelas pesquisas
arqueoldgicas chegava até eles. Se acaso as esspmstem negativas, procurei saber
guais eram, desse modo, as principais dificuldadesbhordagem desses temas.

O meu questionario foi permeado por perguntas dasissobre este tema, no
qual fosse possivel fazer um panorama geral sobs#uacdo. Para um melhor
entendimento das respostas obtidas junto aos povéss resolvi organizar em

pequenos topicos, que seguem no corpo do trabalho.

2.2.1 Abordagem do tema Pré-Histéria Geral, das Aite e Brasil
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De acordo com os professores, a abordagem do clanti pré-historia geral
esta prevista para o 6° ano, conforme as novasndetgdes curriculares. O assunto
costuma ser visto logo apds a introducdo aos esthddricos, visto se tratar do
primeiro periodo historico vivido pelos grupos hunos

Logo apOs esse momento, os professores costumardaale chegada dos
primeiros grupos humanos a América e posteriormanteBrasil. Esse conteddo é
programado para ser trabalhado entre o primeiregarslo semestre do 6° ano. Sobre
essa questdo, a professora Marisa comenta que atamga da abordagem da pre-
historia geral e brasileira reside justamente entratar dos primeiros habitantes da
nossa terra, como ressalta em sua fala: “Frequenteneu trabalho com a histéria do
Brasil, porque ndo tem como tu trabalhar histoge gazer esse link Brasil e pré-
historia, né? A pré-historia € a primeira histattamundo...”

Por outro lado, o professor Joaquim denota que sinende pré-histéria

brasileira € uma pratica recente no curriculo dalas

“Antes quando eu dava a pré-histéria, n6s ndo ésaudos a pré-histéria do
Brasil, era apenas pré-histéria geral. Agora, deampo para cé, uns quatro
ou cinco anos, nos estamos dando a pré-histériBrdsil, que é o certo.
Afinal, a pré-histéria ndo é s6 em outros paiseslii @o Brasil nos ja
tinhamos a pré-histéria”.

Ja o estudo da Histéria dos povos Pré-Colombiasi@spgevisto para o 7° ano,
apés a abordagem das expansdes maritimas e casefciasto geralmente sobre o
prisma do contato entre 0s povos nativos e expboesceuropeus.

2.2.2 Fontes e Materiais de Pesquisa Utilizados natas

Quando realizei a pergunta sobre as fontes utdz@@ra a exposicao dos temas
recebi respostas diversas. Alguns professores, ddansa, Aparecida e Jodo disseram
que procuram materiais diversificados para tralbahaaula.

Marisa busca informagdes em fontes como jornavsstess e internet. De acordo
com a educadora, quando possitetta fazer simulacdes de escavagdo com os alunos,
levando diversos materiais para a sala de aulaquezeeles confeccionem réplicas de

material arqueoldgico.
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A professora Aparecida também busca informacdesoetras fontes, como
internet, filmes e documentérios. Ela gosta derlpaga a sala de aula pedacos de pedra
para simular a producdo de artefatos liticos. Gepsor Jodo também faz atividades
parecidas, levando pedras para “brincar”’ de lasotom@mm seus alunos.

No entanto, alguns professores ressaltam que aballlam o tema de forma
adequada pela falta de fontes. O professor Joadqléga que ndo ha muitas
informacdes sobre este tema, nem fontes ‘concréagésquisa:

“Como a pré-historia € uma coisa que ndo temosaigoreto como € que eu
vou dizer? E s6 imaginar ou pesquisar, mas nacatgmaque comprove... a
ndo ser os desenhos das cavernas, né? Entéo eiilrfea®como“A Idade
do Fogo”, mas fica muito na imaginagdo... ndés os professtaenbém
ficamos mais na imaginacdo. Como seria aquilo? Mo nada pra
comprovar a ndo ser cavernas... mas eu sempreduafilme “Elo Perdido”
pra eles terem uma noc¢éo de como seria a pré-histor

Apesar dessas consideracdes, os demais profesgmosetam que a fonte de
apoio mais utilizada ainda séo os livros didatichbm caso da professora lara, o apoio
do livro se torna essencial, pois como ela mesmalar®ou no inicio de nosso dialogo,
sua formacdo ndo é em historia, mas em pedagogmofassora esta dando aulas de
historia como substituta temporaria, visto que eolespossui uma defasagem na
composicao de seu quadro docente.

2.2.3 Pré-Histoéria do Rio Grande do Sul e Viamao

Dentre os professores que responderam ao queastioedmente a professora
Marisa afirma falar sobre o Estado e o municipioseias aulas. A educadora considera
ser de muita relevancia falar sobre a historia glopos indigenas do Estado, visto a
proximidade com os alunos. Ela chama a atencéoémamara a relevancia de se
abordar a histéria do préprio municipio onde sealiaa a escola. Apesar de a histéria
do Rio Grande do Sul ja ser trabalhada no 5° alaopmcura trazer novamente o
assunto a tona:

“Nés trabalhamos o municipio de Viamao, que estdrdedo Rio Grande do
Sul. Eu trabalho com toda a contribuicdo dos pavdgenas do municipio e
a contribuicdo dos africanos. Aqui [no municipiejnt muitas bicas e tem
varios pontos turisticos da cidade. E tem a igegja foi construida pelos
indios e negros escravos, entdo agente abordadsgbano”.
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Porém, no que tange as informacfes sobre a ocupg@€acolonial, a professora
lamenta nao ter muitas fontes onde pesquisaassim a pré-histéria de Viamao é uma
coisa que ndo se tem muitos dados a ndo ser atrosgios sitios...”

Ja os demais professores alegaram néo ter foatappsquisar sobre a historia
pré-colonial do Rio Grande do Sul e principalmestdbre Viamao. A maior queixa dos
educadores, nesse sentido, € destinada aos livddsicds, os quais ndo trazem
nenhuma abordagem sobre o assunto. Para os prefgssssa falta acaba se tornando
uma defasagem em suas aulas, pois todos se mosfeararaveis em mostrar isso para

0s seus alunos, como é ressaltado pelo profesaquid:

“Seria bem interessante, mas de onde noés iriammas délementos? De

Viamao eu ndo sei dizer nada... como a gente compeo pré-historia?

Aonde pesquisar? A gente ndo tem nem aonde pescuisao ser a internet,
porque livro ndo tem material, seria bem interegsanas eu nunca pensei
nisso... mas eu vou entrar na internet, tem quealiguma coisa, nunca
recebemos material didatico referente a esta p&gun

A resposta da professora Maria sobre esta questafatica: “Nao, nao trabalho

sobre isso porque ndo tenho material...”.

2.2.4 As principais dificuldades de abordagem

Conforme visto nas coloca¢des acima, a falta deenmhtdidatico é apontada
como o fator de maior dificuldade em trabalharraaica sobre a historia pré-colonial,
especialmente do Rio Grande do Sul e suas redi@sse sentido, o professor Joaquim

novamente coloca:

“E a falta de material didatico. Sem ser os filnee$ivros ndo tem mais
nada... A gente até pensou em levar eles no m@s@WE, pois la ja consta
mais uns objetos, mas como levar essas criangamiseu? Fica complicado,
mas seria bem interessante, porque so6 falar ndeleftem que visualizar
também”.

Porém, além da falta de material, outros fatoremnidevantados também, como
a falta de estrutura de apoio nas escolas. A mofadMarisa ressalta que sente a falta
de um espaco na escola onde pudesse simular eSeayatpmo a abertura de

quadriculas, por exemplo. Isso também é comentamoAparecida, que gostaria
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também de poder realizar mais atividades praticasas alunos. Marisa observa ainda
o estado precario da biblioteca da escola, a gaglyndo conta, virou praticamente um
depadsito, dificultando o acesso dos alunos as deotmas didaticas.

Ja a professora lara denota a falta de um melhorv@ipamento do laboratoério
de ciéncias, o que de acordo com ela seria otimen fpaer demonstracdes dos objetos
usados pelos grupos humanos do passado. Ela terganizar uma saida de campo
para algum museu, porém como ela entrou na espodla @ inicio do ano letivo, o
agendamento de uma atividade extra-classe é bgroadmtraves burocraticos.

Para o professor Jodo, a dificuldade reside nodatele considerar o tema pré-
histéria um assunto muito complexo para a faixdatib 6° ano. Ele conta que muitas
vezes precisa “segurar o assunto”, pois sdo muitasnacdes para alunos que recém
sairam das séries iniciais.

Ja para a professora Maria, ha um desinteresseapiar dos alunos para com a
matéria de histodria, visto que se trata de umapliisa em que exige certa carga de
leitura e os alunos ndo gostam de ler... Excetodua assunto tratado sao as guerras,
como a 12 e 22 Guerras Mundiais, todos os demaimi@s sao dificeis de serem

trabalhados.

2.2.5 Alei 11.645/08 e a sala de aula

Quando perguntados sobre a lei 11.645/08, que tbrigatoria a inclusdo da
histdria e cultura dos povos afro-descendentedigenas, alguns professores alegaram
ja trabalhar com essa tematica mesmo antes dauigét da lei. E o caso da professora
Aparecida, que afirma trabalhar a questdo ha ntemtgpo e que a escola Farroupilha ja
esta adaptada a esta nova lei. A professora dizpeeira ndo abordar o assunto de
forma pontual ou em datas comemorativas, poréngriédi® a algum conteudo. Para
isso, busca noticias em jornais, televisdo e ieterprocurando atualizar o seu
conhecimento sobre o assunto.

Essa preocupacao foi demonstrada também pelaspooéelara, que alega nao
gostar de abordar assuntos referentes aos povigemad somente no dia 21 de abril.

Sobre isso ela comenta:

“Eu ja trabalhei em outros anos com os alunos. Peca trazerem alguma
coisa que eles viram no jornal e na televiséo, pacaficar mais aquela coisa
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o indio e a data do descobrimento, mas mostrar éinee eles estdo hoje.
(...) eu nunca gostei de trabalhar a questdo do fadendo aquela ceninha
com cocar... prefiro que eles tragam coisas parac@mo estid a situacao
deles hoje”.

Por outro lado, o professor Jodo afirma néo trapath questdo indigena de
modo especifico, mas sim inclui o tema em outraxrdalgens, principalmente no
periodo do Brasil Colonial, como revoltas e cooflitA professora Maria também &
taxativa sobre essa questdo: “Se eles mandarerm afgaterial didatico eu posso
trabalhar, porque até entdo ndo temos nada s@oe is

Para os professores Marisa e Joaquim, esta sedaadtima oportunidade para
fazer uma visita a alguma aldeia. Marisa afirma ppeeriam fazer uma saida a campo,
visitarem a aldeia no Lami, ou mesmo em Viamao. d&thala coloca que estudar a
histéria indigena € muito importante, pois de agsadm a sua colocagdo, mostraria a

historia dos primeiros habitantes das nossas terras

“aprender a historia dos povos indigenas pra marbasico, porque como tu

vai saber a historia do Brasil sem saber o inieitnidtoria dos povos nativos,

de todo 0 nosso pais e principalmente os do nasgad@® como os Guarani e
os Kaigang. (...) é preciso trabalhar muito benistoha desses povos, até a
chegada da ocupacédo portuguesa, e o que isso fhficaado e alterando a

vida desses povos”.

O professor Joaquim afirma que trabalhar a teméatidagena é mais facil do
que abordar o passado pré-colonial, pois segujaein os aldeamentos em Viaméao

ficaria mais acessivel de os alunos verem comaoselescontram na realidade:

“Sim a cultura indigena ja fica bem mais facil, quoe aqui em Viamao nés ja
temos o acampamento indigena dai € bem mais fgminge trabalhar isso
com eles, ver realidade dos indios. Apesar de duerédiferente a realidade
dos nossos indios antes e hoje... eles ja ficamerslo balaio ali na estrada,
entdo eles ja tem a sobrevivéncia deles”...

2.2.6 Participacdo na elaboragéo do Plano PolitiPedagogico

Procurando entender qual o grau de envolvimento mlofessores com 0
planejamento dos curriculos didaticos, resolvi uimclesta pergunta final ao
qguestionario. Neste item, as respostas foram \agjadnquanto alguns professores
alegaram ter plena participacao no plano escoldaro® disseram néo ter conhecimento

sobre o assunto.
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A professora Aparecida comentou que leciona hasnu@ dez anos no
Farroupilha e que os PPPs sao renovados a cadawtrés anos, onde ha a inclusdo de
contetdos novos. O professor Jodo também partidpoelaboracdo do plano em sua
escola e foi o responsavel inclusive por algumesajdes curriculares, como retirar a
pré-pistoria do 8° ano e passar para o 6°.

A professora Maria diz que ndo participou porgetiea apenas um ano na
escola, sendo que a ultima alteracdo aconteceonib@uos. A professora lara também
nao participou, visto que entrou praticamente ntadedo ano e nem mesmo faz parte
do quadro de professores titulares, como afirmaseas proprias palavras “estou aqui
apenas quebrando um galho”. Ja& o professor Joagfiimou que os professores néo
participam da elaboracao dos planos, quem decdideriwulo € a direcdo da escola.

E finalmente a professora Marisa ndo forneceu @sosta muito clara sobre a
questdo, mas disse que o plano politico da escalaaconstrucao coletiva entre os
professores, nos quais se baseiam por seus ierésgprofessora chegou a ir mais
além, alegando que muitas vezes o PPP nao passaadachada...

Através das respostas dos professores pode-sebperque had uma grande
dificuldade em relacdo ao ensino de pré-histospeeialmente no que concerne aos
povos do periodo pré-colonial brasileiro. No ger, professores demonstraram o
interesse em trabalhar de forma mais adequada&itanporém através de algumas de
suas respostas ficou evidente o grau de desinf@omgge muitos deles possui com
relacdo ao universo da historia pré-colonial beasil

Entre os seis professores com quem conversei sensemprofessora Marisa
demonstrou ter um conhecimento mais avangado sotenma. Descreveu as atividades
praticas que realiza em suas aulas, referentescuiga arqueoldgica, aproximando as

criancas ao método do pesquisador, como expregessa declaracao:

“Assim, a gente trabalha muito com os sitios artfiggeos. Na verdade a

gente procura trabalhar a teoria, porque as cramgalas do 5° ano tém
muita dificuldade para entender os conceitos, enEes fazem as

maquetezinhas do sitio. Eles fazem os crénios,nfaas ossadas, essas
coisas...”.

Ela falou também sobre outros temas, mencionasdgrapos indigenas néo
somente no passado, mas também sobre os grupesdestes e sua situacao atual.

Dentre os demais professores, porém, nenhum falouatio mais aprofundado
sobre nenhum assunto referente a pré-historia asilBtampouco sobre 0o Rio Grande
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do Sul. O professor Jodo mencionou que gostaveadalihar com materiais liticos com
os alunos, no entanto ndo deu maiores explicagi®e ® assunto, nem identificou a
qual antigo grupo indigena pertenceria o tal maltético.

Por outro lado, o passado pré-colonial ainda sdrenas terreno permeado por
equivocos, no qual erros referentes a conceit@riedns se mostram presentes. Uma
declaracdo do professor Joaquim corrobora compestaissa: “... € outra coisa que se
pode trabalhar a pré-histéria é essa novela quéekminar, essa Morde & Assopfa
Eles trabalham com arqueologia. Dai eu mostro pla 0 que € arqueologia e as
escavacoes. Nao é?”

A fala do professor traz a tona uma confusdo gérada sobre o universo das
pesquisas arqueoldgicas, onde até hoje muitasgepsosam que um dos trabalhos do
arqueologo (ou até mesmo sua funcéo principalpéupar ossadas de dinossauros. Se
até os educadores ainda cometem esse erro, 0 qgenam entdo os alunos? Porém,
este professor ndo foi o Unico que mencionou alapv® final do questionario a
professora Aparecida também comentou que mencigaoa seus alunos sobre as
escavagOes retratadas na trama.

Todavia, o caso de Joaquim, a meu ver, remete a@uddigacdo que muitos
professores possuem sobre os novos conceitos gemadgpesquisas académicas, pois
como ele mesmo comentou, faz mais de vinte e trés que ele esta formado. Talvez
sejam situacdes onde é preciso certo cuidado een daaliacdes ou pré-julgamentos.

Por outro lado, foi apontado também a problematecdalta de uma estrutura
escolar mais adequada para a realizacdo de atgdadra-classe, como laboratério de
ciéncias, informatica, uma biblioteca, sala de g@p, entre outros. Essa questdo ja
remete aos problemas enfrentados pelas escolagg®)btiue infelizmente acabam
dificultando o trabalho do professor, que muitasegeacaba ndo tendo outro espaco a

nao ser a sala de aula e o livro didatico.

2.3 Observacdes sobre os livros didaticos

De acordo com o relato dos educadores visto acomajvros didaticos se

constituem em um importante suporte utilizado pamnsino de histéria em sala de

" Rede Globo de Televisdo, 2011. A novela Morde &oksa foi exibida entre 21 de marco e 14 de
outubro de 2011, autoria de Walcyr Carrasco. Nmdraa protagonista Julia (vivida pela atriz Adriana
Esteves) € uma paleontéloga, que, junto a uma egrépliza escavacdes em uma cidade a procura de
fésseis de dinossauros.

32



aula. Apesar de alguns afirmarem buscar apoio dnootipos de recursos, em muitos
casos o livro € a principal fonte na exposicao dmsteudos. Pensando sobre isso,
realizei uma breve observac&o nos livros utilizasilas escolas que visitgi

No caso da tematica pre-historia, especialmente Brdsil, isso se mostra de
maneira muito problematica, visto o pouco graurdermacdes sobre 0s grupos pré-
coloniais brasileiros demonstrados pelos professdds livros didaticos geralmente
possuem um capitulo destinado a pré-histéria, pestas abordagens ndo estdo isentas
de equivocos por parte dos autores.

Concernente a este tema, Pregnot3tem sua dissertacéo de mestrado, faz uma
pesquisa nos livros didaticos utilizados no Brasil qual buscou verificar como a
cultura material éabordada. No decorrer da pesquisa 0 autor exeoaplifitravés de
uma analise quantitativa e qualitativa das imagdesartefatos arqueoldgicos, o
tratamento dispensado aos objetos culturais dasdsaes antigas e preé-historicas. De
acordo com a amostragem, ha poucas imagens deo®bjt cultura material
pertencentes a grupos pré-histéricos e a maioraildatragbes sdo pinturas atuais
representando os artefatos e utensilios utilizagoosesses grupos. Além disso, néo
trazem maiores informacdes sobre suas funcbespracedéncia e os seus valores
simbdlicos para o grupo do qual sdo oriundas.

Conforme Pregnolatto, a presenca dessas imagensirteicarater meramente
ilustrativo no livro, pois parecem apenas exengdifios conteddos que estavam sendo
analisados, sem explicar quais as caracteristasaigipos mencionados. Desse modo,
os alunos podem vir a ter uma compreensdo defiithy assunto, como ressalta:
“Como ir4 o aluno perceber as diferencas e ascpéatidades dos diversos tipos de
ferramentas e utensilios pré-historicos se ele steriem uma representacdo precaria
dos mesmos?” (p. 43).

A autora Tumelerd ressalta em seu artigo que os livros didaticofojam
instrumentos de controle social e dominagéo culaurdeoldgica por parte do Estado, e
gue nesse contexto o tema preé-historia brasileirantluida e excluida dos contetdos

sucessivamente. De acordo com a autora, foramifidadbs trés momentos em que o

18 A listagem dos livros didaticos observados se einama relacdo das fontes, ao fim do trabalho.

Y PREGNOLATTO, Felipe Pascuét.cultura material na didatica da Histéridissertacdo de

Mestrado, S&o Paulo, FFCLH-USP, 2006. 99 p. Ulmesso em 25/10/2011.
http://stoa.usp.br/psilva/files/600/3091/TESE_FHEIPASCUET PREGNOLATTO.pdf

Y TUMELERO, Lires Irene. A insercdo dos contetido&dacacdo Patrimonial e Arqueologia no ensino
fundamental no municipio de Seara, Santa CataMiaKLAMT, Sérgio Célio; SOARES, André Luis
Ramos (orgs.)Educacao Patrimonial: teoria e pratic&anta Maria: Ed. UFSM, p. 79-115, 2008.
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assunto foi abordado nos livros escolares: nos tamais do século XIX, no periodo do
governo Vargas e a partir da década de 90, sends abordagens resultantes de
diferentes interesses e contextos. Nos demaisdusri@ auséncia do tema se daria pelo
processo de subjugacdo dos povos nativos. Alengquiestdoes relativas a exterminios,
sua histéria e sua cultura deveriam ser excluides lidros: “o brutal processo de
aniquilamento das culturas nativas, além de exteias, procura de todas as formas
apagé-las dos textos que contam a historia da rgéieira”(p. 79).

A autora ainda critica que, mesmo a tematica serdoida nos livros didaticos
atualmente, a abordagem costuma ser feita de rman&s adequada, nos quais 0s
conceitos sobre pré-histéria sdo apresentadosrskgoi padrdo valido para a Europa,
com as classicas divisdes do periodo (Idade daaRedicada, Pedra Polida e Idade dos
metais).Porém, esses conceitos podem ndo se ajustar payaimss indigenas pré-
coloniais americanos, visto que esses sdo oriurasprocessos distintos de
desenvolvimentos e adaptagfes. Outro problemaifidadb por Tumelero, é que o
conteudo costuma estar sempre associado com aliepdw “Descobrimento”, quando
0 assunto € visto juntamente ou até somente p@acda abordagem da chegada de
Cabral ao Brasil. Ela finaliza alegando que sé@osras livros escolares que trabalham
com a tematica arqueologia e patriménio historico.

Em uma répida pesquisa na internet, € possivelnglacouma quantidade
significativa de trabalhos académicos com a firalelde analisar o conteddo exposto
em livros didaticos de histéria. Segundo CAfma maioria dos trabalhos destina-se a
revisar 0s seus conteddos, os quais sdao amplaméintados por conta de inUmeros
equivocos cometidos, tanto em suas abordagensi¢emjatonceitos errbneos, imagens
inadequadas, entre outros. A autora salienta ivelugjue por muito tempo o livro
didatico foi considerado um vildo no ensino de driat ou até mesmo um “mal
necessario” visto as dificeis condi¢des de trabaftfeentado pelos professores (p. 110).

Na visita que fiz a escola Alberto Pasqualini, @sei com a supervisora Aline
e perguntei a ela sobre como se dava o processscdtha dos livros didaticos. Ela me
esclareceu, entdo, que em um primeiro momento, rofegsores de cada matéria

juntamente com os demais membros do setor pedag8gidelinem para avaliar as

2L CAIMI, Flavia Eloisa.Escolhas e usos do livro didatico de Histéria: ceqlizem os professorei\:
BARROSO, Véra Lucia Maciel; PEREIRA, Nilton MulleBERGAMASCHI, Maria Aparecida;
GEDOZ, Sirlei Teresinha; PADROS, Enrique Serra $9rgEnsino de Historia — Desafios
Contemporaneo$2orto Alegre, EST edig¢bes, p. 101-114, 2010.
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alternativas oferecidas pelo MEC. Ha uma consuligGaia de Livros Didatico do
PNLD?, na qual devem optar por até trés colecdes didapara as séries finais do
Ensino Fundamental. Apds, é encaminhado um pedido@MEC, que decide qual das
colecbes serdo enviadas para a escola. Portargee mpiesito também é delegada
autonomia as escolas para efetuarem os pedidog/rde Hidaticos que venham a
melhor atender as suas propostas pedagogicas.

A maioria dos livros didaticos de historia para®oafo, utilizados nas escolas
visitadas, procurou abranger os conteudos desde-higidria geral, passando pelo
povoamento das Américas, chegando ao inicio daagéappré-colonial no Brasil.

Assim como observou Tumelero, todos os livros trazedivisdo dos periodos
da pré-historia, porém em algumas cole¢fes 0semutaostraram a preocupacao em
discutir os conceitos que permeiam o estudo dems#gos grupos. Por exemplo, o

proprio conceito de pré-historia como visto aqui:

“A divisdo entre Historia e Pré-Historia pode seada nesse sentido. Ela ndo
deve significar que os acontecimentos da Pré-Hés&fo menos importantes
gue os ocorridos em qualquer outro momento do gassa que uma sociedade
€ superior a outra, seja pelo dominio da escréfa pelo uso de equipamentos
técnicos ou qualquer outro moti?o(p. 31).

Em quase todas as colec¢des, verificou-se que oseauprocuraram fazer uma
diferenciacdo entre o trabalho do historiador eadqueologo, demonstrando qual o
objeto de pesquisa que norteia a ciéncia da arggieglou seja, a investigacdo da
cultura material deixada pelas antigas sociedagg®secialmente no caso das que nao
possuiam um sistema de escrita, como as chamagtasspiricas.

Neste quadro as autoras produziram desenhos cedrias etapas do trabalho
do arquedlogo, desde o planejamento de uma pestpisENpPO, COM 0 mapeamento da
area a ser escavada, a parte tedrica (levantarniatitgréfico), a fase de prospeccdoes,
a delimitacdo das quadriculas, a escavacéao e postiente o trabalho em laboratorio.

Em outras colec¢des, os autores procuraram includifeeenciar os arqueologos dos

22 plano Nacional do Livro Didatico, programa do Migrio da Educacdo e Cultura que faz a
intermediacdo das escolas para a obtencdo dasfesledidaticas. Todos os livros contidos no
mencionado guia sdo avaliados pelo MEC e posteeiotenrecomendado as escolas. As colecdes se
constituem de uma mesma producéo feita por um &ajaru autores (as) para todas as séries finais do
Ensino Fundamental.

23 PILETTI, Nelson; PILETTI, Claudino; TREMONTE, Thja. Histéria e vida Integrada6® ano, 42
edicdo, Sdo Paulo: Atica, 2009-2010.
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paleoantropdlogos, explicando que estes ultimososaesponsaveis pelo trabalho de
analisar os fésseis humanos e dos primeiros hoauejdcomo a de Cotrim &
Rodrigues.

Por outro lado, ainda séo verificadas algumas agemks equivocadas.
Conforme visto no relato dos professores, ainda hajcerta confusdo quando falamos
de dinossauros e arqueologia, assim como foi exkraplo na resposta do professor
Joaquim. Para corroborar com esta situagdo, enmalgweolecdes didaticas os autores
incluem imagens de fosseis de dinossauros em megpasicdo dos povos pré-
historicos. Inclusive em alguns livros, fica a s&@ de que escavar fosseis também é
atividade do arquedlogo, porém o0 mais preocupanigeéisso pode vir a confundir os
alunos, que podem entender erroneamente que o®sgrupmanos do passado
conviveram com estes animais. Como por exemploHastoria e Vida Integrada, os
autores propdem uma atividade em que o titulo“D&scoberta arqueoldgica”, porém
o0 texto da atividade traz a descoberta de um fdssilinossauro...

Sobre o povoamento da América, todos os livrosetraa classica versdo da
passagem pelo Estreito de Bering a cerca de 12a0@8, mas alguns buscaram
problematizar esta questdo. Alguns autores fizexairmantraposicdo entre esta premissa
e as novas pesquisas, especialmente relacionaffssibde Luzid”. Alguns incluem
sitios para a América do Sul com datac¢des ainda amigas, como as do sitio Monte
Verde no Chile, com datas de 12.500 anos.

O conjunto de sitios arqueologicos do municipicsde Raimundo Nonato, que
conformam o Parque Nacional da Serra da Capivar®jaui, é abordado em todos os
livros. Todos os autores procuraram trazer a tondisaussdo sobre as datacfes
levantadas pelas pesquisas arqueologicas parajoep@@0.000 anos atras), defendidas
pela arquedloga Niéde Guid8n sendo estas motivo de inimeros debates na

comunidade cientifica.

24O fossil de Luzia foi descoberto no Estado de MliGarais e pesquisado por Walter Neves. Segundo o
pesquisador, a datacdo do cranio de Luzia ficoutemo de 11.500 anos aproximadamente e uma
reconstituicdo de sua aparéncia denota que astedsticas fisicas ndo corresponderiam aorddivos
americanos, 0 que viria a sugerir se tratar deadatra migratéria nas Américas, o que vai de emoont
aos antigos pressupostos para o povoamento da @eméri

% Segundo as pesquisas arqueolégicas para a regiiam exame de datacdo em pedacos de carvdo
juntamente a presenca de pedras com sinais de uegdp, indicariam a presenca humana na regido ha
mais de 50.000 anos atras. Estes pressupostosartamias datacdes aceitas para as primeiras magacd
no continente americano (entre 13 e 12 mil anossatid presente), e, portanto até hoje sdo motieos d
contestacfes entre os pesquisadores.
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Sobre o periodo pré-colonial brasileiro, todosia®$ analisados dedicam pelo
menos um capitulo a este tema. A primeira abordadienrespeito aos grupos de
cacadores-coletores e os autores procuram traballtprestdo das datacdes para os
sitios mais antigos pertencentes a estes gruposividade Mozer e Telles, as autoras
destacam que esses grupos deixaram vestigios emsaswegioes do pais, alcancando
datacdes de pelo menos 8.000 anos A. P. (p. 14 Jaro de Boulos Jr., o autor faz
uma denominagdo um tanto estranha, ao chamar ig®scbcadores-coletores como
“O Povo da Flecha” (p. 79), o qual pode deixar @wpeato generalista em relacédo a este
grupo para os alunos. Ele finaliza dizendo quesegsgpos foram responsaveis pela
difusdo entre os demais grupos indigenas do Bdsiliso de arco e flecha e bolas de
boleadeiras. De um modo geral, os livros contémsfoie abrigos e cavernas, as quais
sdo apontadas como moradias temporarias para onane3ambém sao veiculadas
imagens de inscri¢cdes rupestres associados.

Os sambaquianos também sdo mencionados em todi¥%o8s Nos quais sao
destacados os seus modos de vida, subsistén@areeamo a funcédo que exerciam tais
construgdes. Todos tiveram a preocupacdo de madgrama imagem referente a esses
grupos.

Em relagcdo aos grupos agricultores, os autoresupa@n problematizar a
guestdo de como estes desenvolveram o plantioimherabs. Os grupos chamados
ceramistas destacados sdo os da cultura MarajadeaSantarém, ambos provenientes
da regido amazobnica, cujas imagens de suas vasdhasteristicas aparecem em todos
os livros.

Porém, a maioria dos livros termina sua abordagesses grupos. As demais
culturas ceramistas sao ignoradas na obras codaslta Unica excecao foi o livro de
Mozer e Telles, no qual mostrou também aspecto® smbceramistas do grupo Itararé
(povo que ocupavam as terras altas do planaltdrasiieiro), associando a sua
ceramica com os rituais de enterramento dos moAssautoras ainda abordam na
continuacdo os grupos indigenas contemporaneo®éa ao Descobrimento suas
principais caracteristicas. Trazem a discussacesoblenominacéao feita pelos europeus
de indios para todos os habitantes das terraddirasi Trabalha também a questédo dos
grupos indigenas no periodo colonial e todos osl@nwas decorrentes do contato entre
0S mesmos e 0s colonizadores europeus.

A abordagem sobre esses indigenas do periodo ablonientanto, fica restrita

a esses grupos. Na colecdo de Boulos Jr. (7° aadjapitulo referente aos povos da

37



Ameérica pré-colombiana, o autor inclui também unpido referente aos grupos
indigenas brasileiros na época do descobriment@rtanto, a abordagem volta-se para
a questao linglistica e as associacdes entre os ptraves das filiacdes. Nesse aspecto
ja ndo ha mais menc¢des a sua cultura material. lapgs, o autor trabalha com os
grupos indigenas contemporaneos, expondo sua&itadigal e a luta por direitos.

Nos livros observados foram detectadas poucas amosfagmire 0S grupos
pré-coloniais verificados para o Rio Grande do Suldo ser quando mencionados 0s
grupos cacadores-coletores e os pescadores du (pavos dos sambaquis). Por outro
lado, é importante ressaltar que os livros didatittilizados nas escolas séo veiculados
ao PNLD e, portanto possuem circulagédo nacionadsdl@specto, ndo se pode esperar
uma abordagem especifica para uma Unica regido, gige 0s conteldos devem ser
trabalhados em uma visdo geral.

Diante da situacdo exposta fica evidenciado quelimaxs didaticos utilizados
nas escolas, os professores ndo tém um suportdrapbathar a pré-histéria de algum
Estado ou regido. Desse modo, isso vem a corrobonara afirmacéo unanime entre os
professores com quem dialoguei que realmente nawakerial didatico especifico para
este assunto, ficando a cargo dos educadores weeencontrar outras fontes para

trabalhar o mencionado contelido em sala de aula.
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Capitulo 3 — Para sair do papel: estratégias de agé intervencdo no ensino da

histéria pré-colonial municipal

3.1 Contextualizacédo da Historia Indigena na regiade Viamao

A historia do Rio Grande do Sul, quando vista eta sl aula, geralmente
costuma ser ensinada a partir da chegada dos zattomes europeus ao Estado, com o
estabelecimento das primeiras vilas sob comandoodaa portuguesa e as missoes
jesuiticas espanholas, por exemplo. Neste aspgease sempre € ignorado que o Rio
Grande do Sul possui um longo histérico de migrag@@ovoamento iniciados muito
antes da chegada dos europeus.

As pesquisas arqueologicas evidenciaram que pelal &stado passaram
diversos grupos indigenas com aspectos culturaigidis, em datacdes que alcancam
até 13.000 anos antes do presente, relacionadogpasgcacador-coletores tanto do
interior (pampas e encosta da serra gaucha), qoanpovos dos Sambaquis do litoral,
estes com uma ocupacao mais recente.

Também temos o registro de grupos cacadores-pessagaras as regioes
lacustres do sul do Estado, como Rio Grande e deérans adjacentes, cujos sitios
arqueoldgicos ficaram conhecidos como Cerritos,estes apresentarem uma forma de
monticulos artificiais cobertos por vegetacao resteropria daquela regiao.

No que concerne aos povos agricultores, foram puiddos, através de
escavacoes, a existéncia de dois grupos singuaggsipo ceramista Jé que povoava as
terras altas do Rio Grande do Sul, onde hoje sabemidas como Campos de Cima da
Serra, e 0s quais deixaram vestigios diversos, damso as estruturas de moradia
subterranea; e os Guarani, descendentes do gramge gupiguarani, o qual ocupou
diversas regibes do territério gaucho, como o sukstado, as areas de fronteira, o
litoral norte, a regido metropolitana de Porto edegntre outras.

Ao grupo Guarani, alids, sédo atribuidos diversgee®s culturais que foram
incorporados pelos colonizadores europeus, tai@apiantio de vegetais amplamente
consumidos em nossa culinaria e 0 manuseio daneat@- que acabou se tornando um
dos maiores habitos de consumo dos gauchos na@gépado chimarrao.

Assim como nas diversas regiées do Estado do Rind@ do Sul, no municipio
de Viaméao também foram encontrados vestigios indcaim histérico de passagens e

ocupacdes que remontam ao periodo pré-colonialodicdo geografica da regido
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caracteriza-se por ser um planicie localizada emtiforal do mar atlantico, tendo as
encostas do planalto meridional ao norte, a Lagma Ratos ao sul e a Depressao
Central a oeste.

De acordo com SouZaa regido de Viamao desde ha muito tempo servigmco
rota de passagem para as populacdes humanas qak fpansitavam em razao de seu
posicionamento, servindo como “corredor de circdapelos amerindios” (p. 42). As
rotas e trilhas de passagens abertas por esserpsrgeupos, teriam servido inclusive
para os exploradores europeus tempos mais tarde.

Conforme o autor, a ocupacao do territorio onde Boviamao poderia remeter
aos antigos grupos de cagadores e coletores, wegtigios foram estudados em sitios
situados na borda da Serra do Sudeste. No entprdee ndao ha registros dos mesmos
para 0 municipio, sendo esta uma lacuna a quakprecde maiores investigacoes.

Os estudos arqueolégicos para Viamao estariamridas no historico de
pesquisas para a regiao centro-leste do Rio Grdodul. No ensejo destas pesquisas,
foram levantadas evidéncias de ocupacéo indigdaeentes a diversos grupos, desde
cacadores coletores, até agricultores posterioen€d primeiros grupos mencionados
estariam relacionados aos cacadores-coletoresisiggpas abertas, cujos vestigios de
sua cultura material apresentaram semelhancascparas materiais encontrados em
outras regides como 0s pampas e até mesmo a rpgtagdnica, o que indicaria
possivel filiacdo com as populacdes indigenas sporedentes. Esses grupos também
sao indicados como possiveis ancestrais dos gragasminados no periodo colonial
como Charruas e Minuanos (p. 43).

Porém, segundo Cafle os vestigios encontrados na regido de Viamé&o
referentes a esses grupos sd0 muito poucos e @spad@ sendo suficiente para
caracterizar um sitio arqueologico. Trata-se defatds de pedras lascadas, além de
ossos fossilizados de animais que teriam servidmocalimentagdo, 0s quais
comprovariam sua passagem, no entanto ndo ha uaghdaefetiva para os vestigios
na regido. Conforme o autor, nas cercanias do Biani@hico Loma, antiga area
pertencente ao municipfo ha registros de passagem de cacadores-pescagiuness

que viviam da caca, pesca e coleta de moluscosdegiam ocupado a regido por

% SOUZA, José Otavio Catafesto de. As sociedadegénds na regido de Viam&o. IN: BARROSO,
Véra Lucia Maciel (ORG.)Raizes de Viaméa®orto Alegre: FAPA- EST, p. 41-60, 2008.

2" CARLE, Claudio Baptista. Uma visdo arqueoldgicaatitiga ocupacdo do oeste de Viamao. IN:
BARROSO, Véra Lucia Maciel (ORG Raizes de Viama®orto Alegre: FAPA- EST, p. 61-81, 2008.

% Atualmente a area do banhado pertence ao munigép®anto Anténio da Patrulha.
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centenas de anos. Porém, até o momento, 0 seuadssapento ndo foi explicado
(p.80).

A porcdo centro-leste também apresenta inUmerssgies de ocupagdo por
grupos associados a tradicdo Guarani, os quaisifevedenciados atraves dos registros
de diversos sitios na regido, especialmente junsor@cursos d’agua, como 0 entorno
do lago Guaiba, por exemplo. Pesquisas realizadaalguns desses sitios, levantaram
datacdes que alcancam até 600 anos antes do preggsar de ndo haverem
pesquisas efetivas em todos 0s municipios nos dfpiaisgistrada a existéncia desses
sitios, as informacOes levantadas até o momentmtalen se tratar de sitios
contemporaneos, o qual vem a indicar uma ocupagditnoa de grupos Guarani para
esta regid®. No municipio de Viamé&o especificamente, ha ostegide alguns sitios
relativos a este conjunto, cujas informacdes seordgram disponiveis no site do
IPHAN®*® e 0 qual disponho no final do trabalhoEste foi o panorama encontrado
pelos conquistadores europeus, quando de suassdesurexploratérias pelo atual
territorio do Rio Grande do Sul, nos séculos XVIIX¥IIl, notoriamente com o
estabelecimento das reducdes jesuiticas e, postente, com a incorporacdo do
territorio ao Império Portugués.

A partir da segunda década deste Ultimo séculapogr luso-brasileiros
penetraram a regido que ficou conhecida como “Cardpd/iamao”, em busca do gado
selvagem e objetivando estabelecer os primeirosnesaentos permanentes neste
espaco.

Em 1741, foi criada a capela de Nossa Senhora daei®do, nos Campos de
Viaméo e, entre 1746 e 1751, houve um rapido arestio populacional, motivado
pelo esvaziamento econémico de Laguna, pela funddgdpresidio e freguesia do Rio
Grande (1737) e pela propria dinamica econdmicaeggio, “(...) cada vez mais
integrada aos mercados consumidores de gado dstSumasileiro (Sdo Paulo e Minas
Gerais)” *2. O crescimento populacional conta, ainda, com moesdoriundos da
Colbnia do Sacramento nas migracdes durante osdosride ataque espanhol: 1735-
1737; 1762-1763. ApOs o Tratado de Madri, a chegdma acorianos gera grande

2 No anexo 1 encontra-se um mapa referente ao dorjlensitios mencionados para a regio.

% Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico Nangl. Disponivel em
http://portal.iphan.gov.br/portal/montaPaginaSGRA.d

3L A listagem dos sitios levantados no site do IPHsh disponivel no Apéndice C.

32 KUHN, Fabio. Uma fronteira do império: o sul da Aiiné portuguesa na primeira metade do século
XVIII, Anais de histéria de além-marol. VIII, p. 103-121, 2007.
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impacto demografico. Segundo Kuhn, a escravidd@mema representava apenas 3%
da populacad.

Apods a Guerra Guaranitica, um grande numero dgends Guarani tornou-se
sudito do Império Portugués, estabelecendo-se unal atunicipio de Gravatai, no
assentamento da Aldeia dos Anjos. Estes indigenatavam com a protecdo do
governador da capitania do Rio Grande de Séao Petre travaram diversos conflitos
com os fazendeiros da regido de Viamao, sendoiactdreclamacdo destes ultimos
diante das autoridades coloniais.

N&o existem estudos especificos sobre a incorporaedtes indigenas na
populacdo da freguesia de Viamao, no inicio doleéxlX, justamente o periodo em
gue a regido perdeu seu esplendor politico e ecdondoom a transferéncia da capital
para Porto Alegre, ainda no final do século anteritsta lacuna apresenta-se no
conhecimento histérico acerca do Rio Grande dal8w@éculo XIX como um todo e os
indigenas “ressurgem” no século XX, nas terragenks oficiais.

Atualmente, de acordo com o trabalho de S8lEm Viamao ha a presenca de
duas etnias indigenas vivendo em comunidades aguam areas especificas da cidade.
Os Mbya-Guarani constituem um grupo de trés aldaetyae estdo localizados no
Cantagalo, na Estiva (regido de Aguas Claras) dt@pud. J4 os Kaingang também
marcam sua presenga no municipio, cujo grupo viveima comunidade no Cantagalo.
Segundo o autor, estes grupos situaram-se nessdisidmes viamonenses em busca de
locais junto aos recursos naturais e obtencao tierim@rimas para a confeccéo de seus
artesanatos. No entanto, o futuro destas reseinda @a incerto, tendo em vista a luta
pelo processo de demarcacgfes de terras empreepeidasgrupos indigenas em busca

de garantir o seu direito a terra.

3.2 As ac0Oes de Educacéao Patrimonial e a Arqueolagi

Os sitios arqueologicos séo considerados bensraisltprotegidos pelo Estado

conforme estabelecido pela Constituicdo FederaBusil de 198% (artigos 215 e

% |dem.

3 SOUZA, José Otavio Catafesto de. As sociedaddgénds na regido de Viamao. IN: BARROSO,
Véra Lucia Maciel (ORG.)Raizes de Viaméa®orto Alegre: FAPA- EST, p. 41-60, 2008.

% BRASIL. Constituicdo (1988)Constituicdo da Republica Federativa do Brasilpromulgada em 5 de
outubro de 1988. Disponivel em:

http://www.senado.gov.br/legislacao/const/con198MA988 05.10.1988/CON1988.pdfcesso em
16/10/2011.
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216), mas estdo sob a protecdo da Unido desderailgacdo da Lei 3.93% em 1961,

a qual reiterava que 0s monumentos arqueoldgiossneateriais que nele se encontram

devem ficar sob a salvaguarda do poder publicasestes considerados como bens
culturais da Unido. A legislacdo ainda estabelex@rocedimentos relacionados aos

sitios, como descoberta de jazidas, permissdogzmaacoes e pesquisas, multa para
violagcBes indevidas e investigacbes sem préviaiaat@o, assim como também a pena
para a destruicdo dos mesmos.

Em 1986, a partir da Resolucdo CONARIANC. 001, referente ao impacto
ambiental causado por obras de engenharia, hawen@a maior preocupagcao no
acompanhamento dessas obras, pois além dos dab@ntais, o patriménio historico
também estaria ameacado com a destruicdo de aitjp®oldgicos atingidos pelas
construcdes. Em decorréncia disso, houve um granchento no nimero de trabalhos
em arqueologia preventiva — iniciados no Brasildeaada de 1970. A natureza desta
pesquisa consiste em quando as empresas de erigardmratam um arquedlogo e/ou
uma equipe de pesquisa, que fica responsavel pstegdo de jazidas na &rea de
alcance das obras e também pelo resgate dos westigieriais, quando encontrados no
local.

Posteriormente, em 2002, a Portaria N°%93art. 6°, estabelece que para a
obtencdo do licenciamento ambiental referentes @osjetos de pesquisas
arqueoldgicas, é exigida a realizacdo de progratedsducacdo Patrimonial, em todas
as fases do licenciamento. Esta disposicdo abreange as pesquisas vinculadas a
algum estabelecimento de ensino, quanto as ac@as|aeologia preventiva.

Conforme as premissas explicitadas acima, as ad®e=ducacdo patrimonial
viriam a se tornar uma atividade recorrente junto aividades de pesquisas
arqueoldgicas. Dentro dessa perspectiva, 0 arquedssume também o papel de
educador e divulgador de conhecimento, visando umtarmediacdo entre a
comunidade e os vestigios arqueoldgicos da loacidmde se realiza as pesquisas. O
arqueodlogo acaba por representar também um papél,saoo qual as acdes de

educacao patrimonial seria um meio de devolvercéedade o conhecimento obtido

% BRASIL, Lei N° 3.924, de 26 de julho de 1961. Disfvel em:
http://www010.dataprev.gov.br/sislex/paginas/42M/3624.htm Acesso em 16/10/2011.

3" BRASIL, Resolucdo CONAMA n° 001, de 23 de janeieol1986. Disponivel em:
http://www.mma.gov.br/port/conama/res/res86/resitdfl Acesso em 16/10/2011

% BRASIL, Portaria n® 230, de 17 de dezembro de 2D@&bonivel em:
http://www.prap.mpf.gov.br/recomendacao/pdf/mpfrapemendacao-2009-014.pdhcesso em:
16/10/2011.
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através das pesquisas. Desse modo, os resultadasstlmos arqueologicos devem ir
além das publicacbes e apresentacdo em congressmmmndo ao conhecimento da
comunidade.

Por outro lado, o trabalho com as sociedades pgogtads implica na utilizacdo
dos vestigios de sua cultura material, visto quesese constituem como documentos
por exceléncia destes grupos. Para ensinar histomartir destes vestigios, faz-se
necessario mostrar aos alunos como os arqueédlopatogiadores se aproximam do
conhecimento de tais sociedades. Diante disto, digdente a importancia de que o
professor discuta em sala de aula a relevancisodmtos da cultura material como
fonte para a construcdo do conhecimento histériéomo explicita Dutr¥, “a
possibilidade de contato com o ‘método do histaiiagermitiu o desenvolvimento de
uma nova postura frente ao proprio conhecimenttriie, o qual deixa de ser um
saber acabado e cristalizado, e passa a ser cardgleeomo fruto de uma construcéo
social’. Dessa forma, trabalhar com as sociedadéscqioniais e seus registros
arqueoldgicos pode propiciar uma aproximacao dinglastes com o fazer historico.

Nesse sentido, uma forma de se trabalhar os tergasadogia, pré-historia e
cultura material em sala de aula é através da mleigd da Educacdo Patrimonial,
partindo do pressuposto que o0s vestigios de cultoaterial oriundos de sitios
arqueoldgicos sdo considerados como patrimoniorigst

Conforme Hort®, a Educacdo Patrimonial é um instrumento para o
desenvolvimento do raciocinio, no qual leva asn¢gaa a compreensédo dos fendmenos
culturais, como explicita: "a metodologia da Ed@ma@atrimonial nos leva a formular
hipoteses sobre os objetos e fenbmenos observhdssando descobrir sua funcéo
original e sua importancia no modo de vida dasgassgjue o0s criaram". Uma das
maneiras de se abordar a arqueologia se da atdavésalizacdo de oficinas, cujas
atividades praticas abrem a possibilidade de utesaigdo entre os alunos e os objetos,
nos quais visam leva-los a compreenséo e refleaédmmdatica abordada, propiciando

assim a construcao do conhecimento por parte doalu

* DUTRA, Soraia Freitas. Objetos da cultura matedamo mediadores no desenvolvimento do
raciocinio histérico em criancas. Disponivel enp iwww.ichs.ufop.br/perspectivas/anais/GT0602.htm
“C HORTA, Maria de Lourdes Parreiras. 20@lucacéo Patrimonial:PMG2 — o objeto cultural — uma
descoberta apud TUMELERO,Lires Irene.A inser¢cdo dos conteldos de Educacdo Patrimonial e
arqueologia no ensino fundamental no municipio dar& Santa Catarinaln: KLAMT, Sérgio Célio;
SOARES, André Luis Ramos (org€ducacao Patrimonial: teoria e pratic&anta Maria: Ed. UFSM, p
81, 2008.
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De acordo com Tumeleth a abordagem de temas referentes a esses grupos
humanos do passado, assim como a amostragem dengdsnae sua cultura material,
traz ainda a insercdo de uma visdo antropolégicensoo de histéria, a qual faz com
qgue os alunos passem a compreender que existeoapaterentes, grupos diferentes,
modos de ver a vida diferenciados do seu propridan€onforme a autora, "essa
perspectiva antropoldégica no ensino de historiairdldmental para que o educando
perceba o outro como alguém diferente de si med$wem superior, nem inferior,
apenas diferente. E aprenda a respeita-lo e valtwina sua diferenca” (p. 86).

A partir da bibliografia consultada sobre esta taapode-se perceber que ha
dois tipos especificos de trabalhos de Educacaonaial envolvendo o universo
escolar: as agdes pontuais que visam instruirurealdas escolas contempladas em tais
trabalhos e as oficinas que objetivam oferecer ididss para professores do ensino
basico trabalhar o tema posteriormente com osaaunss.

No primeiro caso, 0s arqueologos ou estudantegaealatividades em um dia
especifico na escola, quando levam materiais atiiz em pesquisas arqueoldgicas
para fazerem demonstracdes para os alunos, reventd@les a histéria do passado de
sua regido. No entanto, no segundo caso, o alvagies educativas sao os professores.
Do ponto de vista desta proposta, o ensino dartigbdé-colonial do passado dirigido
aos professores os tornard futuramente aptos ppassar esse conhecimento aos seus
alunos.

Neste sentido, destaco o artigo de Herberts“at sdbre as aces educativas
realizadas junto ao projeto de salvamento arquemlOgos municipios situados no
entorno da construgdo da Usina Hidrelétrica Barran@e, nas cidades do planalto
gaucho e catarinense. Neste trabalho, a autoraseee os resultados das acdes
educativas desenvolvidas nas cidades do planalfichgae catarinense, as quais
visavam esclarecer e sensibilizar as comunidadesislosobre a importancia da
preservacgao dos bens culturais de sua regido.iMdaates do programa contemplaram
a realizacdo de oficinas de educacao patrimonidgidias aos professores da rede

publica de ensino municipal e estadual das cidablascadas pelo empreendimento. O

“I TUMELERQO, Lires Irene. A insercéo dos contetidogdacacéo Patrimonial e arqueologia no ensino
fundamental no municipio de Seara, Santa Catam&LAMT, Sérgio Célio; SOARES, André Luis
Ramos (orgs.)Educacéo Patrimonial: teoria e pratic®&anta Maria: Ed. UFSM, p. 79-115, 2008.
“HERBERTS, Ana Lucia; TEDESCO, Marcos Anderson; ARNO Elaine. A valorizacdo do
patriménio cultural. IN Oficinas de Educacao Patrimonial na Usina Hidteilga Barra Grande Ana
Lucia Herberts (Org.). Florian6polis. 120 p., 2008.

45



projeto tinha como finalidade a conscientizacaoptofessores com relacédo ao valor do
legado cultural existente na regido, evidenciadgmriir das escavacdes, a0 mesmo
tempo em que os tornavam também agentes na proneogidesa do patrimonio

arqueoldgico, ficando estes com o encargo de lsvardema para a sala de aula e

divulgar os resultados das pesquisas realizadas\nogipios.

3.3 Educacédo Patrimonial: uma proposta para o ensoda historia pré-colonial

regional

No ensejo das leituras realizadas sobre este tama perceber um fato
relevante: a historia dos grupos indigenas préntai® quando vista de forma mais
aprofundada em sala de aula, especialmente no dms@rupos de alguma regiédo
especifica, acontece geralmente por intermédioagédes de Educacdo Patrimonial.
Quem faz a ponte para a constru¢cdo do conhecint®#sas sociedades ndo sao o0s
professores do ensino basico, mas sim pesquisadurasés dessas atividades
especiais. Concomitantemente, o relato dos prafessouvidos em minha pesquisa
acaba corroborando com as afirmagfes acima, vistexm@osicdo do grau de
desconhecimento e dificuldades apresentados popnelabordagem deste assunto com
os alunos.

Diante disto, considero ser importante tecer adiras que possibilitem pensar
em acdes para minimizar essa lacuna que acabénedleno ensino basico. Assim
como os trabalhos expostos no texto acima, pensaigua maneira de tentar reverter
este quadro também seja por intermédio da Edudaidiononial. Como no exemplo do
trabalho de Herbeff¥e colaboradores, este esforco deveria ser focadmpacitacao
dos professores em primeiro lugar, dotando-os 8eidios necessarios para trabalhar
esta tematica em suas aulas.

Em relacdo a essa lacuna no ensino basico, umatesntgs ouvido na minha
pesquisa, a professora Marisa, foi enfatica enmafirque deveria haver uma maior
proximidade entre as universidades e as escolas, sggundo ela, uma grande
porcentagem do conhecimento produzido pela acadacaiaa ficando circunscrito ao
seu proprio meio. Isso fica mais bem explicitadoseia afirmacao:

3 1dem.

46



“Teve alguns projetos, dai varios estudantes passpor aqui e foi
maravilhoso. Isso porque eu sempre falava para €jes enquanto a
universidade ndo sair pra rua... para mim isso eMste. Porque passar
guatros anos dentro de uma sala de aula, pensdaddaessa visao critica...
mas tu ndo indo ao lugar nao adianta. A universidesta ali, € s atravessar
a ponte, a escola publica é aqui, a vila misétia agui e sdo essas criancas
que a gente quer que atravessem o portilhdo pavakicomo é que vai, se a
universidade néo faz esse transito, dai fica difitem que mudar a tatica da
academia”.

Nesse sentido, poderia ser empreendida entdo, umcgativa entre as
universidades e as instituicbes de ensino basicomaacipio de Viaméao, visando o
desenvolvimento de projetos de formacdo para o®ndes, nos quais 0S grupos
indigenas do Rio Grande do Sul fossem abordad@smasomo os vestigios de
ocupacao no municipio. Desse modo, poderiam sEsfeimulacdes de escavacoes,
confeccdo de réplicas, amostragem de imagens méfgraos grupos mencionados entre
outras acoes. A falta de um material didatico efipecsobre a regido de Viamao foi
apontada de forma unanime entre os professores awotigo para o siléncio diante
desta tematica. Assim, também poderia ser feitomanual didatico dirigido para os
alunos, com ilustracdes e textos explicativos aeeisspara serem usados nas aulas.

Poderiam ser estabelecidas parcerias entre musaes\ws e a SME, nos quais
possibilitassem a realizacdo de visitas e até mesfictnas nestas instituicdes, a
exemplo do que ocorre no Arquivo Publico de Poregre.

Outra possibilidade estaria também em uma pareeti®@ o IPHAN e a SME,
no sentido de desenvolver atividades educativas mspecificas junto as obras de
construcdo civil, visto a legislagdo concernentelas de impacto ambiental e
salvamento de patriménio.

A maioria dos professores demonstrou o interesseabordar a Historia
Indigena em suas aulas, no entanto os problemagueais que permeiam 0 universo
das escolas publicas explicitados no segundo d¢apdéaste trabalho acabam se
tornando grandes empecilhos no ensino de qualgairian

A lei 11.645/08 apesar de ainda recente, requeptac@es nos curriculos
escolares para que suas premissas sejam cummidase disso, considero esta uma
Otima oportunidade para a insercdo da historiagemi dos grupos pré-coloniais em
sala de aula. Tanto o texto da LDB, quanto os Patréas Curriculares Nacionais
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deixam espaco para a contemplacédo destes conteaalosgcomendarem a abordagem
de assuntos concernentes a regido onde se sisgala.e
Penso que trabalhar questdes locais no ensinoobdsicle vir a contribuir

também para o desenvolvimento de uma melhor atitnasdos alunos com relacdo ao
seu proprio municipio e suas origens. Especialmentese tratando do municipio
referido neste trabalho, pois Viam&o por muito tengarrega o status de cidade
dormitério, servindo apenas como moradia para asgas que realizam todas as suas
atividades na cidade vizinha, a capital Porto Adedrabalhar a historia da cidade em
sala de aula é uma oportunidade de valorizar oonpsssado, do qual os povos

indigenas tiveram um papel importante, porém igihmra
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Consideracoes Finais

O ensino de historia pré-colonial, no ambito daoksdasica, ainda hoje é
realizado de modo problematico no que concerneaaaglicacdo em sala de aula.
Geralmente € comum o tema ser abordado de formdar&psumaria, quando sao
apresentados 0s aspectos basicos sobre os pringipgios pré-histéricos registrados
no pais, baseados em informacdes muitas vezes \eage® atualizadas sobre o
conteudo. Isso se mostra de modo mais incipiengiaajuando se trata da pré-histéria
de algum Estado ou regido, no qual praticamentesand nem sequer chega a ser
abordado. Neste sentido, a visdo de um passadoofdal pode ser apreendida de
uma maneira generalizada, onde fica a impressaqudes antigos grupos indigenas
que habitavam o atual territorio brasileiro aprésesm caracteristicas similares em
todas as regides, ou que até mesmo se tratava deandge grupo comum, muitas vezes
sendo associado aos Tupiguarani.

Estas impressdes foram levantadas ao longo desgaipa, em um momento no
qual tive a oportunidade de conhecer um pouco s@hbse 0s problemas enfrentados
por professores no exercicio da docéncia, espesiénem se tratando de assuntos tdo
especificos como € o caso das sociedades indigenas.

Este trabalho representou um esforco no sentideedécar como a tematica
esta sendo abordada no ensino basico, o qual acaelando que por conta de
diferentes fatores muitas vezes isso acaba naeeocar. Tenho consciéncia que para
uma maior avaliagdo do que ocorre no ambito eségbaeciso expandir a pesquisa para
as demais escolas da rede municipal, assim conwbassestaduais e particulares da
cidade de Viaméo. Porém considero que o conjuntinfdemacdes levantadas seja
suficiente para estabelecer um breve diagnésticaitl@cdo encontrada no ensino
municipal.

Pensando sobre estas questfes, procurei levamjast8es que futuramente
possam melhorar essa pratica de ensino, as queisanao contar com um esforgo
conjunto das diversas instancias educacionais. eDessdo, quem sabe o0s alunos

viamonenses poderéo responder que sim, os Gua@maios!
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APENDICE A - Questionario aplicado aos professores

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7

Em suas aulas de Histoéria, vocé costuma abordamte@do referente a Pré-
Historia do Brasil? Em que momento?

Nessas aulas, vocé leva para os seus alunos ocooen& produzido pelas
pesquisas em Arqueologia? De que maneira vocé alaeima? Quais as fontes
gque vocé usa?

Vocé também aborda os topicos relacionados a Rutéiidi Geral ( ou no
mundo) e Pré-Histdria da América ou Histéria Prée@diana?

Neste contexto, vocé ja pensou em trabalhar coseas alunos a Pré-Histéria
do estado do Rio Grande do Sul ou até mesmo ddecitkaViamao?

Quais sdo as dificuldades que vocé identifica paf@alhar esses conteddos em
sala de aula?

Em 2008, foi sancionada a Lei Ordinaria 11.645,usdg a qual fica

estabelecida a obrigatoriedade da inclusdo do @ndm Histéria e cultura
indigenas nos curriculos escolares do ensino basipartir do estabelecimento
dessa lei, como vocé pensa em trabalhar o conggittistoria indigena com os
seus alunos? Se a resposta for sim, de que forro@ petende abordar a
tematica?

Vocé tem conhecimento do plano de ensino de Histimserido no plano
politico-pedagdgico da escola? Vocé participouldacgacao deste plano?



APENDICE B — Tabela com as respostas obtidas juni@os professores (versdo resumida)

A 7) Vocé
1a) Em qual 2) Leva aos 3) Aborda . — 6) Vocé pensa
D Abqrda momento da alunos o 2b) Quais Pré-Historia 4) Ja pensou e . .5) Quais s3o as | em trabalhar 6a) Como vocé conhece o 7a) Vocé
contetdos - 2a) De que trabalhar com | dificuldades que vocé L plano de e
referentes a aula,ou do conhecmento maneira aborda fontes e Ger'a_l , da Pré-Historia do identifica em com tematlgas pensa em ensino de part|C|p0u~d a
A curriculo produzido recursos América e voltadas a trabalhar essas s elaboragéo
Pré- Historia : este tema? - s A RS ou mesmo trabalhar esses o ~ Historia do
- aborda tais pela utiliza? Historia Pré- - p Historia questdes? desse plano?
do Brasil? . ) de Viamao? conteddos? P PPP da
temas? Arqueologia? colombiana? Indigena?
escola?
P1 Aulas ler(_);,nraei\élstas Material didatico, falta Fontes de jornais
sim 6° sim expositivas; iJnternet,' Sim Sim, procura | de estrutura na escoln, Sim (ja trabalha revistas ir1Jternet" sim Resposta
. positivas, P ’ trabalhar falta de apoio das com o tema) N ! imprecisa
Marisa aulas préaticas réplicas de ; . visitas as aldeias
) universidades
objetos
P2 Aulas Falta de material | N&o (ha falta de
sim 6° nédo " Livro didatico sim nao didatico, falta de material Né&o respondeu sim nédo
. expositivas . e
Maria interesse dos alunog didatico)
P3 Aulas Falta de material
néao - néao " Livro didatico sim sim didatico, visitas a sim Visitas as aldeiag néao néao
. expositivas
Joaquim museus
P4 Falta de material . .
. o x Aulas . g . . e . Fontes de jornais, . ~
sim 6 nédo expositivas Livro didatico sim sim didatico, falta de umg sim revistas e televisa sim néo
lara P estrutura escolar
Livro didético,
Aulas . . - .
P5 R jornais, Falta de material Sim (procura
. o x expositivas; as . . . . e ) ; . . .
sim 6 nao vezes aulas revistas; sim sim didatico; incluir na Nao respondeu sim sim
Joéo o réplicas de complexidade do temp matéria vista)
préaticas )
objetos
Livro didético, i
P6 Aulas revistas, Mdaeteegls?:&ﬁglggégﬂf Sim (ja trabalha| ~ONtes de jornais,
Aparecida sim 6°e 8° sim expositivas; internet; sim sim oUCAS DES uisas’ com o tema) revistas, televisdo g sim sim
P aulas préaticas réplicas de P pesq livros

objetos

sobre o tema




APENDICE C — SITIOS ARQUEOLOGICOS COM CADASTRO NO | PHAN
REGISTRADOS EM VIAMAO

FILIACAO
CNSA NOME CATEGORIA MATERIAL CULTURAL
RS-LC-74: Praia| Pré-colonial Ceramico Tupi-guarani
RS01313 da Pedreira
RS01402 RS-LC-75:18g0a  p¢ coionial Ceramico Tupi-guarani
Negra | Litico
RS01777 RS-88 Pré-colonial Ceramico Tupi-Guarani
Contato
RS00522 RS-LC-47: Nao informado Nao informado N&o informad
Lombas 1
RS00523 RS-LC-48: N&o informado N&o informado N&o informad
Lombas 2
RS00524 RS-LC-49: N&o informado N&o informado N&o informad
Lombas 3
RS01821 RS'.l?’,Z.: Pré-colonial N&o informado N&o informad
Seminario
RS-181: Chacara
RS01866 Nossa Senhora Pré-colonial N&o informado N&o informad
das Gracas
RS-182: Chacara
RS01867 Nossa Senhora Pré-colonial Nao informado N&o informad
das Gracgas
RS01940 RS-272: Nei Pré-colonial Nao informado Nao informad
Bueno
RS02285 RS-JA-12 Histérico Nao informadp Nao infadm
RS02286 Sitio da VAP N&o informado Nao informado o MNdormado

CNSA: Cadastro Nacional de Sitios Arqueoldgicos PHAN




ANEXO | — Mapa dos sitios arqueoldgicos levantadgsara o Estuério do Lago
Guaiba
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D
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Q.

M Area das instalagdes Wall Mart ® RS-JA-16: Ponta do Arado + RS-LC-21: Tekoa Marey - Delta do Jacui
A Aroinho | P RS-LC-01: Aldeia do Cantagalo @ RS-LC-22: Tekoa Pora || Laguna dos Patos e Estuario do Guaiba
A Arroio do Conde X RS-LC-07: Praia do Araga <« RS-LC-39: Morro da Fortaleza \:| Outros
@ CASAGOMES JARDIM @ RS-LC-08 Praiadas Pombas @ RS-LC-70:llhadoJunco [ Barra do Ribeiro
[X]  PA300: Rogeério Christo K RS-LC-11: Praia da Onga L RS-LC-71: Ilha Chico Manuel [ ] Guaiba
¢ RS-323: llha das Pombas (© RS-LC-15: Praia do Sitio ® RS-LC-74: Praiada Pedreira | | Viaméo
¥ Rs-324: Taruma @) RS-LC-16: Prainha @ RS-LC75: Lagoa Negra || Erdorado do Sul
@ RS-JA-01: Reserva Biologica do Lami @) RS-LC-17: Morro do Farol % RS-SR-342: Santa Rita [ Porto Alegre
. RS-JA-02: Lami Bernardes -’» RS-LC-18: Morro do Coco . Sitio Arroio do Ribeiro
@ RS-JAOT: Lajeado @ RS-LC-20: Tekoa Yma Recursos Hidricos
0 4 8 16K-. .

Mapa gentilmente cedido por Marcelo Sdmdo



