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Resumo

O estudo apresentado discute o porqué da presenca da disciplina de
Matematica nas instituicbes escolares. Para este trabalho foram estudados os
tedricos Julia Varela e Fernando Alvarez-Uria, que realizam uma reflexdo sobre as
instituicbes escolares, a sua utilidade e funcdo ao longo dos anos. Estudou-se,
centralmente, a produgdo do Professor Ubiratan D’Ambrosio, que analisa as
justificativas para a presenca da matematica nas escolas, de forma tdo universal e
intensa. Sobre o foco deste estudo, foram organizadas duas atividades pedagdgicas
para produzir os materiais empiricos. Estas atividades foram organizadas de modo
que os alunos pensassem do porqué estudar matemética nas escolas, pois foi pelas
suas duvidas que iniciou-se este estudo. Primeiramente realizou-se uma atividade
para conhecer as particularidades dos meus alunos, pois assim poderia adequar
melhor o ensino da matematica para esses jovens especificamente, entendendo que
0 porqué de se ensinar matematica tem relagdo com o para quem ensina-la. A
segunda atividade esteve diretamente relacionada com a questdo que move este
estudo. Solicitou-se aos alunos que respondessem duas questdes: 1) Por que se
precisa estudar tanto matematica na escola? 2) Por que consideram que h& provas
de matematica na maioria dos concursos? Foi pedido que debatessem em grupo as
justificativas apresentadas por D’Ambrosio em relacdo a primeira questdo. Na
conclusdo deste estudo, apresenta-se e analisa-se as justificativas para se estudar
matematica nas escolas citadas pelos alunos: fazer contas relacionadas com
dinheiro, fornecer instrumentos tedricos para uma profissdo e garantir um futuro de
sucesso, auxiliando nas aprovagdes de concursos publicos. Os estudantes também
aprenderam com este trabalho e, certamente, possuem uma visdo mais ampla do

porqué estar na escola, estudando matematica e outras disciplinas.

Palavras-chave: Matematica Escolar. D’ Ambrdésio, Ubiratan. Ensino

Fundamental.
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1 INTRODUCAO

A temética da minha pesquisa apareceu em trés momentos distintos, os quais

estédo diretamente ligados com fatos ocorridos em sala de aula.

1.1 DISCIPLINA DE ESTAGIO EM EDUCACAO MATEMATICA

A primeira vez que esse assunto me chamou a atencéo foi em minha pratica
pedagogica em uma escola estadual. Durante as aulas para o Ensino Médio, um dos
alunos me perguntou para que estavamos estudando Fung¢Bes Trigonométricas.
Para a minha surpresa eu ndo soube responder ao aluno! Fiquei sem reagéo e fui

obrigada a dar uma resposta que eu néo acreditava estar completamente correta.

Essa pergunta fez-me pensar nos diferentes modos de uso dessas func¢des
nas areas de Engenharia e na pesquisa em Matemética Pura e Aplicada. Conversei
entdo, com um engenheiro eletronico e com um professor — pesquisador do Instituto
de Mateméatica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. O resultado dessas
conversas tornou-se um artigo entregue como trabalho final para a disciplina de
Estagio em Educagdo Matemética Ill. Nesse trabalho, analisei as diferentes formas
de uso das fung8es trigpnométricas, pois era esse 0 objetivo mais especifico. Meu
objetivo primeiro era sanar a duavida dos alunos: Por que estudar Funcdes
Trigonométricas? Todavia creio que a maior preocupagdo era ter clareza e

convencer-me dessa resposta.

Esse trabalho fez-me compreender que o conteldo escolar referente a
Trigonometria a ser ensinado e a forma como eu o estava fazendo ndo se mostrava
atil para os profissionais que conversei. A forma como trabalhei o conteddo em sala
de aula foi de uma maneira extremamente algébrica. Tenho a convic¢do de que tais
exercicios serviram mais como uma revisdo de conteludos trabalhados

anteriormente, contetdos que os alunos possuem extrema falta de compreenséo.



Para ficar mais claro quais os tipos de exercicios que me refiro, seqguem dois

exemplos:

cossec x +secx

1
1- Sabendo-se que cos x = ;€ O<x< % calcule o valor de y =

sen x +tgx
4
2- Conhecendo-se sena = E’O <a< % calcule sen 2a.

Em ambos os exercicios, para soluciond-los os alunos devem fazer
substituicdes, operar com fragbes, numeros inteiros, radicais e poténcias. Tais
calculos geram muita confusdo, o que mostra as incompreensfes em relagdo a

Matematica no Ensino Fundamental.

Eu poderia ter trabalhado com assuntos mais interessantes, por exemplo,
fazendo uso de computadores, calculadoras, medigbes de alturas e distancias e
mesmo assim ndo deixar de ensinar-lhes as Fung¢des Trigonométricas, que era o
conhecimento a ser visto naquele momento, pois era necessario cumprir com todos

0s conteudos do curriculo escolar relativo aquela série.

1.2 OS “MEUS” ALUNOS TAMBEM QUESTIONAM

Estou lecionando como professora contratada na mesma Escola Estadual, na
qual realizei as praticas pedagogicas da disciplina de Estdgio em Educacéo
Matematica Ill. Estou trabalhando desde outubro de 2010. Neste ano letivo leciono
Matematica para uma turma da 72 série e uma da 82 série do Ensino Fundamental.
As turmas possuem em média 25 alunos entre 13 e 17 anos de idade, na maioria
sdo moradores do bairro onde esté localizada a escola, ou seja, na periferia de Porto

Alegre.

Esses alunos fazem-me frequentemente a mesma pergunta que os alunos do
Ensino Médio me faziam: para que estudar matematica? Agora Sao outros
contetidos, como por exemplo, Polindmios, Equac&o do 2° grau, Angulos, Teorema
de Pitdgoras, Teorema de Tales. Em tese, esses contetdos tém mais aplicabilidade,

mas os alunos querem saber mais especificamente: “como eles irdo utilizar esses
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conteudos no cotidiano?”. Essa foi a segunda vez que o tema relacionado a este
estudo apareceu, e foi nesse momento que decidi que essa seria a temética central

do meu estudo.

1.3 DISCIPLINA DIFERENTE E A MESMA QUESTAO!

Nessa escola também leciono Ciéncias Naturais para duas turmas do 52ano
do Ensino Fundamental. Essas turmas tém em torno de 28 alunos, na faixa etaria de
11 a 15 anos de idade. Os conteudos que estou trabalhando este ano letivo s&o os
seguintes: Placas Tectonicas, Solo, Agua e Sistema Solar. Esta sendo um desafio
lecionar Ciéncias, mas iSso me trouxe uma nova questéo: os alunos nao questionam
sO a utilidade de estudar Matemética na escola, eles pensam isso em relagdo as
outras disciplinas também! Portanto, qual serd o problema, ou melhor, ser4 que
existe um problema a ser resolvido? Por que os alunos necessitam dessas

respostas?



2 O PAPEL DAS ESCOLAS

Meu questionamento é que diante dessas perguntas, para a maioria das
vezes ndo tenho respostas! Acredito que o meu prazer e a minha satisfagdo em
estudar a matematica impede-me de pensar nessa questdo com mais profundidade,
pois ndo vejo a necessidade de respondé-la a todo o instante. Talvez a maioria dos
alunos néo sinta prazer em solucionar um problema, acham penoso fazer calculos e
aplicar férmulas. Talvez para esses alunos a resposta a essa questdo é

estimuladora.

Na verdade, hd uma questdo mais ampla a ser pensada: Por que se deve
estudar matematica e outras disciplinas nas escolas? Por que os alunos devem, por
exemplo, saber calcular uma Matriz Transposta, saber resolver uma Equagéo Literal,

e tantos outros conteldos?

Visto todos esses questionamentos e duvidas, neste trabalho tenho a
intencdo de buscar indicativos de respostas para a seguinte questdo: “Por que
ensinar certos conteldos matematicos na escola?” Farei isso me apoiando em
alguns tedricos, mais especificamente, o professor e pesquisador Ubiratan D’
Ambrdsio e também conversando com os alunos sobre esse tema, que gera tantos

questionamentos nos alunos e duvidas nos professores.

Porém, existem questdes maiores a serem pensadas antes de tentar
esclarecer a citada anteriormente, pois a Matemética esta presente em praticamente
todos os curriculos escolares por certos motivos, isso é um fato! Mas e por que a
Matematica € ensinada nessa instituicio que chamamos de Escola? Por que existe
a Escola? Por que ela é organizada dessa maneira, ou seja, 0s conhecimentos

separados em disciplinas, Matematica, Geografia, Histéria, etc.?

A Escola esta presente no nosso dia a dia de uma forma muito natural, como
se ela sempre estivesse ali, da mesma maneira, com 0s mesmos objetivos. Porém,
ndo € bem assim, a Escola passou por diversas modificages! As escolas publicas

foram criadas inicialmente, conforme Julia Varela e Fernando Alvarez-Uria, como
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meio de contengdo dos movimentos sociais das classes trabalhadoras e para que
houvesse a expanséo das classes dominantes. Os autores afirmam que a escola
[...] € uma auténtica invencao da burguesia para “civilizar” os
filhos dos trabalhadores. Tal Vvioléncia, que ndo ¢é
exclusivamente simbdlica, assenta-se num pretendido direito: o

direito de todos a educacao. (VARELA e ALVAREZ, 1992, p.
92).

O motivo citado acima para a criagao das instituicdes de ensino para criangas
e adolescentes pertencentes a classe trabalhadora, vai totalmente de encontro ao
que penso sobre o papel atual da Escola na sociedade. Creio que o papel atual das
escolas publicas é formar cidaddos que tenham oportunidades para continuarem 0s
estudos, de conseguir um bom emprego, de serem participativos na sociedade,
enfim, que sejam pessoas atuantes e ndo somente “massa de manobra”. Isso é o

gue penso, 0 que acredito!

Mas sei que néo foi por esse motivo que a escola foi criada. Segundo Varela;
Alvarez (1992) ela foi criada para que os estudantes pertencentes a classes
trabalhadoras, somente aprendessem a obedecer e ndo questionar

A educacéo do menino trabalhador ndo tem pois como objetivo
principal ensina-lo a mandar, sendo a obedecer, ndo pretende
fazer dele um homem instruido e culto, sendo inculcar-lhe a

virtude de obediéncia e a submissdo a autoridade e a cultura
legitima. (VARELA e ALVAREZ, 1992, p. 90).

Minha primeira compreenséo foi pensar: Se esse é o papel da escola, o que
estou fazendo? Seré que estou ajudando nessa formacgéo de cidaddos obedientes e
ndo na formagédo de pessoas pensantes e questionadoras? Mas logo compreendi
com mais profundidade o argumento dos autores. Trata-se de uma perspectiva
histérica da instituicdo escola. A obediéncia era um objeto de seus primérdios, ou
seja, o da sua criagdo. Contemporaneamente, como afirma Alvarez “uma das
funcdes explicitas das instituicbes escolares é a de transmitir saberes as novas
geracgdes.” (ALVAREZ, 1996, p. 33). O proprio autor questiona-se: Que saberes sdo

esses? Quem decide quais saberes os professores devem ensinar?

Essa pergunta poderia ser respondida assim: sdo saberes descobertos e nao

transmitidos por alguém. Alvarez pensa que
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Esses saberes que nds professores nos dedicamos a transmitir
e gue os alunos devem incorporar como se se tratasse de uma
Unica verdade, gozam ainda nas instituicdes escolares de um
estatuto mais proximo da divinizagdo da natureza do que do
conhecimento entendido como processo. E ndo obstante o
conhecimento ndo se compfe de verdades, mas sim de
indagacBes que se sustentam numa longa histéria de erros. O
grande desafio do conhecimento ndo consiste tanto em repetir
0 ja sabido, em memorizar o dito, em incorporar os saberes por
vias sem nome com o0 risco de se perder em territdrios
desconhecidos. Por que entdo as instituicbes de ensino
transmitem conhecimentos cientificos reificados e se mostram
téo alérgicas a dar conta dos processos de descobrimento e a
criar entre estudantes e professores habitos de experimentagéo
em analogia com o0s proprios processos de investigacdo
cientifica? (ALVAREZ, 1996, p. 34).

O autor faz uma critica justa a0 modo como muito de nos professores
ensinamos 0s conhecimentos aos estudantes. Talvez ensinando aos alunos os
“processos de descobrimento” e “habitos de experimentagdo” estariamos
materializando uma educagdo para formar cidaddos mais participativos na

sociedade.

O autor continua escrevendo que

Na atualidade, os tempos da pedagogia ascética parecem ter
sido felizmente superados. Os movimentos de renovagéo
pedagodgica e a luta pela democratizacéo politica e institucional
obrigaram a introduzir mudangas qualitativas nas escolas.
(ALVAREZ, 1996, p. 37).

Porém essas mudancas ainda n&o atingiram plena harmonia entre o0s
objetivos da existéncia das escolas na atualidade e os resultados obtidos em relagéo
a formacdo dos alunos. Alvarez (1996) acredita que as instituicbes escolares n&o
podem continuar ancoradas em métodos educacionais que funcionavam no passado
para resolver os problemas do presente. Segundo o autor

A reorganizacdo do ensino passa portanto por um novo
estatuto do saber que converta a teoria numa atividade de
diagnéstico do presente; passa também por uma reorganizacdo
profunda que rompa o sistema de isolamento e permita

desenvolver entre estudantes e professores a paixdo pelo
conhecimento. (ALVAREZ, 1996, p.40).

Porém, ao invés de as escolas exercerem o seu papel, que segundo Baraldi é
de formar cidadaos criativos e autbnomos, a maioria das escolas e seus métodos de
aprendizagem estéo causando a evasao escolar, a reprovacao e uma aprendizagem

que nao proporciona nenhuma evolugéo cultural aos estudantes (BARALDI, 1999).
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Esses problemas educacionais sdo fortemente discutidos pelos estudiosos da area

de educacéo, no entanto os problemas permanecem, e cada vez mais visiveis.

O papel das escolas na sociedade deveria ser mais debatido e pesquisado,
pois acredito que entendendo melhor qual é a fung&o da escola ficar4 mais facil usa-
la a favor da educacao. No entanto esse papel da escola na sociedade ndo € um
tema tdo pesquisado quanto as possibilidades de mudancas pedagdgicas que
possam melhorar o seu funcionamento ou o seu rendimento. Varela e Alvarez

acreditam que

[...] a Escola existiu sempre e por toda a parte, ndo s6 esta
justificado que continue existindo, mas também que a sua
universalidade e eternidade a fazem tdo natural como a vida
mesma, convertendo, de rebote, seu questionamento em algo
impensavel ou antinatural. [..] Os escassos estudos que
procuram analisar quais sdo as funcdes sociais cumpridas
pelas instituicdes escolares sdo ainda praticamente irrelevantes
frente a histérias da educacéo e a todo um enxame de tratados
pedagdgicos que contribuem para alimentar a rentavel ficgédo
da condicdo natural da escola. (VARELA e ALVAREZ, 1992, p.
68)
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3 MATEMATICA E MATEMATICA ESCOLAR

Neste capitulo, tendo j& analisado os argumentos de autores sobre a
constituicdo da escola, passo a refletir ou buscar indicativos de respostas a questao
tdo perguntada pelos meus alunos. D’Ambrosio (1993) escreve sobre uma pergunta
semelhante a que meus alunos fazem durante as minhas aulas de matemética na
escola, “Por que se ensina matematica nas escolas com tal universalidade e

intensidade?”

D’ Ambrosio explica essa universalidade e essa intensidade da seguinte
maneira

Por universalidade queremos dizer em todos os paises do

mundo é praticamente a mesma matematica. Por intensidade

gueremos dizer em quase todos os anos de escolaridade para

todos, com um peso muito alto na distribuicdo de cursos das
escolas. (D’ AMBROSIO, 1993, p. 13).

Ivete Maria Baraldi (1999) pesquisou, em vez do por que estudar Matematica,
0 como se estuda e se aprende Matemética. A autora chega a uma conclusdo
alarmante em seu trabalho, ao responder a seguinte questdo: “Que matematica é
esta, que se apresenta como aprendida na escola, por jovens de 18 a 22 anos, com
0 ensino médio completo, que tiveram, em média, 12 anos de escolaridade e,
consequentemente indmeras aulas de Matemética?”. Ao final da sua pesquisa
conclui que os conceitos matematicos ndo foram aprendidos significativamente, os
alunos ndo sabem quase nada e tampouco para que sabem e ainda detestam a

disciplina de mateméatica

A autora utiliza a teoria de David Ausubel para esclarecer o conceito de

aprendizagem significativa. Segundo a autora

[...] a aprendizagem significativa ocorre quando o individuo
estabelece significados entre as novas ideias e as suas ja
existentes. [...] Para que ocorra a aprendizagem significativa é
necessario que o individuo “traduza” — de um nivel de
abstracdo a outro, de uma forma simbdlica a outra, de uma
forma verbal a outra... — 0 novo material de modo adequado a
sua estrutura cognitiva. (BARALDI, p. 38-39, 1999).

14



Assim, a autora justifica que os alunos que participaram de sua pesquisa
tiveram um aprendizado mecanizado, ou seja, “[...] quando é apresentado algum
conjunto de ideias que ndo possua qualquer referencial na estrutura que possa
servir de ancoragem, para que ocorra a retencédo de modo significativo.” (BARALDI,
p. 39, 1999). Essa constatagéo feita por Baraldi também é feita por Alvarez, citado
anteriormente. Para o autor as instituicdes de ensino se mostram “[...] alérgicas a dar
conta dos processos de descobrimento e a criar entre estudantes e professores
hébitos de experimentacdo em analogia com 0s proprios processos de investigacao
cientifica?” (ALVAREZ, 1996, p. 34).

Consequentemente, os alunos que ndo aprenderam a matemética de uma
forma significativa ndo lembram dos conteddos matematicos e tdo pouco para que

servem esses contelddos.

Pode-se observar a preocupagao com estas questdes de aprendizagem nos
Parametros Curriculares Nacionais

Mesmo os alunos que conseguem completar os oito anos do

ensino fundamental acabam dispondo de menos conhecimento

do que se espera de quem concluiu a escolaridade obrigatoéria.

Aprenderam pouco, e muitas vezes o que aprenderam nao

facilita sua insercéo e atuagdo na sociedade. (BRASIL, 1997, p.
21).

Os autores dos Parametros Curriculares Nacionais ainda relatam o fato de os
contetidos aprendidos na escola nao favorecerem a inclusédo social dos alunos, ou
seja, na inser¢cdo do mercado de trabalho, no ingresso em uma universidade e na
participagcdo nos contextos politicos e culturais. D’Ambrosio relata o quéo é
importante a Matematica na vida das pessoas para que haja uma inser¢do no
mercado de trabalho, ou melhor, o quéo é importante a matematica vinculada as
novas tecnologias. Escreve ele que “[...] Ignorar a presenga de computadores e
calculadoras na educacdo matematica € condenar o0s estudantes a uma
subordinac&o total a subempregos.” (D’ AMBROSIO, 1993, p. 17).

D’ Ambrésio justifica o ensino da matematica nas escolas, fazendo uso
também do aspecto social. O professor utiliza a frase que a presenca da Matemética
nas escolas é justificada “por ser util como instrumentador para a vida”. Ele afirma

qgue existe a necessidade de os alunos saberem interpretar dados estatisticos, ter
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nocdes de economia e de resolugédo de problemas e de tomar decisdes, pois com
isso poderéd ter uma vida politica ativa, ou seja, terd um papel a desempenhar na

sociedade.

Baraldi afirma que a Matematica

[...] vem se desqualificando cada vez mais como disciplina
escolar e seu ensino continua resultando em altos indices de
reprovacdo. Além disso, mesmo quando nao ha reprovacgédo e o
aluno segue a sequéncia das séries, o que podemos verificar,
pela experiéncia, € que o dominio do conhecimento entre os
escolarizados além de nao comportar conceitos essenciais —
gue deveriam ter sido assimilados nos programas de estudo —
se reduz a um punhado de conceitos e técnicas memorizadas
de maneira desconexa. (BARALDI, p. 36, 1999).

Acredito, assim como D’ Ambrésio (1993) e Baraldi (1999) que a matematica
€ a responsavel por tantas reprovagfes, pois existe uma continuidade nos
conteldos, ou seja, o ano escolar termina, mas o0s contelddos matematicos
aprendidos serdo de suma importancia para o ano seguinte. Todavia a maioria dos
alunos ndo termina o ano com os conteldos internalizados, mas sim decorados e
consequentemente os esquecem com facilidade. Isso se deve, muitas vezes, pela
maneira como os professores e professoras ensinam a matematica, de uma maneira
mais “mecanizada”, ou seja, sem a preocupacdo de os alunos entenderem que
calculos estdo fazendo e porque estdo o fazendo, sem uma aprendizagem
significativa como escreve Baraldi (1999). D’Ambrosio também critica 0s oito anos de

Ensino Fundamental e os trés anos de Ensino Médio. Segundo o autor,

A obrigatoriedade de um ciclo completo de ensino é, para
muitos paises e classes sociais, utdpica e iluséria. Em muitos
casos nao € possivel para uma crianca ficar mais de um ou
dois anos na escola. Mas a matematica é organizada de tal
modo que somente depois de oito ou nove anos de
escolaridade é que ela se torna realmente dutil. Isso é
absolutamente discriminatério para as classes menos
privilegiadas. (D’ AMBROSIO, 1993, p. 15-16).

O autor cré que se deve reorganizar o curriculo da matematica nas escolas, a
fim de diminuir essas reprovagdes e também de justificar a sua intensidade. Fazer
um curriculo onde a matematica realmente sera uma ferramenta (til para a vida dos

estudantes, tanto social quanto profissionalmente.
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Acredito que as inovagdes no curriculo propostas pelo autor sdo necessarias.
Porém tenho convic¢do, assim como Baraldi (1999), que muitos dos problemas
presentes nas escolas relacionadas com o0 “mau ensino” sdo causados pela
inadequada formacdo dos docentes pelas instituicbes responsaveis. Pois na
realidade os professores e a Escola, juntos é que formam os alunos, os mantém na

escola e o fazem pensar sobre o seu futuro como cidadéo atuante na sociedade.

O professor D’ Ambrdsio (1993) ao tentar encontrar respostas para a questdo
“Por que se ensina matematica nas escolas com tal universalidade e intensidade?”,

encontra as seguintes razées

1- Utilitaria

2- Cultural

3

Formativa (do raciocinio)

4

Sociolégica (pela universalidade)
5- Estética

Conforme o autor, estes sdo os valores que deveriam constar no curriculo da
matematica escolar. Para transforma-lo seria necessaria uma reorganizacdo das
disciplinas e conteldos a serem trabalhados na escola, com o objetivo de
instrumentar o aluno; facilitar a sua socializacdo; dar-lhe conhecimento. Essas
mudancgas, na opinido do autor, sdo importantes para que haja um aproveitamento

da presenca da matematica nas escolas.

D’Ambrosio (1993) afirma que a matematica € universal, como j& apresentei
anteriormente. Creio ser necessario pensar mais nessa afirmacdo. As autoras
Knijnik; Glavam (2009) fazem uso das idéias do segundo Wittgenstein para
pensarem a universalidade da linguagem utilizada pela Matemética académica.
Apoiadas nas ideias wittgensteinianas elas consideram

[...] @ matematica académica como um conjunto de jogos de
linguagem que nao pode se pretender Unico e universal. Desse
modo, é possivel falar em diferentes redes de jogos de

linguagem e, por extensdo, em diferentes matematicas.
(KNIJNIK e DUARTE, 2009, pg. 3).
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Em meus estudos na disciplina de Estagio em Educagdo Matemética lll, j&
tinha me deparado com essa visao de Wittgenstein. Analisei como os conhecimentos
e praticas matematicas sdo apresentadas com linguagens diferentes nas falas de
profissionais que entrevistei: um engenheiro mecanico e um pesquisador em
Matematica Pura. As linguagens desses profissionais foram bem distintas, em
principio parece ndo estarem falando de um mesmo conhecimento matemético, ou
seja, das Fungdes Trigonométricas, mas tém semelhancas de familia.

Essas questdes fazem-me refletir sobre a afirmacgdo de que a Matematica seja
universal, como escreve o0 professor D’Ambrosio. Compreendi que quando
D’Ambrésio (1993) menciona a disciplina de Matemética, é & Matematica escolar,
uma transposicdo didatica da Matemética académica, a qual estd se referindo. As
autoras Knijnik; Glavam (2009) referem-se “a diferentes matematicas” e eu em meu
trabalho da disciplina citada anteriormente refiro-me a outros modos de apresentar
conhecimentos matematicos, que poderiamos chamar de a matemética do
engenheiro e do pesquisador matematico.

Refletindo sobre essas questbes de linguagem, a autora Vilela (2008) utiliza
os conceitos de Wittgenstein para explicar essas diferentes matematicas.

Em relacdo as expressdes adjetivadas, tais como, matematica
escolar, matematica da rua, matematica académica,
matematica popular, matematica do cotidiano, etc., entendo
gue elas também participam de diferentes jogos de linguagem
e, portanto, seus significados ndo convergem, isto é, nao ha
entre todos 0s usos um Unico traco definidor comum, o que
convergiria para uma esséncia do termo. Eles mantém,
entretanto, no maximo, como diria Wittgenstein (IF, 867, p. 39),
uma semelhanca de familia, isto €, como na diversidade dos
significados ndo ha algo comum em todos 0s usos, 0s

conceitos mantém semelhangas de um com outro e deste com
o seguinte. (VILELA, 2008, p. 200)

A autora, apoiada em Glock continua explicando o que é semelhanca de
familia nos jogos de linguagens, ou seja, uma “complexa rede de semelhancas que
se sobrepdem e se entrecruzam, do mesmo modo que os membros de uma familia
se parecem um com 0s outros sob diferentes aspectos (compleigéo, fei¢cdes, cor dos
olhos).” (GLOCK, 1998, apud VILELA, 2008, p. 200).

Acredito que existem muitas matematicas, porém a matematica escolar tem
um estatuto diferente, pois possui a instituicdo escola como sua propagadora. Mas,

creio que é possivel muda-la. E possivel mudar essa unicidade e o modo como ela é
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apresentada geralmente aos alunos, para ter um melhor aproveitamento das suas

utilidades.
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4 CONHECENDO A TURMA 72

Nesta parte do trabalho, refletirei sobre as produgdes escritas dos alunos de
uma das minhas turmas da Escola Estadual de Ensino Médio Professor Oscar

Pereira, sdo estudantes da 72 série do Ensino Fundamental.

Descrevo a seguir, algumas caracteristicas desse grupo de estudantes
porque tive necessidades que conhecer mais quem eram os integrantes da turma
que me faziam a pergunta: “para que estudar matemética?” No entanto, a atividade
que organizei possibilitou que, ao mesmo tempo em que eu os conhecia melhor, a

turma também acessava informagfes de seus colegas.

A turma da 72 série possui 21 alunos frequentando regularmente as aulas. A
turma da 72 é composta por alunos de 13 a 15 anos de idade, dos quais 13 moram
com o pai e a méde, 4 moram somente com a mae, um mora com o pai, um mora
com a avé, um mora com a mae, avd e irmao e um mora com a mae e mais dois

irmaos. Os pais desses alunos tem em média 40 anos de idade.

A moradia destes alunos possuem mais do que cinco pegas, contendo na
maioria das casas um banheiro, uma cozinha, uma sala e quartos. Os quartos sao
sempre mais do que um, portando, em tese, h4 um quarto para o casal e outro para

os filhos.

O lazer desses jovens na parte da tarde € jogar futebol, assistir televiséo,
acessar a internet, jogar video-game, conversar com as amigas, academia, sendo
que o lazer mais citado foi jogar futebol. Seis alunos jogam futebol na parte da tarde,
3 acessam a internet, 3 conversam com as amigas, 3 vao a casa das amigas, 2
assistem televisdo, 2 jogam video-game e 2 fazem academia. Estudar, arrumar a
casa e trabalhar também foram atividades citadas como realizadas na tarde desses
alunos, 4 alunos estudam, 6 ajudam nos deveres domésticos e 2 trabalham, mas
ndo especificaram em qué. Trés alunos, afirmam que dormem na parte da tarde. Na
noite as atividades citadas foram acessar internet, jogar videogame, assistir

televisdo, sair com as amigas, lavar a louca e descansar. Dos 21 alunos 12 olham
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televisdo na noite, 3 ficam na internet, 3 jogam videogame, um lava a louca, um

descansa e um sai com as amigas.

Destes jovens 33% possuem alguma atividade remunerada, essa esta
relacionada com pessoas préximas, como por exemplo, pai, tio ou algum vizinho.
Duas alunas arrumam a casa para parentes, dois meninos ajudam os parentes em
obra, uma aluna da aula particular de informatica para a vizinha, uma leva as
afilhadas na creche e um trabalha em uma madeireira nas férias e meio turno de
confeiteiro. Destes alunos que possuem atividade remunerada 3 tem 14 anos, 2 tem

13 anos e dois tem 15 anos.

O acesso a internet € muito limitado dentro dessas residéncias, pois somente
cinco desses 21 alunos possuem. Oito alunos ndo possuem computador em casa e
8 tem computador, mas nao tém acesso a internet. Esta falta de acesso a internet
pode estar relacionada com o fato de o bairro ndo possuir os cabos que facilitam a

acessibilidade a internet.

As reprovagfes ocorridas com esses alunos estdo diretamente ligadas a
disciplina de matemética, pois somente dois dos 9 alunos que reprovaram nao foi
reprovacdo em Matematica. Das reprovacfes ocorridas 6 foram na 72 série e duas
na 52 série. Um dos alunos reprovou duas vezes na 62 série em Mateméatica e
Portugués e outro aluno reprovou na 52 e na 62 série. As trés dependéncias citadas
foram na 52 série e todas em Matematica. Os estudantes da turma 72 estdo

cursando pela primeira vez a 72 série.

As informagdes acima foram obtidas a partir de uma atividade realizada em
sala de aula, em que os préprios alunos leram analisaram, categorizaram e
organizaram as informacdes em tabelas. Os grupos que tiveram maiores
dificuldades em organizar os dados, foram os que ficaram responsaveis pelas
seguintes questdes: 1) Possui alguma atividade remunerada? 2) Quais atividades

que realiza a tarde? E a noite?.

Realmente, as respostas a essas perguntas foram bem diversificadas, logo de

dificil organizacgdo para os alunos. Apesar da dificuldade em organizar, esses grupos
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conseguiram sintetizar bem os dados e colocé-los em tabelas de modo muito
organizado, como segue abaixo.
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Figura 1-Tabela relativa a pergunta: Os alunos da turma 72
possuem alguma atividade remunerada?
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Figura 2-Tabela relativa a pergunta: Quais as atividades
gue os alunos da turma 72 realizam atarde e a noite?
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Depois da produgéo das tabelas os alunos apresentaram-na para o restante

da turma, assim todos se conheceram mais. Ao apresentarem falei que precisavam

interpretar os dados contidos na tabela que eles mesmos produziram com isso

alguns grupos ndo conseguiram visualizar os dados de uma maneira clara, eu
precisei intervir. Como, por exemplo, nas tabelas abaixo.
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Figura 3-Tabela relativa as perguntas: Possui

computador em casa? E acesso ainternet?
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Figura 4-Tabela relativa a pergunta:
Com quem moram os alunos da

turma 727
NN R lettovou em reXRovo u, N D_;f (3%
_‘IDM)E: | REITONOU | MaYeMAnca EM MR Ye n-\—\ql gy QA
B 3 | % A |2
b / S A /

Figura 5-Tabela relativa as perguntas: Ja reprovou em alguma série ou/e
ficaste em dependéncia? Quantas vezes? Quais séries?
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Apesar de tudo, com essa atividade conheci melhor os meus alunos, eles
também conheceram melhor os seus proprios colegas e se reconheceram. Acredito
que essa atividade deixou a turma mais descontraida e animada, pois fizemos algo
diferente do que vinhamos trabalhando desde o inicio do ano. E importante frisar
que os alunos, mesmo ndo sabendo, utilizaram a matematica para produzir essas

tabelas.

z

Mas o0 mais importante & que essa atividade fez eu conhecer as
peculiaridades do grupo de estudantes. Isso me permitiu pensar como adequar o
ensino dos conhecimentos matematicos para esse grupo, pois o porqué de se

ensinar matematica tem relagdo com para quem ensina-la.

O professor Rodrigues (2010) produziu um trabalho de dissertacdo de
mestrado, onde tenta conhecer melhor os interesses de seus alunos, a fim de
adequar os conteudos mateméticos contidos no curriculo de forma que tenham mais
utilidade para os alunos. Rodrigues iniciou sua pesquisa com a seguinte questéo:
“Quais sdo os interesses dos alunos do Prof. Marcio de Rodrigues, que podem dar

inicio a uma atividade de ensino e aprendizagem de Matematica?”

A atividade que realizei tem aproximagbes com o trabalho de Rodrigues
(2010). Ambos tinhamos objetivos semelhantes: conhecer melhor os estudantes que
compdem nossas turmas. No meu caso, conhecer caracteristicas da turma de
estudantes me ajudaria a compreender quem me fazia a pergunta: “para que estudar

matematica?”.
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5 OS ALUNOS PENSAM

Em outro momento os estudantes refletiram sobre a pergunta que, sob diferentes
formas, me fazem: Por que se precisa estudar Matemética nas escolas? A turma foi

organizada em grupos e cada grupo discutiu sobre as seguintes perguntas:
e Por que se precisa estudar tanto matematica na escola?
e Por que consideram que héa provas de matemética na maioria dos concursos?

Introduzi essas questdes calculando a quantidade de periodos de matematica
que esses alunos possuem ao longo da sua trajetéria escolar, que ndo sdo poucos.

Fiz o seguinte célculo:
5 periodos x 42 semanas = 210 periodos por ano.
210 periodos por ano x 4 anos = 840 periodos no Ensino Fundamental.
3 periodos x 42 semanas = 126 periodos por ano.
126 periodos por ano x 3 anos = 378 periodos no Ensino Médio.
Total = 1.218 periodos de Matematica em 7 anos na Escola.

Os alunos ficaram bastante chocados com a quantidade de periodos e
ficaram ainda mais quando fiz uma comparagéo com a disciplina de Geografia, que
possui 2 periodos no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, ou seja, 588 (2 x 42 x
7) periodos de Geografia em 7 anos de Escola. S&o 630 periodos a mais de
Matematica! Fazendo um calculo utilizando e sabendo que um periodo tem 50min, a
quantidade de periodos de Matemética equivalem a 43 dias aproximadamente.
Logo, todos os individuos que terminaram o Ensino Médio regular, ficaram em tese
43 dias inteiros ou mais estudando somente Matemética. Agora, pode-se fazer uma
relacdo com os dias letivos, ou seja, quantos dias letivos a Matemética ocupa?
Ocupa 243 dias letivos! E mais de um ano letivo somente com Matematica. O total
de dias letivos nos sete anos sdo 1.470, ou seja, a matematica ocupa em torno de
17% desse total.
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Com estas constatagfes percebe-se que ha uma grande diferenca entre o
tempo ocupado pela Matemética e o tempo ocupado por outras disciplinas,
evidenciando uma distincdo da Matematica no conjunto de disciplinas da Educagéo

Basica.

Para uma melhor organizacéo das 21 respostas obtidas, separei-as em cinco
grupos. Os grupos foram relacionados com as justificativas utilizadas por D’Ambrésio
para responder a questdo do por que estudar matematica nas escolas, as quais

foram as seguintes:
e Por sua beleza intrinseca como construcéo légica, formal, etc..
e Por sua propria universalidade.
e Porque ajuda a pensar com clareza e a raciocinar melhor.
e Por ser parte integrante de nossas raizes culturais.
e Por ser util como instrumentador para o trabalho.
e Por ser util como instrumentador para a vida.

As respostas ndo estao necessariamente em um Unico grupo, pois algumas

delas se encaixam em mais de um grupo distinto.

5.1 VIDA = CONTAS + SUPERMERCADO + TROCO

Em suas producdes textuais, uma grande quantidade de alunos justificou a
presenca da matematica nas escolas fazendo uso das seguintes explicacdes:
preocupagdo em saber contar dinheiro, em saber pagar as contas, em saber fazer
compras no supermercado, como nos extratos das respostas dos alunos A3, A4, A5,
A7 e A8

“[...] guando vamos ao supermercado temos que fazer céalculos

em tudo [...]"
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“[...] € também necessario quando vamos ao supermercado,

para saber dar o dinheiro certo e receber certo o troco [...]”

“[...] sem os calculos ndo saberiamos quanto receber de troco,

guando dermos uma quantia alta, por exemplo [...]"

“[...] alguma hora vamos precisar fazer uma conta, como por
exemplo, quando estiver fazendo uma soma com o gasto do

més [...]"
“[...] precisamos usar os nameros, até para contar dinheiro [...]”

Essas preocupacfes estdo na maioria das escritas dos alunos, porque lidar
com dinheiro, com trocos € o cotidiano deles. Eles escutam os pais e as pessoas
proximas falarem sobre essas situagdes, ou seja, pagar contas, ir ao supermercado,
ndo ser enganado quando for efetivar algum pagamento, enfim, sdo preocupacoes

referentes ao dia a dia desses alunos.

Os estudantes relatam a importancia da matematica nas escolas para saber
fazer as quatro operagOes: somar, subtrair, dividir e multiplicar. Esses sé&o
conhecimentos matematicos basicos que principalmente s&o aprendidos e
ensinados até o 5° ano do Ensino Fundamental. O aluno A6 faz uso da seguinte
frase, para expressar a constatacdo de uma ruptura no ensino da mateméatica

durante o Ensino Fundamental.

“Era matematica até a 42 série, depois virou um instrumento de

tortura usada pelo demonio.”

E visivel a sua indignacéo em relagdo a matematica ensinada nos anos finais
do Ensino Fundamental. O aluno percebe a existéncia de uma diferenciagéo entre a
Matematica escolar dos anos iniciais do Ensino Fundamental e a Matematica escolar

dos anos finais e do Ensino Médio.

Nos Anos Iniciais, ou seja, do 1° ano até o 5° ano, os conteldos matematicos
aprendidos sé@o os seguintes: espaco e forma; grandezas e medidas; tratamento da
informacdo. (PCNs Mateméatica, 1997). Esses contetudos sdo Uuteis para fazer
calculos simples, como por exemplo, fazer compras, pagar uma conta, contar, medir.

7

Mas é importante ressaltar que nesses anos nao se aprofunda o estudo dos
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ndmeros racionais, que sdo de suma importancia para calcular valores no mundo
atual, pois o registro de precos sdo nimeros racionais. Passados os anos iniciais, 0s
alunos comegam a aprender conteddos mais algébricos, ou seja, conteidos que néo
sé0 necessariamente baseados em uma situagéo real. Talvez por isso, o aluno seja
tdo contundente em caracterizar a Matemética escolar desse segmento do ensino de

forma hostil.

5.2 INSTRUMENTADOR PARA O TRABALHO

Outro grupo de alunos, ao responder a primeira questao solicitada, utilizou a
justificativa de a matematica ser um instrumentador para o trabalho, como no

fragmento de resposta do aluno Al

“...] E necessério para o futuro, pois em muitos trabalhos é

usada a matematica, em mercados, por exemplo [...]”

No registro desse aluno é evidente a preocupagdo com o trabalho e com o

futuro, assim como nesse fragmento de resposta da aluna A2

“[...] € uma matéria que vai ser usada muito na nossa vida, em

varios empregos [...]"

Os alunos afirmam que a matematica € til para ser utilizada em diversas
atividades profissionais, mas néo citam quais tipos de atividades sdo essas. Eu
acredito que os empregos ou atividades profissionais aos quais eles se refiram
sejam alguns como: caixas de supermercado, atendentes de lojas, ou seja, as
atividades profissionais ligadas diretamente ou indiretamente ao comércio,

atividades relacionadas ao manuseio de dinheiro.

Observo que nenhum aluno comentou sobre a importancia de ter informética
nas aulas de matemética. Talvez isso se deva ao fato de a escola ndo possuir uma
sala com computadores. Chamo atengdo a esse fato, porque o professor D’
Ambrosio usa os computadores e as calculadoras como justificativa para a

matematica ser um instrumentador para o trabalho. D’Ambrésio argumenta
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Se uma criangca de classe pobre ndo vé na escola um
computador, como jamais tera a oportunidade de maneja-lo em
sua casa, estara condenada a aceitar os piores empregos que
se lhe oferecam. Nem mesmo estara capacitada para trabalhar
como caixa num grande magazine ou num banco. E
inacreditavel que a educacdo matematica ignore isso. Ignorar a
presenca de computadores e calculadoras na educacao
matematica € condenar os estudantes a uma subordinacdo
total a subempregos. (D’AMBROSIO, 1993, p. 16 — 17)

Nos PCNs também estd relatada a mesma preocupacdo mencionada por

D’Ambraosio. O documento afirma que

E indiscutivel a necessidade crescente do wuso de
computadores pelos alunos como instrumento de
aprendizagem escolar, para que possam estar atualizados em
relacdo as novas tecnologias da informacdo e se
instrumentalizarem para as demandas sociais presentes e
futuras. A mencdo ao uso de computadores, dentro de um
amplo leque de materiais, pode parecer descabida perante as
reais condi¢bes das escolas, pois muitas ndo tém sequer giz
para trabalhar. (BRASIL, 1997, p. 67 — 68)

Mas diferentemente do pesquisador D’ Ambrdsio o documento faz mencéo da
situacdo precaria das escolas no Brasil, pois muitas ndo possuem nem 0s materiais
ditos basicos para que a aula aconteca da forma mais simples possivel. Ou seja,
com a utilizagéo de giz, quadro negro, alunos sentados nas cadeiras dentro de uma

sala de aula, com uma boa ilumina¢éo e com uma temperatura agradavel.

5.3 UM FUTURO DE SUCESSO

D’Ambrésio (1993, p.15) utiliza-se da expressédo “selecionador social” para
explicar que a matematica tem sido usada como um “filtro utilizado para selecionar
liderangas”. E possivel, apoiando-me nesse argumento, pensar que para gquem
dominar com destreza os conhecimentos matematicos, entre outros conhecimentos
escolares, estara garantido um futuro de sucesso. Ou seja, 0 sucesso na escola
seria a garantia de um futuro promissor. Alguns alunos utilizaram esse argumento
para justificar o fato de se estudar tanto matematica nas escolas. E visivel a relagéo

feita, pelos alunos A9, A10, A7 e Al1l, entre a matematica e o sucesso no futuro

“Para ter um bom sucesso na vida [...]"
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“[...] Matematica é muito importante para conseguirmos um

estudo maravilhoso [...]"
[...] quando formos fazer uma faculdade [...]”

[...] vamos precisar no futuro, quando sairmos da escola [...]

5.4 CONCURSOS+MATEMATICA = SUCESSO?

Inspirei-me na ideia de D’Ambrésio, da matematica servir como um
selecionador social para pensar a questdo “Por que consideram que ha provas de
Matematica na maioria dos concursos?”’ Pesquisei alguns editais de concursos
publicos pela internet e percebi que todos tinham provas especificas de matematica,
independentemente para qual fungédo profissional se destinavam. As vagas dos
editais pesquisados que eram destinadas a pessoas com escolarizagdo minima de
Ensino Fundamental completo eram referentes a cargos de motorista, auxiliar de
servicos gerais, operador de maquinas e operario. Os conteudos matematicos
necessarios eram basicamente aqueles que séo aprendidos até a 62 série do Ensino
Fundamental. No edital para preenchimento de vagas para o cargo de seguranca
penitenciéria, o qual exige Ensino Médio completo, constam provas de preparacdo
fisica e também de Matemética com conteddos basicamente do Ensino

Fundamental.

Contextualizei a questdo dos concursos, informando para a turma os dados

acima citados que pesquisei

Essa pergunta foi trazida para ver quais 0s argumentos que os alunos iriam
citar para justificar a presenca de provas de matematica na maioria dos concursos
publicos. Pelo Professor D’ Ambrosio j4 sabe-se que a Matematica pode ser um
“filtro social’. Essa justificativa esta muito bem traduzida pela sua presenca nesses

concursos. Mas e os alunos o que acham dessa questao?

A maioria dos alunos acredita que o fato de a Matematica estar nas provas

dos concursos publicos é porque ela vai ser Util para conseguir um emprego ou
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entdo vai ser ferramenta para exercer o trabalho em si. O aluno A15 acredita que se

usa a Matematica para exercer a profissao, ele faz a seguinte afirmagéo

“[...] qualquer servico, sendo o mais diferente, envolve nimeros
e com isso entra a Matematica. Sao nimeros em maquinas, em

carros em tudo.”

Ja a aluna A10 acredita que a Matematica € um facilitador para conseguir um

servico. Para ela a Matematica é importante. Faz a seguinte relacéo

“[...] Se vocé quiser arrumar um emprego, vocé vai ter que
fazer provas, para ver se tem capacidade, até mesmo de

motorista.”
Ela termina a sua argumentagéo utilizando a seguinte frase:

“[...] se soubermos Matematica, poderemos ter um futuro

maravilhoso.”
A aluna Al4 ainda vai mais longe ao afirmar que

“[...] se ndo souber Matematica, ndo conseguird um bom

emprego.”

Além de facilitar na conquista de um emprego, o conhecimento matematico
pode impulsionar para um futuro melhor, € o que esses alunos acreditam, ou seja, a

Matematica € um “filtro social”. A matematica esta interigada com o fato de

conseguir ou ndo um bom emprego e de ter sucesso na vida.

A estudante A15 tem a ideia que se soubermos Matematica “poderemos ter
um futuro brilhante”, esses alunos demonstram um otimismo muito forte relacionado
aos conhecimentos matematicos e o que eles podem proporcionar para a sua vida e

seu futuro.

O aluno A13, nas suas palavras, o saber matematico como causador de um

futuro quando crescerem.
“Porque ela pode nos dar um futuro quando nés crescermos.”

Ja vimos um pouco sobre a histéria do surgimento das escolas e da formagéo

das disciplinas escolares, entre elas a Matematica. Varela e Alvarez-Uria relatam
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que a Escola Normal de Madrid comegou a funcionar em 1839 e dentre as
imposicdes que essa escola exerce € a de que “[...] os meninos aprendam
rudimentos do calculo que os capacite para cumprir os deveres de cidadéo, e a
propagacdo do novo sistema métrico decimal indispensavel para a formagéo de um
mercado nacional.” (1992, p. 82). Ou seja, esses alunos devem aprender a lidar com
o dinheiro, pois assim terdo condigbes de participar do funcionamento da sociedade
e das atividades financeiras. Os autores ainda afirmam que os professores desses

alunos devem “[...] impor-lhes um espirito de poupanca”. (ibid, p. 82)

Estudar o texto de Varela e Alvarez-Uria e compreender as conexdes entre
Matematica e a formacdo do espirito de poupanga para quando as criangas
cres¢cam, faz-me entender que, mesmo apo6s quase 170 anos, essa funcdo da escola
ainda esta ativa. Além disso, os estudantes que por ela passam reconhecem essa
tarefa da escola, em geral, e da Matematica em particular. Como transcrevo a seguir

0 que a aluna A2 escreveu.

“[...] Eles usam a Matematica para testar seus conhecimentos e
saber se tém capacidade de saber fazer contas e se
conseguem responsabilizar-se pelos seus salarios e seus

pertences.”

Apareceu uma resposta que considerei importante da aluna Al2. Dentre
varios argumentos como justificativas para a presenca das provas de Matematica

nos concursos publicos, ela citou algo interessante para mim.

[...] ha Matematica nos concursos publicos para ver o que os

professores estédo ensinando nas escolas.”

Para essa aluna as provas de Matematica nos concursos servem nao
somente para testar os conhecimentos matematicos dos candidatos as vagas, mas
também como forma de controle sobre o que os professores estdo ensinando nas
escolas e o modo como o fazem. Essa afirmagéo exige mais estudo para pensar
essa possibilidade. Atualmente, existem outras formas de controle como, por
exemplo, a Prova Brasil e 0 Saeb — Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica — que
€ aplicada nas redes estaduais, municipais e federais, de area rural e urbana, em

escolas que tenham no minimo 20 alunos matriculados na série avaliada. Essa
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avaliacdo é conhecida como Anresc — Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar. E
aplicada nos quintos e nonos anos do Ensino Fundamental. Enquanto os alunos
respondem as questdes de Lingua Portuguesa e Matemética, os professores
respondem a um questionario, o qual possui questdes relativas aos métodos de
ensino, a utilizagdo de tecnologias, ao salario, a carga horaria, ao curriculo, entre

outras.

5.5 OS ALUNOS DISCUTINDO AS JUSTIFICATIVAS

Realizei ainda outra atividade com os alunos a fim de que eles pensassem
sobre as justificativas que o Professor D’ Ambrésio (1993) utiliza para responder a
questdo “Por que se ensina matemética nas escolas com tal universalidade e
intensidade?”. Essas justificativas j& mencionadas de modo mais sintético, e
algumas comentadas ao longo do texto, mas neste momento as transcrevo

novamente.
e Por sua beleza intrinseca como construcéo légica, formal, etc..
e Por sua propria universalidade.
e Porque ajuda a pensar com clareza e a raciocinar melhor.
e Por ser parte integrante de nossas raizes culturais.
e Por ser util como instrumentador para o trabalho.
e Por ser util como instrumentador para a vida.

A turma foi separada em seis grupos e cada grupo recebeu uma dessas frases.
Solicitei que o0 grupo pensasse junto e debatesse sobre essas justificativas dadas
pelo pesquisador. Os grupos em geral concordaram com o autor, reafirmando o
argumento com outras palavras. Como, por exemplo, o grupo que ficou com a frase

“por ser util como instrumentador para o trabalho” respondeu da seguinte forma “Em
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nossa opinido ele acha isso porque muitas vezes precisamos da Matemética no

trabalho.”

Um grupo, a meu ver, escreveu algo mais do que, simplesmente, reescrever

utilizando outras palavras as frases de D’ Ambrésio. Esse grupo escreveu o seguinte

“E uma disciplina impressionante para quem esta aprendendo

e também para alguém que ja aprendeu”.

Essa frase era a justificativa para a seguinte afirmagdo do autor “Por sua
beleza intrinseca como construgdo logica, formal, etc.” O autor afirma que “[...]
beleza é para ser apreciada e gozada e néo ensinada e aprendida.” (1993, pg. 19)
Ou seja, para o0 autor a mateméatica deve ser admirada e para entdo se tornar algo
impressionante, pois assim motiva a sua apreciagao. O autor segue

O ensino da matematica, por seu valor estético, é algo que sera
absorvido pelos alunos de modos muito diferentes, em
circunstancias também diferentes e muitas vezes inesperadas.
E uma beleza que resulta da apreciagdo, sensibilidade e, por
conseguinte, de estados emocionais diversos. E o resultado de

atividades descontraidas, de lazer, tais como a apreciacdo da
natureza, de objetos de arte etc. (D’Ambrosio, p. 19, 1993)
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CONSIDERACOES FINAIS

Os alunos e suas duvidas foram a fonte inspiradora para a realizacdo deste
estudo, que foi muito importante para o melhor aproveitamento das minhas aulas na
escola e também para futuras pesquisas que pretendo realizar. Acredito também que
meus alunos aprenderam junto comigo, € agora possuem outra visdo, com outros

elementos, do porqué estdo na escola estudando matematica e outras disciplinas.

Ao pensar e estudar sobre as indagacdes dos alunos, percebi que eu também
estava cheia delas, pois muitas vezes me questionava: qual € minha fung¢éo social
quando estou em uma sala de aula? O estudo e a reflexdo ndo foram faceis. Porém,
agora acredito que tenho elementos para pensar em respostas. O papel que exergo
nas salas de aula, tanto lecionando a disciplina de Ciéncias Naturais quanto a
disciplina de Matemética é contribuir na formacdo de pessoas que saibam viver em
sociedades como a nossa, ou seja, para que se eduqguem como cidaddos e
compreendam, reflitam, pensem o mundo no qual vivem. Acredito que meu papel
também é, além de ensinar matematica, fazer com que as criangas e adolescentes

acreditem no seu potencial.

Compreendi com este estudo, que a disciplina de matemética por fazer parte
de avaliacbes como o Vestibular e concursos publicos também serve como um
selecionador social. E a partir do conhecimento que as pessoas tém de Matematica
gue as mesmas serdo escolhidas para ocuparem determinadas fungdes sociais e se

desenvolverem em determinadas profissoes.

A busca de um aprofundamento para uma explicagdo do porqué a matematica
esti presente nos curriculos escolares com tanta intensidade, principalmente com a
leitura de D’ Ambrosio, tornou-me uma professora mais confiante no meu trabalho
Porém, compreendi melhor que a utilidade da Matematica esta relacionada com a
maneira que as aulas sdo ministradas, com o modo como os conteddos s&o
apresentados e explorados, com as relagdes que podem ser feitas com as diferentes
areas profissionais, e também com as dedugbes que possibilitam explorar e

encontrar regularidades importantes entre os conhecimentos matematicos. Enfim, a
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matematica € atil para que os alunos pensem, descubram, questionem para que se

tornarem pessoas seguras, atuantes, com um papel a desempenhar na sociedade.
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